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A SALA DE AULA - O LUGAR DA VIDA?

Ha lugares onde habitam os pensamentos?

Se houver - serdo lugares em que nosso corpo entenda
de muitas relagoes. Penso nas relagoes que tecem fios
entre pessoas, objetos e simbolos; relagdes de
sentidos. Sim.  Através de nossos  corpos
compreendedores a gente, vai se ver, possuidos pelas
palavras, pelos objetos e pelos simbolos. Lugares. A
gente precisa deles, cercando os nossos encontros.

Comego o meu fio da meada por um lugar: sala de
aula. Ela ocupa em nossa tradigdo escolar o lugar onde
se desenvolve a escolaridade.

Serd que a sala de aula é um dos lugares onde
habita o pensamento?

Se for... quero procurar pelas relagdes que nela
acontecem. Procurar pelos sentidos, esses teceldes
que relacionam pessoas, objetos e simbolos.

Um desafio permanente me acompanha. Nessa
minha procura eu me pergunto: - a sala de aula ... é
o lugar da vida?

Adriano Nogueira



RESUMO
A presente dissertagdo identifica e analisa na agdo
educativa com jovens e adultos algumas das significagoes do
curriculo no "lugar" sala de aula, do SEJA - POA (Servigo de

Educagdo de Jovens e Adultos de Porto Alegre).

A investigagdo envolveu duas turmas de Totalidades
Inicias do Instituto Psiquiatrico Forense, um dos lugares
conveniados com o SEJA - POA na implantagdo da proposta
curricular. Tendo como centro da andlise a agdo educativa, a
investigagdo foi desenvolvida a partir de observagdes participantes
do "lugar" sala de aula, de entrevistas semi - estruturadas com os
sujeitos da pesquisa, alunos/as e professoras, de coleta de
material produzido e trabalhado em sala de aula, utilizando como
pano de fundo para a andlise das significagées do curriculo, o

idedrio do SEJA - POA.

A pesquisa caracterizou-se por um olhar prolongado da
sala de aula na interagdo com a realidade dos sujeitos da pesquisa,
caminho de pesquisa facilitado pela atividade desempenhada junto

ao SEJA - POA como apoiadora pedagégica deste local.
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Introducgdo

Esta dissertagdo representa muito mais que um tempo
de pesquisa das significagdes do curriculo de educagdo de jovens e
adultos do Servigo de Educagdo de Jovens e Adultos (SETA-POA), que
a definicdo de caminhos desta pesquisa, das relagdes construidas
através do didlogo com os/as aluno/as, professoras, coletivo do SEJA
envolvido nas agdes pedagdgicas investigadas, significa um processo de
recompor a historia do SEJA destes dez anos de agdo educativa, a
partir do olhar de uma educadora, de uma apoiadora pedagdgica,
buscando estabelecer a ressignificagdo de tempos vividos, de prdticas

desenvolvidas no SEJA - POA, de 1989 a 1999.

Falar dos caminhos percorridos nesta pesquisa me
transporta a cendrios que a produziram, nos diferentes tempos que

demarcaram os quatro longos anos de mestrado.

Desde o inicio da minha atuagdo em educagdo, em 1980,
na educagdo infantil o tema - curriculo - objeto deste estudo ja me

inquietava. Minha docéncia no curso de Pedagogia da Feevale nas



disciplinas de curriculo, alfabetizagdo e prdtica docente nas séries
iniciais do ensino fundamental, apontou a necessidade de aprofundar
os estudos do curriculo. Dedico um capitulo da pesquisa para
contextualizar os caminhos e descaminhos que me levaram a este
estudo, onde a minha histéria pessoal e profissional explicitam as
inquietagOes, questdoes e reflexoes que demarcaram o cotidiano da

minha prdtica.

De volta ao espago da UFRGS, ingressei em 1997 no pés-
graduacdo na linha de pesquisa Educagdo Bdsica', com o objetivo de
aprofundar, pesquisar as politicas plblicas de educagdo de jovens e

adultos tdo presentes na minha prdtica.

Desenvolver o estudo, a investigagdo tendo como cendrio
o SEJA - POA, estabeleceu os meus maiores desafios, me
possibilitando entrelagar a minha agdo educativa, as referéncias da
educagdo popular, do construtivismo, da perspectiva transformadora

ao desenvolvimento da pesquisa.

! O ingresso na linha de pesquisa Educagdo Bdsica se deu como 2% opgdo, sendo a linha de pesquisa
de 1% opgdo, has trés indicagdes que se fazia na época no processo seletivo, a linha de pesquisa
Educagdo e Classes Populares, a qual oferecia apenas duas vagas.



De 1997 ao primeiro semestre de 2000, o estudo
priorizou o aprofundamento teérico durante as disciplinas cursadas,
nas discussdes estabelecidas com o grupo de orientagdo da Prof®. Dra.

Norma Marzola.

No periodo de escrita da proposta de dissertagdo
surgiram conflitos entre as mudangas da linha de pesquisa ao longo do
mestrado, inicialmente intitulada Educagdo Bdsica, hoje dos Estudos
Culturais, e o referencial tedrico da investigagdo, provocando a
desarticulagdo, daquilo que eu buscava, que eu entendia enquanto
prdtica educativa e desenvolvia na minha agdo no SEJA - POA, e os
referenciais apresentados pelos Estudos Culturais como caminhos de

olhar a educagdo.

Este periodo foi marcado por ressignificagdes, rupturas e
avangos, apontando na apresentagdo da proposta de dissertagdo em
Junho de 2000, a necessidade de reescrever os caminhos tedricos da
pesquisa, tendo como parceria, uma linha de pesquisa que articulasse
as minhas crengas, as minhas buscas, que orientasse a trajetéria da
investigagdo, numa perspectiva anunciada pelo idedrio Freireano, pelo

didlogo, pelo ideal, pela transformagdo.
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Em seguida, da apresentagdo da proposta de dissertagdo,
os caminhos de orientagdo da pesquisa foram redefinidos, na troca

para a linha de pesquisa Educagdo, Culturas, Agdes coletivas e Estado.

Num tempo de reencantamento com o estudo, com a
orientagdo da Prof®. Dra. Jaqueline Moll busquei novas relagdes, novas
significagdes a pesquisa, resgatando o objeto de estudo, os objetivos,
o referencial tedrico, implementando um outro olhar a investigagdo a
partir de uma perspectiva etnogrdfica do "lugar" sala de aulg,
utilizando a observagdo participante, as entfrevistas semi -
estruturadas, "documentando o ndo - documentado, isto &,
investigando os encontros e desencontros que produzem o cotidiano da
prdtica escolar, descrevendo as agdes, representagoes e significagdes
dos interlocutores sociais, reconstruindo sua linguagem, suas formas
de comunicagdo e os significados que sdo criados e recriados no

cotidiano de seu fazer pedagdgico" (André, 1995).

Desenvolver a pesquisa no SEJA - POA, foi fazer a
retomada constante da minha inclusdo neste fazer durante a
totalidade deste tempo, aproximando-me e distanciando-me desta
prdtica, num processo de recompor a rede e recriar a dissertagdo,

contando com o pensar os fragmentos que ligam o fempo passado ao
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tempo presente, construindo possibilidades histéricas e inéditas
vidveis nestes caminhos como destaca Moll (2000) quando retrata os
possiveis reencantamentos da vida em sua pesquisa de doutorado na

comunidade do Morro Alto.

Fazendo o redesenho da histéria da dissertagdo, na sua
constitui¢do, na sua ressignificagdo, na qual reconhego que o tempo da
vida e o tfempo da investigagdo estabelecem movimentos de
interlocugdo legitimos e, que estes implicam sobretudo na minha
crenga na luta histérica da educagdo de jovens e adultos no Brasil, nas
relagdes possiveis entre educagdo e transformagdo.

A investigacdo do "lugar " sala de aula, da prdtica das
professoras, no desenvolvimento da pesquisa, buscou apontar que
significagoes sdo dadas aos conhecimentos fratados como
fundamentais no curriculo numa agdo educativa que prioriza o didlogo

entre diferentes saberes.

Considerando o tempo desta pesquisa, destaco que, os
caminhos desta tfem a intencionalidade de problematizar a proposta
curricular do SEJA na agdo educativa, traduzindo as significagdes do

curriculo expresso nesta proposta, na sala de aula. Tem como fios a
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historia do SEJA - POA, a minha experiéncia enquanto agente desta
histéria, o meu olhar pesquisador deste cendrio, buscando estabelecer
a rede de significagdes que o "lugar" sala de aula produz na agdo

educativa.
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Caminhos e Descaminhos - Um Olhar sobre o Curriculo

Falar de caminhos, ao apresentar esta dissertagdo, é
relatar um pouco da minha histéria ao longo de vinte anos de atuagdo
em educacdo, huma a¢do em diferentes niveis e modalidades de ensino
de ensino: educagdo pré - escolar, renomeada educagdo infantil, 1% a
4° série ou séries iniciais ou, ainda, ensino fundamental, 2° grau
magistério, hoje ensino médio, educagdo de jovens e adultos e ensino

superior.

Coloco-me, pois, a vontade para falar de construgdes,
propostas, reformas e reorganizagdes curriculares, as quais
acompanhei como professora, coordenadora pedagdgica, orientadora
pedagdgica, alfabetizadora e assessora da Secretaria Municipal de
Educagdo de Porto Alegre. Atividades diversas que se situam de modo
diferenciado na hierarquia escolar e que, por isso mesmo, estabelecem
diferentes relagoes de poder, diferentes " lugares" ou posigdes de

poder.
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Inicio trazendo um pouco da histdria desses caminhos
em espagos educacionais formais e nhdo formais®, e as continuas

indagagoes acerca de propostas curriculares.

Na década de 1980, como professora de uma escola da
rede particular de educagdo infantil®, participei de discussdes sobre
curriculo determinadas pela seguinte questdo: que  curriculo
atenderia as necessidades de um grupo de criangas de jardim A - faixa
etdria entre quatro e cinco anos - numa escola que se considerava
precursora de uma proposta libertadora e transformadora? A escola

problematizava o seu curriculo perguntando-se:

e A Escola seria capaz de estabelecer relagdes sociais harmonicas
enfre um grupo de criangas de diferentes classes sociais, de

culturas e experiéncias distintas?

e Ao mesmo tempo, esse curriculo deveria favorecer a aquisigdo de

capacidades e habilidades que a escola considerava como

2 Espagos educacionais formais entendidos aqui, como escolas da rede piblica ou privada e espagos
ndo formais como espagos de desenvolvimento de projetos em centro comunitdrios, associagdes de
bairro e movimentos de igreja.
3 Escola Metodista Jodo Wesley vinculada as escolas metodistas do Rio Grande do Sul, escola da
rede privada de Porto Alegre.
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fundamentais para a formagdo das criangas. Como compatibilizar, na

organizagdo do curriculo, essas duas exigéncias?

Neste momento, a problematizagdo manifestada pela
escola me inquietava enquanto professora formada num curso de
magis‘rério4 com tradigdo na cidade, o qual preconizava a escola ideal, o
curriculo das certezas, das habilidades  que  deviam ser
desenvolvidas e da auséncia de critica a tudo que fosse diferente do
préprio curso em seu caminho "natural", certo, permanente, de fazer

educagdo.

A continuidade dos meus estudos nos cursos de
graduagdo e especializagdo da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul - UFRGS, levaram-me a redefinir minha formagdo inicial e, por
diversas vezes, recolocar a questdo do curriculo:  quais os
pressupostos de um curriculo que estabelecia uma hierarquia que
privilegiava as disciplinas  de portugués e matemdtica como
conhecimentos essenciais, que ensinava a repetir receitas de "como
ensinar" e de "como ensinar a ensinar " sem sair do caminho certo,

previsto de antemdo?

* O curso de Magistério descrito na minha formagdo foi realizado no Instituto de Educacdo
General Flores da Cunha, escola da rede publica estadual de Porto Alegre.
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Por volta de 1985, a escola infantil redefiniu seus
espagos, suas turmas, e propds que eu assumisse a fungdo de

coordenadora pedagdgica.

A importancia da fungdo de coordenagdo, descrita como
"super - visdo", me assustava e desafiava. Levava-me a investigagdo
da agdo educativa das professoras® e do processo de reorganizagdo

curricular em curso.

A proposta politico - pedagdgica que essa escola infantil
buscava implantar, apresentava, como principios norteadores, o idedrio
da educagdo libertadora, apontando o conflito entre a comunidade de

elite atendida pela escola e os pressupostos do idedrio Freireano.

Iniciei em 1986, uma agdo supervisora numa escola de
periferia da rede de ensino pdblico municipal de Porto Alegre®, que
naquele momento, encontrava-se reestruturando sua proposta
pedagdgica e, portanto, reorganizando seu curriculo escolar - eixo
central das discussées para a reformulagdo da proposta pedagdgica

daquela escola, bem como de tfoda a rede municipal.

> Utilizarei ao longo da dissertagdo o género feminino por este estar retratado ao longo da
pesquisa enquanto maioria do grupo estudado, bem como, do coletivo de professores do SEJA -
POA.

® Escola Municipal América situada numa regido de periferia da cidade de Porto Alegre.
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Mudam-se os ‘"lugares": do privado para o publico;
mudam-se os niveis de ensino: da educagdo infantil para o ensino
fundamental; porém a necessidade de reestruturagdo das propostas

curriculares permanece.

A temdtica do curriculo e a necessidade de ressignificd-
lo era a mesma, tanto na rede privada como na publica. A maneira de
analisar as questdes curriculares é que mudava. As indagagbes se
repetiam nos diferentes lugares: o que a escola deve utilizar como

referéncia de organizagdo de conhecimentos na sua agdo educativa?

As diferengas que encontrei entre a escola da rede
plblica municipal e a da rede particular, tanto na abordagem da
proposta curricular como na concepgdo de comunidade e, mesmo, no
entendimento das relagdes pedagdgicas, me incitaram a um hovo
estudo sobre curriculo, sobre os principios que o definem, que
referendam as suas propostas. Enfim, que concepgdo de curriculo

estes diferentes " lugares" e grupos reproduzem?
Por disposicdes legais e regimentais do ensino publico, o
acompanhamento proposto anteriormente a escola da rede publica

municipal em que trabalhava e ao grupo é interrompido, com a
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exigéncia da Secretaria Municipal de Educagdo, do meu retorno a sala
de aula (de todas as professoras que estavam na fungdo de
supervisoras e orientadoras educacionais nas escolas municipais, ainda
em estdgio probatdrio), exigindo que o estdgio probatério "fosse

cumprido em sala de aula.

Frente a mudanga exigida passei a integrar um grupo de
professoras que atenderiam a demanda das furmas de alfabetizagdo
de jovens e adultos que seriam implantadas na rede publica municipal.
Enquanto as furmas estavam sendo organizadas, este grupo de
professoras estudava a proposta politico - pedagdgica que

fundamentaria a agdo na educagdo de jovens e adultos.

Em 1989, atendendo demandas das populagoes das
diversas regides da cidade, inicia-se ha esfera plblica uma proposta
em termos de educagdo escolar de jovens e adultos®, através da
vontade politica explicitada ha 1% gestdo da Frente Popular na

prefeitura de Porto Alegre.

7 Estdgio Probatdrio é uma exigéncia legal de toda professora concursada na rede publica .

® A Educagdo de Jovens e Adultos é atendida através de um projeto aprovado pelo Parecer do
Conselho Estadual de Educagdo passando a funcionar como Servigo de Educagdo de Jovens e
Adultos

19



A partir dai, sdo formadas as primeiras furmas de
alfabetizagdo de jovens e adultos, inseridas em espagos formais
das

das escolas municipais e espagos ndo formais da comunidade ™.

Nos Altos do Mercado Pdblico, local organizado para
atender a demanda da regido centro, funcionavam diversas furmas de
alfabetizagdo, distribuidas em trés turnos (manhd, tarde e noite), e
nas quais era desenvolvido um curriculo proprio. Esse curriculo estava
organizado enquanto Ciclo Bdsico'. O Ciclo Bdsico era caracterizado
por uma listagem de conteldos considerados fundamentais - as dreas
de linguagem e matemdtica -, sendo as demais dreas organizadas por
temas considerados relevantes pelo grupo de alunos/as e professoras.
Temas tais como: Trabalho , Cidadania, Salde, Vida, Moradia entre

outros.

Como integrante de um grupo de professoras engajadas
num processo de estudo coletivo de construgdo e reconstrugdo de uma

proposta curricular para a educagdo de jovens e adultos, atuei como

? Espagos formais nas escolas municipais, no hordrio vespertino e noturno.
19 Espagos ndo formais como igrejas, centros comunitdrios e associagdes.
! Ciclo Bdsico - CB - caracterizacdo das ETAPAS que constituem a organizacdo curricular.
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professora alfabetizadora, fazendo da sala de aula, "lugar" de agdo -
reflexdo - agdo do curriculo de educagdo de jovens e adultos.

O estudo do curriculo em agdo, no "lugar" sala de aulg,
estabeleceu um processo de andlise constante da agdo educativa das
professoras do SEJA - POA. A sala de aula, as reunides pedagdgicas
semanais, as agoes do coletivo de professoras, da coordenagdo e do

12

Grupo de Apoio Pedagdgico “, caracterizaram-se como espagos de
conflitos, tensdes e discussdes dos avangos e estagnagdes que
buscavam assegurar, transformar e qualificar a aprendizagem da

populagdo jovem e adulta analfabeta.

O SEJA - Servico de Educacdo de Jovens e Adultos
constituiu, ao longo dos Ultimos dez anos sua trajetéria pela ampliagdo
de turmas e aumento do niimero de professoras™ pela diversidade de
locais de atendimento, possibilitados por convénios e parcerias com
outras entidades; pela integragdo com o ensino fundamental; pela
teorizagdo produzida pela pesquisa; por publicagdes semestrais e

anuais acerca das vivéncias que caracterizam os espagos do SEJA.

2 GAP - significa 6rupo de Apoio Pedagdgico. Ele é formado por professores /as do SEJA, que
exercem a fungdo de apoio pedagdgico nas salas de aula de um grupo de escolas e/ou locais. "O GAP
¢ parceiro no processo de desvelar os saberes e ndo saberes do grupo (e o seu), ndo tendo o papel
fiscalizador e burocrdtico"(Borges, 1998, p.9).
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Nos dltimos oito anos, tenho desempenhado o papel de
Apoiadora Pedagdgica junto as professoras e alunos/as do SEJA -
POA, numa atividade permanente de pesquisa - agdo no "lugar" sala de

aula.

Na andlise do curriculo do SEJA - POA, na investigagdo
das significagbes deste curriculo de alfabetizagdo, na prdtica dos seus
professores e dos/as alunos/as, especifiquei minha pesquisa buscando
apreender e descrever as significagdes dos conhecimentos produzidos
no espago sala de aula e os efeitos dessa organizagdo curricular. Que
sighificagdes de curriculo atravessam a agdo educativa das
professoras de educagdo de jovens e adultos na experiéncia do SEJA -

POA?

3 A ampliagdo de turmas e nimero de professoras serd especificada ao longo do histdrico de
reestruturagdo curricular do SEJA - POA.
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I- Os Cendrios e os Caminhos da Pesquisa : defini¢do do campo

1.1. A Pesquisa

A presente pesquisa buscou tecer um estudo sobre a agdo
educativa das professoras alfabetizadoras, dos/as alunos/as no
"lugar" sala de aula, através de leituras e releituras das significagdes
do curriculo na alfabetizagdo de jovens e adultos do SEJA - POA,

analisando as significagdes do curriculo no espago sala de aula.

Tendo como centro a agdo educativa em seus diferentes
movimentos e dimensdes, estabeleceu aproximagdes com a rede
tedrico - prdtica que sustenta o curriculo do SEJA, a pesquisa definiu
seu foco na andlise das significagdes do curriculo e do conhecimento,
buscando explicitar as relagées sociais, culturais e politicas que ddo

visibilidade ao contexto desta agdo.

"Essa visdo de escola como espago social em que ocorrem
movimentos de aproximagdo e de afastamento, onde se
criam e recriam conhecimentos, valores e significados vai
exigir o rompimento com uma visdo de cotidiano estdtica,
repetitiva, disforme" (André, 1995, p. 49).
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Entendendo o "lugar" sala de aula como espago dinamico,
segundo André (1995) para que se possa apreender este dinamismo, €
preciso estudd-la com base em pelo menos trés dimensdes: a dimensdo
institucional, a pedagdgica e a sécio - politica - cultural. Através das
mdltiplas inter-relagdes, entre estas dimensées se procura

compreender a dindmica social expressa ho cotidiano escolar.

A dimensdo institucional abrange as formas de
organizagdo do trabalho pedagdgico, as estruturas de poder e de
decisdo, os niveis de participacdo dos seus agentes, a disponibilidade
de recursos humanos e materiais, enfim toda a rede de relagdes que

forma e transforma o acontecer didrio da vida escolar.

A dimensdo sécio - politica - cultural envolve o contexto
escolar. Este afeta diretamente a forma de organizagdo do ensino na
sala de aula. Por outro lado, esse contexto é afetado por
determinacdes e articulacdes desse social. As influéncias indiretas das
politicas educacionais, as expectativas dos/as alunos/as, da
comunidade em relagdo a proposta curricular, a agdo educativa , como

também a cultura e os valores de cada sujeito que faz parte desse
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contexto estabelecem a relevancia desta dimensdo ho estudo da sala
de aula.

Esta dimensdo constitui um elo entre a praxis social mais
ampla e a agdo educativa que ocorre no interior da escola, da sala de

aula.

A pesquisa voltada ao "lugar" sala de aula envolveu a
dimensdo pedagdgica, quando investigou, observou as situagoes de
ensino nas quais se dd o encontro professora - aluno - conhecimento.
Nessas situagdes, estdo envolvidos os sujeitos da pesquisa, os
conhecimentos que corporificam a proposta curricular, as atividades e
o material diddtico, as diferentes linguagens e outros meios de
interagdo entre professora e alunos/as que tecem a rede de relagdes
sociais, culturais, @ compondo a fotografia  deste lugar de

aprendizagens.

Segundo André (1995) "conhecer a escola mais de perto
significa colocar uma lente de aumento na dindmica das
relacdes e interagdes que constituem o seu cotidiano,
apreendendo as forgas que a impulsionam ou que a retém,
identificando as estruturas de poder e os modos de
organizagdo do trabalho escolar e compreendendo o
papel e a atuagdo de cada sujeito nesse complexo
interacional onde agdes, relagdes, conteidos sdo
construidos, negados, reconstruidos ou modificados"

(p.41).
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O estudo das significagoes deste espago sala de aula em
sua dindmica, levou em conta, a histéria pessoal de cada sujeito que la
participa. Isto significa, por um lado, considerar a situagdo concreta
dos/as alunos/as (processos cognitivos, procedéncia econdmica,
linguagem, imagindrio), a situagdo concreta das professoras
(expectativas, valores, concepgdes) e sua inter-relagdo com o
ambiente em que se processa a agdo educativa (relagdes institucionais,

estrutura administrativa, rede de relagoes internas e externas).

Significou também analisar os conhecimentos e as
metodologias utilizadas em sala de aula, pois sé assim se tornou
possivel compreender como a agdo educativa vem concretizando o

curriculo construido enquanto proposta.

Nos caminhos da pesquisa, outra referéncia fundamental
no estudo das questdes do cotidiano da sala de aula foi a andlise do
contexto socio - politico - cultural, na tentativa de desvelamento dos
determinantes macro - estruturais que produziram esta agdo

educativa em seus aspectos sdcio - culturais.
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Esse caminho da investigagdo envolveu uma reflexdo
sobre o momento histdrico, sobre as forgas politicas e sociais e sobre

as concepgoes e os valores presentes na sociedade.

O desafio esteve em pensar a agdo educativa levando em
conta sua totalidade e suas mdlltiplas determinagdes, conflitos,
inquietagoes, construgoes numa leitura das situagoes do cotidiano, num
movimento constante de releitura da prdtica da teoria e da teoria a

prdtica.

O destaque as dimensdes abordadas anteriormente a
partir dos referenciais da pesquisa ethogrdfica, tém o objetivo de
descrever os caminhos da pesquisa, aspectos relevantes que foram
considerados na investigagdo da agdo educativa, bem como explicitar
os instrumentos de coleta de dados: a observagdo participante da
agdo educativa, a metodologia utilizada pela/s professora/s
explicitada na agdo educativa, as entrevistas com alunos/as, as
entrevistas com professoras, a andlise do material utilizado pela/s
professora/s e do material produzido pelo/s aluno/s/a/s, a andlise

documental dos relatérios, publicagdes e idedrio do SEJA - POA.

André (1995) destaca que "por meio de técnicas
etnogrdficas de observagdo participante e de
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entrevistas semi - estruturadas, é possivel documentar o
ndo - documentado, isto é, investigar os encontros e
desencontros que produzem o cotidiano da prdtica
escolar, descrever as agbes, representagdes e
significagdes dos interlocutores sociais, reconstruindo
sua linguagem, suas formas de comunicagdo e os
significados que sdo criados e recriados nho cotidiano de
seu fazer pedagdgico” (p.41).

A andlise documental do idedrio tedrico que sustenta a
proposta politico- pedagdgica do SEJA - POA, através de suas
publicagbes, cadernos pedagdgicos, relatos de experiéncias e de
pesquisa, foram também investigados como pano de fundo deste

cendrio em sua totalidade.

Nesta perspectiva de pesquisa, a definigdo do campo de
estudo implicou em escolhas: a escolha tedrica, a escolha dos sujeitos
a serem investigados frente ao universo de furmas e professoras do
SEJA - POA, a escolha dos caminhos de investigagdo, o que exigiu um
outro olhar do cendrio, na condigdo de agente e pesquisador do campo
a ser estudado. Ao mesmo ftempo que compomos o cendrio a ser
investigado, emolduramos fotografias deste contexto, tecemos teias e
redes destas relagdes, que o definem e nos reencontramos nele em
diferentes movimentos e papéis que vdo sendo explicitados ao longo do

estudo.
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Tendo como cendrio duas salas de aula do SEJA - POA,
investigando as significagées do curriculo no "lugar" sala de aula, a
pesquisa definiu os sujeitos envolvidos neste processo, estabelecendo

como critérios:

e turmas em funcionamento em espago distinto da escola publica
municipal, caracterizadas desta forma por outros movimentos de
implantagdo da proposta curricular do SEJA - POA, através de

convénios ou extensoes;

e alunos/as freqiientando as Totalidades TIniciais, portanto em

processo de alfabetizagdo;
e professoras com mais de cinco anos no SEJA - POA, tendo assim
participado do processo de construgdo da organizagdo curricular

por Totalidades;

e local das turmas "extensdo ou convénio" em funcionamento desde

1994.
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1.2. O Objeto do Estudo

A investigagdo teve como objeto de estudo - o curriculo
do SEJA - POA nas turmas de Totalidades Iniciais do Instituto
Psiquiatrico Forense, em suas significagdes para os/as alunos/as
jovens e adultos, a partir do estudo da sala de aula, e do idedrio

teodrico que respalda a proposta curricular do SEJA - POA.

A pesquisa tendo como foco de estudo a andlise da sala
de aula, a investigagdo da agdo educativa em suas diversas interfaces,
utilizou a andlise das falas dos/as alunos/as, as relacdes estabelecidas
no cotidiano da sala de aula como instrumentos de "/e/tura da palavra,

leitura do mundo" construido neste espago de aprendizagem.

Foi pesquisada a agdo educativa de duas professoras hd
mais de cinco anos no Seja, em atuagdo nas Totalidades Iniciais (T1,
T2, T3), envolvidas portanto, no processo de construgdo e

reconstrugdo da organizagdo curricular por Totalidades .
A andlise da agdo educativa na investigagdo das
significagdes do curriculo no "lugar" sala de aula, definiu-se como o

principal objetivo da pesquisa, estabelecendo como pano de fundo
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destas significagoes de curriculo, o estudo do aporte tedrico expresso
nos documentos do SEJA -POA (proposta curricular, publicagdes,

cadernos, registro de estudos em comissdes, relatos de experiéncias).

1.3. Os Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa teve como "lugar' de estudo duas turmas de
totalidades iniciais™ do Instituto Psiquidtrico Forense Dr. Mauricio
Cardoso, um dos espagos conveniados com a Secretaria Municipal de
Educacdo, envolvendo o SEJA - POA, a AJURIS e o IPFP para

atendimento a demanda de alunos/as em processo de alfabetizagdo.

/

O Instituto Psiquidtrico Forense - IPF €& um
estabelecimento integrante da rede penitencidria do Estado, que
destina-se ao recolhimento e tratamento de pacientes no cumprimento
de medidas de seguranga e de apenados acometidos de doenga

mental.

4 As turmas de Totalidades Iniciais sdo turmas que se encontram em processo de alfabetizagdo,
entendidas na relagdo com a seriagdo enquanto turmas de 1* a 4® série. Cabe ressaltar que o SEJTA
considera processo de alfabetizagdo as primeiras séries do ensino fundamental e pés -
alfabetizagdo as séries finais do ensino fundamental.
15 AJURIS - Associagdo dos Juizes do Rio Grande do Sul / Escola Superior da Magistratura

SEJA - Servigo de Educagdo de Jovens e Adultos / SMED - Secretaria Municipal de Educagdo e
IPF - Instituto Psiquidtrico Forense "Dr. Mauricio Cardoso” / SUSEP - Superintendéncia dos
Servigos Penitencidrios.
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Estd localizado na Av. Bento Gongalves, ho bairro Partenon e abriga
duas das instituigdes mais repelidas pela sociedade, pois € ao mesmo

tempo hospital psiquidtrico e instituigdo carcerdria.

O/a aluno/a - paciente encontra-se numa estrutura que
abrange os problemas de um hospital psiquidtrico e as dificuldades de
uma institui¢do carcerdria. Nessa situagdo os/as aluno/as - pacientes
encontram-se duplamente marginalizados, de um lado a doenga menftal
acarretando o empobrecimento de algumas fungdes vitais, levando
muitas vezes a perda da identidade, provocando o afastamento da
fungdo social e, por outro lado o delito cometido que determina a

privagdo da sua liberdade.

O espago fisico da Instituigdo é formado por sete
unidades de tratamento, sendo trés semi-abertas e trés fechadas e
uma unidade de triagem'™. As unidades sdo atendidas pelos/as (agentes
penitencidrios, atendentes, segurangas, terapeutas ocupacionais,
psicélogos, psiquiatras, estagidrios de psicologia, professoras e
auxiliares). A triagem € local de chegada do paciente na instituigdo, é

onde é feita a avaliagdo psiquidtrica e caso necessdrio a internagdo.

1 As unidades semi-abertas sdo aquelas que possibilitam ao aluno/a paciente saidas ao pdtio. As
unidades fechadas mantém-se trancadas permanecendo nesta s unidades os alunos/as pacientes
considerados de maior risco, apresentando diagnéstico mais comprometido. A triagem funciona
como lugar de avaliagdo e observagdo dos/as alunos/as pacientes ao chegarem na instituigdo.
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Através da triagem o paciente é encaminhado para uma unidade

fechada para continuidade do tratamento.
Apds acompanhamento de um psiquiatra o paciente serd
avaliado quanto ao interesse e possibilidade "real" de fregqiiéncia as

aulas do SEJA na instituicdo.

As furmas sdo organizadas de modo a beneficiar e a

atender a todos os/as alunos/as - pacientes interessados e
encaminhados para frequentarem as aulas. Das seis turmas
existentes

durante o processo de pesquisa foram selecionadas duas turmas, sendo
uma em funcionamento na terapia ocupacional - T.O (alunos/as -
pacientes de unidades abertas ou semi-abertas) e, a outra em
funcionamento numa unidade fechada (alunos/as - pacientes da

unidade fechada sem saidaa T.O).

Com a remissdo do quadro psiquidtrico o paciente vai
adquirindo alguns beneficios: saidas ao pdtio externo, transferéncia de
unidade até chegar na alta progressiva, que € o beneficio que depende
do laudo psiquidtrico e da autorizagdo judicial. A alta progressiva é

uma autorizagdo que o paciente adquire que permite a saida gradativa
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da Instituigdo possibilitando assim o retorno ao convivio familiar e a

sociedade.

O projeto desenvolvido pela agdo educativa no IPF, visa
também auxiliar nesse retorno a sociedade buscando a mudanga da

visdo que esta sociedade tem da instituigdo.

O/a aluno/a - paciente chega até a sala de aula através
do ingresso (matricula no SEJA - POA), atendendo ao processo de

organizagdo / formagdo de qualquer furma do SEJA.

O primeiro movimento do SEJA - POA na instituigdo € o
de divulgagdo junto as unidades da abertura das turmas (vagas,
hordrios de funcionamento das aulas, dindmica, Totalidades). O

encaminhamento do/a aluno/a - paciente é feito de trés maneiras:
e interesse do préprio paciente;
e indicagdo do médico;

e indicagdo do terapeuta ocupacional.

O paciente s6 ingressa na aula através da autorizagdo e

parecer do médico feito na papeleta. A papeleta é um documento
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individual que contém dados sobre o paciente (identificacdo e dados
relevantes de sua histdria de vida). A partir dos encaminhamentos é
realizada pelas professoras uma avaliagdo pedagdgica possibilitando a

estruturagdo das turmas.

1.3.1. Histérico das Turmas

Considero fundamental a apresentagdo do histérico das
turmas do IPFY, enquanto reconhecimento do contexto educativo na
instituicdo, mesmo tendo a pesquisa investigado duas das seis turmas
em funcionamento. Cabe ressaltar que em no desenvolvimento de
atividades integradoras, em muitos momentos, foram reunidas outras

turmas junto as turmas pesquisadas.

TURMA 1

Prof®. Fatima

Dias de aula: segundas e quintas-feiras
Hordrio: 8:30min. as 10:00h

Alunos: 15 (O3 em alta progressiva)

70 histérico das turmas foi descrito com dados de observagdo das professoras e pesquisa nas
papeletas dos/as alunos/as - pacientes.
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A turma é formada por pacientes homens de unidades
terapéuticas semi-abertas e fechadas (pacientes com saidas ao pdtio).
A maioria dos alunos vieram do interior do Estado e a idade varia
entre os 25 e 66 anos. E uma turma com diferentes niveis de
funcionamento, alguns/as aluno/as - pacientes apresentam
comprometimento nas "fungdes do ego", sendo que os "distlrbios" mais
presentes sdo quanto a psicomotricidade, atengdo, percepgdo,
orientagdo espago - temporal, concentracdo, memoria, pensamento e
afeto. A linguagem geralmente é pobre e adequada ao meio
(instituigdo). O processo de aprendizagem caracteriza a turma como
Totalidade 1 a Totalidade 3. A expressdo de suas idéias é feita de
forma coerente com o contexto trabalhado. Nas produgdes textuais,
enquanto alguns sdo criativos, verdadeiros e coerentes, outros
apresentam muitas dificuldades ha criagdo de uma seqiiéncia légica de
fatos. Quanto a escrita apresentam diferentes hipoteses, segundo o
referencial da psicogénese da lingua escrita. Nas propostas de sala de
aula que envolvem o pensamento légico -matemdtico, quando
desenvolvidas oralmente apresentam boa compreensdo, o que para
alguns na fransposicdo para o registro, sistematizagdo encontram

muitas dificuldades.
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TURMA 2

Prof®. Fatima

Dias de aula: segundas e quintas-feiras
Hordrio 10:00h as 11:30min.

Alunas: 09 (02 em alta progressiva)

A turma é formada por pacientes femininas e funciona numa
unidade fechada. A maioria das alunas tem sua origem no interior do
Estado e a idade varia entre os 22 e os 54 anos. Algumas apresentam
comprometimento nas "fungdes do ego" o que reflete no
desenvolvimento da ag¢do educativa. Dificuldades como memdria,
percepgdo, raciocinio e compreensdo sdo mais freqiientes. A linguagem
¢ pobre e adequada ao meio (institui¢do). O processo de aprendizagem
caracteriza-se por diferentes niveis, ou seja, da Totalidade 1 a
Totalidade 3. Na realizagdo das atividades sdo criativas, participativas
e interessadas, porém, é observado que em determinado momento
existe uma competitividade excessiva e, em outros ha interesse em
contribuir, elogiar e valorizar o trabalho da colega (algumas condutas
pueris). Apresentam resisténcia em participar de atividades lddicas,

necessitando de muito envolvimento. A questdo da amizade, do valor

37



que cada uma tem como integrante do grupo e o respeito com o outro
precisam ser constantemente trabalhados.

TURMA 3

Prof®. Ana Rita

Dias de aula: tergas e sextas-feiras

Hordrio: 8:30min. as 10:00h

Alunos: 10

A furma é formada por pacientes do sexo masculino de
unidades terapéuticas semi-abertas e de unidades fechadas (pacientes
com saidas ao pdtio). A maioria dos alunos é origindria do interior do
Estado e a idade varia entre os 35 e 45 anos. Apesar de alguns alunos
apresentarem "retardo mental leve" e "comprometimento cognitivo", a
tfurma se caracteriza por apresentar facilidade na aquisigdo do
conhecimento. A linguagem oral € rica. A maioria dos alunos expressa
sua opinido com desenvoltura e coeréncia. O comprometimento das
"fungdes do ego" afeta o desenvolvimento das atividades de alguns
alunos. As maiores dificuldades aparecem na compreensdo, ha memoéria

e no pensamento ldgico matemadtico.

TURMA 4
Prof®. Ana Rita
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Dias de aula: segundas e quintas-feiras
Hordrio: 8:30min. as 10:00h
Alunos: 10

A turma é formada por pacientes do sexo masculino de
uma unidade terapéutica fechada (pacientes sem saidas ao pdtio). A
maioria dos alunos vieram do interior do Estado e a idade varia entre
os 25 e 35 anos. Por ser uma turma que funciona dentro de uma
unidade fechada, ela apresenta caracteristica prépria. Os alunos, em
sua maioria, apresentam comprometimento das "fungdes do ego", baixa
auto-estima e problemas de higiene. O interesse pelas atividades
muitas vezes é superficial. Os distlirbios mais presentes dizem
respeito a atengdo, orientagdo espago - femporal, memdria e ao afeto.
A linguagem oral é pobre e adequada ao meio(instituicdo). A
comunicagdo € timida e muitas vezes incoerente. A linguagem escrita é
pobre e as vezes apresenta "fuga da idéia". A maioria apresenta
dificuldade de abstracdo e de pensamento légico - matemdtico,
apresentando também dificuldade em entender sentidos figurados. A
construgdo do conhecimento é lenta e afetada pela patologia e pelo

meio, a furma envolve Totalidade 2 e Totalidade 3.
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TURMA 5

Prof®. Ana Rita

Dias de aula: tergas e sextas-feiras
Hordrio: 10:00h as 11:30min.
Alunos: 07

A turma é formada por alunos do sexo masculino de uma
unidade terapéutica fechada. A maioria é origindrio do interior do
Estado com idade variando entre 31 e 56 anos. A turma funciona
dentro de uma unidade fechada e a rotina da unidade reflete no
desenvolvimento do trabalho. Tanto a linguagem verbal quanto a
linguagem escrita é pobre e adequada ao meio (instituigdo). Quando
solicitados os alunos manifestam sua opinido com simplicidade e
coeréncia (apenas um aluno apresenta "delirios" de cunho religioso na
linguagem). A turma apresenta caracteristicas de uma Totalidade 1. A
memoria, o pensamento e o afeto sdo as fungdes mais comprometidas.
Com a inteligéncia "empobrecida" devido a patologia, muitos alunos

apresentam dificuldades de compreensdo e de abstragdo.

TURMA 6
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Prof®. Ana Rita

Dias de aula: segundas e quintas-feiras
Hordrio: 10:00h das 11:30min.

Alunos: 09

A turma € constituida por alunos do sexo masculino de
unidades terapéuticas semi-abertas e de unidades fechadas (pacientes
com saidas ao patio). A idade varia entre os 22 e 40 anos e a maioria é
do interior do Estado. Todos os alunos apresentam comprometimento,
seja nas "fungdes do ego", na meméria e/ou no afeto, sendo que os
"distirbios" mais freqiientes sdo os que dizem respeito a compreensdo
e a hogdo de tempo - espago. A linguagem oral é simples e adequada ao
meio (instituigdo). A inteligéncia é "empobrecida" e funciona em um
nivel "deficiente leve". A maioria, para desenvolver as atividades
propostas, depende de acompanhamento individual constante. O
processo de construgdo do conhecimento é lento, prejudicado pela
patologia e pelo meio. Alguns alunos apresentam "perturbagdes do
curso do pensamento" e dificuldade de concentragdo. Caracteriza-se

como uma Totalidade 2.

A investigagdo das sala de aula inseridas neste contexto

da instituigdo estabeleceu como instrumentos de desvelamento deste
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histdrico a leitura e releitura do cotidiano em suas diversas interfaces

durante a a¢do educativa.

No préximo capitulo, procuro explicitar um pouco da
histéria e dos significados do curriculo, utilizando esta retomada
tedrica como mais um instrumento de entendimento das significagdes

de curriculo nas prdticas educativas do SEJA no IPF.
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IT - O Curriculo: Um pouco da histéria e dos significados

A histéria dos estudos curriculares em geral e da
elaboragdo de curriculos em particular buscam analisar o signhificado

das diferentes praticas educativas huma perspectiva histérica.

Tal perspectiva supde encarar os caminhos da elaboragdo
curricular ndo como dirigidos em sentidos definidos, mas como uma

trama de trajetérias irregulares e inesperadas.

Por isso, dentre os aspectos tedricos da investigagdo da
historia do curriculo, abordo autores que procuram explicitar as
distintas interpretagdes, as contradigoes e as transformagoes

histdricas e atuais nos curriculos.

A ufilizagdo dos termos ou expressdes, hoje
universalmente empregados em educagdo, para indicar fenomenos ou
processos caracteristicos da atividade educacional de épocas

passadas, tem, com freqiiéncia, resultado em equivocos, por parte ndo
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s6 de historiadores mas também de especialistas em educagdo.
Consequentemente, tem levado a falhas, tanto na diferenciagdo
cronoldgica quanto na diferenciagdo conceitual.

E necessdrio, pois, que o estudo da histéria do curriculo
compreenda tanto a andlise da evolugdo do termo, desde seu
surgimento no vocabuldrio pedagdgico e, os significados a ele
atribuidos, como também os contextos de seu emprego e suas
multiplas implicagées na vasta rede de relagdes inerentes a atividade

educacional a que ele se refere.

Com respeito as origens do emprego do termo curriculo
na educagdo, Hamilton (1991:197-205) faz notar sua ligagdo com idéias
de unidade, ordem e seqiiéncia dos elementos de um curso, e, a elas
subjacentes, as aspiragdes de se imprimir maior rigor d organizagdo do
ensino. Associa-se, portanto, a idéia de formalizagdo, envolvendo plano,

método, controle.

O contexto de seu surgimento é identificado com o da
reforma protestante de final do século XVI, mais especificamente
com o calvinismo. Possivelmente, o termo teria sido utilizado em 1582,

nas escrituragoes da Universidade de Leiden (Holanda), mas o primeiro
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registro que dele se constata €, segundo o Oxford English Dictionary
(apud Hamilton, 1991), o de um atestado de graduagdo outorgado a um

mestre da Universidade de Glasgow (Escécia), em 1663.

Essas duas universidades tinham ligagdo estreita com as
idéias calvinistas; a primeira, fundada, e a segunda, reorganizada, ha
década de 70 do século XVI, com claros propésitos de "formar
predicadores protestantes”. E integravam-se ao movimento pela
reforma da "agenda educativa medieval", visando a "propagagdo de
novos pressupostos sobre a eficiéncia da escolaridade, em particular,

e a eficiéncia da sociedade em geral" (Ibidem:197, 198).

Assim é que adotam o termo latino, que significa
"movimento progressivo ou carreira", para indicar uma "entidade
educativa que denotava uma totalidade estrutural e uma integridade
seqliencial", constituindo-se num "todo unitdrio", que devia ndo apenas
ser "sequido" mas também "acabado". Em suas escrituragdes registra-
se a referéncia ao curriculo enquanto "curso "multianual" total seguido
por cada estudante" (Glasgow), bem como formulagées do tipo
"havendo contemplado o ‘“curriculo" de seus estudos"(Leiden)

(Ibidem:198-199).
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A idéia de curriculo faz-se logo acompanhar pela de
ordem "no sentido de seqiiéncia interna" e de disciplina "no sentido de
coeréncia estrutural" - como elementos indispensdveis a qualquer
curso. A idéia que predominou nos debates educativos do século XVI,
foi a de método, ndo simplesmente como “procedimentos de
investigagdo ou andlise", mas "como uma ciéncia intencional da
técnica", indicando linhas mestras que pudessem ser rapidamente

assimiladas e facilmente aplicadas (Ibidem:199-200).

Com efeito, a idéia de curriculo soma-se a de ordenagdo,
que implica "metodizagdo" no sentido de formalizagdo: o ensino

adquiria maior forga e/ou eficiéncia se formalizasse ou metodizasse.

O ensino, portanto, passaria a sequir um "plano rigido",
compreendendo as dreas de estudo a que se dedicaria cada professor
(ou regente) e as normas de conduta do aluno, cuja promogdo de um
nivel a outro do curso dependeria dos progressos hos estudos e do
cumprimento as normas estabelecidas, e cuja vida estudantil estaria
sob a supervisdo do professor. Neste sentido ‘“curriculo",
representando todo esse conjunto, era o nome dado ao certificado de
conclusdo do curso, com a avaliagdo dos resultados de cada estudante

(Hamilton, 1991, p. 203-204).

46



Sua adoc¢do, simultdnea & do termo "classe", é indicador
significativo da "reforma pedagdgica", que comegou pelo agrupamento
e maior vigilancia dos alunos, e que cumulativa e gradativamente,
atingiu o "refinamento do conteddo e dos métodos pedagdgicos”,

"

culminando com a exposigdo do ensino e da aprendizagem "ao

escrutinio e ao controle exteriores"(Ibidem:204-205).

O autor faz notar que isto se dd no momento em que as
escolas passam a se abrir a seftores mais amplos da sociedade,
ganhando popularidade e escolarizagdo publica ndo ligada d Igreja e, ao
mesmo tempo, expandindo-se a convicgdo de Calvino e seus seguidores
de que "todas as criangas, independentemente de género e classe,

deveriam ser evangelizadas através da escolarizagdo" (Ibidem:205).

O termo curriculo, a partir desse referencial inicial tem
sofrido alteragdes diversas, nas diferenciagdes de contextos no tempo

e no espago, em sua ligagcdo com as diferentes tendéncias pedagdgicas.

Quanto as raizes, Hamilton (1991) destaca que parecem
bastar essas informagdes iniciais, para conceituar curriculo
historicamente, na medida em que mostram elementos que, presentes

na idéia de curriculo, desde suas origens, sdo, até hoje, motivos de
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reflexdo, debate e disputa na definigdo da teoria e da prdtica
curriculares. Ainda ressalta o autor que tal debate, por sinal, sé muito
recentemente é que passou a ter lugar de destaque nas contendas

educacionais.

O estudo da histdria do curriculo, apresenta a andlise do
emprego do termo curriculo em educagdo e suas interpretagdes
através das décadas como parte dos processos de entendimento das

diferentes agdes educativas e reformas curriculares.

"O estudo da histéria do curriculo ndo se separa da
histéria geral da educagdo, a qual, por sua vez, ndo se
separa do ramo mais amplo da histéria cultural e
intelectual nas diferentes décadas"(Franklin,1991, p. 40).

Segundo Hamilton(1991), uma interpretagdo a ser evitada
na andlise historica de curriculo e seus significados é a de "pensar o
passado com os critérios do presente, o que pode formar uma falsa

visdo conceitual" (p.38).

O autor destaca que a utilizagdo de termos ou
expressoes, hoje universalmente empregados em educagdo, como
"classe", "escola" , "curriculo" para indicar fendmenos ou processos

caracteristicos da atividade educacional de épocas passadas, tem com
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freqiiéncia, resultado em equivocos, por parte ndo sé dos
historiadores, mas também de especialistas em educagdo. E
necessdrio, pois, que o estudo da historia do curriculo compreenda
tanto a andlise da evolugdo do termo, desde seu surgimento, no
vocabuldrio pedagdgico (e os significados a ele atribuidos) como
também os contextos de seu emprego e suas mdltiplas implicagdes na
vasta rede de relagdes inerentes a atividade educacional a que ele se

refere.

Na década de 70 do século XVI, "curriculo é adotado
sob o termo latino carreira para indicar uma "entidade educativa que
denotava uma totalidade estrutural e uma integralidade seqiiencial,
constituindo-se num todo unitdrio que devia ndo somente ser seguido,

mas também ser acabado" (Ibidem:p.40).

A idéia de curriculo descrita acima expressa também,
uma idéia de ordem e de disciplina, determinando normas e

procedimentos padronizados destinados a metodizagdo do ensino.
O termo curriculo evolui da idéia inicial de registro da
vida estudantil carreira ou curriculum vitae e passa a indicar o

conjunto de "novos tragos ordenados e seqiienciais da escola do século
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XVI". Sua adocdo, simultdnea a do termo "classe", é indicadora da
reforma pedagdgica, utilizando o termo "classe escolar" como espago
de refinamento dos conteldos e dos métodos pedagdgicos (Hamilton,

1991, p.41).

Diversas alteragdes demarcaram o processo histdrico e
de significagdo do termo curriculo na pluralidade dos contextos e no

tempo e espago, em suas relagdes com o processo de escolarizagdo.

Forquin (1993) destaca que o uso do termo curriculo
recebe uma multiplicidade de significados, especialmente no
vocabuldrio pedagdgico inglés, tais como: percurso educacional,
programa, organizagdo da escola para aprendizagens, processos
metddicos de elaboracdo e execucdo de programas, programa de
atividades dos professores e dos alunos, saberes, competéncias,
valores, representagdes, papéls, que se recebem na escola, como

matéria (p.42).
A histéria dos conceitos e signhificados de curriculo ndo

se restringe ao estudo do termo curriculo. Compreende a andlise dos

elementos e das idéias acerca dos processos de elaboragdo, aplicagdo,
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reorganizagdo e avaliagdo de propostas curriculares, ao longo do século

XX.

Na década de 80, surge um novo olhar sobre o curriculo
através das abordagens e problematizages da teoria critica, onde os
curriculistas passam a considerar o curriculo como um conjunto de

experiéncias e suas relagdes no cotidiano escolar.

Moreira (1990), apresenta os rumos do curriculo em
estudos realizados sobre o tema, bem como a produgdo de novos
significados instituidos ao curriculo que serdo abordados nas idéias de

autores como Cherryholmes e Popkevitz.

Segundo Cherryholmes (1993), "uma tarefa para o
estudo do curriculo consiste em descobrir porque e como
oportunidades sdo oferecidas e porque outras
oportunidades sdo deixadas de lado. O curriculo €, em
parte o estudo daquilo que é valorizado e priorizado,
assim como daquilo que é desvalorizado e excluido"

(p. 146).

O curriculo apresenta diferentes tradigoes de
interpretacdo, referentes as distingdes e diferenciagdes de cada
momento histérico e social, que podem ser corporificadas em padrdes

especificos, como ressalta Popkewitz (1991) em sua interpretagcdo do
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curriculo como forma de regulagdo social e poder. Esta interpretagdo
expressa o conhecimento como forma particular de sentir, agir, falar e
"ver" o mundo, explorando os efeitos do curriculo através de uma

epistemologia social do processo de escolarizagdo.

Destaca Popkewitz (1991) que o curriculo corporifica
formas de regulagdo e poder, explicitando diferentes prdticas sociais.
Demarcado pela época histérica e pelo “eu” que categoriza este olhar
sobre o mundo, o curriculo explicita diferentes prdticas sociais,
bem como expressa padrées institucionais de cardter relacional e

social do conhecimento .

O objetivo principal da andlise do processo histdrico
curricular, segundo Popkewitz (1991), "é descrever
historicamente como a produgdo das mudangas
conceptuais de curriculo ocorrem através da forma como
as pessoas contam a verdade sobre o mundo, suscitando
as transformagdes sociais pelas quais as relagées com o

mundo e com os nossos " eus” sdo estabelecidas" (p.174).

As interpretagdes das mudangas nos processos de andlise
historica do conceito de curriculo e no entendimento do processo de
escolarizagdo, ao longo das décadas, referem-se a intengdo e a prdtica

dos individuos em suas relagées sociais.
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As relagdes e interpretagdes de curriculo descritas por
Popkewitz aparecem como foco na forma como os espagos discursivos
sdo constituidos, na organizagdo e produgdo da subordinagdo, num
mecanismo condutor das agdes das pessoas e da intencionalidade e
propdsito como sdo descritas as identidades sociais, as concepgoes de
curriculo, de processo de escolarizagdo, entendido pelo autor
como
"sistemas de idéias e de formas institucionais que permitem que seus
objetos sejam compreendidos e pensados e que se aja Sobre

eles"(1991, p.183).

Uma das interpretagdes que destaca-se na historicidade
do curriculo é a andlise da utilizagdo da "linguagem", na descrigdo e
interpretagdo do mundo, dos atores, da agéncia humana, das

explicagdes das prdticas sociais.

A linguagem, entretanto, ndo se refere apenas a
palavras e afirmagdes. As regras e padrdes pelos quais a
fala é construida sdo produzidos em instituigdes sociais,
enquanto as prdticas sociais moldam e modelam aquilo
que é considerado verdadeiro e falso. Nos sistemas de
linguagem estdo embutidos valores, prioridades e
disposigdes que sdo elementos ativos na construgdo do
mundo (Popkewitz,1991, p.195).
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As conceitualizagdes de curriculo abordam terminologias
distintas de acordo com diferentes autores/as, com seus pressupostos

e nos diferentes momentos historicos.

Como ja foi apontado anteriormente, o curriculo tem sido
explicitado através de agdes, de prdticas e relagdes que o
corporificam enquanto processo histérico e enquanto proposta de

organizagdo que, por si, jd o conceituam.

O contexto escolar, o processo de escolarizagdo, as
contradigdes que se estabelecem entre curriculo e contexto sdo
descritas na conceitualizagdo de Apple (1989) quando conceitua
curriculo oculto, "descrito como uma forgca poderosa, que corrdi o
compromisso declarado das escolas de estimular o desenvolvimento

intelectual e uma comunidade democradtica" (p.14).

De forma mais ampla, as escolas e o curriculo com
freqiiéncia sdo vistos como proporcionando a todos os individuos uma
oportunidade igual para a vida, a liberdade e a busca da felicidade.

As politicas curriculares quando postas em agdo, tém
efeitos na sala de aula. Elas definem os papéis de professores/as,

alunos/as, assim como suas relagdes, redistribuindo funcdes de
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autoridade e iniciativa, determinando o que passa por conhecimento
vdlido e por formas vdlidas de verificar sua aquisi¢gdo. Efetuam um
processo de inclusdo de certos saberes e de certos individuos,

excluindo outros.

Segundo Walkerdine (1995) "o curriculo também fabrica

os objetos de que fala: saberes, competéncias, sucesso, fracasso"(p.9).

Encontramos na literatura sobre curriculo uma
diversidade de conceitualizagdes, enquanto implicagoes das concepgoes
de educagdo das pedagogias ditas tradicionais, das pedagogias criticas
e pos-criticas. As relagdes que estas expressam entre curriculo,
cultura e conhecimento diferem a partir das visdes conceituais de

cada uma.

Baseada numa visdo conservadora da cultura como fixa,
herdada e estdvel, e do conhecimento como fato, como informagdo, a
concepgdo tradicional expressa o curriculo como um conjunto de fatos,
conhecimentos e informagdes, selecionados do estoque cultural mais
amplo da sociedade, para serem transmitidos as criangas e jovens na

escola.
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A chamada educacdo tradicional tendo como centro o
professor, dd énfase aos modelos em todos os campos do saber;
voltando-se ao que é externo ao aluno, apontando como elemento
imprescindivel a transmissdo de conteddos, num curriculo explicitado

a partir de uma listagem de contelddos ordenados em seqiiéncia.

A escola enquanto instituigdo social é entendida como o
lugar onde se realiza a educagdo, que tem por fim o ajustamento
social, garantindo a transmissdo de elementos referenciais que

possam garantir a manutengdo das relagées sécio - culturais.

Uma das énfases dada ao curriculo, na concepgdo
tradicional, é a de que a transmissdo do acervo cultural, do
"patrimonio" da sociedade, ¢ tarefa fundamental do/a professor/a,
cabendo ao/a aluno/a a aquisicdo destes conhecimentos e

informagoes.

As matérias - disciplinas apresentam-se no curriculo com
uma hierarquia, tanto em termos de carga hordria, quanto ha
valorizagdo em sala de aula. Privilegiam-se os conhecimentos
reproduzidos pelo aluno com exatiddo, apontando esta reprodugdo

como aquisigdo do patrimadnio cultural transmitido com sucesso.
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As visdes tradicionais sobre as relagdes entre curriculo e
cultura estdo assentadas huma concepgdo estatica e essencializada de

cultura.

A visdo critica da teoria curricular no Brasil analisa a
escola e a educagdo sob a influéncia das teorias da reprodugdo e das
abordagens socioldgicas desenvolvidas nos Estados Unidos e
Inglaterra. Estas abordagens criticam as diretrizes curriculares da
década de 70 e ilustram muito mais "a época da dendncia e do
questionamento das identidades de campos como o curriculo e a
diddtica", segundo Moreira ( 1998), do que apresentam uma proposta
de reformulagdo e transformagdo acerca da organizagdo da escola

brasileira.

Entendendo a escola  como instituigdo voltada a
reprodugdo das estruturas de classe da sociedade capitalista, a teoria
critica se situa, na década de 80, como campo de emergéncia de duas

vertentes educacionais criticas.

A primeira vertente é caracterizada pelos estudos

tedricos representados por autores como Dermeval Saviani e José
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Carlos Libdaneo, entre outros, que representam a pedagogia critico-
social dos conteldos; huma outra vertente, encontramos a educacdo

popular representada pelo idedrio de Paulo Freire.

Para Freire, a escola é uma instituigdo que existe num
contexto histérico de uma determinada sociedade. Para que seja
compreendida em suas relagées, em sua proposta curricular é
necessdrio que se entenda a multiplicidade de relagdes que definem
esta sociedade, enquanto espago social - politico - cultural de

conflitos, de contradigdes, de poder.

As idéias de Freire (1980) em suas inimeras obras
destacam que pensar a instituigdo escola, a estrutura curricular, o/a
educador/a na perspectiva da educagdo popular exige compreender a
problemadtica da democratizagdo da cultura. Em paises industrializados
o Movimento de Cultura Popular volta-se a para os valores que
caracterizam o povo em geral. Jd nos paises de Terceiro Mundo a
énfase do Movimento da Cultura Popular tem tratado da realidade das
classes populares - entendidas como camadas inferiores na visdo sécio

- econdmica produtiva.
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Freire (1980) define cultura como "... todo o resultado
da atividade humana, todo esforco criador e recriador do homem, de
seu trabalho de transformar e de estabelecer relagoes dialogais com
os outros homens.." Nesse sentido, segundo o autor, o homem se
cultiva e cria a cultura no ato de estabelecer relagdes, no ato de
responder aos desafios que a natureza coloca, como também no
préprio ato de criticar, de incorporar a seu préprio ser e de traduzir

por uma agdo criadora a experiéncia humana feita pelos homens que o

rodeiam ou que o procederam ( p.13).

Moreira (1998) destaca que, como preocupagdo
dominante  encontra-se "a questdo dos conteldos curriculares,
destacando-se os esforgos feitos por educadores associados tanto a
pedagogia dos conteldos como a educagdo popular de aplicar suas
idéias em nome de um processo de renovagdo curricular em

diferentes sistemas escolares do pais" (p.137).

Nas obras de Paulo Freire e seus seguidores, a educagdo
assume cardter amplo, ndo restrita a escola em si e nem a um processo
de educagdo formal. Pensando a escola enquanto um dos lugares de
aprendizagens ela deve ser um local onde seja possivel o crescimento

mdtuo, do/a professor/a, dos/as alunos/as, no processo de
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conscientizagdo e transformagdo da realidade, o que implica uma

escola diferente, um curriculo e agdo educativa que estabelegam

outras prioridades que ndo tdo somente a dos contedldos.

"E preciso que a educagdo esteja em seu conteldo, em
seus programas, em seus métodos adaptada ao fim que se
persegue; permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo e
estabelecer com os outros homens relagoes de
reciprocidade, fazer a cultura e a histéria"(Freire, 1980)

A visdo pds - critica de curriculo retoma e reformula

algumas das andlises da visdo critica, enfatizando o curriculo como

prdtica cultural e como pratica de significagdo.

Propde, um outro olhar sobre o curriculo, reelaborando

o entendimento da teoria critica acerca dos significados de cultura,

de identidades sociais, de produgdo simbdlica, de exclusdo, do popular,

das diferencas.

Moreira (1997) ressalta "que subjacente a essa postura
de um novo olhar encontra-se o ponto de vista de que
nenhuma teoria € inquestiondvel, nenhuma teoria da
conta de toda a realidade social, principalmente
consideradas as agudas mudangas politicas, economicas,
culturais e geogrdficas da atualidade, o que sinaliza para
a necessidade de rever, renovar, ampliar e flexibilizar os
argumentos" (p.69).
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O autor aponta também em seus diversos
artigos (Moreira, 1997), que a andlise das relagdes entre cultura e
curriculo muito pode enriquecer o debate em torno das concepgdes de
curriculo, estabelecendo um didlogo em torno de projetos modernos e
emancipatérios, numa promocdo de interagdes onde os elementos
criticos, na encruzilhada das certezas e incertezas, apontem uma

abertura para novas possibilidades de pensamento.

Atualmente, os estudos sobre curriculo tém sido
caracterizados pela andlise dos elementos culturais que o constituem,
suas relagdes de ordenagdo, de poder, de produgdo e reprodugdo de
significados, que envolvem o espago institucionalizado da escola e as
diversas prdticas sociais a serem investigadas no contexto cultural de
referéncia da sele¢do, ordenacdo e estruturacdo do conhecimento

escolar.

A partir da andlise histérica do conceito de "curriculo’
percebe-se que ao longo dos diferentes momentos histéricos, que
curriculo apresentou vinculos estreitos com o espago institucionalizado

da escola, do conhecimento escolar, das praticas sociais.
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Tendo esta pesquisa enquanto objeto de estudo o
curriculo em suas significagées, considero fundamental a contribuigcdo
deste capitulo, na retomada da literatura em seus diferentes autores
e tendéncias pedagdgicas, da andlise dos dados coletados na
investigagdo, bem como, explicitar minha visdo de curriculo enquanto
processo - construido no ato educativo, descrito como "ato dialdgico"
por Freire, entre os diversos elementos que o constituem, na agdo

educativa, na palavra, no "lugar" sala de aula.
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IIT - A Agdo Educativa com Jovens e Adultos: um estudo das
significagdes do curriculo no "lugar " Sala de Aula na experiéncia do

SEJA -POA

3.1. A Proposta Politico Pedagdgica de Educacdo de Jovens e Adultos
da Secretaria Municipal de Educagdo de Porto Alegre (SEJA - POA)

A educagdo de jovens e adultos no Brasil retfrata
experiéncias associadas a Campanhas de Alfabetizagdo, a cursos de
Ensino Supletivo, ao Ensino a distdncia enquanto referéncias de
praticas educativas capazes de superar indices de analfabetismo

alarmantes.

O contingente de analfabetos da populagdo acima de 15
anos é aproximadamente de 23 milhdes segundo dados da PNAD(IBGE,
1996). Apesar do processo censitdrio e o entendimento do processo de
ler e escrever enquanto agdo de apenas decifrar um bilhete simples,
encontramos uma realidade historica da escolarizagdo de jovens e
adultos marcada pela auséncia de politicas publicas, pela falta de
propostas federais, nacionais e regionais de atendimento a esta

demanda, pela exclusdo.
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De acordo com os dados censitdrios do IBGE (1996) a

escolarizagdo da populagdo no Brasil apresenta os seguintes indices:

30.914.158 (21,35%) sdo pessoas sem instrugdo ou
tém menos de um ano de estudo;

9.716.803  sdo pessoas com um ano de estudo;

10.672.635 sdo pessoas com 02 anos de estudo;

11.548.898 sdo pessoas com 03 anos de estudo;

21.091.759  sdo pessoas com 04 anos de estudo.

Considerando os dados acima, e a populagdo total do pais
de 157.070.161 habitantes encontramos 53.44% da populagdo com

quatro anos ou menos de estudo.

Segundo Kruppa (1998) "em nivel de Brasil para uma
populagdo potencialmente demandante de mais de 45
milhdes, apenas se tem a matricula de 1 milhdo ( 947.908
matriculas de alfabetizagdo e de 1% a 4% séries.,
correspondendo a 2, 1% do total)" (p.3).

A realidade de analfabetismo nacional e regional tem
sido longamente estudada por diversos autores como: Anisio Teixeira,
Célia Pezzolo, Celso Beisiegel, Ledncio Soares, Sonia Kruppa, Sérgio

Haddad, Vanilda Paiva entre outros, os quais apresentam os diversos
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movimentos  sociais, histéricos, politico ‘"eleitoreiros" que
determinaram diferentes épocas, espagos especificos de organizagcdo

que marcaram a histéria da educagdo de jovens e adultos.

Segundo Moll (1996) esta histéria € marcada pela

exclusdo. A autora ressalta:

"O Alvard de 20 de margo de 1720 proibe as letras
impressas no Brasil; o Alvard de 16 de Dezembro de
1794 proibe o despacho de livros e papéis para o Brasil; e
o Aviso de 18 de junho de 1800 ao capitdo - general de
Minas Gerais repreende a Camara dos Tamanduds por ter
instituido uma aula das primeiras letras"( p. 12).

Considerando a andlise histérica retratada nos estudos
dos diversos autores acerca da histéria da educagdo de jovens e
adultos, vou me deter neste capitulo na caracterizagdo do processo de
construgdo e ampliagdo da proposta de educagdo de jovens e adultos a
nivel municipal na cidade de Porto Alegre a partir da 1% gestdo da
Frente Popular, utilizando como recurso desta andlise as referéncias
apresentadas pelos diversos autores estudados, sem no entanto,

explicitd-las ao longo do capitulo.
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Em 1989, no periodo em que assume o governo da cidade
de Porto Alegre a Administracdo Popular'®, através de uma politica
plblica de atendimento a demanda historica da populagdo jovem e
adulta analfabeta da cidade, implanta a proposta politico - pedagdgica
do SEJA - POA como parte integrante da proposta mais ampla da

"escola cidadd ", em desenvolvimento na rede municipal de ensino.

Considerando as experiéncias anteriores desenvolvidas
por outros governos, sejam eles municipais, estaduais ou federais,
encontramos na cidade de Porto Alegre, prdticas do MOBRAL,

Fundagdo Educar e Nenhum Adulto Analfabeto.

A proposta do SEJA -POA aprovada pelo Conselho
Estadual de Educagdo, em 1989 é organizada como um programa de
educagdo de jovens e adultos, sendo denominada " Projeto de Pesquisa
e Agdo em Educagdo de Jovens e Adultos". Esta proposta fundamenta

- se em cinco principios fundamentais:

Alfabetizagdo é direito: a alfabetiza¢do é entendida como direito de
todo o cidaddo brasileiro expressando a garantia de acesso a escola

plblica, independentemente de idade, escola esta que promova uma

18 Administragdo Popular definida como alianga de partidos de esquerda, tendo como referéncia o
PT - Partido dos Trabalhadores.
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agdo educativa adequada a sua realidade. Neste principio o SEJA- POA
substitui a idéia de campanha expressa historicamente nos movimentos
de erradicagdo do analfabetismo, considerando em sua proposta a
alfabetizacdo como direito. De acordo com Gadotti (1995:28): "o
analfabetismo ndo € uma doenga ou uma erva daninha, como se
costumava dizer entre nds. E a negag¢do de um direito ao lado da
negag¢do de outros direitos. O analfabetismo ndo € uma questdo

pedagogica, mas uma guestdo essencialmente politica”.

Conceito de alfabetizagdo: o conceito de alfabetizagdo do SEJA -
POA permeia-se das transformagdes sécio - econémicas e tecnoldgicas
ocorridas desde a modernizagcdo, exigindo, portanto, o dominio mais
completo das habilidades das diferentes dreas do conhecimento.
Compreende portanto as quatro primeiras séries do ensino
fundamental, entendendo a leitura e a escrita enquanto processos a
serem construidos em tempos e espagos distintos na histéria de cada

aluno/a .

Curriculo Interdisciplinar: A concepgdo de educagdo, de
aprendizagem e de curriculo do SEJA - POA passa pela compreensdo
de que se aprende de forma interdisciplinar, pois se constrdi o

conhecimento a partir da relagdo com o outro e com o objeto a ser
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conhecido. A agdo educativa parte do conhecimento dos alunos, das
"experiéncias feitas", dos diferentes saberes e problematiza o
conhecimento acumulado pela humanidade, recriando-o e reelaborando
- 0. Segundo o documento da proposta curricular do SEJA - POA
(SMED, 1997) o curriculo é descrito como " wum curriculo critico,
democrdtico e transformador, representador da consciéncia reflexiva
sobre o desvelamento da realidade'. Sob a referéncia de uma pratica
educativa de construgdo do conhecimento sustentado pelo referencial
tedrico do Construtivismo Interacionista e da Educagdo Popular, o
curriculo do SEJA -POA, apés diversas transformagdes conceituais®,
atualmente é organizado por Totalidades de Conhecimento®. As
primeiras trés Totalidades, (T1, T2, T3) atendem a formagdo das
séries iniciais do ensino fundamental e as demais Totalidades (T4, T5,

T6) as quatro séries finais do ensino fundamental.

Nas palavras da primeira coordenadora do SEJA -

POA

19 Estas transformacdes conceituais, estruturais, caminharam desde os ciclos bdsicos, etapas, até
as Totalidades de Conhecimento, onde trés Totalidades ( T1, T2, T3 ) atendem a formacdo das
séries iniciais do ensino fundamental e as Totalidades ( T4, T5, T6é ) as quatro séries finais do
ensino fundamental.

%0 Totalidades de Conhecimento - estrutura curricular fundada nas concepgdes do idedrio da

Educagdo Popular, do Construtivismo Interacionista: interdisciplinaridade, formagdo do senso-
critico, aluno como ser-presente ( 1997, p. 29).
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"Construtivismo porque acreditamos que ¢ o sujeito a
partir de seu agir no mundo quem constréi o seu
conhecimento e que a aprendizagem é impulsionada pela
busca de novos elementos que o ajudem a compreender o
mundo que o cerca. Além de ser una construgdo
individual, o conhecimento também é uma construgdo
coletiva. A aprendizagem se dd a partir da troca de
pontos de vista, da necessidade de compreender e ser
compreendido pelos demais seres humanos. Educagdo
Popular, porque acreditamos que a nossa sociedade
precisa ser transformada e que essa transformagdo se
dard a partir do coletivo". ( Borges, 1993, p.8)

Escola para trabalhadores: O coletivo do SEJA - POA, ao longo de
muitos estudos, pesquisa, conflitos e indagagdes entende que a
estrutura da escola tradicional seriada é feita para excluir, para criar
dificuldades a permanéncia e a aprendizagem. Nela, em geral, os
aspectos administrativos sdo rigidos, o curriculo é sem significado e a
avaliagdo € seletiva. Considerando a realidade do/a aluno/a
trabalhador/a, a necessidade de uma agdo educativa dialdgica,
inclusiva, que parta das experiéncias de vida, do mundo do trabalho,
seja este formal ou informal, concreto ou aspiragdo e, que tenha a
flexibilidade para atender as expectativas de tempo, espaco, hordrio
e ciclo de vida. O SEJA -POA estabelece como ruptura que esta escola
para o jovem e o adultfo precisa fer outro corpo, outro formato, outro
tempo e espago, descrevendo como foco a palavra , o didlogo, tendo
como pano de fundo a vida, o mundo, a alegria do aprender, do

transformar, do transformar-se. Uma proposta organizada para
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atender o/a aluno/a trabalhador/a pressupde alguns aspectos
referenciais acerca do ingresso, da freqiiéncia, da avaliagdo, da
evasdo. Precisa se definir enquanto um espago onde os trabalhadores
" desde agueles gque nunca tiveram acesso d sala de aula, ou agueles que
dela foram excluidos, desde os 14 anos até a idade da procura ( 70,
80, 90 anos) sdo atendidos em suas demandas, como também prioriza o
atendimento aos funciondrios publicos e alunos e alunas advindos de

escolas especiais (SMED, 1997, p. 20).

Formagdo de Professores/as - Como processo permanente, de
formagdo de professores compreende o aprofundamento tedrico
sistemdtico, a leitura e releitura da agdo educativa no espago sala de
aula, num processo de reflexdo do cotidiano, onde a constituicdo dos
espagos de estudo, de reformulagdo, de avangos, de aprofundamento
coletivo e individual, o coletivo do SEJA -POA, professoras,
coordenagdo, Grupo de Apoio Pedagdgico, utilizam as reunides de
formagdo semanais®!, os semindrios, os congressos, as publicagdes, a
pesquisa e outros espagos de problematizagdo da agdo educativa, como
prioridades de formagdo. As assessorias internas (do préprio grupo ou

do coletivo da SMED) e as externas (convidados/as) também

21 As reunides organizam-se de acordo com as demandas especificas de estudo, em locais, regionais
e gerais.
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constituem espago de estudo, pesquisa, reflexdo e avango da proposta

curricular (SMED, 1997, p.21).

O SEJA - POA destaca que "a prdtica que vem sendo
desenvolvida nestes dez anos de trabalho se concretiza
através dos espacos de discussdo coletiva das
necessidades, prioridades, metas a serem perseguidas
pela prdtica" (SMED, 1997, p.21).

Na histéria da educagdo de jovens e adultos que subsidia
a proposta do Seja retrata-se que "em educacdo de jovens e adultos
ainda permanecem as idéias de voluntariado, ou de que € simples
alfabetizar, ou de que aquilo que se faz com as crian¢as, basta fazer

igual com jovens e adultos” (SMED, 1997, p.21).

Rompendo com a trajetdria politica e pedagdgica que
marca a historia da educagdo de jovens e adultos no Brasil, o SEJA -
POA concretiza sua proposta a partir destes principios que se
articulam, definindo agdes de implantagdo, ampliagdo e reconstrugdo
da proposta curricular, tendo como perspectiva a significagdo e
ressignificagdo de espagos de aprender, espagos de reencantar,

espagos de viver.,
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3.2. Os Significados do Curriculo no SEJA - POA: Totalidades de

Conhecimento

O curriculo do SEJA - POA organizado através das
Totalidades de Conhecimento representa desde 1994, a busca de
estruturar a proposta curricular do SEJA em sua agdo educativa no

"lugar" sala de aula.

O conceito de Totalidade foi construido pelo coletivo de
professores/as , coordenagdo do SEJA -POA a partir de muitos
estudos sobre curriculo. Naquele espago e tempo foi definido como a
organizagdo curricular que buscava garantir a agdo - reflexdo - agdo da
prdxis educativa, ao mesmo tempo que pretendia a unidade do

conhecimento, procurando romper com a indesejada fragmentagdo.

A Totalidade considera que os contelddos se liberam da
seriagdo, da fragmentagdo, da hierarquizagdo, da descontextualizagdo
e das peculiaridades da chamada escola tradicional, passando a tfer

uma conotagdo interdisciplinar.
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Considera que "o mundo material € dialético, isto €, estd
em constante movimento, e as coisas estdo em constante rela¢cdo
reciproca, ou seja, nenhum fendémeno da natureza pode ser
compreendido isoladamente, fora dos fenémenos que o rodeiam. Dai a
importancia da categoria totalidade, que determina a predominancia do

todo sobre as partes constitutivas (SMED, 1997, p.24).

Os objetivos e principios do SEJA orientam todo o
processo de reorganizagdo curricular e tém garantido a concretude
das experiéncias desenvolvidas na abordagem interdisciplinar das
diversas dreas de conhecimento na rede teédrica das Totalidades de

Conhecimento.

Segundo Petri (1997, p.12) "a visdo do conhecimento
enquanto Totalidade, remete o Seja a estruturar o
ensino de forma global, de forma que o conhecimento
seja construido e aprofundado em niveis crescentes e
articulados entre si." Desta forma as Totalidades de
conhecimento constituem para a proposta curricular do
SEJA - POA "os instrumentos conceituais a partir dos
quais a interdisciplinaridade poderd efetivar-se na
dependéncia da atitude, da predisposicdo, dos conceitos
epistemoldgicos das professoras, em particular dos
grupos que formam e reformam" ( SMED, 1997, p. 31).

A organizagdo curricular do SEJA - POA, pressupde que

as Totalidades de Conhecimento ndo devem apresentar nem etapas
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estanques, hem uma seqiiéncia linear, constituindo-se numa visdo de
toda a prdxis docente e das aprendizagens dos/as alunos/as. Para
tanto, as dreas de conhecimento, as estruturas especificas de cada
disciplina sdo organizadas em cada Totalidade de Conhecimento com

carga hordria idéntica, rompendo com a hierarquizagdo das disciplinas.

Numa perspectiva construtivista interacionista as
Totalidades se organizam inseridas umas nas outras, na ldgica de uma
agdo educativa que ndo se esgota na promogdo do/a aluno/a Totalidade
seguinte e nem, portanto, se reinicia na préxima Totalidade. No
registro abaixo destaco as significagdes de cada Totalidade, na
relagdo de cada uma com a outra, onde as Totalidades se colocam como
um processo de agdo - reflexdo - acdo da agdo educativa, postulando a
palavra, o didlogo, que problematizam a comunicagdo ho coletivo,
priorizando o processo de construgdo no desvelamento das
consciéncias que Paulo Freire nos fala na Pedagogia do Oprimido.

ha construgdo do conhecimento.

TOTALIDADE 1

Construgdo dos cédigos escritos
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TOTALIDADE 2
Construgdo dos registros dos cédigos
TOTALIDADE 3
Construgdo das sistematizagdes dos cédigos
TOTALIDADE 4
Aprofundamento das sistematizagdes através...
TOTALIDADE 5
das generalizagdes dos cédigos e...
TOTALIDADE 6
das transversalidades entre os cddigos, trabalhando com conceitos
que envolvem as relagdes homem/mulher/natureza, conforme os diferentes

Campos de Saber.

O desenvolvimento da agdo educativa a partir da
organizagdo do curriculo por Totalidades tem a intengdo de ser o
espago da sala de aula, o lugar de conscientizagdo, termo aqui utilizado
na concepgdo de Freire, no sentido de consciéncias humanizadoras, na
relagdo homem - mundo onde "o mundo aparece como espetdculo e
como convocagdo, numa relagdo de intersubjetividades de consciéncias,

de conquistar e ser conquistado pelo mundo"( Freire, 1980, p. 13).
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Segundo Freire (1980) "em linguagem direta: os homens
humanizam-se, trabalhando juntos para fazer do mundo,
sempre mais, a mediacdo de consciéncias que se
coexistenciam em liberdade. Aos que constrdéem juntos o
mundo humano, compete assumirem a responsabilidade
de dar-lhe diregdo. Dizer a sua palavra equivale a assumir
conscientemente, como trabalhador, a fungdo de sujeito
de sua historia, em colaboragdo com os demais
trabalhadores - o povo" (p. 92).

No planejamento do cotidiano da sala de aula as
Totalidades comprometem-se com o desvelamento da realidade
através da palavra, do didlogo, na busca da consolidagdo da educagdo
popular, do idedrio da proposta curricular do SEJA - POA. O
planejamento do cotidiano € explicitado na construgdo do tema
gerador, enquanto forma de organizagdo do ensino, e que vem
respondendo as demandas da comunidade de alunos/as, constituindo

espagos de aprendizagem problematizadores de consciéncias.

"A educagdo problematizadora respondendo a esséncia
do ser da consciéncia, que € a sua intencionalidade, nega
os comunicados e existencia a comunicagdo. Busca a
emersdo das consciéncias, de que resulte sua insergdo
critica na realidade". (Freire, 1978, p.77)

O tema gerador como forma de organizagdo da agdo
educativa utilizado como forma de planejamento do cotidiano das
salas de aula € entendido pelo SEJTA -POA, ndo como "um método de

Paulo Freire"”, mas como uma agdo de cultura popular, que ndo absorve
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o politico no pedagdgico, mas também ndo pde inimizade entre
educagdo e politica. Freire em suas obras distingue-as sim, mas na
unidade do mesmo movimento em que o homem se historiciza e busca

reencontrar-se, isto €, busca ser livre.

Os principios do idedrio Freiriano, na palavra de Freire
(1980) "ndo tem a ingenuidade de supor que a educagdo,
s6 ela, decidird os rumos da histdria, mas tem, contudo, a
coragem suficiente para afirmar que a educagdo
verdadeira concientiza as contradicoes do mundo
humano, sejam estruturais, super-estruturais ou inter-
estruturais, contradigdes que impelem o homem a ir
adiante. As contradi¢des concientizadas ndo lhe ddo mais
descanso, tornam insuportdvel a acomodagdo. Um método
pedagdgico de conscientizagdo alcanga as dltimas
fronteiras do humano. E como o homem sempre se
excede, o método também o acompanha. E Freire nos
retratando a "educagdo como prdtica da liberdade".

Nessa visdo de agdo educativa, na prdtica das
Totalidades a proposicdo que se instala no "lugar" sala de aula, é dizer
a sua palavra, é encontrar na palavra do outro a sua e na sua a do
outro, é "/utar para tomar a palavra dos que a detém e a recusam aos
demars, € dificil, mas imprescindivel aprendizado” .- é a tentativa da

"pedagogia do oprimido" na visdo de Freire.
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3.2.1. Historico do Processo de Reorganizagdo Curricular no SEJA -

POA

No processo de dialogar, de pensar a proposta curricular
do SEJA - POA, de construir e reconstruir as significagdes de seu
curriculo num desafio coletivo, me coloco ao longo desta pesquisa num
espago de investigagdo das agdes nas quais participei como agente, o
que me permitiu em vdrios momentos uma redescoberta dos caminhos
percorridos, como parte dessa historia. Porém, por vezes, exigiu de
mim um distanciamento deste espago e tfempo, para que eu pudesse
com maior propriedade investigar, refletir, apontar caminhos e
descaminhos na trajetéria da proposta curricular do SEJA -POA ao
longo destes dez anos de desenvolvimento. Cabe registrar aspectos do
processo de construgdo, ampliagdo, reconstrugdo e transformagdo

vivido pelo SEJA -POA desde 1989.
Em 1989 constituido por um grupo de 20 professoras, o
SEJA organizava seu curriculo em seis etapas constituidas em

alfabetizacdo 1 e 2 e ciclo bdsico (CB 1, 2, 3, e 4).

A referéncia do trabalho curricular era neste tempo a

listagem de conteldos construida pelo coletivo de professoras,
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envolvendo as diversas dreas de conhecimento. Na verdade, esta
listagem logo foi questionada pelo proprio coletivo, quando da
organizagdo de sua implementagdo no espago da sala de aula, pelo seu
afastamento das demandas, das necessidades que a realidade dos/as

alunos/as transcrevia no didlogo em sala de aula.

Buscando atender as demandas das comunidades de
diferentes regides da cidade, em 1990 amplia-se o atendimento, o
passando o SEJA - POA a contar com 30 professoras que, de forma
coletiva, buscam caminhos para a organizagdo do curriculo. Neste
momento é fundamental a parceria que se estabelece com a
universidade, no papel das assessorias de professores da UFRGS
oportunizando estudos tedrico-prdticos, através de olhares sobre a
agdo educativa no espago sala de aula. Estes movimentos produzem a
construgdo dos principios politicos e pedagdgicos horteadores da
proposta curricular, caracterizando um outro movimento de
organizagdo curricular que apontava niveis de complexidade do
conhecimento, explicitando a imcompletude da referéncia listagem de

conteldos definida anteriormente.

A demanda por novas turmas é permanente e com isso o

ndmero de professoras amplia-se para 43 professoras em 1991. Em
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processo continuo de ampliagdo, o SEJA - POA problematiza as seis
etapas que organizam a proposta curricular desenvolvendo estudos
sobre tema gerador, unidade de ensino e integragdo de conteddos.
Neste momento, as obras de Paulo Freire subsidiaram os estudos do
coletivo do SEJA - POA de forma significativa, apontando
reestruturagdes no planejamento do cotidiano, instituindo o tema

gerador como referéncia de planejamento da agdo educativa.

Em 1992, contando com 60 professoras, o SEJA -POA
retoma nos espagos de formagdo, os principios politicos e pedagdgicos
e como estratégia de estudo sdo organizados grupos de estudos sobre:
educagdo popular, construtivismo-interacionista e
interdisciplinaridade.

Neste periodo, traduzindo a construgdo do cotidiano da sala de aulg,
como mais um desafio do coletivo, como retrato da agdo que se
desencadeia no cotidiano da sala de aula é langado o livro Palavra de
Trabalhador 1, que contém as produgdes dos/as alunos/as das turmas
do SEJA - POA em suas diversas formas de expressdo, sejam elas na
palavra escrita, no desenho, nas representagdes da vida, enfim nas
rigueza de significagbes dadas ao processo de representar o

aprender, a vida, o mundo.
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No ano de 1993, 0 SEJA - POA conta com um grupo de 80
professoras , ocupa seus espagos de formagdo com os estudos em
torno da retomada dos agrupamentos - etapas. O langamento do
Palavra de Trabalhador 2 retrata este processo de retomada através
das produgdes dos/as alunos/as acerca dos questionamentos: como se

aprende?, o que se aprende? e onde se aprende?

Com uma mudanga importante na sua caminhada histérica
de ampliagdo o SEJA -POA em 1994 jd conta com 120 professoras, e
passa a atender também a demanda de pds - alfabetizagdo (de 5% 8°
série). E construido o conceito de Totalidade na busca de uma
organizagdo que de conta dos principios do Seja, de uma agdo
educativa com significado. Reorganiza-se a proposta curricular a luz de
um novo olhar sobre o curriculo e as dreas de conhecimento -
Totalidades 1, 2 e 3 e Totalidades 4, 5 e 6. Sdo organizados grupos de
estudo por disciplina, bem como estabelece-se como meta o
aprofundamento do conceito de Totalidade. E realizado neste periodo
o I Congresso de Alunos e Alunas do SEJA - POA que apresenta como

tema - A Aprendizagem no SEJA.

Em 1995 mantendo a ampliagdo de turmas e por

conseguinte de professoras (159), os estudos voltam-se ds
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estruturas das disciplinas - Campos de Saber - e a vivéncia das
Totalidades em seus pressupostos tedrico-prdticos. A partir do
sucesso do Congresso anterior no que se refere a participagdo dos/as
alunos/as, a utilizagdo da palavra enquanto processo de comunicagdo e
interagdo de saberes, de encantamento pela vida, de buscas
individuais, coletivas, registra-se a realizagdo do IT Congresso de
Alunos e Alunas do Seja. Sdo organizados grupos de estudos sobre
educagdo popular, avaliagdo emancipatéria e interdisciplinaridade

tendo como eixo o curriculo.

Constituido por 200 professoras em 1996, o grupo da
continuidade aos estudos sobre o curriculo por Totalidades,
aprofundando os Campos de Saber. E construida coletivamente a
Pesquisa do SEJA -POA: guem sdo os alunos e alunas do Seja? A
pesquisa investiga os/as alunos/as abrangendo categorias de andlise
que abarcam desde as histéorias de cada um/a na definigdo deste
coletivo, como também trabalha com a releitura do imagindrio destes
alunos/as quanto a reconceitualizagdo do senso comum dos/as
alunos/as do que SEJA, lazer, moradia, raga, trabalho, educagdo entre
outras referéncias destacadas pela pesquisa. Ao longo do capitulo sala
de aula, onde descrevo este espaco em sua agdo educativa, conflitos,

relagdes, significagoes, apresento alguns excertos da pesquisa, que
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traduzem a riqueza deste periodo para o SEJA - POA em seu coletivo.
Também sdo realizados estudos de aprofundamento sobre tema

gerador e organizagdo do ensino por complexos temdticos.

Considerando as entrevistas realizadas na primeira fase
da pesquisa, sdo realizados desdobramentos da pesquisa em 1997, que
possibilitam aprofundar os dados qualitativos coletados, bem como
aprofundar questdes tratadas na primeira fase de forma ampla. Apéds
a retomada dos estudos anteriores realizados, é feita a opgdo por
aprofundar o estudo do tema gerador/ rede temdtica como
organizagdo do ensino / planejamento no sentido de contemplar todas
as turmas. Contando com assessorias internas e externas a Secretaria
Municipal de Educagdo, os grupos organizados em comissdes por

temadtica aprofundam o planejamento.

Em 1998 o SEJA - POA estabelece como meta
aprofundar o planejamento e a organizagdo do livro Palavra de
Trabalhador, através dos espagos de formagdo. Sdo organizadas
comissoes sobre os temas: avaliagdo, campos do saber, congresso do
Seja / Mova (Movimento de Alfabetizagdo) e Palavra de Trabalhador
7. As comissdes sdo formadas por professoras, aluno/as, coordenagdo,

apoio pedagdgico e trabalham no sentido de possibilitar a retomada de
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todos os estudos anteriores realizados, construindo o registro destes
através de publicagdes, como também aprofundar discussées de todo o
coletivo em grupos menores, possibilitando o retorno ao grande grupo

de questdes consideradas fundamentais a agdo educativa do SEJA.

Com aproximadamente 500 professores/as, em 1999, as
metas de estudo do SEJA - POA foram planejamento e avaliagdo,
onde foram priorizadas as assessorias por disciplina visando a
retomada dos conceitos de cada drea de conhecimento constitutiva do
curriculo. Neste ano, foi realizada a reestruturagdo curricular do
ensino fundamental noturno, de séries e ciclos para Totalidades de
conhecimento. Também ocorreu a ampliagdo das turmas do SEJA -
POA e o estudo sobre a estrutura curricular nas Totalidades Finais (a

estrutura das disciplinas) e nas Totalidades Iniciais (a alfabetizagdo).

O registro deste processo histérico tem a
intencionalidade de apresentar um olhar acerca das vivéncias como
parte do coletivo do SEJA, enquanto agente deste processo de

construgdo e reconstrugdo da proposta curricular do SEJA - POA.
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IV . As Significagdes do " Lugar " Sala de Aula

4.1. A Sala de Aula e a Acdo Educativa no SEJA - POA

Este capitulo tem por objetivo retratar a interpretagdo
dos dados da ag¢do educativa no SEJA -POA, dados estes coletados
através das observagdes participantes, das entrevistas com alunos/as
e professoras, das falas de alunos/as e professoras ao longo da agdo
educativa, da andlise dos documentos que definem o idedrio da
proposta curricular do SEJA. Para a interpretacdo dos dados uftilizei
elementos da andlise do conteldo. Falo em elementos porque tenho
clareza que construi a andlise considerando a agdo educativa nas suas
diferentes inter-relagdes, na interpretacdo da palavra, do didlogo dos
sujeitos da pesquisa numa perspectiva contextual, atravessada pela

ideologia do SEJA-POA.

Segundo Franco (1986) "a andlise de conteldo (sempre
feita sobre a mensagem) ftem por finalidade produzir
inferéncias sobre qualquer um dos elementos bdsicos do
processo de comunicagdo. Produzir inferéncias é pois
considerada a "la raison d'etre" da andlise de conteldo.
Um dado sobre o conteldo de uma comunicacdo € sem
sentido até que seja relacionado, ho minimo, a outro lado.
O vinculo entre eles é representado por alguma forma
de feoria" ( p.16).
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A andlise de conteldos caracteriza-se por uma série de
passos estruturados, enquanto método, que envolvem a classificagdo
dos dados, a codificagdo e a categorizagdo destes. Procurei privilegiar
na andlise feita a categorizagdo dos dados, respostas das entrevistas,
falas, articulando-as com os principios do idedrio da proposta
curricular do SEJA - POA, possibilitando desta forma falar da sala de

aula, numa perspectiva de agdo- reflexdo- agdo.

Nesta perspectiva de andlise da agdo educativa do SEJA
-POA na experiéncia das sala de aula do IPF, descrevo o "lugar" sala de
aula pela palavra dos/as alunos/as, das professoras que em suas agdes

implementam uma politica pdblica de educagdo de jovens e adultos.

Esta agdo educativa no "lugar" sala de aula do IPF
"produz conhecimentos na interagdo dos diversos saberes" entendendo
que a palavra, o didlogo expressa signhificados do curriculo, significados
culturais, identidades de um grupo, de um tempo histérico, de leitura

do mundo em suas teias e redes de relagoes.

O curriculo do SEJA -POA expresso no idedrio da

proposta curricular define o didlogo como caminho da construgdo do
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planejamento da professora, na estruturagdo do tema gerador, como
organizagdo do ensino, apontando necessidades de cada um e de todos,
especificando o que é conhecimento com significado para cada tempo e

espago de aprendizagem.

Freire define "o didlogo como a palavra viva, é didlogo
existencial. Expressa e elabora o mundo, em comunicagdo
e colaboragdo. O didlogo auténtico - reconhecimento do
outro reconhecimento de si, no outro - é decisdo e
compromisso de colaborar na construgdo do mundo
comum. Ndo ha consciéncia vazia: por isto os homens ndo
se humanizam, sendo humanizando o mundo" (1980, p.93).

Dizer a sua palavra equivale a assumir conscientemente,
como gente, a fungdo de sujeito de sua histéria, em colaboragdo com

os demais - o povo.

Para que as significagées do curriculo em agdo, vivo,
critico, sejam explicitadas na categorizacdo dos dados da pesquisa, é
fundamental a aproximagdo com o idedrio de Paulo Freire, para que se

busque expressar o "real" sentido da agdo educativa no SEJA -POA.
A agdo educativa ho SEJA - POA, no "lugar' sala de aula
pressupde um movimento pedagdgico de conscientizagdo, nas relagées

de humanizagdo do conhecimento, e no processo de desvelamento das
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consciéncias acerca do mundo, reconhecendo o processo educativo

enquanto agdo de transformagdo.

Entendendo a sala de aula como lugar privilegiado da
palavra, onde educador/a e aluno/a tecem a teia das relagdes
culturais, politicas, pedagdgicas, em busca de novos saberes, em que
os significados se definem pela palavra, na palavra e pela auséncia delg,
a Administragdo Popular, através da SMED, busca a expressdo de uma
outra légica da instituigdo "ESCOLA", quando se analisa a experiéncia
de educagdo de jovens e adultos desenvolvida pela proposta curricular

do SEJA -POA.

Para contribuir com a organizagdo de uma outra
perspectiva de sociedade, orientada em valores soliddrios, igualitdrios
e cooperativos, em contraposigdo as alternativas neoliberais que tém
sido impostas ao Brasil, registramos na agdo educativa do SEJA um

outro retrato da EJA, que alunos/as do IPF descrevem como:

“uma escola publica que atende a todos/as, independente
de suas historias, crengas, agcdes, um lugar para aprender
com as diferengas”.

Entendem eles/as que esta escola “ ndo deve ser apenas

privilégio de alguns; que ela deve recuperar o tempo perdido” e a
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prépria histéria da produgdo do conhecimento para cada um, jd que as
possibilidades de explicagdes das ciéncias hdo nascem separadas da

prdtica para explicar o mundo.

Quando investigo a agdo educativa do SEJA -POA,
retomo os caminhos da pesquisa do SEJA: "quem sdo os/as alunos/as

ua)ZZ

do seja realizada em 1997 , a qual participei infensamente e, agora

utilizo como registro histdorico dos fempos do SEJA.

Diz o coletivo do SEJA - POA na introdugdo do livro da
pesquisa "este livro é a cara do SEJA"l Representa sonhos de um
ndmero imenso de pessoas, sejam elas educadores/as, alunos/as que
desde 1989, vém dizendo, fazendo e escrevendo sobre para que

vieram.

Nesta pesquisa, o coletivo do SEJA - POA, representado
pelos/as educadores/as, alunos/as, coordenacdo e apoio pedagdgico, é
o ponto de partida e o ponto de chegada, constituindo-se, assim, na
verdadeira "prdxis", aquela que alimenta a prdatica de teoria, e a teoria

de prdtica.

*? Pesquisa realizada em 1997 pelo coletivo de professores/as , coordenagio e apoio pedagogico investigando que
sdo os/as alunos/as do SEJA-POA
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Tecendo a rede da andlise "cientifica" desta pesquisa,
distanciando-me do processo vivido, sem perder o olhar encantado,
apaixonado pela educagdo de jovens e adultos, me preocupo ao longo
deste capitulo com o registro, organizacdo, e andlise dos dados,
fazendo a descrigdo das salas de aula das turmas pesquisadas, me
policiando para ndo violagdo das falas dos/as pesquisados/as, em
relagcdo as suas afirmagdes, preocupagdes, riscos, na palavra e pela

palavra.

Através do ato da leitura do contexto, da palavra dita,
da palavra escrita, da palavra escondida, da palavra coletiva, o texto
vai se produzindo podendo parecer, ao mesmo tfempo, muito complexo

ou muito simplificado.

Na verdade, este momento de registrar o caminho da
pesquisa, analisando os sujeitos em agdo social - cultural - pedagdgica,
foi organizado em partes que demonstram a partir das categorias de
andlise, as significagdes do curriculo do SEJA -POA, reconstruindo os
tempos e os espagos da investigagdo, aprofundando as relagdes
estabelecidas ha construgdo do conhecimento com as experiéncias

vividas.
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A andlise da metodologia da/s professora/s enquanto
agdo educativa "real" de produgdo do curriculo em pesquisa, registraa
opgdo feita para analisar o conteldo dos dados coletados,

estabelecendo a etho - historia da Pesquisa.

Entendo que este capitulo ao explicitar os porqués desta
pesquisa, na andlise dos dados, aponta que a dindmica da sala de aula s6
¢ possivel de ser estudada, analisada se olhada sob a légica das

diversas dimensdes e inter-relagoes que a traduzem.

A andlise dos dados estd organizada em cinco eixos - que

1. As Salas de Aula do Instituto Psiquiatrico Forense: expressa um
perfil geral das professoras e dos/as alunos/as, sujeitos da pesquisa
durante agdo educativa cotidiana, destacando o processo de

construgdo do conhecimento neste "lugar" sala de aula;

2. A Agdo Educativa no SEJA - POA: este eixo subdivide-se em
trés sub - eixos: O primeiro apresenta dados do planejamento das
professoras pesquisadas, o segundo trata da histéria dos/as alunos/as

pesquisados em relagdo a agdo educativa atual, no SEJA - POA,
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processo entendido por eles/as como na contramdo das experiéncias
vivenciadas pela maioria destes em espagos de aprendizagem
anteriores ao SEJA, e o terceiro descreve o papel das professoras

segundo o olhar dos sujeitos pesquisados.

3. A Aula "boa" e a Aula "ruim" para os/as alunos/as do SEJA -
POA no IPF: revela as expectativas, o imagindrio, as representagdes

do que caracteriza uma aula "boa" e uma aula "ruim’ para os/as

alunos/as pesquisados.

4. As Significagoes do Curriculo no "lugar" sala de aula: apresenta
a realidade do curriculo do SEJA -POA, parte do documento da
proposta curricular e as relagdes deste na prdxis educativa,

construgdo de conhecimentos na agdo educativa;

Tendo a andlise dos dados, como categorias de andlise: a
agdo educativa; a sala de aula - planejamento, pesquisa e avaliagdo; as
significagbes do curriculo - a dialogicidade do ato educativo; o
processo de construgdo do conhecimento - a aula boa e a aula ruim,
entendendo que estas explicitam significagoes da sala de aula, do
curriculo, da agdo educativa passo a andlise dos dados da investigagdo,

articulando-os com os principios norteadores da proposta curricular do
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SEJA - POA, com o idedrio tedrico (educagdo popular, construtivismo
interacionista). Destaco que o olhar estabelecido durante as
observagdes participantes contribuiu de forma significativa nha andlise
das falas, na leitura da - transcricdo das entrevistas, na releitura de
relatérios das professoras, apontando significacées para além do

"lugar" sala de aula.

4.1. As Salas de Aula do Instituto Psiquidtrico Forense

O projeto educativo desenvolvido no Instituto
Psiquiatrico Forense - IPF, através do convénio firmado entre a
AJURIS - SUSEPE - IPF e SEJA - POA * teve inicio em setembro de
94, com a formagdo de trés fturmas (uma professora), tendo cada
turma 04 horas aula semanais®*?>. No ano de 1995 constitui-se mais
uma turma, a partir da demanda das alunas - pacientes femininas. Em

1996 ocorreu a ampliagdo do projeto com a criagdo de mais duas

23 ATURIS - Associacdo dos Juizes do Rio Grande do Sul / Escola Superior da Magistratura

IPF - Instituto Psiquidtrico Forense “Dr. Mauricio Cardoso” SUSEPE - Superintendéncia do
Servigo Penitencidrio SEJA - Servigo de Educagdo de Jovens e Adultos/SMED - Secretaria
Municipal de Educagdo/PMPA - Prefeitura Municipal de Porto Alegre.

% O tempo - horas aula - semanal foi definido a partir das possibilidades dos/as alunos/as
pacientes manterem-se envolvidos com a agdo educativa. Este tempo foi definido envolvendo o
coletivo que atende os/as alunos/as na instituigdo ( médicos, atendentes, terapeutas, professoras)
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turmas (total = 6 turmas) envolvendo mais uma professora.

A acdo educativa desenvolvida nas salas de aula do IPF
busca proporcionar ao aluno/a - paciente o seu auto - conhecimento, o
resgate de sua auto - estima, o reencantamento pelo processo de
aprender, possibilitando a construgdo e reconstrugdo de saberes

através da valorizagdo da sua propria vivéncia e das experiéncias em

grupo.

A evolugdo das turmas, o desenvolvimento do
planejamento das professoras e a avaliagdo da agdo educativa (papel
do professor e processo de construgdo do conhecimento pelos/as
alunos/as) serdo descritos a seguir, no sentido de contextualizar a
realidade deste espago distinto de implantagdo da proposta curricular

do SEJA.
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4.1.1. Evolugdo das Turmas do SEJA - POA / IPF DE 1994 a 2000

Ano /Periodo

Turmas

funcionamento das

Local de

turmas

Ndmero de

professoras

Ndmero de

alunos/as -

pacientes

1994(

03 turmas

Unidade Fechada
(01)0 Terapia
Ocupacional (02)

01 professora

33 alunos/as

1995

04 turmas

Unidade Fechada
(01)
Terapia
Ocupacional

(03)

01 professora

45 alunos/as

1996 / 970 [0

06 turmas

Unidades Fechadas
(04)
Terapia
Ocupacional

(02)

02 professoras

66 alunos/as
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1997 / 98

06 turmas

Unidades
Fechadas
(03)
Terapia
Ocupacional

(03)0

02 professoras

85 alunos/as

1999 /20000

04 turmas

Unidades Fechadas
(02)
Terapia
Ocupacional

(02)

01 professora

48 alunos/as

Os dados apresentados no histérico da evolugdo das

turmas no IPF, foi retirado dos registros dos relatérios da

experiéncia educativa do SEJA - POA no IPF,

professoras e apoio pedagdgico, anualmente,

construidos pelas

como forma de

sistematizagdo, e avaliagdo e auto - avaliagdo da agdo educativa

desenvolvida, do convénio firmado entre as partes.

4.1.2. O Planejamento e a Avaliagdo da Agdo Educativa no IPF
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O planejamento da agdo educativa tem como referéncia a
leitura da realidade dos/as alunos/as- pacientes e do meio onde vivem.
A pesquisa da realidade é feita através das papeletas (prontudrios)
dos alunos, das suas falas, do parecer dos ferapeutas e da rotina da

Instituicdo.

O processo de formagdo continuo do coletivo do SEJA-
POA, o espaco de reflexdo critica, de construgdo e reconstrugdo do
planejamento a luz do referencial tedrico da proposta curricular do
SEJA possibilita segundo as professoras "um olhar distinto acerca da
pesquisa da realidade dos/as alunos/as da Instituigdo, na leitura da
visdo "real" que estes tém desta realidade que estdo inseridos e das

relagoes que eles/as estabelecem entre si e com a instituigdo”.

Percebe - se através dos dados coletados sobre o
planejamento do cotidiano da sala de aula que é preciso ir além na
organizagdo do planejamento a partir da pesquisa, invertendo a légica
dos/as alunos/as sobre a realidade que os cerca, problematizando a
leitura feita por ele/elas desta realidade, ressignificando o espago da

instituigdo, da sala de aula, através da inter-relagdo entre o "gue nos
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professoras entendemos da realidade da instituicdo" e " o que eles

alunos/as descrevem como sendo este "lugar".

O planejamento tem como organizagdo do ensino o tema
gerador, priorizando a ressignificagdo dos saberes/fazeres no coletivo
dos/as alunos/as através do didlogo, da intervengdo, da pergunta, da
participagdo. O planejamento busca abordar as diversas dreas do
conhecimento de forma interdisciplinar, construindo e reconstruindo

0s saberes no contexto da sala de aula.

O desenvolvimento das ‘"atividades" propicia a
construgdo de agdes voltadas ao interesse especifico de cada turma.
Entre as demandas especificas das turmas destacam-se algumas das
atividades desenvolvidas como: a cria¢do de textos, cartazes, bilhetes,
desafios matemdticos, pesquisa sobre conceitos histéricos, oficinas
sobre diferentes temas como: jornal, teatro, arte, salide, trabalho,
lixo (selegdo). Destacam as professoras que estas atividades
consideradas pelos/as aluno/as como desafiadoras, as vezes dificeis
de serem desenvolvidas, mas anunciadas por eles/as na organizagdo do
planejamento como necessdrias, promovem a integracdo, a

troca.
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" Possibilitam a construgdo de conceitos, a andlise da
evolugdo dos/as alunos/as, o situar-se no tempo e
espago, na importancia e no papel destes na sociedade,
estabelecendo relagoes entre a expressdo do eu, do

coletivo, da comunicagdo intra e extra-muros”.

Entre as demandas coletivas das turmas, destacam-se
nos planejamentos, as atividades de integragdo, como: oficina de artes,
festas de aniversdrios, visitas (Casa de Cultura Mdrio Quintana),
pesquisa sobre participagdo popular, assembléias nas unidades e a

sessdo de autdgrafos do livro Palavra de Trabalhador.

As festas de aniversdrios realizadas trimestralmente
tem significado relevante para os grupos, no que se refere a
valorizagdo das relagdes interpessoais, da identidade, da auto - estima.
Faz parte da atividade uma vivéncia lidica envolvendo as diversas
formas de expressdo, a memdria, a atengdo e a socializagdo do/a

aluno/a.

Como parte da dindmica da sala de aula, encontra-se a
pesquisa, envolvendo temas em destaque na reflexdo do coletivo do

SEJA - POA, como: aprendizagem, participagdo, avaliagdo, sala de aula,
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significando no espago das salas de aula do IPF, um movimento de

interagdo com o "todo' do SEJA.

Na pesquisa realizada sobre participagdo popular, os/as

alunos/as descreveram a participagdo popular como:

"Participagdo popular € o mesmo que participagdo de
gente”.

"E movimento popular, Movimento dos Sem Terra de
Vicente Dutra”.

"Quanto mais gente, mais rog¢ado se consegue. Eu
acredito nisso e gueria gue muitos acreditassem"”.

“Foi feita uma reunido, chamaram todo mundo do
movimento sem terra de Vicente Dutra. A invasdo ia ser
S0 Prd agitar, era par avisar que a policia ia chegar. Em
Palmeira das Missdes acampemo (acampamos) na terra de
um advogado, cortemo (cortamos) o arame e invadimo
(invadimos). No botd os barro no carid (clarear)de manhd
cedo o gado avangava e nds matava eles. Eu era ronda da
noite, cuidava pra policia ndo invadir. Nos ndo queria
terra em Palmeira das Missées, so agitar. Fazer pressado.
Em Jdlio de Castilhos nds invadimo e ganhamo a terra.
Em Palmeira das Missées nds sofemo (sofremos) muito.
No oto (outro) dia do acampamento, eu tava dormindo,
era umas dez horas da manhd, jd tinha terminado a
ronda e as muié (mulheres) e as quiangas (criangas)
foram no agude lavar roupa e a policia chegou de
mansinho, metade do muieiedo (mulheredo) escapo, a ota
(outra) metade apanho tudo. Dois foram baleado de
vereda”.
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Considerando a origem (naturalidade) e a atividade de
trabalho de grande parte dos alunos - pacientes, no seu local de vida
(cidades do interior), mostrou-se muito presente nas respostas destes
sobre participagdo popular, a articulagdo entre participagdo popular e
organizagdo de trabalhadores ligados a terra (agricultura). Também
destacam a importdncia da unido, organizagdo coletiva para o alcance
de objetivos comuns. A participagdo em prol da melhoria para todos,

de forga, de conquista expressa-se no relato dos/as alunos/as:

" Na aula eu 16 aprendendo melhor, o que eu sei até hoje
foi 0 metro que me ensinou. Fiz o curso de pedreiro e de
pintura porque a minha profissdo € de carpinteiro e eu
ndo podia fazer as outras coisas nas casas, agora posso
construir a casa de baixo para cima, tudo, tudo”.

" Fica melhor tudo, pra mim e para os outros com

participagcdo. Fizemos a churrasqueira, as pessoas que
trabalham aqui podem fazer churrasco, nds também
podemos fazer churrasco. Melhorou bastante, para
todos”.

"Quanto mais gente melhor na luta. E preciso ficar
unido”.

“Aqui no IPF, eu participo de grupo da aula e no grupo de
pintura do refeitdrio e, é bom pra mim e pra todos"

“Ld no presidio de Frederico Westephalem eu ia nas aula
pra aprender, agui eu também 1o aprendendo a falar a
minha opinido sobre as aula”.

" Participando eu fico sabendo mars, € bom".
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Ao longo das respostas aparece de forma significativa o
entendimento que a participagdo popular possibilita mudangas
desejadas, conquistas e, que isto se efetiva se houver organizagdo das
pessoas da aula, da unidade, do campo (agricultura), da cidade, do

bairro, dos moradores, juntos buscando :

" Participagdo popular € o mesmo que participagdo de
povos de um bairro, € unido dos moradores do bairro”.

“Agora meioro (melhorou) pra todo mundo, cinco se
combinam e compram um trator para trabalhar”.

" A associagdo de bairro surgiu em Caxias do Sul e
desceu pra Ild pra Vacaria. O prefeito levou para ld a
idéia. Cada bairro tinha que ter um presidente, sendo ia
todo mundo Ild pedir. Pra mim foi bom, foi outros
quinhentos”.

“Pra crescer o bairro e a cidade junto, para melhorar
o bairro, ter rua calgada e esgoto tem que fter
participagdo popular”.

" O prefeito fez um projeto e trouxe para o governador,
era para construir casas, era para o povo construir, o
prefeito achou melhor construir e entregar mais ou
menos prontas as casas. Dai isto pra mim ndo é
participar”.

" Nos fazia reunido numa casa que tava vazia e
escolhemos um presidente. O que nds ia precisando nos
botava num papel, num texto e levava para o prefeito,
mas ai fa para a cdmara de vereadores. Devagar ia se
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conseguindo melhorias. Todos participavam. Todos
sabiam a hora e o dia da reuniGo”

A participagdo popular enquanto organizagdo através dos

movimentos de igreja também foi retratada pelos/as alunos/as:

" Comecemos a construir uma igreja catdlica (eu ndo sou
catdlico) num terreno que a prefeitura deu. Levantemo
(levantamos) até um pedago, ndo conseqguimos mars,
fomos até a metade, ai a igreja virou creche, era mairs
importante. Nos fazia reunido ali na creche”.

“Na igreja, seja ela qual for, eu ndo sou catdlico, mas
respeito todo mundo, precisa ir, se unir, para se sentir

"

bem”

"Participar da igreja para ajudar os outros que precisam
mais que a gente, aprender a qjudar, saber fazer as
coisas, faz ficar bem”.

Descrevem os alunos/as participagdo popular como
processo fundamental as definigdes, conquistas, buscas, enquanto
forca coletiva, estabelecendo relagdes entre o "eu' e o "nds' com
clareza do resultado que a participagdo traz para a totalidade, para o

grupo, para "o povo".

Na proposta curricular do SEJA - POA, curriculo é
descrito como " critico, democrdtico, transformador, representador

da consciéncia reflexiva sobre o desvelamento da realidade' (SMED,
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1997, p.18). O referencial tedrico do SEJA aponta para o "lugar" sala
de aula, como "lugar" de construir este curriculo em agdo. Entendo
que a pesquisa na sala de aula vem buscando cumprir este papel, ao
desvelar  concepgdes dos/as alunos/as, ao problematizar estas
concepgoes buscando de forma reflexiva a reconstrugdo de conceitos,

a construgdo do conhecimento.

Como parte do processo de planejamento e
replanejamento da agdo educativa as professoras procuram instituir
espagos de avaliagdo e auto - avaliagdo constantes, na perspectiva da
avaliagdo emancipatéria proposta pelo idedrio do SEJA -POA,
buscando o diagnéstico das dificuldades, necessidades e interesses
dos/as alunos/as, ampliando as possibilidades de avangos quanto ao
processo de apropriagdo do conhecimento, entendendo avaliagdo como

processo de promogdo, avango, sucesso na aprendizagem.

O processo de avaliagdo nesta perspectiva insere um
acompanhamento sistemdtico do desenvolvimento dos/as alunos/as,
tanto de forma individual, quanto coletiva (do grupo). Este
acompanhamento envolve instrumentos referenciais do processo
avaliativo do SEJA-POA (atas, parecer descritivo, conselhos de classe

participativos, auto - avaliagdo) bem como, prioriza o registro dos
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avangos, dificuldades, necessidades e aspectos a serem aprofundados
no desenvolvimento do/a aluno/a paciente, no "prontudrio" deste e, em

conversas com o ferapeuta.

Durante as observagdes participantes fica evidente que
a agdo educativa proporciona ao aluno/a experiéncias de aprendizagem
avaliativa que contribuem para a construgdo da leitura e escrita num
contexto em que o "erro' é considerado como hipétese, e o processo
de reescrita e releitura como desafiador, percebido na fala do/a

aluno:

“Tem que tenta de novo, a gente td aqui pra aprender...
ninguém pode ficar rindo do outro, todo mundo pode
erra..até a professora se engana ds vezes no quadro...
troca letra, se o colega esquece na hora de /€, ndo é
vergonha, a gente ndo nasceu sabendo, a gente ndo pode
desisti de aprende” .
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Contribuir para que o/a aluno/a perceba seu
crescimento no cotidiano da sala de aula, tem oportunizado aos
alunos/as pacientes uma outra organizagdo na instituigdo, promovendo
a reintegragdo destes nos grupos da unidade, na saida (alta

progressiva), melhorando a auto - estima.

A partir de propostas de avaliagdo e auto - avaliagdo
segundo as professoras os/as alunos/as expressam suas expectativas
em relacdo ao processo educativo, explicitando que, além do saber
sistematizado, a ac¢do educativa deveria valorizar "atitudes" e
proporcionar agdes que auxiliassem na readaptagdo ao convivio social,

nho momento de saida da instituicdo.

Ao longo da agdo educativa observa-se que muitos
alunos/as apresentam avangos na aprendizagem (Totalidade 1) em que
se encontram, porém ndo conseguem avangar (Totalidade 2), no tempo
que desejam (semestre),0 que para muitos provoca um sentimento de
fracasso. E possivel observar que esses alunos conseguem dar inicio ao
trabalho de construgdo do cédigo escrito, criar hipéteses, porém com
facilidade desistem. A dificuldade de estabelecer relagdes, de
percepgdo espacial, psicomotora e/ou memdria, se apresentam como

limitagdes do "quadro patoldgico”, dificultando maiores avangos.
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Uma dificuldade importante evidenciada nos momentos
de avaliagdo em sala de aula no IPF, diz respeito a necessidade de
pensar estratégias de continuidade de atendimento aos alunos/as que
avangam para a Totalidade 4. Avangar alunos da Totalidade 3 para a
Totalidade 4, tem sido, a0 mesmo tempo, a confirmagdo de resultados
de um trabalho construido na institui¢do, e um desafio para as partes
envolvidas no convénio AJURIS /IPF /SEJA. O desafio estd em
buscar alternativas que garantam aos alunos/as que avangaram o

direito de fregiientarem as aulas na Totalidade 4.

Na ag¢do educativa do IPF constata-se como meta, como
"preocupagdo’ das professoras, a agdo de pesquisar a realidade, de
planejar e avaliar a dindmica do ato educativo através da parceria com
os/as demais envolvidos/as no trabalho hos Ultimos cinco anos. Além de
proporcionar a todos/as instrumentos de reconstrugdo e ampliagdo do
fazer educativo, este movimento tem demarcado a participagdo de

todo/as os/as integrantes do convénio contribuindo nha:

“Compreensdo deste espago distinto, no tfrato com as
diferengas de personalidade, de identidade, de agdo
educativa, de género, raga, cultura, leitura do mundo,
percebendo o educador/a , o profissional que ali estd na
busca de promover a construgcdo do conhecimento, em
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permanente desafio, em formagdo pessoal, profissional,
humana”.

Outro aspecto relevante na agdo educativa se evidencia
na integragdo entre alunos/as - pacientes, agentes penitencidrios,
atendentes, médicos e professoras. Esta integracdo tem
caracterizado o processo educacional na Instituigdo, como agdo de uma
coletivo, pois cada integrante desse universo é parte significativa para
a efetivagdo do trabalho. Esta integragdo ocorre de diferentes modos
e em diversas situagdes, que vdo desde a participagdo dos agentes e
atendentes na chamada dos/as alunos/as para a aula até a troca de

informagodes sobre o estado de salde do/a aluno/a .

E importante destacar que o retorno dado pelos
terapeutas aos pacientes, sobre a avaliagdo feita nos prontudrios pelas
professores, produzem novas significacdes deste processo, é uma
maneira de mostrar a integragdo e o comprometimento da equipe com
a agdo educativa, ratificando assim a importdncia terapéutica do

trabalho.

Trabalhar em alguma atividade na Instituigdo também
faz parte da rotina dos/as alunos/as e eles/as estdo sempre tentando

conciliar o hordrio das aulas com o hordrio do trabalho. E nesse
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momento que o setor de Terapia Ocupacional tem se destacado como
mediador, auxiliando o/a paciente na busca da uma alternativa que

contemple as duas atividades.

Quando descrevem a dindmica da ac¢do educativa

desenvolvida no IPF dizem as professoras:

"Procuramos construi-la de forma coerente com os
aportes tedricos referenciais do Seja, bem como
envolver estudos especificos da realidade de uma
institui¢do total, procurando contemplar o terapéutico e
o educativo, proporcionando assim momentos onde os
conceitos sejam trabalhados a partir da necessidade de
uma melhor qualidade de vida”.

As professoras quando falam do cotidiano da sala de aula
descrevem este ‘"lugar" sala de aula, como espago de novas

significagdes para os principios do SEJA - POA. Acreditam que:

“As diferencas apontadas pela realidade da Instituicdo
possibilitam novas significagées para o curriculo, para a
evasdo, para a avaliagdo, e com isso ressignificam
conceitos que sdo fundamentais na a¢cdo educativa. Na
medida que descobrimos e redescobrimos o cotidiano
nesta realidade, ressignificamos a prdtica educativa,
também sendo descobertos - alunos/as, professoras -
criando-se entdo, na relagdo que tem possibilitado a
continuidade da proposta”.
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Quando hos voltamos a analisar a realidade especifica
deste espago - o IPF, falam as professoras que o fato de estarem
trabalhando numa realidade “diferente” dificulta por vezes a
adaptagdo a organizacdo administrativa do SEJA. Consideram que
essa dificuldade é amenizada através do apoio pedagdgico, de

orientacdo.

"Neste momento € fundamental a ag¢do do Apoio
Pedagogico (GAP) como elo entre as diferentes
realidades que atuamos, € nele gque encontramos o apoio
que precisamos para dar continuidade ao trabalho”.

Enquanto andlise da agdo educativa para além da sala de
aula, do projeto educativo em sua totalidade, destaca-se a importancia
da formagdo das professoras do IPF através do SEJA, do
planejamento coletivo com professoras que atuam em outras
realidades, pensando e repensando o cotidiano, construindo e
reconstruindo o planejamento, tendo como principio a agdo - reflexdo -

acao.

Na leitura e releitura da realidade do IPF em sua acdo
educativa, encontra-se nas idéias de Paulo Freire, algumas das

significagdes deste "lugar" sala de aula, quando ele define escola e sala
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de aula como um lugar onde realmente se estude e se trabalhe a

realidade.

"Nunca tenhamos tido em hossa histéria necessidade tdo
grande de ensinar, de estudar, de aprender mais do que
hoje. De aprender a ler, a escrever, a contar. De estudar
historia, geografia. De compreender a situagdo ou as
situagdes ... da realidade circundante, em que nascemos,
crescemos e de que ainda hoje, em grande parte, nos
nutrimos"(Freire, 1992).

Segue as idéias do autor destacando que este espago da
escola, da sala de aula de jovens e adultos, que este ato educativo

precisa atender as expectativas daqueles que procuram este “lugar".

"Quem procura cursos de alfabetizagdo de adultos quer
aprender a ler e escrever sentencgas, frases , palavras,
quer alfabetizar-se. A leitura e a escrita das palavras,
contudo passa pela leitura do mundo. Ler o mundo é um
ato anterior a leitura da palavra. O ensino da leitura e da
escrita da palavra a que falte o exercicio critico da
leitura e da releitura do mundo é cientifica, politica e
pedagogicamente, capenga” (Freire, 1992).

A qualidade da agdo educativa, segundo as professoras
do IPF, passa ‘pela clareza de onde estamos inseridas, o gue queremos
construir neste espago e para onde queremos ir'. Dizem elas que os

estudos sobre o idedrio Freiriano apontam que "a guestdo € entender

111



que a agcdo educativa € feita de riscos, conflitos, descaminhos, e que
estes € gue ddo o tom do desafio que circunda o cotidiano da sala de

aula”

4. 2. A Agdo Educativa no SEJTA - POA

A qualidade do trabalho desenvolvido pela professora no
entendimento do coletivo dos/as alunos/as das turmas pesquisadas,
passa pela agdo educativa, pela dindmica empreendida ao curriculo
através desta agdo, pensando a construgdo do conhecimento como
processo de desvelamento de saberes e ndo saberes deste coletivo e
possibilitando um espago e tempo para o "lugar" sala de aula de real

leitura do mundo.

"Ld fora € que tinha aula "ruim”, aguela que ndo aprendi

nada”.
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Na explicitagdo de Liana Borges, coordenadora do SEJA
-POA, de 1989 a 1998, a construgcdo do conhecimento, a interacdo na
sala de aula se estabelece na troca, na atitude de ouvir e ser ouvido,

na garantia da "palavra”.

"Além de ser uma construcdo individual, o conhecimento
também € uma construgdo coletiva. A aprendizagem se
dd a partir da troca de pontos de vista, da necessidade
de compreender e ser compreeendido pelos demais seres
humanos. (Borges, 1993).

A Educagdo Popular referéncia da proposta pedagdgica
do SEJA - POA pressupde esta troca, esta interagdo através do
didlogo, na busca da transformagdo, acreditando que essa
transformagdo se dard a partir do coletivo. Nesse sentido, o
significado da proposta pedagdgica do SEJA - POA define-se no
didlogo empregado na sala de aula, no questionamento, na compreensdo
da realidade e, na busca permanente de novas propostas coletivas de
mudanga do que esta "ruim', possibilitando o aprender numa interagdo
dialética entre o homem e o mundo para se chegar no que se considera

o" bom"

Analisar cada atividade, cada fala num contexto proprio,

olhando-as como um conjunto de objetivos que atendem o especifico
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da demanda do cotidiano, ao mesmo tfempo que assumem o
compromisso do didlogo enquanto desencadeador do processo
educativo mais amplo, do curriculo, foi o grande desafio da pesquisa,

alimentado pelo fazer pesquisador.

Paulo Freire (1996) sugere que o processo de registro
escrito da prdtica pedagdgica, das agdes, palavras suscitadas pelas
relagdes que se estabelecem no cotidiano da sala de aula exerce papel
determinante na reflexdo dos fazeres, entendendo o SEJA que o
relatério das experiéncias educativas vivenciadas nas salas de aula , é
fundamental a reconstrugdo do planejamento, das estratégias, das
intervengdes que se estabelecem no cotidiano alfabetizador na

Educacgdo de Jovens e Adultos.

Em relagdo ao papel do didlogo na agdo educativa Freire
descreve a professora enquanto "um barco da frota que busca chegar
a praia. Ndo € a professora segundo o autor "o barco que estd
ancorado no porto seguro a espera na praia. Os/as alunos/as ndo sdo
uma frota de barcos tentando alcangar a professora. Ha muita
responsabilidade na professora, pois, ela precisa chegar a praia com

todos os barcos, sem que haja ndufragos ao longo do caminho" (1986).
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As salas de aula no SEJA - POA no IPF caracterizam-se
como um lugar de aprendizagens coletivas na busca da consolidagdo da
proposta curricular, no que tange a contribuicdo qualitativa do fazer
educativo, como parte de uma organizagdo curricular que prioriza a
construgdo do conhecimento num movimento de dialogicidade
sustentado pela concepgdo de educagdo popular do idedrio do SEJA -

POA .

As propostas desenvolvidas neste lugar - sala de aula -
sdo produzidas pela mediagdo dos diferentes saberes, tendo como
objetivo principal o de proporcionar aos alunos/as, professoras
espagos de reflexdo sobre a agdo educativa, construindo através do
didlogo o "curriculo vivo" e a apropriacdo de novos saberes coletivos,

que atendam a especificidade da Educagdo de Jovens e Adultos.

A sala de aula planejada como um lugar de aprendizagens
e ndo como o Unico lugar referencial de aprender, aponta como
fundamentais os diferentes movimentos que o0 SEJA - POA instituiu
enquanto agbes educativas ha sala de aula, hos semindrios, nos
congressos de alunos, nos projetos verdo, no seu fazer politico -

pedagdgico.
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Neste sentido retratar o lugar sala de aula no SEJA -
POA no IPF, é também falar destes diferentes movimentos
construidos pelo SEJA, em suas parcerias com Instituigdes como o
Instituto Psiquidtrico Forense - IPF, lugar das salas de aula
pesquisadas, bem como das estratégias de turmas de convénios e
extensdes que possibilitam o real atendimento as demandas da

comunidade?®.

Passo a descrever algumas das agdes que envolvem os/as
alunos/as do SEJA - POA no cotidiano da ac¢do educativa da sala de
aula destacando experiéncias pedagogico - culturais que produzem o
curriculo expresso enquanto proposta tedrica, e como os/as alunos/as
as percebem no processo educativo, enquanto experiéncias "boas" ou
"ruins" no processo de "leitura do mundo". Estas experiéncias sdo
organizadas priorizando a interagdo, o encontro de diferentes locais
de atendimento - turmas do SEJA - POA, a continuidade da agdo
educativa que se instala na sala de aula. Relato duas destas vivéncias,

destacando como os/as alunos/as e professoras as percebem.

% Turmas de Extensdo- Turmas abertas em locais com demanda significativa, apresentando
dificuldades de deslocamento para outro local que jd tenha turmas do Seja. Destaca-se nestas
turmas a comunidade da Ilha Grande dos Marinheiros.
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o Encontros - envolvendo alunos/as de diferentes locais,
possibilitando a interagdo, estabelecendo parcerias em seus
plane jamentos e projetos;

e Projeto Verdo - garantindo o atendimento permanente mesmo

durante o periodo descrito como recesso escolar.

"Participando do curso de verdo também senti-me assim:
valorizada, gratificada, e parte de uma construgdo coletiva
em busca de uma escola realmente cidadd e de um aluno
integrado consigo mesmo, com o outro e com a comunidade.
Esta € a escola que se deseja e que se quer. Esta € a escola
que haveremos de construir’.

A partir da reflexdo desta professora podemos perceber
do significado dos projetos de verdo para o coletivo do SEJA - POA?’
onde a participagdo dos/as alunos/as se da de forma espontdnea, pois
estes é que optam por freqiientar o projeto como uma forma mais de
escolarizagdo. Até 1999, a participagdo nos projetos de verdo nhdo
esteve vinculada ao avango dos alunos nas Totalidades , pois este
sempre aconteceu a qualquer época do ano de acordo com o
desenvolvimento do/a aluno/a. A partir de 1999, houve um certo
deslocamento da proposta original dos projetos, caracterizando-se

como complementagdo pedagdgica descentralizada, ou seja, houve um

270 periodo de férias do CMET - Centro Municipal de Educagéo do Trabalhador Paulo Freire, mas
contava com a presenga de alunos das diferentes regides que se deslocavam para o centro.
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planejamento diferenciado em cada local.

Encontra-se nos relatos das professoras publicados nos
Cadernos Pedagdgicos do SEJA - POA (SMED,1998), a reflexdo sobre
os momentos de janeiro - projetos de verdo, considerados "muito ricos
para o desenvolvimento de projetos pedagdgicos essencialmente
emancipatérios". Tanto em relagdo aos temas trabalhados como a
estrutura dos planejamentos como a participagdo dos alunos e

professoras.

Nestes projetos até 1997 a participagdo das professoras
se dava ou pela venda de férias ou pela necessidade do cumprimento
dos periodos de nomeagdo. Em cada projeto houve um ndmero
diferente de participantes conforme a realidade daquele momento

para as furmas.
O encadeamento dos projetos a proposta curricular do
SEJA - POA, nasce na a¢do educativa e se estende, realimentando-a

durante todo o ano.

A integragdo dos/as alunos/as em diferentes

Totalidades - niveis (evolugdo , como o conceito de Totalidade foi se
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consolidando nos projetos de verdo, no espago de planejamento
coletivo definem a importancia deste movimento para o coletivo do
SEJA -POA.

Os/as alunos/as do IPF apesar de ndo envolverem-se
diretamente nos encontros de janeiro (projetos de verdo), pela
impossibilidade de saida da instituicdo e ida ao Centro Municipal De
Trabalhadores Paulo Freire - CMET, no centro da cidade, onde
concentravam-se as ‘"aulas" do projeto verdo participavam das

atividades culturais, das produgdes a partir do tema do projeto.

"O fundamental é que professor e alunos saibam que a
postura deles, a busca do aprender se dd através do
didlogo, da descoberta, da curiosidade, da criagdo, do
encontro O que importa é que professor e alunos se
assumam pesquisadores da realidade, envolvidos nas idas
e vindas do processo de alfabetizacdo" (Freire , 1996).

Os projetos verdo representam para os/as alunos/as
do EJA - POA uma experiéncia de articulagdo entre o social, o politico,

cultural e o pedagdgico.

Segundo Fazenda, "o educador precisa estar sempre se
apropriando de novos e infinitos conhecimentos. O tempo
para isto é curto, como curta € a vida. A vida se prolonga
na confluéncia de outras vidas que também sdo curtas,
também sdo breves, mas juntas podem se alongar e assim
se eternizar. Tal é o sentido da parceria na
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interdisciplinaridade" (1993).

Nas idéias de Gamboa (1995) a educagdo precisa ser

parte de um "fodo". Destaca o autor que:

" Se trata de levar em conta as exigéncias histéricas de
grandes mudangas sécio- econdmicas e politicas da atual
fase de desenvolvimento da sociedade, de analisar a
educagdo com parte deste todo social concreto, historico
e conflitivo e de propor agdes transformadoras"(p.78).

As vivéncias educativas que ultrapassam o espago da sala
de aula tratam- se, assim, de uma ocasido privilegiada reunindo
pensamento e agdo individual ou de um coletivo no esforgo de
elaborar um conhecimento de aspectos da realidade que deverdo
servir para compor solugdes aos problemas que a realidade nos aponta.

4.3. A Aula "bod" e a Aula "ruim" para os/as alunos/as do IPF

A descrigdo a sequir do que traduz a aula "boa" e a aula
"ruim "para os/as alunos/as do SEJA no IPF aponta significagdes do
imagindrio do/a aluno/a jovem ou adulfo em situagdo de
analfabetismo, entende por aula, mesmo que nunca tenha
anteriormente freqlientado o espago da sala de aula.

Fica evidente que a produgdo da cultura social sobre a

concepgdo de escola, de sala de aula, de professora, de avaliagdo
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encontra-se arraigada ho imagindrio destes/as alunos/as constituindo
significados que acabam por lhes impor o entendimento do senso

comum do que representa uma aula.

Segundo Nogueira (1996) “a sala de aula, é lugar de
relagdes entre pessoas, lugar de interagdes de
sentimentos, saberes, de interagdo de idéias. A Sala de
Aula é espaco de saber “olhar”, saber “ouvir”, saber
“falar”, lugar de construir a arte necessdria a qualquer
atividade humana: o didlogo”.

Tendo como referéncia as idéias de Adriano Nogueira
sobre o espago da sala de aula podemos afirmar que os/as alunos/as
do Instituto Psiquidtrico Forense definem a sala de aula, inicialmente
falando de sentimentos, daquilo que consideram uma aula "boa" para
todos, alunos/as e professoras, bem como, refletem em suas falas
também, aquela aula considerada ‘ruim’ e buscam explicitar o que a

caracteriza desta forma.

Na visdo dos/as alunos/as a sala de aula é :

“Lugar de fazer pesquisa sobre determinadas coisas”.

"A professora pergunta sobre as matérias, a professora
faz avaliacdo”.
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"A sala de aula serve para avaliar o comportamento das
pessoas”.

"“Medlir sobre as coisas, medir o comportamento”.

“Avaliar o aproveitamento positivo ou negativo dos
alunos”.

" O governo faz avaliagdo dos projetos, do mercado, das
escolas , da sala de aula , da professora”

"Aguilo que falam que € preciso para uma pessoa ficar
inteligente”.

" Lugar para estudar o melhor e o pior deixar para o
lado”.

" Avaliar como estd o paciente, se estd progredindo no
estudo”.

“Eo lugar gue possibilita a liberagdo da pessoa”.

" Eu ndo sei o que é..eu sei gque € um lugar muito bom
esta sala de aula, no pdtio, no refeitorio, em qualquer
lugar”.

" E um lugar assim, que tem vdrios jeitos de fazer sala
de aula”.

A sala de aula é vista como espaco de pesquisa, de
investigagdo, de pergunta de conversa, de didlogo. Ao mesmo tempo em
contraposicdo a uma visdo de sala de aula postulada pela proposta
curricular do SEJA - POA , estdo presentes as concepgdes que a sala

de aula serve mesmo € para:
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"A professora fazer avaliagdo; serve para avaliar o
comportamento das pessoas; medir sobre as coisas,,
medir o comportamento, avaliar o aproveitamento
positivo ou negativo dos/as alunos/as para que estes
possa passar ou ndo".

Segundo alguns dos/as alunos/as quando buscam definir o

"lugar’ sala de aula relacionam este a participagdo e dizem:

"O governo faz avaliagdo dos projetos, do mercado, das
escolas , da sala de aula , da professora, eu ndo sei entdo
0 que nds fizemos, o que € essa palavra, participagdo”.

Por outro lado, estd presente de forma significativa nas
falas dos/as alunos/as e professoras a sala de aula como:

" O melhor lugar para se estar”.
“Aquilo que falta para uma pessoa ficar inteligente”.

YA sala de aula vista como o lugar gue possibilita a
liberagdo da pessoa, da consciéncia, possibilitando a
descoberta de si, do outro , do mundo".

Tem, vdrios jeitos de se ver a sala de aula, a professora,
a agdo educativa. A pesquisa buscou através da observagdo
participante, das entrevistas semi - estruturadas com alunos/as,

professoras, terapeutas, dos didlogos estabelecidos na sala de aula ao
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longo das observagdes, da andlise dos planejamentos e relatérios, da
andlise das atividades desenvolvidas, olhar a sala de aula (agdo
educativa) nas suas interfaces, nas suas referéncias de significagdo

mais profundas, nas diversas dimensdes que a compae.

Para os/as alunos/as a aula é assim, as vezes "boa", ds
vezes "ruim", dizem as professoras. Depende de que "lugar" nés a
olhamos. Os/as alunos/as descrevem a ag¢do educativa como uma aula
que pode ser feita de vdrios jeitos. Estes vdrios jeitos relacionam nas
falas da maioria dos/as alunos/as, a sala de aula "boa' e a sala de aula
"ruim ", a organizagdo do planejamento da professora, e ao processo
avaliativo, destacando-se nestas relagoes, as falas dos/as alunos/as
com experiéncia escolar anterior ao IPF, e repetidas experiéncias de

fracasso no processo de construgdo da leitura e escrita.

A acdo educativa comega segundo a proposta curricular

do SEJA - POA:

" Pelas nossas crencgas, pelas nossas concepgoes acerca
do mundo, do homem, da sociedade, da vida, de onde
partimos, para onde queremos ir, que relagdes buscamos
estabelecer na construgdo do conhecimento" (1997 ).

Respondendo ao questionamento de como se sentem na

sala de aula os/as alunos/as explicitam em suas falas que:
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"Sentem-se avaliados pelas professoras sobre o certo e

o errado”.

Apesar das professoras buscarem uma prdtica de
avaliagdo que ndo valoriza o erro enquanto erro, mas trata-o como
possibilidade , hipétese construtiva de aprendizagem. Também é super
valorizada pelos/as alunos/as a agdo da corregdo (certo e errado) de
preferéncia individual de uma ligdo. Resgatando o histérico da escola

como lugar de:

" Corregdo das palavras, acentos, corregdo no caderno”.

“Acho legal, me sinto bem quando a professora corrige
0s meus erros, sinto que estou aprendendo, consegui até
aprender ndo trocar 0" s" pelo” c”.

A agdo de avaliagdo que destaque os erros e acertos
colocando "“certo e errado, dando nota, corrigindo o caderno com
caneta vermelha " é considerada pelos/as alunos/as como uma atitude

bem legal de sala de aula, do papel da professora.

Um dos alunos/as retoma a sua histéria escolar em

experiéncias anteriores na infdncia e descreve:
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“Ficava nervoso quando tinha exames - ndo sabia se ia
passar ou ndo - na sala de aula do Seja - IPF fico
contente”. Prossegue dizendo que o pensar guando a
professora faz perquntas sobre o que estdo estudando é
uma descoberta na sua vida, pois " nunca tinha percebido
que podia pensar sobre as coisas, que ndo se aprendia
tudo pronto de outra cabega”.

“Me sinto bem porque ndo tem prova”

Quando falam da auséncia de prova rompem com o
imagindrio do processo avaliativo que traziam na descrigdo de escola. Ao
mesmo tempo se contradizem ao explicar a metodologia que gostariam

que fosse utilizada pela professora para que a aula fosse "boa":

"A aula boa é aquela que a professora enche o quadro, a
professora dd aula, escreve o conteldo no quadro, exige
freqiiéncia".

Percebe-se durante todo o tempo na andlise das falas
dos/as alunos/as que estas por vezes estdo permeadas pelos
sentimentos e valores das professoras, da proposta curricular em
desenvolvimento, por outro lado, muitas das concepgdes expressas de
forma consciente ou inconsciente do imagindrio dos/as alunos/as
alfabetizandos ainda descrevem a realidade de uma escola., de uma

ala de aula tradicional, onde a professora é a detentora do saber e

esta ali para transmiti-lo ao grupo com precisdo. Na fala de uma aluno
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em processo de alfabetizagdo inicial, sem ainda reconhecer as letras

do alfabeto, ele define que é:

“A professora que sabe como qualificar os alunos, ela
pode ajudar o que ndo sabe escrever e ler dando
aula separado para um e depois para o outro, ensinado
a eles o caminho das letras”.

Em muitos momentos a descricdo de sentimentos, valores
do que seja uma aula "bod' aproxima-se a descrigdo de uma aula que

"funciona" como aquela que:

“Se fala bastante assuntos com exemplos detalhados”.
" Jd teve vdrias aulas boas"

"Aguela aula onde sdo corrigidos os erros”.

O entendimento que é necessdrio ter "cabega bod', que
as coisas tem que "encaixar na cabegd', para que se possa aprender é
muito presente entre os/as alunos/as das turmas de alfabetizagdo,

quase todos referem a cabega como dificuldade para aprender:
" Tenho cabega fraca, problema na cabega”
"Quando sdo falados vdrios assuntos a cabega ndo pega”.
“Quando a professora ensina coisas que a gente ainda

ndo sabe, a cabega precisa qjudar”.
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"Quando a aula tem vdrios exemplos, quando a aula € oral,
com cartazes, jogos , leituras, tem gue ter cabega boa
pra pegar”.

A aula que funciona dita com a aula boa destaca fambém

as relagoes valorizando a harmonia, descontragdo, valoriza¢gdo humana.

"E aquela aula onde estou aprendendo a ler, escrever e
fazer contas com alegria, liberdade”.

"Aula onde a gente jd sabe o que estd dizendo"

" E a aula onde o/a aluno/a aproveita o que a professora
explica, tem iniciativa, pergunta, guestiona”.

" Nesta aula saber ler e escrever € prazer, é festa a
professora ajuda e todos se ajudam tem cooperagdo”.

" Para quem gquer aprender, deseja aprender a aula de
escrever cartaz, assinar o nome, fazer desenho, fazer
conta, pintar , brincar, representar € aula "boa”.

Por outro lado, os/as alunos/as descrevem situagdes que

organizam a agdo educativa, aula "ruim" quando a aula comega a:

" Puxar muitos assuntos sobre uma matéria so, for¢a a
cabega”.

" Quando a professora escreve ligeiro no quadro e apaga
antes da gente copiar”.

"Quando € sd falada e nédo € escrita”.
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"Quando tem conta de divisao”.

"Que aula "ruim” ou melhor dizendo € como se ndo
tivesse aula de aprender”.

A agdo educativa é descrita pelos/as alunos/as nestas
aulas como se a professora falasse uma coisa e um colega ndo
gostasse, ele levanta e sai da aula. Segundo os/as alunos/as a aula

considerada "ruim" :

"Cria um clima na sala ,fica um clima ruim na aula”.

" E como se a professora prometesse coisas que ela ndo

"

faz"

E dificil explicitar o sentimento que os/as alunos/as
traduzem em expressdes, gestos, algumas palavras do que eles
definem como um momento "ruim" da agdo educativa. As vezes a

relagdo mais simples que estabelecem é com a sensagdo de tristeza .

"Quando um aluno - colega - se encontra triste, se ndo é
problema pessoal, € porgue a aula ndo estd boa para ele”.

Cabe ressaltar que os/as alunos/as entendem que a
opinido dos colegas dos outros locais, de outras tfurmas do SEJA - POA

¢é diferente da nossa. Tem mais alunos na aula, tem liberdade, e é um
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colégio. O entendimento do que representa um colégio, distinto da
realidade vivenciada nas salas de aula do IPF, por vezes significa
relagdes, comparagdes com o imagindrio do que realmente é aula na

histdria de cada um.

4.4. As Significagdes do Curriculo no "lugar" Sala de Aula

A experiéncia pedagégica do SEJA - POA enquanto
proposta curricular para jovens e adultos tem sido referéncia para
investigagdes, para estudos que vdo além do desvelar seus principios,

conceitos, movimentos educativos.

Considero fundamental apresentar como parte do cendrio
da minha pesquisa, recortes de cenas que retratam o contexto das
salas de aula do SEJA no IPF, que vdo além dos dados do periodo de

investigagdo, e que contribuem de forma significativa com a andlise da

130



agdo educativa das professoras, na explicitagdo das significagdes do
curriculo, na compreensdo deste curriculo pelo coletivo do SEJA,
alunos/as, professoras, apoio pedagdgico, coordenagdo, na organizagdo
do planejamento, nas experiéncias pedagdgico - culturais, na légica da

formagdo continuada .

Evidenciadas através de falas, relatos, referéncias
tedricas estas cenas compdem o entorno das salas de aula pesquisadas,
retratando quem sdo estes/as alunos/as, quem sdo estas professoras,

este grupo, enfim, este coletivo.

As professoras do SEJA - POA definem os/as seus/as

alunos/as como:

"Os excluidos da escola regular”.

"Adolescentes e adultos excluidos do processo formal de
produgdo”.

“Muitos dos alunos portadores de necessidades
educativas especiais”.

"Adultos que ndo tém suas expectativas atendidas pela
escolarizagdo formal”.

“Um individuo que, por algum motivo, ndo teve a

oportunidade de estudar ou teve, mas foi obrigado a
abandonar a escola”.
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‘Jovens e mulheres que ndo tém emprego fixo. Suas
atividades na vida circulam entre trabalhar com
remunera¢do, cuidar de algum familiar, cuidar de
problemas domésticos, etc..”

"A  maioria pertence a classe popular, mora na
comunidade em que a escola se encontra. Jd teve
experiéncia de freglientar a escola, mas abandonou.
Deseja estudar porgue gquer melhorar na vida”.

Quanto a realidade dos/as alunos/as do IPF, sujeitos
desta pesquisa, esta é retratada pelas professoras, como produtora
significagdoes distintas do "todo" do SEJA, " por tratar-se de
alunos/as - pacientes vinculados a uma experiéncia de vida ha prisdo", a
sala de aula representa um espago muito mais amplo que o “lugar" de
ensinar e aprender, assume além dos principios do didlogo, da
construgdo da leitura e da escrita , das relagdes entre as diversas
dreas do conhecimento, entendidas por elas como fundamentais, o
papel terapéutico, a partir da vida na instituigdo, enfatizando a
convivéncia em grupo como elemento de reinsergdo social, a produgdo
da sua palavra como direito garantido a palavra (mesmo na prisdo), na

ludicidade o resgate da alegria, do prazer em cada encontro.

Dizem os/as alunos/as quando falam destes encontros:
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"E importante gue ndo falte a aula, porgue se faltar
perde a conversa, o cartaz, o jogo, perde muito..."

" Quando tem aula no refeitorio € dia de festa, vai ter
mdsica, vai ter merenda especial, vai ter teatro, dai a
gente aprende a viver em grupo de verdade , e fica mais
feliz, até pode dar uns namoricos com as mulheres ",

" Todo dia tem que ler, escrever no caderno, sendo
depois ndo sabe nem ler a Biblia".

Considero que estas cenas procuram situar o espago da
sala de aula, a0 mesmo tempo que vdo explicitando a abrangéncia
(riqueza) das observagdes participantes, das conversas estabelecidas

com os sujeitos da pesquisa.

Procuro na descrigdo do planejamenneto das professoras
das Totalidades Iniciais do IPF e do SEJA - POA (Totalidades
Iniciais), apontar as significagdes que estas professoras ddo a agdo
educativa voltada a construcdo da leitura e da escrita. A partir da
pergunta "o que € ler para estes/as alunos/as? As professoras
alfabetizadoras explicitam significagées do curriculo de alfabetizagdo,
considerando que para os/as alunos/as das Totalidades Iniciais o que
justifica a ida a aula € aprender a ler e escrever, muito mais escrever

do que ler.
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A Secretaria Municipal de Educagdo numa das suas
publicagées sobre o processo de reeestruturagdo curricular nesta
rede de ensino, questiona sobre as concepgdes que os/as alunos/as e

professoras tém acerca da experiéncia da leitura dizendo:

"Quando a pergunta é feita num contexto especifico
quando ler e escrever é considerado de forma séria,
quando ndo é uma fantasia trivial ou uma forma de dcio,
quando ndo tem que a ver apenas com aprendizagem de
algo exterior, com uma mera aquisigdo de informagdo.
Nesse caso, ndo acontece hada com a pessoa que [&..
Talvez aprenda alguma coisa que antes ndo sabia, mas o
leitor continua sendo o mesmo que antes da leitura. A
pergunta " o que é ler?", no caso que aqui nos preocupa,
diz respeito ao ler quando alguma coisa nos acontece.
Quando o ler tem efeitos sobre nds, quando nos forma,
ou nos trans-forma, ou nos de-forma. Quando o ler nos
afeta no eu, quando constitui ou pée em questdo ou
modifica isso que somos. Quando a leitura é uma
experiéncia de verdade ou, como diria Gadamer, uma
verdadeira experiéncia. O que aqui nhos interessa ¢
perguntar “o que ler?” no caso em que o ler é
considerado como experiéncia. Expeeriéncia implica
trans-formagdo, alteragdo, metamorfose. A aposta, o que
estd em jogo na experiéncia, é a propria identidade
(SMED, 1995, p.47-48)"

Quando se fala de leitura e escrita no SEJA - POA, de
alunos/as leitores/as e escritores/as, sejam eles da Ilha, do CMET, do

DMAE ou do IPF, queremos significar o que eles/as escrevem, o que
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eles/as léem . A experiéncia do livro Palavra de Trabalhador em suas

diversas publicagées nos mostra um pouco destas escritas.

No texto de um aluno do IPF publicado no Palavra de
Trabalhador 3 percebe-se o processo de escrita com significado no

espago da sala de aula.

Minha Rotina

Manha:

Acordo e fumo um cigarro. As vezes lavo o rosto, ds
vezes tomo bnho, ds vezes escovo os dentes. Sempre
penteio os cabelos. Isto € dia sim e dia ndo. Mando
varrer o quarto. Fecho o quarto. Nas sextas-feira eu
varro o quarto. Nas quintas-feira participo da faxina
geral. Nas guartas-feira passamos um pano no gquarto.
Tomo café. Lavo a panela do leite. Vou d aula. As vezes
participo de reunides. Deito a sombra para descansar.v
Em alguns dias da semana cuido do meu armadrio. Ao meio
dia busco as panelas de comida. Almogo. Abro o guarto.
Escovo os dentes.

Tarde:

Deito pra descansar. Arrumo a cama. Tomo remédio.
Fecho o quarto. Tomo banho. As vezes assisto televisao,
mais aos domingos. As vezes participo de reunides
Quando posso tomo um café preto. As vezes cuido das
minhocas. Caminho pelo pdtio. Levo roupas pra lavar.
Tomo caf€ e limpo a panela do /eite.

Noite:

Escovo os dentes. Deito e fumo um ciogarro. Arrumo meu
armdrio. Dou uma caminhada, converso com meus amigos.
Algumas vezes tomo banho a noite. Vou dormir.
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No texto construido pelo aluno do IPF publicado no
Palavra de Trabalhador encontra-se o registro do envolvimento que
produz um processo de construgdo da escrita a partir da leitura e

releitura da realidade.

As profesoras refletem que agdo educativa prioriza muito
mais o espago da escrita na sala de aula, do que o da leitura. Que a
necessidade expressa pelos/as aluno/as de escrita (registro), provoca
propostas de escrita como prioridade, ficando o processo de leitura,
muitas vezes vinculado a leitura e releitura de suas produgdes.Segundo
as professoras “ isto ndo significa que ndo se invista na leitura dos
diversos portadores de texto, da literatura, do jornal, da Biblia"
Cabe destacar que os/as alunos/as do IPF consideram a leitura da

Biblia como fundamental a vida didria.

Nos registros da pesquisa do SEJA - POA sobre a
questdo: "os nossos alunos e alunas léem"? "O que léem"? "E
escrevem"? "O que escrevem"? encontramos significados para a
leitura e a escrita, muito préximos as defini¢ées dos/as lunos/as do

IPF, tais como:.

"Na pergunta se “costuma ler”, 63% responderam que
sim, 12% ndo costumam ler, 18% dizem que léem ds
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vezes, enquanto 4% afirmam ler s6 no SEJA. Ao mesmo
tempo, para a pergunta “costuma escrever”, 61% dizem
que sim, 13% costumam escrever sé no SEJA e 11% ndo

costumam escrever, enquanto 11% escrevem as vezes.
(SMED, 1998,p. )

Os/as alunos/as do IPF justificam muitas vezes a
necessidade de leitura, na busca do significado (compreensdo de seus
delitos através da Biblia), do entendimento dos encaminhamentos da
justica em seus processos, na leitura das cartas de seus familiares, na
leitura de orientagdes para o desenvolvimento de algum trabalho na
Unidade, atribuindo significagdes (fungdes) ao processo de leitura

enquanto agdo de leitura da realidade que os cerca.

Tanto os/as alunos/as do SEJA - POA em geral, como os
sujeitos especificos desta investigagdo- aluno/as do IPF, apresentam

como justificativa para a leitura a necessidade de informagdo.

A necessidade de comunicacdo a distancia na leitura de
cartas e bilhetes, encontra-se presente na resposta de todos/as os/as
alunos/as do IPF, quando retomam a importancia destas leituras para a
vida, para a relagdo com o mundo ld fora, com a familia, para que ndo

fiqguem esquecidos.
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A leitura como atividade de ampliagdo da memdria para
os/as alunos/as - pacientes que utilizam diariamente doses elevadas de
medicagdo, tem sido utilizada , enquanto instrumento de
representagdo de memoria, por vezes significativamente alterada pela

realidade do tratamento.

Para o coletivo de alunos/as do SEJA - POA a funcgdo
estética/criagdo estd presente quando |éem gibi, |éem letras de
musica, Iéem revista "Sabrina", 1éem livros de bolso. As funcdes de
criagdo, imaginagdo, também aparecem na escrita, quando dizem
escrever poemas, histérias e letras de mudsicas. Também ha varios/as

alunos/as que escrevem didrios.

As significagdes do curriculo no ato de ler e escrever
tornam-se evidentes quando se aborda o tema religiosidade. Pois para
os sujeitos da pesquisa este tema, explica muitas vezes o tempo e o
espago presentes. Para tanto, |l€em a Biblia e resgatam que isto é uma
obrigagdo religiosa. Na escrita, quando registram suas idéias, suas
buscas de entender o mundo (leitura do mundo), representam através
de oragdes, temas biblicos, musicas evangélicas e trabalhos religiosos

suas concepgoes acerca da vida na instituigdo.
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O trabalho enquanto atividade de muitos/as dos/as

alunos/as do IPF reitera a importdncia da leitura quando precisam:

" Ler coisas do trabalho, escrever coisas do trabalho e
escrever recados (da aula - temas, ou do trabalho -
orientagées)"

No olhar dos/as alunos/as, a cépia também ocupa lugar de

destaque na aprendizagem pois entendem que:

"Cépia de livro também significa escrever", pois ajuda a
melhorar a letra (treino), pesquisar, ou por uma fungdo
estética, copia coisas que acha bonito como: poesias,
textos, entre outros".

Se por um lado, é possivel afirmar que as atitudes de
leitura e de escrita dos/as alunos/as do IPF , estdo relacionadas com
o0 seu cotidiano, com as necessidades mais imediatas de suas vidas, com
as demandas especificas do contexto em que estdo inseridos, por
outro lado, a proposta curricular do SEJA -POA acredita que as
experiéncias vividas na agdo educativa didria precisam criar espagos

para os/as alunos/as ampliarem suas possibilidades de leitura e

escrita.
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No didlogo com estas cenas da pesquisa, sejam elas do
"lugar" sala de aula , dos documentos do SEJA -POA, da minha
experiéncia enquanto educadora do SEJA ao longo destes dez anos,
considero que a esséncia da sala de aula, do curriculo estd na

dialogicidade do ato educativo.

Apoiada nas idéias de Paulo Freire procuro expressar
algumas consideragdes em torno das significagdoes do didlogo como

produtor dos conhecimentos que constituem o curriculo do SEJA.

Freire na sua obra Pedagogia do Oprimido nos fala sobre

o didlogo, seus movimentos e nossas tentativas de tentar explicd-lo:

" Quando tentamos um adentramento no didlogo, como
fendmeno humano, se nos revela algo que ja poderemos
dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a
palavra, na andlise do didlogo, como algo mais que um
meio para que ele se faga, se nos impde buscar, também,
seus elementos constitutivos. Esta busca nos leva a
surpreender, nela, duas dimensdes; agdo e reflexdo, de
tais formas soliddrias, em uma interacdo tdo radicais
que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se
ressente, imediatamente, a outra. Ndo hd palavra
verdadeira que ndo seja praxis. Dai, que dizer a palavra
verdadeira seja transformar o mundo: A palavra
inauténtica, por outro lado, com que ndo se pode
transformar a realidade, resulta da dicotomia que se
estabelece entre seus elementos constituintes. Assim é
que, esgotada a palavra de sua dimensdo de agdo,
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sacrificada, automaticamente, a reflexdo também, se
transforma em palavra, verbalismo, bld-bla-bla. Por tudo
isto, alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual ndo
se pode esperar a denlncia do mundo, pois que ndo hd
denlncia verdadeira sem compromisso de transformagdo,
nem este sem agdo. Se, pelo contrdrio, se enfatiza ou
exclusiviza a agdo, com o sacrificio da reflexdo, a palavra
se converte em ativismo. Este, que é agdo pela agdo, ao
minimizar a reflexdo, nega também a prdxis verdadeira e
impossibilita o didlogo" (Freire, 1980, p. 92).

As cenas do cotidiano do SEJA - POA falam da
experiéncia da leitura, da escrita, do didlogo, dos medos, e temores da
transformagdo, falam das crengas que constituem a sua proposta
politico - pedagdgica, expressando em muitos momentos os
descaminhos da agdo educativa na relagdo teoria - pratica através da

palavra.
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V.  Significagdes do Tempo de Pesquisa

5.1. Consideracoes Finais

Para que esta pesquisa se concretizasse, foi fundamental
o processo de recompor a historia do SEJA -POA a partir do olhar de
uma educadora do SEJA, procurando ao longo da dissertagdo,
reescrever esta historia, este tempo, problematizando - o, analisando
aspectos ndo percebidos antes como importantes, ressignificando

alguns fios, tecendo novas redes.
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Nesta trajetéria, de fios, redes, teias e nds que me
desafiaram considero que a agdo educativa das salas de aula, ainda
evidenciam os grandes "nés" do curriculo, onde os significados deste
curriculo se confundem na agdo educativa transformadora (curriculo
vivo, critico), e a agdo educativa reprodutora "tradicional" (curriculo
identificado com aquela listagem de conteldos formal entendida como

referéncia de cada etapa em 1989).

Ao longo da investigagdo com os/as alunos/as, na andlise
dos dados conclui-se que o imagindrio de escola construido ao longo de
suas experiéncias anteriores, quase todas marcadas pelo fracasso na
escolarizagdo, produzem um imagindrio arraigado do que representa
uma sala de aula, uma professora , um processo avaliativo,
significagdes que interferem na acdo educativa, gerando conflitos em
relagdo as propostas da professora, apontando para a necessidade de
ressignificar este imagindrio, transpondo lembrangas, reconstruindo o
desejo, constituindo novas experiéncias geradoras de significagdes de

sucesso e reencantamento por este “lugar".

Falar de algumas conclusdes, é falar também de como as

professoras no cotidiano significam curriculo, definem a agdo
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educativa, desvelam a aula "boa" e a aula "ruim" e, abordando os medos
da transformagdo, os sentimentos de ndo saber muitas vezes direito
para onde estdo indo, o que precisam trabalhar agora, de como devem
estabelecer as relagdes entre conceitos e dreas do conhecimento, o
quanto estas inquietagdes ds vezes imobilizam a agdo produzindo

atividades descontextualizadas, num curriculo "morto".

Na reflexdo de Paulo Freire sobre os medos do/a
professor/a na implementagdo de uma proposta transformadora,
encontrei algumas consideragoes acerca da necessidade que se impde
de avangarmos nos estudos da agdo educativa , do papel do
professor/a, discutindo o quanto os medos impedem o recriar,

transformar.

Segundo Freire "discutir a transformagdo do professor
em sua acdo educativa, € examinar os temores que os
professores tém de se transformar. E falar direta e
indiretamente sobre seus femores. Temem perder o
emprego por praticar a educagdo emancipadora, ao invés
da pedagogia da transferéncia de conhecimento. Temem,
o constrangimento de reaprender sua profissdo diante
dos estudantes. Os professores querem sentir-se
experimentados; por isso, a necessidade de se recriar no
trabalho intimida a muitos deles". (1980)
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Na andlise da agdo educativa em suas significagdes, o
sentimento de seguranca de estar desenvolvendo um programa pré-
estabelecido, rotineiro ou pelos limites conhecidos de sua formagdo
descrito po Freire ndo € presente nas professoras do IPF, percebe-se
em contraposi¢do um sentimento de desafio, criagdo, autonomia , ideal,
conflito no fazer didrio de criagdo de uma aula "boa" e recriacdo de

uma aula "ruim" no ato educativo.

Paulo Freire destaca nas suas idéias sobre o ato
educativo que os/as professores/as que se sentem desafiados no
cotidiano da sala de aula serdo professores/as pesquisadores de sua
agdo, pensando a prdtica, reinventando-a, ressignificando-a, tendo
como intencionalidade uma a¢do -reflexdo-agdo transformadora.

Concordo com Freire quando ele diz que " devemos
investigar a prdtica". Precisamos enquanto educadores transformar o
‘lugar'sala de aula num espago investigativo das signhificagdes que
produzimos a cada proposta, a cada movimento de construgdo do

conhecimento.

Entendo que se ao longo dos espagos de formagdo

discutissemos mais, a a¢do educativa, estariamos promovendo novas
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significagcbes do "lugar" sala de aula, esytabelecendo novas redes,
novas articulagdes, relagées de aproximacdo entre teoria e prdtica,
huma prdxis mais proxima daquilo que a proposta aponta enquanto

"ideal".

Aponto algumas consideragoes sobre as questdes que
estabeleceram o0s caminhos da pesquisa, buscando apontar
possibilidades de releitura da experiéncia do SEJA - POA no IPF, bem

como da minha agdo enquanto educadora.

Em primeiro lugar, acredito que quando falamos sobre o
curriculo, devemos estar absolutamente seguros de que estamos
falando sobre algo muito concreto Isto é, que estamos tratando o
curriculo a partir da concepgdo de que ele se constrdi no espago da

sala de aula, na agdo educativa e ndo de antemdo.

Em segundo lugar, creio que as significagdes que o
curriculo assume no "lugar" sala de aula sdo definidas pelas tentativas
das professoras de construirem conhecimentos, a partir das histérias
pessoais dos/as alunos/as, das situagdes produzidas pelo espago da

instituicdo, pelos saberes e ndo saberes do grupo, pela pratica
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concreta, que define-se na realidade, e por sua vez, define o curriculo

em agdo, huma opgdo clara de construir uma aula "boa".

Concluindo alunos/as e professoras constitfuem o
"lugar'sala de aula. Significam e ressignificam a agdo educativ, a
construgdo do conhecimento numa perspectiva, de uma nova prdxis, de

uma educagdo transformadora.

Finalizando reconhego que a experiéncia do SEJA - no
IPF tem sido uma experiéncia de pensar e repensar a agdo educativa
diariamente, com todos os seus riscos, conflitos, medos, descaminhos,
entendendo que este "lugar" sala de aula tem assumido significagoes
do "inédito vidvel" capazes de transformar fios em redes, medos em

reencantamentos pelo "lugar" sala de aula.

Considerando que a estratégia da busca é o sonho, as
taticas sdo as mediagdes, as formas, os métodos, os caminhos, sdo os
instrumentos para concretizar o sonho, para materializar a estratégia,
a agdo educativa do IPF vem tentando traduzir agdo-reflexdo-a¢do em

transformacdo.
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Num didlogo intenso com os cendrios da pesquisa
fundamento a palavra dos/as alunos/as e professoras durante este
tempo como uma prondncia dos seus mundos, num ato de criagdo e
recriagdo, de compromisso com eles/as préprios/as, com o outro nesta

agdo educativa transformadora.

Com a certeza da imcompletude, do inacabamento, da
necessidade de cada vez mais aprofundar as referéncias tedrico-
prdticas que sustentam a minha agdo educativa, concluo o tempo e
espago da pesquisa dizendo que o processo investigativo gerado, na
perspectiva de analisar, estudar, aprofundar a proposta pedagdgica do

SEJA -POA envolveu a releitura de um movimento coletivo histérico.

Posso afirmar que a proposta politico - pedagdgica do
SEJA - POA comprometida com a educagdo popular traduz no curriculo
em agdo, a palavra dos/as alunos/as, discute elementos sociais -
politicos - culturais relevantes da realidade, busca a superagdo das
contradigoes vivenciadas pela comunidade(grupo), efetivando uma agdo
transformadora do contexto social em que esta realidade estd

inserida.

"A prisdo € um lugar onde as coisas podem ser
aprofundadas, mas elas ndo se abrem para grandes
horizontes. As grades , realmente, limitam o horizonte"
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( Betto, 1986, p.38).

Entendendo a sala de aula no universo penitencidrio,
sobretudo, considerando que a maioria dos alunos/as - pacientes
presos tém origem rural, vem de um universo cultural, de um
imagindrio que a escola "boa" € a "escola da vida" a leitura desta
realidade ao longo da dissertagdo evidenciou as salas de aula ocupando
um lugar importante no processo pedagdgico. A sala de aula como
"lugar" que traduz as possibilidades de transformagdo, da condigdo na
instituicdo, na aprendizagem da leitura e da escrita , da busca de
reinser¢do no mundo la fora, na vida. As histérias de vida dos/as
alunos/as do IPF, a histéria das aulas das turmas do IPF permitiu a
compreensdo daquela realidade, daquelas aulas, possibilitando o

desvelamento da prdtica educativa.

Num "lugar" onde as certezas demasiadas certas quase
sempre inexistem, provocam incertezas como caminho de se chegar a
novas certezas, como o SEJA -POA, considero que a pesquisa sugere
novos caminhos de estudo, no interior dos quais, é possivel buscar
novas certezas para a agdo educativa transformadora proposta no

idedrio do SEJA, nos principios, interesses e metas deste coletivo.
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Por dltimo, considero que os aspectos analisados, os
pequenos ensaios tedrico-prdaticos podem ser subsidios importantes
para o estudo da agdo educativa, das significagdes de propostas

curriculares envolvendo o atendimento a jovens e adultfos.
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