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RESUMO

O presente trabalho trata dos processos de subjetivacdo discente a partir dos acontecimentos
observados no interior da institui¢do escolar. Constitui-se num empenho empirico ao abordar
interagdes de estudantes em uma escola publica de ensino médio, localizada em Porto Alegre,
que recebe o nome ficticio de Escola Heterotopia. Analisa-se os discursos, praticas e relagdes
de poder como elementos que possibilitam a emergéncia de formas subjetivas aos discentes no
espago-tempo contemporaneo. Os objetivos do estudo foram: verificar de que maneira se
articulam os elementos normativos dispostos nos documentos regulatdrios da instituicdo com
as praticas docentes e os possiveis impactos na produgdo subjetiva dos(as) estudantes. Para
chegar a algumas consideragdes finais, utilizou-se coletas de dados primdrios por meio de
observagao participante, estudo de caso etnografico e analise documental.

Palavras-chave: Processos de subjetivacao, institui¢do escolar, discursos, praticas, relacdes de
poder.



ABSTRACT

The present work refers to the processes of student subjectivation based on the events observed
within the school institution. Based on empirical research, this work approaches the interactions
between students in a public high school, located in Porto Alegre, which receives the fictitious
name of “Heterotopia School”. Discourses, practices and relationships are analyzed as elements
that allow the emergence of subjective forms for students in contemporary space-time. Thus,
the objectives are: to verify how the normative elements of institution's regulatory documents
are articulated with the teaching practices and the possible impacts on the students' subjective
production. The primary data were obtained from the participant observation, ethnographic case
study and documentary analysis.

Key words: Processes of subjectivation, school institution, discourses, practices, power
relationships.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa trata dos processos de subjetivacéo discente na instituicao escolar. O seu
eixo tematico se desenrola por meio de uma pesquisa empirica realizada no ano de 2018 em
uma escola estadual de ensino médio na cidade de Porto Alegre. A instituicdo foi nomeada
como Escola Heterotopia, preservando sua identidade. Do mesmo modo, preserva 0s nomes de
todos(as) os(as) envolvidos(as) na pesquisa, sejam mediadores educacionais ou estudantes
observados(as). Os modelos de autorizacdo da pesquisa estdo dispostos nos anexos da
monografia.

O problema de pesquisa considera a producéo da subjetividade discente com relacdo aos
documentos e praticas no interior da instituicdo escolar, as diferentes possibilidades de
socializagéo escolar e alguns de seus impactos. Autores(as) como Michel Foucault, Bernard
Lahire, Leila de alvarenga Mafra, Maria Setton, Erving Goffman, Manuel Sarmento, Marilia
Sposito, entre outros(as), sdo considerados(as) como as bases tedrico-metodoldgicas com as
quais o trabalho emprega seus métodos na coleta e no escrutinio dos dados.

A justificativa para realizar a pesquisa reside, além do interesse do pesquisador acerca
da tematica, na relevancia que a instituicdo escolar possui ao proporcionar diversas
possibilidades de sociabilidade aos estudantes, uma gama de conhecimentos, interacfes e
experiéncias que possibilitam aos sujeitos a elaboracdo de vis6es de si e do outro. Portanto, se
a escola permite certas projec6es daquilo que € interior e exterior ao sujeito, ela traz consigo
um grande impacto na formac&o subjetiva dos individuos.

Sendo assim, o trabalho se justifica na medida em que visa ampliar os inventarios
escritos sobre o tema na sociologia. Sobretudo com uma pesquisa empirica em que os dados
coletados e as possibilidades de analise tratam diretamente de um recorte da realidade brasileira
no tempo presente. E ainda pelo desejo de que a analise possa retornar a instituicdo escolar, de
modo que os(as) agentes que materializam o sistema educacional tenham a oportunidade de
refletir sobre si de forma ampla, considerando seus pensamentos, discursos e praticas, assim
como as possibilidades de dotar sua existéncia de sentidos com 0s quais convivam de maneira
proficua.

Para analisar a formag&o subjetiva dos individuos é preciso explicitar a compreenséo de
subjetividade a nivel conceitual. A concepcdo de subjetividade que sustém o arranjo teorico da
pesquisa é, em resumo, aquilo que corresponde a uma visdo de mundo, um entendimento de si

e de um modo de vida social. E aquilo que esta internalizado e que possibilita ao sujeito uma
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relacdo com o que é exterior ao préprio corpo, ao proprio ser. A subjetividade diz respeito aum
campo de interioridade do sujeito que se insere em um espaco social, é ela que permite a
acomodacdo dos acontecimentos e das relagdes sociais, que o faz consentir ou negar,
transformar ou reproduzir fenémenos e fatos tal como existem.

A vinculacdo tedrico-epistemoldgica com a qual o trabalho esta alicercado possibilita
observar quais sdo os intermédios pelos quais a subjetividade é produzida. No qual séo
considerados trés elementos como indispensaveis nos processos de subjetivacdo no espago e no
tempo presente: as praticas de sil, os regimes discursivos e as relagbes de poder. A
subjetividade, portanto, é tomada como processual e produzida por maltiplos e complexos
conjuntos de socializagdo?. Portanto, um processo de subjetivacdo, é, basicamente, o
movimento pelo qual um individuo internaliza o mundo social com algum nivel de
particularidade ante a multiplicidade de experiéncias possiveis, e a partir disso se relaciona com
0 eu e com o outro.

O trabalho visa elencar por meio de interacGes, praticas, falas, gestos e arquivos
escolares os elementos que possibilitam ao sujeito-discente experienciar certos processos de
socializacdo presentes na instituicdo escolar. Processos que sdo em diversas ocasides sutis a
percepcdo mais imediata, e, portanto, trivializados em sua relevancia na formagéo subjetiva dos
individuos.

A trama de relagGes sociais pelas quais nos tornamos sujeitos, estdo submetidas em
alguma medida as praticas de si. No entanto, estas devem ser consideradas em um campo de
possibilidades espaco-temporais, em contextos histéricos. A apreensdo socio-histérica com a
qual o trabalho se vincula ndo compreende as mudancas ocorridas na forma como os individuos
pensam a si e 0 outro como a histéria de uma linha evolutiva nas interacGes e producdes sociais.
Como se a existéncia humana ao longo dos séculos tivesse implicado o acumulo de

conhecimentos, superagdes do tempo presente em relagéo aos tempos que o antecederam, como

! As préticas de si podem ser entendidas, no que se refere a constituicdo da subjetividade, como as reflexdes que
o individuo faz de si e busca regular sua conduta, seu modo de vida dentro de um conjunto de relacfes de poder
em um espaco-tempo (FOUCAULT, 1984) bem como os aspectos éticos que permitem transformacgdes morais de
si ao interagir com valores e normas estabelecidas em um periodo histérico (FOUCAULT, 1985).

2 “[...] em sociologia, a nogdo de socializagdo reveste-se de um sentido especifico. Ela designa o movimento pelo

qual o mundo social — essa ou aquela ‘parte’ dele — molda — parcial ou globalmente, pontual ou sistematicamente,
de maneira difusa ou de forma explicita e conscientemente organizada — os individuos que vivem nela. Se
partirmos dos individuos, é possivel dizer que a socializacdo é o processo por meio do qual um ser bioldgico é
transformado, sob o efeito das multiplas interagdes com outros individuos e com todo um mundo material oriundo
da historia que ele estabelece desde seu nascimento, em um ser social adaptado a um universo sécio-histdrico
determinado” (LAHIRE, 2015, p. 1395).
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uma histéria do progresso humano. O que existe na concepcao socio-historica com a qual a
pesquisa estd apoiada, no que se refere as possibilidades de formacdo subjetiva, s&o
continuidades, contingéncias, mas, principalmente, descontinuidades e rupturas.

Trabalhar com esse subsidio tedrico significa recusar as diversas formas de
essencializacdo dos sujeitos, ancoradas pela naturalizagdo de comportamentos, pensamentos,
discursos, etc., como se houvesse um “espirito humano” sendo realizado na historia. A ideia ¢
justamente historicizar os individuos, em que pese o tema central da pesquisa, historicizar suas
possibilidades de constitui¢do subjetiva localizada no espaco e no tempo presente a partir dos
elementos mais preponderantes manifestos na institui¢do escolar.

Portanto, a postura assumida considera que ndo ha objetos indiferentes a seu tempo-
espaco, ou instituicdes supra-histdricas — mesmo que tenham uma longa duracao socio-histérica
as coisas ndo permanecem da mesma maneira. E assim como ndo existem objetos imutaveis e
instituicbes com o mesmo funcionamento em todo seu curso, ndo existem saberes, métodos ou
comportamentos que se apresentam do mesmo modo por meio de diferentes tempos e lugares.
E o0 mais importante: ndo existem sujeitos imutaveis, alheios aos acontecimentos de sua época.

Conforme Foucault:

Seria interessante tentar ver como se da, através da historia, a constituicdo de um
sujeito que ndo é dado definitivamente [...], mas de um sujeito que se constitui no
interior mesmo da histdria, e que ¢é a cada instante fundado e refundado pela histéria
(FOUCAULT, 2005, p. 10).

Sendo assim, é preciso atentar para as dindmicas sociais, politicas, étnico-raciais,
culturais, econdmicas, entre outras, que produzem subjetividades situadas em um momento que
ndo €, portanto, uma continuacdo mecanica de momentos passados. Cada tempo e espago
possibilita a emergéncia de diferentes formas subjetivas. Contudo, é necessario considerar que
as transformacdes que 0s sujeitos exercem em si mesmos ndo estdo diluidas em uma ideia de
singularidade por exceléncia, apartada de forcas exteriores com as quais os individuos se

relacionam. Algo teorizado e exemplificado por Bernard Lahire:

[...] é evidente que esta sociologia responde a uma necessidade histérica de pensar o
social numa sociedade fortemente individualizante. No momento em que o0 homem
pode ser cada vez mais concebido como um ser isolado, auténomo, dotado de razéo,
“sem ligacGes nem raizes”, 0posto & “sociedade”, contra a qual ele defenderia a sua
“autenticidade” radical, a sociologia tem o dever (e o desafio) de pér em evidéncia a
producdo social do individuo (e das concepcbes que temos dele) e demostrar que 0
social ndo se reduz ao coletivo ou ao geral, mas que ele se encontra também nos tragos
mais singulares de cada individuo (LAHIRE, 2005, p. 36).

Seguindo a esteira de Lahire, “[...] o singular é necessariamente plural” (LAHIRE, 2005,
p. 25), e, “[...] ndo ha nada mais geral do que o singular” (LAHIRE, 2005, p. 33). Portanto, a
propria ligacédo entre a producdo de uma subjetividade e a existéncia de aspectos singulares no
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interior do sujeito — considerando a singularidade como algo sui generis para que possamos
chamar um ser social de individuo — deve ser observada tomando o individuo como o resultado
de variados mecanismos de socializacdo. Desse modo, ndo somente a subjetividade é produzida
socialmente, como também aquele que poderia ser seu subterflgio essencialista: a
singularidade.

A subjetividade se constitui, portanto, em duplo movimento: pela intera¢do do individuo
com elementos sociais em uma época, algo que cerceia todos os individuos num espacgo-tempo
como um campo de possibilidades, e os diferentes usos que os sujeitos fazem das possibilidades
nas transformacdes de si. Considerando o fato de que os objetos sociais de um periodo, em
diferentes niveis, interagem com diferentes individuos, é possivel observar por meio de alguns
tracos de comportamentos que 0s sujeitos exteriorizam semelhancas no modo como se
relacionam consigo e com o outro estando localizados em um mesmo ambiente sociocultural.

De acordo com Foucault,

Em todas as épocas, a maneira como as pessoas refletem, escrevem, julgam, falam
(até mesmo na rua, as conversas e escritos cotidianos), inclusive a maneira como as
pessoas sentem as coisas, como sua sensibilidade reage, toda sua conduta é
comandada por uma estrutura teérica, um sistema, que muda com as idades e as
sociedades (FOUCAULT, 2002, p. 315).

Se a observacdo da producdo subjetiva é pertinente, e mais consistente na medida em
que o individuo ndo é atomizado e se observa as possibilidades coletivas de subjetivacdo em
uma época, é importante observar nas institui¢fes tal como funcionam no tempo presente, que
tipos de mecanismos em seu interior sdo necessarios para constituir o sujeito tal como o
conhecemos nesse tempo. Desse modo, é preciso observar quais sio os discursos® mais
preponderantes que tencionam a realizacdo de diferentes processos de subjetivacgéo.

Com seu método arqueoldgico, Foucault propGe a observacdo das diferentes camadas
discursivas que se articulam entre si (FOUCAULT, 1995). Dessa forma, podemos capturar as
regularidades, as relacdes de forca entre os discursos e os saberes e seus efeitos sobre 0s corpos
dos sujeitos. E importante salientar a relevancia do saber na formagao subjetiva, pois ele é um
espago que acomoda 0 que se sabe em uma epoca, é um espaco organizado de possibilidades
de fala segundo diferentes principios de formalizacdo da relagdo entre os discursos
(FOUCAULT, 1995).

3 O discurso pode ser entendido como uma representa¢io da realidade que ndo ¢, contudo, sua copia exata
(FOUCAULT, 1995). O discurso constroi conhecimentos, categorias, classificagdes, o que pode ou nao ser dito e
escrito como em uma area de saber técnico, um saber especifico, como o discurso da pedagogia (FOUCAULT,
2007). Define tipos de sujeitos e as suas possibilidades de inser¢do social, em resumo, normaliza os corpos e sua
distribui¢do na hierarquia social (FOUCAULT, 1995).
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Contudo, nés ndo falamos sobre tudo que existe em uma época. H4 uma ordem
discursiva que ndo permite que tudo seja dito. Falamos no interior de um sistema de rela¢Ges
de forca. E o0 que ndo € dito ndo tém a mesma importancia, pois, ndo sao somente as palavras
que formulam o discurso, sdo também as relac6es de poder subjacentes as palavras, ou melhor,
0 lugar de autoridade onde se localizam aqueles que estdo em uma posic¢ao que os permite dizer
e, portanto, tornar visiveis coisas que ndo eram relevantes. Em suma, criar novos objetos,
categorias e classificacdes (FOUCAULT, 2012).

Os discursos atravessam 0s corpos, ndo somente pelo carater simbélico e representativo
da palavra, mas porque possuem um correlato de préaticas reguladas no interior das instituicGes
que sdo estratégicas. Os mecanismos sao encaixados de um modo que a maquina institucional
produz realidades subjetivas ao acomodar os corpos a uma forma objetiva. Portanto, se 0s
discursos se cristalizam no corpo, € preciso observar ndo apenas o sujeito que um regime
discursivo autoriza a falar e tornar visiveis certos objetos, mas quais sdo as possibilidades
sociais de pensar como pensamos a partir dos discursos legitimados (FOUCAULT, 2012).

Uma ontologia do presente, se quisermos problematizar a formacdo subjetiva de um
modo mais profundo, precisa reconhecer que nossa visdo é parcial. E ndo somente a visao
concebida sobre objetos inanimados. O entendimento de si e do outro é parcial, ou melhor, das
diferentes formas de vida e dos elementos que as possibilitam. Do mesmo modo, séo parciais
as possibilidades de exercer transformacdes na realidade, mesmo a subjetiva que se insere no
interior do individuo.

Isso porque as possibilidades de existéncia dos sujeitos em uma época, considerando as
maneiras como o individuo é acometido por forgas exteriores ao corpo — quer seja em um grupo,
na sociedade de forma mais ampla, ou na instituicdo escolar como é o caso aqui tratado —,
depende das relacdes de poder estabelecidas. RelacBes essas que sdo assimétricas. E preciso
elucidar o significado de poder aqui compreendido para que se possa perceber suas fronteiras.

De acordo com Foucault:

Dizendo poder, ndo quero significar "o Poder", como conjunto de instituicdes e
aparelhos garantidores da sujei¢do dos cidaddos em um Estado determinado. [...] ndo
o entendo como um sistema geral de dominag&o exercida por um elemento ou grupo
sobre outro e cujos efeitos, por derivagBes sucessivas, atravessem o corpo social
inteiro. [...] se deve compreender o poder, primeiro, como a multiplicidade de
correlagfes de forgca imanentes ao dominio onde se exercem e constitutivas de sua
organizacdo [...] A condicéo de possibilidade do poder [...] ndo deve ser procurada na
existéncia primeira de um ponto central, num foco Unico de soberania de onde
partiriam formas derivadas e descendentes; € o suporte mével das correlagdes de forca
que, devido a sua desigualdade, induzem continuamente estados de poder, mas sempre
localizados e instaveis. Onipresenca do poder: ndo porque tenha o privilégio de
agrupar tudo sob sua invencivel unidade, mas porque se produz a cada instante, em
todos os pontos, ou melhor, em toda relagdo entre um ponto e outro. O poder estd em
toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porque provém de todos os lugares. [...] 0
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poder ndo é uma instituicdo e nem uma estrutura, ndo é uma certa poténcia de que
alguns sejam dotados: é o nome dado a uma situagdo estratégica complexa numa
sociedade determinada (FOUCAULT, 1979, p. 88-89).

Portanto, o poder aqui ndo é tomado como uma substancia, algo que individuos ou
grupos podem fazer uso de forma exclusiva, ou concebido como um jogo de soma zero, no qual
alguns tém e outros ndo. O poder €, em grande medida, algo que se exerce. E considerando a
possibilidade de exercicio do poder nas relagdes, que Foucault o concebe como um elemento

presente nas formas de resisténcia:

[...] onde h& poder hé resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca
se encontra em posicdo de exterioridade em relacdo ao poder. Deve-se afirmar que
estamos necessariamente "no" poder, que dele ndo se "escapa”, que ndo existe,
relativamente a ele, exterior absoluto [...] ndo podem existir sendo em funcdo de uma
multiplicidade de pontos de resisténcia que representam, nas relagcbes de poder, 0
papel de adversério, de alvo, de apoio, de saliéncia que permite a preensdo. Esses
pontos de resisténcia estdo presentes em toda a rede de poder. Portanto, ndo existe,
com respeito ao poder, um lugar da grande recusa — alma da revolta, foco de todas
as rebelides, lei pura do revolucionario. Mas sim resisténcias, no plural, que sdo casos
Unicos: possiveis, necessarias, improvaveis, espontaneas, selvagens, solitarias,
planejadas, arrastadas, violentas, irreconciliaveis, prontas ao compromisso,
interessadas ou fadadas ao sacrificio; por defini¢do, ndo podem existir a ndo ser no
campo estratégico das relacdes de poder (FOUCAULT, 1979, p. 91).

Desse modo, ha sempre a possibilidade do poder se manifestar de maneiras criativas, a
partir de choques, tensdes localizadas no interior mesmo do sujeito assim como aquelas
provenientes dos embates travados ante fenGmenos externos a seu corpo, que possibilitam a
constituicdo de novas formas subjetivas relacionadas as lutas mais proeminentes de uma época.
Essas podem ser observadas se questionamos “[...] quais sdo as relagbes de poder mais
imediatas, mais locais, que estdo em jogo?” (FOUCAULT, 1979, p. 93).

Como o sujeito e sua dimensdo subjetiva se constituem como centro de conhecimento
nessa discussao, assim como o0 campo de experiéncias possiveis na instituicdo escolar, o
problema de pesquisa é assim definido: em que medida, e por meio de quais elementos a
instituicdo escolar contribui para a formagéo subjetiva da(o) discente na contemporaneidade?

A partir de entdo, se observa no interior da escola os possiveis efeitos produzidos sobre
os alunos e alunas de acordo com as a¢des mais regulares do conjunto institucional. Entre as
unidades mais habituais com as quais o corpo discente se relaciona na instituicdo escolar,
algumas possuem lugar de destaque, como os valores, normas e préaticas. Elas possibilitam
diferentes maneiras de insercdo na vida publica. De modo mais amplo, a subjetividade
produzida pela socializagéo escolar pode projetar sensacOes distintas de pertencimento na
sociedade em que se insere o individuo.

Assim, a escola como uma das instituigbes sociais — de um panorama muito mais

extenso de instituicbes pelas quais os individuos podem se constituir subjetivamente —,
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apresenta uma questdo bastante especifica: ela é uma instituicdo que prioriza a insercdo do
sujeito em um modus operandi publico. Ou seja, ela é uma forma politica de manutencéo ou
modificacdo das interpretacfes, comportamentos e papéis sociais coletivamente dispostos, com
0S quais 0s sujeitos podem vir a se relacionar. Entédo, na constituicdo subjetiva, ela desempenha
uma relacdo de modelagem da inteligibilidade acerca de fendmenos objetivos, de modo que os
individuos possam compreender cddigos, signos e simbolos, sem que as particularidades do
“Eu” impegam a comunicagao e o funcionamento de uma ordem social.

Dentre os objetivos da pesquisa, em um primeiro momento esta aquele mais geral, que
consiste em explicitar as dimensdes mais relevantes observadas empiricamente na instituicdo
escolar referente aos discursos, as préaticas e relacfes de poder que possibilitam determinadas
constitui¢bes subjetivas no corpo discente.

Especificamente, o objetivo € analisar em cada capitulo um item que possibilita
diferentes formas de sociabilidade na instituigdo escolar, como: os documentos escolares que
representam sua estrutura normativa e seus valores; as praticas das mediadoras educacionais
que sdo articuladas por suas interagdes com as normas, os valores, as condi¢fes materiais, 0
curriculo oficial, as relagbes de poder e autoridade, a cultura escolar, o corpo de alunos(as),
etc.; e as interacOes das(os) estudantes com a estrutura normativa, com as praticas docentes,
colegas e demais agentes escolares, analisadas considerando os discursos e acontecimentos
cotidianos.

Atrelado a estes objetivos primeiros, ha o desejo de retornar ao sistema escolar 0s
resultados obtidos na analise dos dados coletados. De modo que as a¢cdes tomadas por agentes
da educacdo possam ser objeto de reflexdo daqueles(as) que constroem o espago escolar.
Possibilitando a constituicdo de subjetividades com as quais 0 sujeito-discente possa exercer
transformacdes éticas em si, ao pensar que ele é reflexo de uma trama de relacBes sociais
complexas, assim como as outras pessoas que também possuem uma historicidade, e que essa
historicidade é diferente da sua e, portanto, a transforma em um ser social a partir de outra trama
de relagbes complexas.

O modo pelo qual se pretende atingir os objetivos € utilizando adequadamente o suporte
tedrico-metodoldgico na analise dos dados coletados no campo de pesquisa. Mantendo uma
postura de seriedade e ética em relacdo a instituicdo, os fendmenos e as pessoas envolvidas na
coleta dos dados a serem analisados.

A metodologia adotada consiste na coleta de dados primarios na Escola Heterotopia,
localizada em um bairro nobre da cidade de Porto Alegre, prxima a regido central. O periodo

de inicio da coleta de dados no interior da instituicdo ocorreu no més de marco de 2018,
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juntamente com a realizacdo do estagio docente do pesquisador na escola. A partir dessa data
foi estabelecido o contato com as alunas e alunos, docentes e demais envolvidos na pesquisa.

A coleta de dados foi finalizada no més de agosto do mesmo ano, totalizando 6 meses
de trabalho de campo para constituir todas as fontes. As fontes foram analisadas em um periodo
de 3 meses, constituindo um total de 10 meses até a constituicao final da monografia.

Foram observadas duas turmas de segundo ano do ensino médio, com alunas(os) numa
faixa etaria que variava dos 15 aos 18 anos. A media de frequéncia em cada turma era em torno
de 30 alunos(as), o que significa, aproximadamente, 60 estudantes observados(as). Os
momentos de observacdo se estendem desde o contato enquanto professor estagiario dos dois
grupos na disciplina de sociologia, como pela observacao das turmas em sala de aula durante
as aulas de todas as disciplinas curriculares. A observacdo das interacfes dos(as) estudantes
com as docentes de outras matérias, bem como em outros espacos escolares, se estendeu por 30
dias letivos.

O escrutinio dos dados estd sob um conjunto de filiacbes tedrico-metodoldgicas
indispensaveis as problematizacdes realizadas em cada capitulo. Os dados coletados séo
oriundos de trés segmentos: documentos regulatorios da instituicdo escolar; comportamentos,
discursos, gestos, manifestacdes gerais em sala de aula na interacao entre docentes e estudantes;
reacdo dos(as) discentes ao conjunto de a¢des institucionais.

De acordo com as fontes de dados, sua organizacao se refere a tipos ndo-estruturados
ou semi-estruturados, submetidos a uma abordagem qualitativa de analise. Para operacionalizar
a coleta do material foram adotadas a analise documental, o estudo de caso etnogréafico* e a
observacdo participante com registro no diario de campo do pesquisador.

A andlise documental disserta sobre o Plano Politico Pedagdgico e o Regimento Escolar.
Eles expressam o carater normativo da instituicdo, os elementos prévios de regulacdo das acoes,
as intencionalidades oficiais. Ao analisar os documentos regulatorios da instituicdo escolar se
considera sua dimensao discursiva, 0 que projeta um exame considerando a subjetividade do
pesquisador (embora isso ocorra desde a escolha do objeto), e, mais do que isso, suas bases

tedrico-epistemoldgicas, aspecto exaltado por Maria de Lourdes Tura:

[...] nas ciéncias sociais 0 que h& é somente a interpretacdo; nada fala por si. Dar
sentido aos dados, interpreta-los e buscar a coeréncia tedrica sdo partes desse
processo, que vai sendo lentamente realizado e aprofundado em bases reflexivas.
Quando o pesquisador se distancia do campo e se envolve na interpretacdo dos dados

4“0 estudo de caso pode definir-se como ‘o exame de um fenémeno especifico, tal como um programa, um
acontecimento, uma pessoa, Um processo, uma instituicdo, ou um grupo social’; ou entdo, como uma investigacao
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto real de vida, especialmente quando
as fronteiras entre o fendmeno e o contexto ndo séo absolutamente evidentes” (SARMENTO, 2011, p. 137).
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tem por parametros os pressupostos teéricos a que o estudo se filia. Ou seja, 0s
critérios de julgamento e as bases da interpretagdo estardo vinculados a tradicdo
epistemoldgica que orienta o trabalho (TURA, 2003, p. 201-202).

Assim, ¢ importante salientar que “[...] € 0 ponto de vista que cria 0 objeto e ndo o objeto
que fica tranquilamente a espera, no real, do ponto de vista cientifico que venha revela-10”
(LAHIRE, 2005, p. 11).

Ap0s a anélise de aspectos regulatorios sdo analisadas as praticas, que muitas vezes
criam taticas justamente para subverter os regulamentos com suas estratégias. Por esse motivo,
um método de cunho etnogréfico foi utilizado. No estudo de caso etnografico o pesquisador
pode “[...] entender e apreender de forma mais abrangente o lugar ocupado pelos
estabelecimentos de ensino na vida dos alunos” (MAFRA, 2003, p. 110), e “[...] investigar
como as ac¢des do corpo docente, dos ‘gestores escolares’ ou de outros atores colaboram na
cria¢do do tipo de clima escolar” (MAFRA, 2003, p. 116).

Enguanto em termos metodolégicos referentes a observacdo, € importante o registro
feito dos processos concretos do cotidiano escolar, anotacdes em diario de campo sobre 0s
acontecimentos, as experiéncias, os fatos que podem dar sentido a uma analise. De acordo com
Leila Mafra:

A apreensdo dos processos interativos e das acgOes individuais ocorreria pelo uso
intensivo da observacdo direta, da observacéo participante [...] O pesquisador estaria
simultaneamente na posicao exterior, para ver e ouvir, e internamente participaria das
conversagOes e situacdes naturais por meio das quais emergem as significacbes das
rotinas (MAFRA, 2003, p. 123).

O trabalho estrutura-se da seguinte forma: no capitulo 2, subsequente a esta Introducéo,
sera apresentado o escrutinio dos documentos regulatérios da escola considerados na producao
dos dados de pesquisa; no capitulo 3 discute-se as préaticas estabelecidas entre as docentes da
instituicdo escolar e o corpo de alunas(os); no capitulo 4 sdo apresentados alguns efeitos
produzidos no corpo discente pelos elementos apresentados nos capitulos anteriores; no
capitulo 5 observa-se algumas consideracdes sobre o trabalho desenvolvido; no capitulo 6
explicita-se 0 cronograma de pesquisa; e, por ultimo, a bibliografia utilizada nas

problematizagoes.



18

2. DOCUMENTOS REGULATORIOS

Apreciando os elementos que contribuem para as diferentes producgdes subjetivas
dos(as) estudantes, a pesquisa expde neste capitulo aqueles que sdo os objetos a partir do qual
se espera um determinado funcionamento da instituicdo escolar, os documentos regulatérios.
Durante a pesquisa foram dois os documentos analisados: o Plano Politico Pedagdgico e o
Regimento Escolar. Importante salientar que, pela relevancia percebida, o Plano Politico
Pedagogico se configura como o principal objeto documental a ser escrutinado nessa etapa.

O Plano Politico Pedagogico se constitui como o documento mais complexo e extenso
da instituicdo, redigido entre os anos de 2013/2014, que expressa as intencOes didatico-
pedagdgicas, relacionais, normativas, etc., formuladas em um recorte temporal contemporaneo.
E composto por um total de 46 paginas, que explicitam desde os aspectos da estrutura fisica
escolar, passando pelas disciplinas curriculares, horarios internos, calendéario letivo, até suas
normas e concepcdes de processo educativo, que sdo os principais objetos de analise dos dados
coletados em ambito documental. JA o Regimento Escolar é constituido por 25 paginas e
redigido entre os anos de 2007/2008 e se apresenta como um documento mais enxuto para
aplicabilidade, no entanto, sem contradigdes com as intencOes oficiais apresentadas no Plano
Politico Pedagdgico.

A configuragdo do Plano estabelece trés dimensdes-chave pelas quais a escola se baseia
para atingir seus objetivos: Visdo, Missdo e Valores. Portanto, o proposito da analise acerca
desses trés elementos considera o impacto de seus conteudos discursivos sobre as praticas
escolares, quer seja sobre agentes mediadores da instituicdo em relacdo ao corpo discente, ou
diretamente sobre os(as) educandos(as) nos processos de subjetivacdo experienciados.

O Plano esta dividido em “Marcos Referenciais”, que sdo 0s topicos que descrevem
como a escola busca instrumentalizar as préaticas, considerando as principais dimensdes que
articulam seu projeto educativo, ou seja, a visao, a misséo e os valores. Em resumo, eles séo o
modo de sistematizagéo entre as normas e as praticas escolares. Os Marcos Referenciais sdo de
trés tipos: Marco Situacional, Marco Doutrinal, e Marco Operativo. Cada um deles imbuido de
visdes, missdes e valores, tendo em vista que estas se manifestam com proeminéncias distintas
em cada Marco Referencial.

A dimensdo que atinge os trés Marcos Referenciais com maior densidade é o conceito
de Viséo da escola, pois, a instituicdo a descreve, em sintese, como aquilo que considera
indispensavel no quesito ensino-aprendizagem. Portanto, o capitulo segue o seguinte percurso:

1) explicita o conceito de Visdo que a escola concebe em seu Plano; 2) exibe a explicacéo
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presente no Plano Politico Pedagdgico sobre cada Marco Referencial; 3) explica a Misséo e 0s
Valores conforme o Plano. O trajeto textual ao mesmo tempo analisa quais as possibilidades de
subjetivacdo discente sob as malhas dessas regulacdes estratégicas da instituicdo sobre as
praticas.

Por Visdo, tomada como elemento central do ensino-aprendizagem, o Plano Politico
Pedagdgico explicita que:

[...] s@o necessarias algumas qualificacBes a ser desenvolvidas em cada aluno. Tem,
portanto, uma visdo de homem que seja capaz de construir a propria felicidade e de
contribuir para a efetivacdo da cidadania plena, necessaria para a felicidade coletiva.
Estes atributos que constituem as finalidades do seu projeto educativo sdo: criticidade,
criatividade, ética, relacionamento humano, cidadania e conhecimento (trecho
extraido do Plano Politico Pedagdgico, p. 5).

Em um primeiro momento, a leitura do excerto considerando seus usos praticos poderia
significar, de modo geral, um projeto de inser¢do do(a) educando(a) na vida publica, edificado
a partir do compromisso escolar com uma ordem social por meio de um atributo como a
cidadania que supostamente deveria ser acessivel a todos os individuos como critério de
felicidade individual e coletiva. No entanto, antes que sejam cristalizadas pelas préticas, as
informagBes sdo assimiladas pelos individuos dentro de campos de possibilidades
interpretativas.

O Plano em sua continuidade explica que as “qualificagdes’ que pretende “desenvolver”
nos alunos e alunas sdo processuais e que considera a construcao coletiva de um sujeito-discente
junto a familia, professores, funcionarios e comunidade como um todo. De qualquer forma,
como argumenta Ivan Illich (1984, p. 11):

Educacgdo e Desenvolvimento sdo ambas empresas de construcdo social. Cada uma
delas cria aquele novo tipo de espaco que entdo mobilia. A educacdo cria um vazio
interno que exige ser preenchido e entdo acaba por monopolizar a produgdo dessa
escassa mobilia... através da criagdo de um vazio interno, a educagao destroi o sentido
comum e, como resultado, 0 homo torna-se educandus: para aprender ele precisa ser
educado (apud DEACON; PARKER, 2002, p. 105).

Portanto, se o processo educativo, de acordo com Illich, produz uma necessidade de
“mobiliar” o sujeito incessantemente e a escola, em sua visdo, estabelece um campo de
positividade ao processo de escolarizagdo para o exercicio da cidadania — poderiamos ainda
perguntar qual a relacdo que os(as) discentes podem estabelecer com os ndo-escolarizados —, é
possivel a emergéncia de uma subjetividade carente de identificacdo com institui¢cGes formais.
Deacon e Parker colocam:

A producdo de (auto)identidade através da sujeicdo do professor e do aprendiz em
busca da verdade, baseando-se, assim, na existéncia de outros iluminados
institucionalizados, € movida por concepgdes modernistas naturalizadas de educacéao
que sempre oscilam entre o pessoal e o social, o eu e o outro (DEACON; PARKER,
2002, p. 105).
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O que estd em jogo nesse cendrio é que o argumento envolvido na “efetivagdo” da
cidadania esta intimamente relacionado com uma idealizacdo de felicidade individual e
coletiva. Assim, a escola possibilita aos sujeitos pensarem a si e ao outro por meio de um estreito
entendimento de felicidade que possui como critério de realizacéo a escolarizagio®. Embora as
possibilidades de pensamento ndo sejam constituidas mecanicamente, sendo mediadas pelas
préticas e resisténcias, e considerando que 0 mesmo excerto ressalta a criticidade, a criatividade,
a ética, e o relacionamento humano, o contetido discursivo tensiona a problematizacéo de seus
impactos.

O que reforga o estranhamento® e a suspeita sobre o impacto do discurso nas préticas é
o que habita o termo nuclear da visao institucional, sua visdo ¢ uma “visao de homem”. Ao nos
depararmos com o pronome e substantivo masculino “homem” poderiamos rapidamente
identifica-lo como um sinénimo de “ser humano”. No entanto, outros elementos presentes tanto
no Plano Politico Pedagdgico quanto nas interacdes no interior da escola permitem um exame
mais profundo da palavra utilizada, e da ndo-escolha de outros termos como pessoa, individuo,
sujeito, ser humano etc.

Iniciamos com o Marco Doutrinal, que “[...] evidencia a perspectiva em que 0s autores
e ‘atores’ do Projeto Politico Pedagdgico pretendem fundamentar as praticas pedagdgicas, para
sua efetivagdo, e seu comprometimento com o contexto social e educacional”. Ele apresenta
uma “Concepgao filosofica e pedagogica” que concebe o ser humano dotado de inteligéncia, e

afirma que ele:

[...] tem uma relacdo prdpria com a realidade que o cerca e da qual, a0 mesmo tempo,
é parte integrante, [...] ao longo de sua vida constréi uma estrutura ideoldgica que
resulta das suas relagGes sociais. O seu modo de pensar, as explicacdes que tem para
0 que acontece ao seu derredor sdo, portanto, uma expressdo da sua pratica social
(trecho extraido do Marco Doutrinal do Plano Politico Pedagdgico, p. 8).

Em seguida, o Marco Doutrinal evidencia de forma contundente o entendimento da

pratica em relacdo aos discursos:

O fator que identifica a concep¢do da educacdo ndo € seu discurso, suas falas e, sim,
suas praticas, suas relages concretas com a realidade, com as pessoas, com as
instituicBes sociais. Estas praticas e estas relagdes respondem pelo carater conservador
ou transformador da educacdo. Portanto, ndo existe uma educagdo neutra, que ndo
interfere, ndo influencia, que ndo interage com a realidade (trecho extraido do Marco
Doutrinal do Plano Politico Pedagdgico, p. 8).

5 Seria interessante notar certa valorizagio da agéncia de cada individuo, uma vez que se preconiza tornar os alunos
e alunas capazes de construirem sua propria felicidade.

6 «“QO estranhamento comporta as indagagdes que se fazem no contato com o campo de investigacdo, no que se
inserem as formas de compreender o outro, a capacidade de se surpreender com 0 que parece corriqueiro e uma
abertura a outros sentidos da organizacéo de um espaco cultural” (TURA, 2003, p. 195).
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Portanto, se 0 Marco Doutrinal é quem fundamenta as praticas pedagdgicas e ele ndo
considera os impactos das falas sobre estas préticas, a extensdo de seus efeitos pode ser a
constituicdo de uma subjetividade que naturaliza determinados regimes enunciativos. O que
entra em contradi¢ao com o entendimento de “criticidade” presente no Plano, que corresponde
a “[...] concepc¢ao de que a existéncia humana ¢é historica, portanto, construida pelos seres
humanos”.

Sendo assim, a partir do momento em que o individuo se relaciona de maneira irrefletida
com um discurso ele pode naturalizar seu contetdo, que ndo em raras ocasides atribui uma
esséncia a existéncia humana ao (des)historicizar os sujeitos. De acordo com Foucault, devemos
“[...] conceber o discurso como uma violéncia que fazemos as coisas, como uma préatica que
Ihes impomos em todo caso; e € nesta pratica que 0s acontecimentos do discurso encontram o
principio de sua regularidade” (FOUCAULT, 2012, p. 50).

E um dos efeitos discursivos naturalizados esta contido na propria “visdo de homem”,
que possibilita a producdo de uma subjetividade que universaliza um tipo de existéncia.
Principalmente se consideramos os recortes de sexo e género implicados que atribuem um

sentido a socializacao escolar. De acordo com Lea Pinheiro Paixao:

A escolarizacdo faz parte de um processo social pelo qual os individuos aprendem
comportamentos, valores, habilidades sociais, representagdes de si e do outro, estilos
de vida, modo de se relacionar com 0s outros, para se integrarem a sociedade em
diferentes posicdes, em diferentes espagos (PAIXAO, 2007, p. 238).

Podemos pensar a partir desse quadro que, embora a escola trabalhe os conceitos de
respeito, diferenca e tolerancia, no que se refere ao relacionamento que 0s sujeitos podem
estabelecer com recortes de sexo e género, existe a possibilidade de outros espagos de
socializagdo influenciarem de forma mais profunda. Dependendo das estruturas de
interpretacdo que os individuos possuem, podemos observar a relagdo do “homem” e todos os
seus “outros” por meio de uma alteridade radical’.

Portanto, se o “homem” universaliza o padrao legitimo como objeto de valor da

cidadania para a “felicidade” individual e coletiva, tanto o sujeito que se identifica enquanto o

7 A possibilidade de uma alteridade extrema foi considerada apds um acontecimento observado na escola em que
um aluno justificou seu comportamento ante as colegas por ser do sexo masculino e por sua familia fazer parte de
uma religido que “ensina a verdade” sobre o que “homens podem e mulheres ndo podem”. No entanto, € preciso
salientar que o ocorrido foi registrado durante as observagdes do estagio docente, um fato ndo observado nas duas
turmas pesquisadas. Contudo, como este aluno se submete a0 mesmo Plano Politico Pedagédgico das turmas
pesquisadas, exemplifica as possibilidades de legitimagdo presentes na escola em relacdo as disposigdes
internalizadas em outras instituigdes, como ¢ o caso da familia, especificamente sobre a construgdo da
masculinidade e da feminilidade. A escola, embora mantenha a laicidade em suas praticas e no Plano Politico
Pedagdgico, possui uma capela com simbolos cristdos no interior de sua estrutura, o que possibilita a
problematizagdo de uma possivel legitimacdo de “tipos de sujeitos” ou “tipos de condutas” em relagdo a seus
“outros” também pelo viés religioso exterior a institui¢ao.
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“homem”, como aquele que ¢ seu “outro”, pensam a si e ao outro a partir de categorias
estabelecidas por um regime discursivo. H4, desse modo, a possibilidade de uma producéo
subjetiva que opera o pensamento por um abismo criado entre as diferentes condi¢des humanas.
Ou seja, 0 que nao ¢ o “homem” ndo possui a mesma condigdo, pois esta alheio as tramas do
sujeito universal. O que pode significar um olhar de indiferenca ao invés da compreensdo da
alteridade.

Na pior das hipoteses, como infelizmente observamos pela desigualdade de
oportunidades em nossa sociedade, 0 pensamento produzido a partir de uma determinada
constitui¢do subjetiva se torna essencialista, e toma o “outro” como tdo “outro”, um outro
radical, um super-outro, que ndo o considera como produto de uma rede de relagdes sociais
complexas e distintas. Podendo até mesmo afasta-lo da condi¢cdo humana por nao fazer parte
da mesma trama de relagdes tomadas aprioristicamente como sendo “de natureza”. O que pode

ser considerado da seguinte maneira pela lente de Foucault:

As marcas que significavam status, privilégios, filiagdes, tendem a ser substituidas ou
pelo menos acrescidas de um conjunto de graus de normalidade, que sdo sinais de
filiagdo a um corpo social homogéneo, mas que tém em si mesmos um papel de
classificacdo, de hierarquizacao e de distribuicdo de lugares. Em certo sentido, o poder
de regulamentacgdo obriga & homogeneidade; mas individualiza, permitindo medir os
desvios, determinar os niveis, fixar as especialidades e tornar Gteis as diferengas,
ajustando-as umas as outras. Compreende-se que o poder da norma funcione
facilmente dentro de um sistema de igualdade formal, pois dentro de uma
homogeneidade que é a regra, ele introduz, como um imperativo Util e resultado de
uma medida, toda a gradagdo das diferencas individuais (FOUCAULT, 2013, p. 177).

E importante salientar que os elementos regulatorios ndo sio determinantes das
producdes subjetivas ou mesmo das praticas no interior da escola. No entanto, eles possuem

uma grande relevancia, como observa Marilia Carvalho:

Sem desconhecer a reconstrugdo e a subversdo que a criatividade de alunos e
educadores produz cotidianamente nessa rotina, ndo seria exagero dizer que 0s
comportamentos adequados tanto para adultos quanto para criangas e jovens jé estdo
previstos e organizados ao longo dos tempos e lugares e que 0s papéis a serem
desempenhados podem ser facilmente antecipados pelo pesquisador que, muito
provavelmente, j& esté inserido nessa cultura (CARVALHO, 2003, p. 209).

Ou ainda como colocado por Manuel Sarmento:

Dado que os documentos do primeiro tipo - textos projetivos - constituem orientacdes
prévias & accdo, é legitimo esperar-se deles um conjunto articulado de intengdes
formalmente assumidas, aos diferentes niveis a que se situam. N&o € licito interpreta-
los como elementos reveladores das praticas efetivamente realizadas, dado que eles
de alguma forma lhe séo anteriores; no entanto, tm um consideravel interesse no
estudo das ldgicas de acgo, porque, de algum modo, sdo a expressdo “oficial” das
I6gicas dominantes. H& que, todavia, considerar as suas multiplas relagbes com o
plano da acgdo, o qual pode confirmar, contradizer ou “reinterpretar” as inten¢des
formalizadas (SARMENTO, 2003, p. 164).

Contudo, a partir do Marco Operativo, exposto como 0 “[...] modo de agir de todos

quanto integrem a comunidade [...] um dos fatores decisivos de educagdo dos alunos”, pela
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maneira como estrutura sua organizagédo “[...] em suas questdes mais abrangentes do cotidiano
escolar [...] em um processo que se traduz em diretrizes e normas”, possui um subtitulo que
define o que ¢ “vetado aos alunos”. Trata-se de um correlato pratico, em tese, dos efeitos
discursivos observados ao trabalhar com uma “visao de homem”.

O Marco Operativo estabelece, entre outras proibigdes, aquela sobre o uso de “[...]
roupas curtas, transparentes e indecentes (minissaia, miniblusa e shorts)®. Ou seja, as restri¢des
tratam em especifico de vestimentas comumente relacionadas com o sexo e 0 género feminino
no espaco-tempo presente, se tomarmos o0 ambito sociocultural normativo. Segundo Foucault,
seria importante “[...] pensar, com efeito, que 1a onde as proibi¢Ges sdo mais fundamentais, 1a
onde as obrigacGes sdo mais coercitivas é que, de uma forma geral, as morais desenvolvem as
mais insistentes exigéncias de austeridade” (FOUCAULT, 1984, p. 24).

No subtitulo que expde as atribuigdes do “corpo docente”, esta escrito que o Plano
Politico Pedagodgico se “[...] constitui como o instrumento que determina condutas,
procedimentos e acOes dos professores, como todos o0s demais integrantes da estrutura
organizacional”, e complementa ao dizer que “se cada um faz o que pensa, o que e como quer
ndo se terd um projeto de educacao e sim um conjunto de tarefas de ensino, que ndo resultara
na formagdo projetada e assumida”. Portanto, ha um encaixe operativo a priori que busca
“determinar” as praticas de acordo com os discursos institucionais®.

Se pensarmos que essas unidades de regulacdo s@o demandas sociais amplas
reproduzidas no interior da escola para manutencdo de uma ordem social (BOURDIEU, 1970),
¢ preciso observar em que espacgo sociocultural a escola se percebe como instituicdo. Isso é
indicado em seu Marco Situacional em que expressa a “[...] sua compreensdao do mundo atual
considerando-o em seus aspectos social, econdmico, politico, cultural e educacional [...]
algumas dimensdes da realidade social que mais tem a ver com a formagao bésica das pessoas”.

Essa compreensdo de mundo social com a qual a escola interpreta sua insercdo foi
elaborada em grupo de acordo com o Plano Politico Pedagdgico. No que envolve diretores,
professores, familias e a comunidade do entorno, concebidas de modo historico-cultural na
constru¢do de um projeto de “educagdo permanente” para a cidadania por meio de suas praticas

pedagdgicas.

8 Seria interessante discutir e tentar interpretar o que é “indecente”? O que o fundamenta, quais sentidos estdo em
jogo, qual moralidade? Quem fala, de onde fala, para quem fala sobre o que é “indecente”?

° Importante enfatizar uma contradi¢do no Plano Politico Pedagdgico. Se por um lado hd uma tentativa de pré-
determinar as agdes para manter um projeto educativo coeso, por outro lado, concebe o discurso como algo
“abstrato” ante as praticas. Ou seja, o Plano ndo percebe as proprias regulagdes enquanto uma dimensao discursiva.
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E a partir do Marco Situacional que a escola trabalha com o que chama de “Eixos”
tematicos. Eles sdo projetos varidveis, constituidos a partir das “demandas percebidas no
ambiente ¢ no grupo”, interior e exterior a instituicdo. Dentre os temas trabalhados nos Eixos,
estdo presentes: sexualidade, drogas, familia, inclusdo social, ciéncia, tecnologia, participacdo
politica, cultura, lazer, esporte, meio ambiente, trabalho, etc. Portanto, é possivel observar a
porosidade da instituicdo escolar em relagéo as influéncias externas no modo como se organiza,
principalmente na distribuicdo dos conteddos trabalhados no processo de escolarizacao.

Precisamente o que diz Marilia Sposito:

[...] considerando a escola como grupo social instituido [...] parte da vida escolar seria
determinada por grupos externos a ela mesma e, sob esse ponto de vista, seria
relevante o estudo dos componentes burocraticos dos sistemas escolares, derivados da
acdo do Estado que exprimia novas formas da racionalidade da sociedade moderna
[...] Por outro lado, parte da vida escolar estaria definida pelos padrdes de sua
sociabilidade interna que demandariam, assim, esfor¢co sociol6gico para a sua
compreensdo (SPOSITO, 2003, p. 217).

Como a escola é responsavel por um processo de educacgdo institucional formal, é
plausivel conceber que “a escola moderna nasce para educar cidaddaos para a cidadania
republicana” (PAIXAO, 2007, p. 241), que pode ser entendido como para a vida plblica. No
entanto, ao selecionar o que deve ser tratado a partir do curriculo oficial, como os contetidos
cientificos das diferentes disciplinas estabelecidas, e aquilo que é abordado apenas no campo
extracurricular, a escola reforca um campo de legitimidade a determinadas matérias,
conhecimentos e enunciados.

Sob a égide escolar, a hierarquia que organiza a distribui¢do do curriculo de acordo com
as demandas sociais sdo implicitamente uma forma de tautologia, “as coisas sdo o que sdo”.
Portanto, o sujeito-discente reduz as possibilidades de escavar as relacdes de poder subjacentes
com a pergunta que poderia ser feita, “por que as coisas sdo como sdao?”. E isso pode ser
exemplificado pela auséncia de topicos étnico-raciais e de género nos Eixos tematicos
apresentados. Foucault exalta que as instituicdes escolares “[...] com sua numerosa populagao,
sua hierarguia, suas organizacdes espaciais e seu sistema de fiscalizacdo constituem, ao lado da
familia, uma outra maneira de distribuir o jogo dos poderes” (FOUCAULT, 1984, p. 46). O

Plano ainda explica como pretende objetivar suas préticas:

A materializagdo da concepgdo se da, fundamentalmente, pela articulacdo
teoria/pratica. Em outras palavras, a visdo de mundo, de sociedade e de ser humano
assumida pelo colégio se materializard na medida em que sua pratica pedagdgica
como um todo for a expressdo concreta da sua concepcdo (trecho extraido do Plano
Politico Pedagdgico, p. 10).

Até aqui, o caminho trilhado na analise documental expBe que em alguma medida a

regulacdo é capaz de estimular a producdo subjetiva dos alunos e alunas em relagcdo a
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identidades sociais legitimadas por aqueles elementos piramidais da estrutura social. Desde as
diferentes alocagfes dos tipos de individuos até os lugares ocupados por diferentes saberes.
Entretanto, hd uma outra dimensao nos registros.

Se lembrarmos que se trata de um elemento regulatério elaborado por um conjunto de
sujeitos com diferentes constitui¢Oes subjetivas, de diferentes grupos, com diferentes insercoes
na comunidade de forma mais ampla, ele ainda estabelece polos antagbnicos, mesmo que as
relaces de poder implicadas na sua feitura sejam assimétricas. Maria da Graca Setton explana

a possibilidade de uma outra conjuntura nesse sentido:

[...] @ medida que uma pluralidade de op¢des e escolhas estd ao alcance dos individuos,
estes terdo, consequentemente, cada vez mais oportunidades de deliberar. Nesse caso,
0s atores sociais ndo se reduziriam a uma identificagdo coerente com papéis sociais
identitarios e com padrdes normativos institucionais atribuidos a eles, nem
interiorizariam linearmente projetos institucionais, mas articulariam uma gama
variada de padrGes e valores identitarios. Portanto, é possivel conceber suas praticas
e experiéncias sociais com base em uma combinacdo de varias Idgicas de acdo, que
os ligam a uma variedade de espacos institucionais. Mais do que isso, é possivel
afirmar que a identidade social e individual, na contemporaneidade, ndo se realizaria
mais a partir de uma correspondéncia continua entre individuo e sociedade, entre
papéis propostos pelas institui¢des e sua integral identificacdo pelos individuos. O que
se observa é uma tendéncia a articulagdo e & negociacdo constante entre valores e
referéncias institucionais diferenciados e as biografias dos sujeitos (SETTON, 2005,
p. 345).

A partir daquilo que Plano Politico Pedagogico percebe como Missdo da escola é que
surgem outras linhas de possibilidade para a producéo subjetiva dos(as) discentes. Embora em
um dos trechos da Missao ela seja descrita como responsavel por “formar cidaddos competentes
e habilidosos para a vida, o mercado de trabalho e a convivéncia social e solidaria”, o que
mantém, em alguma medida, o estabelecimento de um ethos bastante tradicional, a Misséo
também se constitui como aquela que deve permitir aos alunos e alunas que “[...] tenham
consciéncia de seu caminhar, interfiram nos limites, aproveitem as potencialidades [...] abertos
para uma sociedade em constante mudanga”.

Isso é importante na medida em que a juventude contemporanea, socializada em um
contexto de grandes casualidades, de mudangas repentinas, tem suas agdes mais dinamicas se
comparadas a sujeitos que compdem outros recortes geracionais (CHARLOT, 2007). Portanto,
por sua flexibilidade, seu envolvimento em outros espagos de socializacdo simultdneos ao
processo de escolarizagéo, seu contato com novas tecnologias, redes de interacgao virtual, novas
formas nucleares de organizagdo familiar, novas insercdes no mercado de trabalho etc., a
juventude precisa de elementos mais diversificados a partir dos quais possa desenvolver suas
potencialidades e, assim, ter perspectivas na producéo subjetiva.

A Missdo ainda diz que a “[...] atualizagdo ndo significa simplesmente se adaptar ao que

acontece, mas, principalmente, contribuir para que seus alunos sejam devidamente preparados
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para as demandas e os desafios que a sociedade contemporinea estabelece”. A mensagem
presente nesse excerto, se nos permitirmos um trabalho de semio6logo, é que ao invés de projetar
um futuro pelo qual o sujeito-discente produz uma subjetividade do “para-além”, como que
numa busca de realizacao de um “outro eu” por pensar no porvir com as categorias e condi¢des
do presente, ela o situa nesse espaco-tempo com o qual o sujeito pode se relacionar de forma
mais inteligivel, pensando a si mesmo dentro da trama de relagdes concretas.

Outros excertos do Plano entendem o(a) aluno(a) como o “sujeito principal do processo
educativo”, e ainda “exercendo o direito de falar, de propor, de apontar falhas e solugdes, de se
organizar como segmento de um processo, de utilizar 0s recursos e espagos postos a sua
disposic¢do”. O que pode significar aos discentes a possibilidade de uma relacdo mais horizontal
com a instituicdo. Acomodando as experiéncias no processo de escolarizagdo de modo mais
criativo, afrouxando alguns limites estreitos, portanto, permitindo aos alunos e alunas reflexdes
de si e de suas condutas que podem ocasionar produgdes subjetivas mais heterogéneas.

Na “concepgao de ensino”, o Plano estabelece que “o professor ndo € o inico ensinante,
mas o principal mediador entre o sujeito que ‘aprende’ e o objeto do conhecimento”. Esse trecho
do Plano pode ser aquele que melhor se relaciona com o resumo do objetivo escolar no que se
refere ao ensino-aprendizagem, pois busca “promover uma educagdo inovadora através de
praticas pedagdgicas que permitam a acdo-reflexdo-a¢do”. Isso amplia o horizonte de
subjetivacdo do sujeito-discente quando valoriza a si no processo educativo enquanto sujeito
gue também produz conhecimento.

Entretanto, ha outra dimensdo que pode ser observada nessa concep¢do de ensino-
aprendizagem. Ela ndo esta presente no Plano Politico Pedagdgico, mas no Regimento Escolar.

No que confere a “avalia¢do da aprendizagem”, estabelece uma ideia de autonomia do sujeito:

Considerando que o aluno é também o sujeito responsavel pelo seu ato de aprender, a
sua autoavaliacdo associada a avaliagdo do professor é uma estratégia fundamental
para a consisténcia do processo avaliativo. O sujeito constréi o seu conhecimento,
consequentemente, elabora também sua avaliagdo. Dessa forma, ninguém melhor do
que o proprio aluno para dizer o que esta ou ndo aprendendo [...] Assim a construcéo
da aprendizagem é o processo que tem por fundamento o aluno como parametro de si
mesmo, isso fica estabelecido nas relagcBes com o outro e com o coletivo no qual se
insere (trecho extraido do Regimento Escolar, p. 16-17).

Isso pode proporcionar um outro campo de producéo subjetiva. Porque poderia sugerir
uma concepgao de singularidade sem considerar que “[...] para dar conta da singularidade de
um caso, é necessario compreender 0S processos gerais de que este caso ndo é sendo um produto
complexo” (LAHIRE, 2005, p. 33). Para projetar outro campo de possibilidades a partir desse

arranjo, dediquemos atencdo a Bernard Lahire quando expde:



27

Numerosas instituicdes sociais contribuem para forcar a unicidade da pessoa. E é um
programa cientifico por si s6 o de estudar as condi¢des sociais (praticas e discursivas)
de producdo do individuo moral e ideoldgico como um ser isolado, coerente,
auténomo, singular, fundamentalmente fechado sobre si mesmo antes de qualquer
contato com outrem, dispondo de uma interioridade e de um eu auténtico. [...] Um
programa de investigagcdo poderia utilmente ser constituido no sentido de uma
sociologia historica das formas de unificacdo discursiva (nomeadamente narrativas)
do “eu”. A ilusdo de um eu unificado, homogéneo, coerente ndo deixa de ter
fundamento social. Poderiamos mesmao dizer que a celebracdo da unidade do eu é uma
empresa permanente nas nossas sociedades (LAHIRE, 2005, p. 30).

Embora a ideia de ser “parametro de si” possibilite aos alunos e alunas um processo de
subjetivacdo em que eles se relacionam socialmente sem uma frequente comparacdo e/ou
competicdo com o outro, pode, da mesma forma, se direcionar a uma espécie de subjetivismo.
Ou seja, de um relativismo exacerbado quanto as questdes objetivas. Ou, em um cenario mais

intenso, de uma romantizag&o de si enquanto um ser social. Bernard Lahire assim coloca:

Paradoxo, ou asticia do mundo social, o ter, num estado de diferenciacdo
particularmente avancado, produzido a sensac¢do, muito difusa, de uma vida subjetiva
n&do social ou extra-social. Nada mais banalmente aceito do que esta “robinsonada”.
O individuo, o foro interior, ou a subjetividade como lugar da nossa Ultima liberdade
é um dos nossos grandes mitos contemporaneos. Podemos gostar de participar nos
mitos ou tentar desfazermo-nos deles. Ora, parece que abandonar qualquer ilusdo de
“subjetividade”, de “interioridade” ou de “singularidade” ndo determinadas, de livre
arbitrio ou de existéncia “pessoal” fora de qualquer influéncia do mundo social, para
fazer aparecer as forgas e contraforgas, tanto internas (disposicionais) como externas
(contextuais), as quais estamos continuamente submetidos desde o nosso nascimento,
e que nos fazem sentir o que nds sentimos, pensar o que nds pensamos e fazer o que
nds fazemos, é um progresso precioso no conhecimento (LAHIRE, 2005, p. 36).

Sobre os Valores da instituicdo escolar que completam suas dimensdes-chave, a analise
que se faz é de que estdo imbricados em todo conjunto operatério de seus documentos. Em
especial ligados a Visdo da instituicdo. Entretanto, que se faca conhecer os Valores
especificamente a partir do Plano como ‘“ética, relacionamento humano, respeito de ideias,
inovagdo, criticidade, criatividade e sabedoria”. Poderiamos pensar que Seu impacto na
producdo subjetiva dos(as) discentes é puramente de carater moral. No entanto, embora se
reconheca essa dimenséo, por hora ndo entraremos no debate. Isso poderia sugerir uma forma
de niilismo com a qual a andlise ndo possui afinidade. Assim, a melhor maneira encontrada para

compreendé-los é pela observacao de Foucault:

Os cddigos fundamentais de uma cultura — aqueles que regem sua linguagem, seus
esquemas perceptivos, suas trocas, suas técnicas, seus valores, a hierarquia de suas
praticas — fixam, logo de entrada, para cada homem, as ordens empiricas com as
quais tera de lidar e nas quais se ha de encontrar. Na outra extremidade do
pensamento, teorias cientificas ou interpretacdes de filosofos explicam por que ha em
geral uma ordem, a que lei geral obedece, que principio pode justifica-la, por que
razdo é esta a ordem estabelecida e ndo outra. [...] Assim, em toda cultura, entre o uso
do que se poderia chamar os cédigos ordenadores e as reflexdes sobre a ordem, ha a
experiéncia nua da ordem e de seus modos de ser. [...] 0 que se quer trazer a luz € [...]
onde os conhecimentos, encarados fora de qualquer critério referente a seu valor
racional ou a suas formas objetivas, enraizam sua positividade e manifestam assim
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uma histéria que ndo é a de sua perfeicdo crescente, mas, antes, a de suas condi¢bes
de possibilidade (FOUCAULT, 2007, p. 10-11).

O capitulo apresentado, em resumo, foi uma tentativa de compreender o espraiamento
de um campo de influéncias que os documentos regulatorios estabelecem ante as possibilidades
de subjetivacdo no interior da escola. Reconhecendo a extensdo dos documentos, a anélise
priorizou aqueles considerados de maior impacto discursivo sobre as praticas de mediadores e
os reflexos sobre o corpo de alunos(as). A analise dos documentos se constitui tanto numa etapa
parcial da pesquisa, como a forma escolhida entre diversas formas de analise qualitativa sobre
os dados elencados. Os fatores discursivos analisados nos documentos e seus efeitos, se tornam
mais interessantes a partir da leitura dos demais capitulos, em que sdo expostas as praticas e

comportamentos de docentes e discentes.
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3. ASPRATICAS DAS MEDIADORAS

Neste capitulo, a pesquisa faz conhecer as relacdes estabelecidas nas salas de aula da
Escola Heterotopia entre as docentes enquanto as mediadoras mais imediatas de um projeto
escolar e o corpo de alunos(as). Elencando os possiveis processos de subjetivacao a partir das
praticas docentes e as multiplas formas de assimilacdo das propostas de escolarizagéo.

Por tratar-se de alunos(as) observados(as) em turmas de segundo ano do ensino médio
regular, com uma composicao etaria variavel entre os 15 e os 18 anos de idade, o trabalho
reconhece a relevancia e os limites implicados pela socializagdo primarial® dos(as)
adolescentes, bem como as formas de sociabilidade dos(as) jovens em outros espacos no exame
da socializagdo secundarial' ofertada pela instituicdo escolar. Elementos seriamente

ponderados a partir de Bernard Lahire:

Dois erros opostos — e que se reforcam mutuamente — sdo geralmente cometidos por
socidlogos que se debrucam sobre essas questdes de socializacdo: 1) o estudo das
socializagdes secundarias sem levar em conta efeitos de socializa¢do anteriores; 2) o
estudo das socializag¢fes secundérias como simples terrenos de atualizacdo ou espacos
de desenvolvimento ou de expressdo de disposi¢ches anteriormente adquiridas
(LAHIRE, 2015, p. 1399)

Em relacdo aos preceitos éticos com 0s quais a pesquisa esta comprometida, o decorrer
do capitulo preserva a identidade de docentes e discentes, conforme as autorizacdes concedidas
para a coleta de dados. Pela recorréncia de praticas, discursos e outras expressdes por parte das
docentes, algumas das professoras observadas receberam nomes ficticios, sendo eles: Frida,
Esmeralda, Dandara, Florbela e Tarsila. Duas professoras protagonizam em suas préaticas o que
poderia ser entendido com um certo antagonismo, professoras Frida e Florbela, iniciamos pela
segunda.

Professora Florbela, de algum modo projeta um modelo de escola mais tradicional
quando lembramos dos elementos que identificam a escola: chamada oral por ordem alfabética,

utilizacdo de quadro e caneta como tecnologias pedagogicas, classes dispostas em fileiras

10 «A socializacdo primaria é a primeira socializagdo que o individuo experimenta na infancia, e em virtude da
gual torna-se membro da sociedade. [...] a socializagdo primaria implica mais do que o aprendizado puramente
cognoscitivo. Ocorre em circunstancias carregadas de alto grau de emocdo. De fato, ha boas razdes para se
acreditar que sem esta ligagcdo emocional com os outros significativos o processo de aprendizado seria dificil,
guando néo de todo impossivel” (BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 175-176).

11 <A socializagdo secundaria é qualquer processo subsequente que introduz um individuo ja socializado em novos
setores do mundo objetivo de sua sociedade (BERGER; LUCKMANN, 1985, p. 175). A socializagdo secundéria
é a interiorizacdo de ‘submundos’ institucionais ou baseados em instituigdes. [...] podemos dizer que a socializacao
secundaria é a aquisicdo do conhecimento de func¢des especificas [...] exigem pelo menos os rudimentos de um
aparelho legitimador, frequentemente acompanhado de simbolos rituais ou materiais” (BERGER; LUCKMANN,
1985, p. 184-185).
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individuais, contetdo no quadro para copiar etc. Professora Frida € adepta de um padrdo menos
formal: aula em circulo, chamada oral personalizada, mais dialogos e menos contetdo, etc.
Colocando desse modo, a ideia que o leitor pode fazer é de um antagonismo entre uma aula
“conservadora” e outra de carater mais “libertario”. Contudo, é preciso ndo nos anteciparmos

na analise. Trazendo o exemplo de Jennifer Gore:

O circulo é frequentemente empregado para afastar a interacdo de sala de aula do
controle direto da professora. O circulo contrapfe-se a sala de aula tradicional [...] o
circulo abre a possibilidade de que todo estudante manifeste sua opinido e de que seja
ouvido. [...] ndo existe nada inerentemente libertador nessa pratica, mesmo quando
localizada no interior de um discurso radical, e nada inerentemente opressivo em
nossas tradicionais fileiras de carteiras. Por um lado, o circulo pode exigir das
estudantes uma maior autodisciplina, pela qual elas assumem a responsabilidade de
comportar-se “apropriadamente” sem o “olhar” da professora. Por outro lado, a
privacidade parcial permitida pela colocagdo tradicional de carteiras, na qual se esta
sob a vigilancia ou supervisdo principalmente da professora, pode desaparecer a
medida que as estudantes ficam cada vez mais diretamente também sob a supervisdo
de suas colegas. A estudante que prefere ndo se manifestar fica menos evidente
quando todas as carteiras estdo voltadas para frente da sala de aula, assim como a
estudante que ndo pode usar sapatos novos, que fica ruborizada, que esta entediada e
assim por diante (GORE, 1994, p. 15-16).

Levando em conta o que explicita Jennifer Gore, ainda podemos pensar que as docentes
da educacdo em nivel médio lidam com estudantes ja habituados a uma série de praticas
pedagdgicas que transmitem um padrdo de organizacdo do espaco, que podem mesmo ser
aproveitadas na transposicdo dos contetidos como um mecanismo que facilita sua assimilacgéo,
ja que os alunos e alunas estdo adaptados ao modelo. Embora se reconheca esses aspectos
enquanto técnicas para trabalhar os contetdos, 0 que esta em jogo aqui € a possibilidade de
producdo subjetiva dos(as) discentes em relacdo as praticas estabelecidas. Portanto, se uma
simples disposicdo das classes ndo pode significar por si s6 um campo de possibilidades de
subjetivacdo, é necessario o escrutinio de outros aspectos que estao diluidos nessas técnicas.

Em um dialogo nos corredores da escola com a professora Florbela, logo apés o término
de uma de suas aulas observadas, ela manifestou que era preciso “dispor os alunos em classes
individuais para ter a visdo de cada um”, pois “ndo se pode dar aula em sala desorganizada, ¢
preciso disciplinar o aluno”. Ou seja, ndo se trata apenas de uma técnica pedag0Ogica para
desenvolver os conteudos, como tambem um estratagema de disciplinamento. E percebendo

uma pratica disciplinar, podemos discorrer a partir de Foucault:

[...] Determinando lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e o
trabalho simultdneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo de
aprendizagem. Fez funcionar o espaco escolar como uma maquina de ensinar, mas
também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar. [...] uma classe onde a distribuicéo
espacial pudesse realizar ao mesmo tempo toda uma série de distin¢fes: segundo o
nivel de avango dos alunos, segundo o valor de cada um, segundo seu temperamento
melhor ou pior, segundo sua maior ou menor aplicagdo [...] Entdo, a sala de aula
formaria um grande quadro Uunico, com entradas maultiplas, sob o olhar
cuidadosamente “classificador” do professor [...] As disciplinas, organizando as
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“celas”, os “lugares” e as “fileiras” criam espagos complexos: a0 mesmo tempo
arquiteturais, funcionais e hierarquicos. Sdo espagos que realizam a fixagdo e
permitem a circulacdo; recortam segmentos individuais e estabelecem ligagdes
operatorias; marcam lugares e indicam valores; garantem a obediéncia dos individuos
(FOUCAULT, 2013, p. 142-143).

Portanto, o que pode estar subjacente a forma como a professora exige que a sala esteja
organizada, condiz com as relacdes de poder implicadas no espaco, cercadas de um ritual, uma

simbologia. De acordo com Leila Mafra:

O elemento central para se identificar o clima social da escola é [...] a predominancia
de uma subcultura especifica [...] como o “tom emocional” da institui¢do (clima
democratico, autoritario e laissez-faire), engendrado nas relacdes de autoridade entre
os “agentes de socializagdo” e os alunos (MAFRA, 2003, p. 116).

Porém, havia um elemento mais evidente na organizacdo do espaco do que as relages
de poder e autoridade entre docentes e discentes. O fato é que as colunas de classes se dividiam
por recortes de sexo e género. Como as turmas geralmente contavam com uma média de 30
estudantes, com o nimero de meninos e meninas sem grandes disparidades, os(as) discentes
sentavam-se em duas colunas de meninas de um lado, duas colunas de meninos do lado inverso,
divididos por uma coluna mista ao centro da sala.

Nas aulas da professora Florbela, aos alunos e alunas era permitido sentar-se em
qualquer lugar, desde que a sala estivesse disposta em colunas individuais de classes. No
entanto, havia a recorréncia desse tipo de organizagdo dos(as) alunos(as) independente da aula
na qual eram solicitados a organizar as classes de maneira individual. Havia um recorte de sexo
e género na distribuicdo dos(as) discentes no espaco mesmo com a liberdade de escolha dos
lugares que ocupariam.

Entretanto, € possivel capturar um elemento para que a organizacao dos(as) alunos(as)
expusesse um padrido, o “espelho de classe” que a professora Dandara aplicava. Portanto, é
preciso escrutinar o fendbmeno além de uma primeira impressao de que os lugares seriam
escolhidos por alguma afinidade com os(as) colegas ou de forma aleatéria. Essa necessidade de
reflexdo se torna mais séria se tomada uma das falas da professora Dandara, quando diz que “o
pessoal la do fundo tem que ter os lugares escolhidos por mim”. O impacto na produgdo
subjetiva dos(as) discentes pode ser aquele que segue uma classificacdo dos sujeitos de acordo
com o espaco fisico que ocupam. S&o essas praticas que permitem a elabora¢do de um “registro
obscuro” de determinados comportamentos tomados como “desviantes”.

Esses elementos de organizacéo fisica do espaco séo os correlatos de categorizacgdes e
classificagbes dos sujeitos manifestas por meio de algumas préaticas e discursos, como no
momento em que a professora Florbela, ao cobrar conhecimentos prévios, disse aos alunos e

alunas: “tem gente que eu acho que ndo fez sexta série, ndo sabe questdes basicas”. Existe a
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possibilidade, nesse caso, da producdo de uma subjetividade que se percebe individualizada,
atomizada, responsavel Unica e exclusivamente por um “fracasso” que na concretude e
amplitude das tramas sociais Ihe sdo mesmo exteriores. Por mais forte que seja a vontade de

saber da(0) discente, conforme Lahire:

E bem conhecido, hoje em dia, 0 hiato entre crencas e disposicdes nos estudantes que
reconhecem a legitimidade da cultura escolar tendo, no entanto, grandes dificuldades
escolares. Percebendo-se a partir daquilo que ndo sdo, sO6 lhes resta
autodesvalorizarem-se (“sou estipido”, “inculto”, “nao inteligente”) (LAHIRE, 2005,
p. 18).

Talvez, seja possivel pensar que os discursos ndo sejam tao “abstratos” como estabelece
a descricao exposta no Plano Politico Pedagogico que abordamos no capitulo anterior. Eles se
materializam nas praticas, como estas que distribuem alunos e alunas no espago de acordo com
uma “visdo” que se faca deles, num exercicio de poder que atravessa os corpos, em que “[...] a
diferenca esta precariamente plantada sobre as areias movedicas de identidades sociais
discursivamente constituidas” (DEACON; PARKER, 1994, p. 106).

Para Foucault, “a disciplina ‘fabrica’ individuos; ela ¢ a técnica especifica de um poder
que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio”
(FOUCAULT, 2013, p. 164), pelo uso que faz de “[...] instrumentos simples: o olhar
hierarquico, a san¢do normalizadora e sua combina¢do num procedimento que lhe € especifico,
0 exame” (FOUCAULT, 2013, p. 164). Se todo esse processo de disciplinamento utiliza o
exame!2 para “fabricar” individuos, devemos escrutinar os possiveis processos de subjetivacio
experienciaveis a partir desse mecanismo de poder.

Isso pode ser abordado a partir do modelo utilizado pela professora Florbela como
formas de “premiagdo” na distribuicao das notas. Entre suas propostas, duas podem respaldar
uma outra face do exame. Em uma das aulas ela prop0s: “quem gabaritar a prova tera o restante
da nota do trimestre elevada”. Esse fato por si ndo indica uma san¢ao propria do exame. Mas
acompanhado do modo de correcdo dos cadernos que atribui notas em dois extremos, ocorre
que “[...] gracas ao calculo permanente das notas a mais ou a menos, os aparelhos disciplinares
hierarquizam, numa relagdo mdtua, os ‘bons’ e 0s ‘maus’ individuos” (FOUCAULT, 2013, p.

174). Nas palavras da professora Florbela: “o caderno completo vale dez, incompleto € zero”.

1240 exame combina as técnicas da hierarquia que vigia e as da sangiio que normaliza. E um controle normalizante,
uma vigilancia que permite qualificar, classificar e punir. Estabelece sobre os individuos uma visibilidade através
da qual eles sdo diferenciados e sancionados. E por isso que, em todos os dispositivos de disciplina, o exame é
altamente ritualizado. Nele vém-se reunir a ceriménia do poder e a forma da experiéncia, a demonstracao da forga
e 0 estabelecimento da verdade. No coracdo dos processos de disciplina, ele manifesta a sujeicdo dos que sdo
percebidos como objetos e a objetivacdo dos que se sujeitam. A superposi¢do das relagdes de poder e das de saber
assume no exame todo o seu brilho visivel” (FOUCAULT, 2013, p. 177).
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Mesmo que essa nota possa, em alguns momentos, ser considerada como pontuagéo
extra, ndo exclui o fato de que a ndo consideracdo de uma pontuacdo proporcional a producao
do(a) aluno(a) possibilita sua subjetivacdo por meio de um entendimento de que todos aqueles
sujeitos fora do padrdo reconhecido sdo desprovidos de valor. Portanto, exclui do campo de
pensamento as diferentes condi¢cbes em que cada aluno(a) pode ter o caderno completo ou
incompleto. Importante pensar que para “[...] recusar e criticar o que somos, devemos, a0 menos
num sentido minimo, ter descoberto 0 que Somos ou como somos constituidos e ter imaginado
e inventado que novos tipos de sujeitos poderiamos ser” (DEACON; PARKER, 1994, p. 107).

Esse mecanismo suspende a alteridade como o produto de tramas complexas de relagdes
sociais. Ao desconsiderar possiveis desigualdades de condic6es anteriores a escola (familiares,
econbmicas, afetivas, étnico-raciais etc.) de um aluno ou aluna com o caderno “quase completo”
em relacdo aquele(a) que possui o caderno completo, podem ser apagadas dificuldades
impensaveis para aquele(a) aluno(a) que possui o caderno completo e que, proporcionalmente,
se dedicou menos para completar o caderno do que o(a) colega em sua “incompletude”

apresentada. Como diz Foucault:

Através dessa microeconomia de uma penalidade perpétua, opera-se uma
diferenciagdo que ndo é a dos atos, mas dos prdprios individuos, de sua natureza, de
suas virtualidades, de seu nivel ou valor. A disciplina, ao sancionar os atos com
exatiddo, avalia os individuos “com verdade”; a penalidade que ela pde em execugido
se integra no ciclo de conhecimento dos individuos (FOUCAULT, 2013, p. 174).

Jé& a professora Frida possui uma relagcdo mais horizontal com o corpo de alunas(os) e
suas subjetividades. Ao fazer a chamada solicita que respondam com “li/ndo 1i”, referente ao
texto indicado para a aula. A professora propde aos alunos e alunas que escolham o modo pelo
qual desejam ser avaliados nos trabalhos individuais, podendo fazer sua avaliacdo de forma
oral, em que sé@o estimulados a responder as questdes relacionando-as com o espago-tempo
presente e sua realidade pessoal. O que em alguma medida estimula alguns objetivos presentes
no regulamento, como a criatividade, a criticidade e a autoavaliacdo. Podemos perceber como
uma autoavaliacdo profunda e critica, pois a(o) aluna(o) ao responder as questdes de acordo
com aquilo que percebe como sua realidade pode repensar a si. Uma autoavaliagdo num sentido
que extravasa as paredes da escola, que permite aos alunos e alunas questionar a sua atuagéo de
acordo com suas bases sociais concretas.

Se pensarmos a pratica pedagdgica da professora Frida na forma como ela possibilita
uma relacdo do individuo consigo, podemos considerar a diversidade de praticas que
atravessam o sujeito na socializacdo, conforme Bernard Lahire:

Estudar o social individualizado, ou seja, o social refratado num corpo individual que
tem a particularidade de atravessar instituicGes, grupos, campos de forcas e de lutas
ou cenas diferentes, é estudar a realidade social na sua forma incorporada,
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interiorizada. Como é que a realidade exterior, mais ou menos heterogénea, se faz
corpo? Como é que as experiéncias socializadoras multiplas podem (co)habitar (n)o
mesmo corpo? Como é que tais experiéncias se instalam de modo mais ou menos
duradouro em cada corpo e como é que elas intervém nos diferentes momentos da
vida social ou da biografia de um individuo? (LAHIRE, 2005, p. 14).

Assim, o0 que se torna essencial para a interpretagdo dos impactos ¢ “[...] apreender como
as mais variadas experiéncias socializadoras se sedimentam em maneiras mais ou menos
duradouras de ver, de sentir e de agir” (LAHIRE, 2015, p. 1397). O que pode ocorrer pela
frequéncia com as quais os(as) discentes sdo expostos(as) a praticas de um tipo ou outro. Além
disso, a professora Frida pede aos alunos e alunas que na leitura dos textos em voz alta busquem
transmitir uma outra identidade pela imaginacéo que fazem do(a) autor(a) do texto ou de algum
personagem inserido na narrativa textual. Portanto, ha um grande estimulo & criatividade e,
subjacente, uma ruptura com um marcador identitario enquanto “eu” ou “eu-aluno(a)”.

Ainda € possivel observar a relagéo préatica da professora Frida com o ndo-curriculo, ou
seja, 0 que ndo esta explicito nos Eixos tematicos do Plano Politico Pedagdgico: a abordagem
de relagdes étnico-raciais e de género como temas escolares. O que configura, em alguma
medida, uma maneira critica de trabalhar com um conjunto de elementos ndo hegeménicos no
territorio das identidades sociais dominantes (SILVA, 2004). Um elemento critico relevante na
pratica pedagdgica que possibilita ao processo de subjetivacao discente o questionamento do
que sustenta esse conjunto de identidades e temas hegemonicos fortemente explicitados,
enquanto produto das relacfes de poder exteriores a escola na constituicdo de um curriculo
(SILVA, 2004).

E como expressdo de que as praticas em muitas ocasides apontam uma estrita relacdo
com os discursos, em uma conversa na cantina da escola acompanhando o lanche das(os)

alunas(os), professora Frida me diz:

Enquanto houver professores conservadores, sempre havera essa reprodugdo
conteudista que pune o aluno. Eles querem reprovar mesmo que Seja por uma matéria.
E muita rigidez. Ndo ha projeto de escola emancipatéria com pensamentos to
retrogrados. A minha intencdo ndo é que o aluno decore conceitos e teorias, mas que
consiga entender o mundo em sua realidade (trecho de conversa com a professora
Frida na cantina da escola).

E isso era observavel em suas praticas. A professora Frida, na forma como costumava
trabalhar os contetdos, sempre buscava uma aplicacdo concreta de todos os conceitos. Os
alunos e alunas néo se relacionavam com o item “A” ou “B” como um signo abstrato de
entendimento “obrigatdrio” para a obtengdo de uma nota, ndo importando se eles pudessem ou
ndo dotar de sentido social o objeto “A” ou “B”. A aula tinha correlatos experienciaveis, ainda
havia muita transversalidade e interdisciplinaridade no modo como ela trabalhava as tematicas,

usando ao mesmo tempo elementos de diversos campos do conhecimento.
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Mas ha também no interior das praticas docentes outras dimensdes para que 0s(as)
educandos(as) possam experienciar formas de constituicdo subjetiva. A exemplo, alguns
contatos da professora Esmeralda com os(as) discentes. Em um dia de avaliacdo, a professora
ao perceber que os(as) discentes estavam sentados(as) em lugares distintos daqueles de costume
exclamou: “alunos que sentam sempre na frente e no dia da avaliagdo sentam no meio ou no
fundo da sala, e vice-versa, estdo fora da minha prova”. A principio 1SS0 poderia ser considerado
como uma continuacdo da logica estabelecida pelo espelho de classe. No entanto, o que estava
de fato implicado era um ensinamento ético com o qual os alunos e alunas deveriam se
comprometer durante a avaliacdo, sem tentar reorganizar os lugares com o intuito de obter
vantagens “ilicitas” como a “cola” das respostas dos(as) colegas.

A questdo da formacdo ética estava, de fato, explicitada como objetivo da escola na
constituicdo dos valores que os(as) educandos(as) deveriam possuir. Porém, muito diferente de
outras préaticas docentes que tomavam os(as) alunos(as) de maneira individual, as préaticas da
professora Esmeralda proporcionavam modos “coletivos” de subjetivacio3. A ética como algo
que existe a partir de todos, que para ser ético € preciso estar comprometido com acfes de
outros. O que permite esta interpretacdo € sua fala antes de iniciar as provas quando diz: “nio
quero estojo embaixo da mesa, quero tudo guardado na mochila, vocés sdo responsaveis
também pelos colegas”. E ainda: “se um celular tocar, todos perdem uma questao da prova”. E
ela explica em sala “nds somos enquanto coletivo, ¢ compromisso de todos construir o espago,
agir de forma ética é entender que as coisas ndo afetam individualmente, mas refletem no
coletivo”.

Seria plausivel interpretar as licdes €ticas da professora como quem sugere, “o mundo
social esta em nds tanto quanto estd fora de nos” (LAHIRE, 2005, p. 36). Na subjetividade,
poderia ocasionar uma relacdo mais profunda com o “outro” engquanto extensdo do “eu”. Ja a
professora Tarsila, ao tomar os alunos e alunas como 0s principais sujeitos da educacao,
implicitamente pode trabalhar a ética como uma forma de honestidade consigo.

Ao entregar as avaliaces dos(as) alunos(as), a professora Tarsila disse: “pessoal, eu
estava muito cansada no momento que cheguei em casa para corrigir as provas, posso ter
cometido erros na correcdo”. Entdo a professora foi até o quadro e falou: “vou corrigir
novamente, fiquem atentos para ninguém ser prejudicado”. Ou seja, embora o lugar ocupado

pela professora confira autoridade sobre o dominio dos contetidos, a fala ndo desautoriza os

13 As praticas da professora Esmeralda também poderiam ser problematizadas sob uma dimensdo punitivista ante
as alunas e alunos, possibilitando outras formas de constitui¢cdo das subjetividades.
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saberes da docente, mas o reconhecimento de um “erro” enquanto pessoa que deve ser
assinalado para ndo prejudicar os demais. Subjetivamente, o que pode se produzir a partir disso
¢ um campo de compreensao maior do outro, ancorado na ideia de que “até a professora erra”.
Ou seja, 0 que se produziu nessa préatica ndo foi uma preocupagdo com o contetdo curricular
especifico da disciplina, mas uma outra maneira de internalizar valores, transformando a si e ao
outro por meio de um olhar mais compreensivo.

Existe ainda a producéo de um campo conflitivo de subjetivacao projetado aos discentes
pela forma como as professoras lidam com as regras escolares em suas praticas. A professora
Tarsila, por exemplo, permite aos discentes fazerem refei¢fes dentro da sala de aula, o que é
proibido pelos documentos regulatérios. Ou seja, ha uma préatica subversiva. J& a professora
Dandara ndo permite que refeicdes sejam feitas em sala, 0 que conserva o regulamento nessa
pratica. Portanto, ndo basta a existéncia de documentos regulatorios, “em si mesmas as regras
sdo vazias, violentas, ndo finalizadas; elas sdo feitas para servir a isto ou aquilo; elas podem ser
burladas ao sabor da vontade de uns ou de outros” (FOUCAULT, 2008, p. 25-26).

Desse modo, o que pode ser assimilado pelos alunos e alunas é o fato de que mesmo um
poder regulatorio ndo é determinante, mesmo considerando que o “[...] poder produz; ele produz
realidade” (FOUCAULT, 2013, p. 185). Porque ha um precedente aberto pelas diferentes
praticas docentes; a regra possui uma contrapartida. Ou ao menos o entendimento de que € [...]
justamente a regra que permite que seja feita violéncia a violéncia e que uma outra dominacao
possa dobrar aqueles que dominam” (FOUCAULT, 2008, p. 25).

No capitulo apresentado, é preciso salientar que os recortes de discursos e praticas das
mediadoras tomados em analise ndo correspondem a todo o campo de acontecimentos
observados. Trata-se de escolhas feitas na pesquisa para elucidar a ligacdo das a¢cdes docentes
com os documentos regulatorios. O foco estabelecido é sobre o campo de possibilidades para a
subjetivacdo dos(as) discentes no interior da instituicdo escolar, o que ndo exclui a propria

subjetivacdo das docentes ao longo da sua trajetdria, como ressalta Leila Mafra:

[...] as escolas constroem marca propria que as distingue das demais, e que, ao ser
incorporada pela experiéncia, fixa-se como segunda natureza, na formacéo, na
representacdo e na pratica social daqueles que ali passaram alguns anos de vida, como
professores ou como alunos (MAFRA, 2003, p. 116).

O proximo capitulo observa algumas das manifestacdes dos(as) discentes, permitindo
uma maior compreensdo do impacto das praticas de mediadores escolares em sua subjetivacéo.
Sdo as acgdes dos(as) discentes as que visibilizam o poder como algo que se exerce. Se exerce

tanto sobre si, como sobre outros, como para evitar que 0s usos do poder permitam mecanismos
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de sujeicdo. Lembrando que “[...] ndo ha& poder que se exerca sem uma série de miras e
objetivos” (FOUCAULT, 1979, p. 90).
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4. DAS SUBJETIVIDADES DISCENTES

Este capitulo é dedicado as acdes de alunos e alunas observadas no interior da institui¢éo
escolar, e permite uma maior compreensdo tanto dos impactos normativos, como das praticas
de mediadores referentes aos processos de subjetivacdo das(os) estudantes. H& também a
consideracdo dos elementos exteriores a escola, mas que lhe atravessam com grande
proeminéncia.

O primeiro aspecto relevante para este capitulo trata do periodo em que o pesquisador
também interagiu como docente estagidrio em sala de aula. Ocorre que logo apds as primeiras
aulas foi dedicado um tempo exclusivo para os(as) estudantes falarem de si, dos seus lazeres
preferidos, matérias mais apreciadas, perspectivas e sonhos para o futuro, e como se viam no
presente, qual o sentido dado a suas ac¢des e biografias. Grande parte dos(as) estudantes tinham
dificuldades em responder sobre questfes particulares, a partir dos quais deveriam pensar a si
nas suas relagdes concretas ou imaginarias com o mundo. Para Bernard Charlot, “[...] a
juventude falta um futuro, pelo menos do ponto de vista subjetivo” (CHARLOT, 2007, p. 205).

Sem que houvesse um elemento proprio da escolarizacdo que pudesse produzir
determinantemente uma auséncia de perspectivas, dois itens podem ser considerados para a
problematizacdo do fato: a relacdo das(os) jovens com novas midias, tecnologias e produtos da
indUstria cultural; e a dificuldade da escola em ser atrativa por si, com as frequentes
reconfigurac@es de sociabilidade dos(as) jovens. Iniciamos com a analise da primeira.

Os alunos e alunas frequentemente faziam uso de aparelhos eletrénicos, como celulares.
A identificacdo dos(as) jovens com a musica era tdo acentuada, que mesmo uma “subjetividade
coletiva”, se é que podemos dizer assim, era uma caracteristica de alunos e alunas nas duas
turmas. Em qualquer oportunidade, os(as) estudantes costumavam cantar e dangar,
principalmente géneros musicais como o rap e o funk. Havia toda uma dimenséo de cddigos
especificos, de simbolizagdes, girias, e mesmo uma performance de sociabilidade criada a partir
da relacdo dos(as) jovens com a musica. Colocado de outra forma, havia uma “linguagem”
dos(as) estudantes que era “estrangeira” ao espago escolar.

Do mesmo modo, alunos e alunas ao transgredir as regras da institui¢ao, frequentemente
assistiam series e filmes nos aparelhos celulares dentro da sala de aula. Com a elaboragéo de
uma gincana na escola, em que os(as) estudantes foram dispostos(as) em equipes e deveriam
escolher um nome para estas, pensaram em coisas como “orange is the new time” e “bergamota
mecanica”, em alusdo a producdes da industria cultural que envolvia as relagdes dos(as)

discentes. Embora esses elementos exteriorizassem criatividade, também transmitiam a
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sensacdo de que o sentido atribuido a eles era tdo profundo que ndo poderiam encontrar
correlato na escola. O envolvimento com a ficgdo de alguma maneira frustrava significacoes

por intermédio de elementos da “escola real”. De acordo com Labhire:

[...] sob o efeito socializador das midias escritas ou audiovisuais, ter interiorizado
modelos de comportamento ou de existéncia sem adquirirem os habitos que o0s
levariam a aproximarem-se, nos factos, dos modelos desejados. Neste tipo de casos,
a crenga é impotente, pois ela ndo encontra as condi¢Oes disposicionais favoraveis a
sua concretizacdo. Estes desfasamentos entre crencas e condicbes objetivas de
existéncia, ou entre crencas e disposicdes para agir, conduz em muitas vezes a
sentimento de frustracdo, de culpabilidade, de ilegitimidade ou de ma consciéncia
(LAHIRE, 2005, p. 18-19).

Num segundo momento o que se observa é que falta a escola um curriculo que possa
abarcar questdes como, por exemplo, musica e cinema. E claro, isso se constitui como outro
elemento exterior a escola, que se submete a uma legislacdo nacional e regional para a formacéo
curricular. Contudo, como séo elementos que a escola ndo produz intencionalmente, mas a
atravessam e nela sdo ressignificados possibilitando a emergéncia de um conjunto de

subjetividades, € preciso atentar para o fato de que:

N4o sé a instituicdo escolar ndo constroi um conjunto de referéncias estaveis — tanto
no terreno do conhecimento, como em relacdo aos modelos culturais — a partir das
quais os alunos orientam seu processo de desenvolvimento , como, ao operar com uma
multiplicidade de registros, muitas vezes contraditorios, faz com que a subjetivagao
seja mais um esforco do sujeito para conviver e combinar diferentes demandas do que
uma clara acdo do mundo institucional adulto, colaborando para o desenvolvimento
dos educandos (SPOSITO, 2007, p. 220).

E, ainda, conforme Maria da Graga Setton:

[...] a centralidade da cultura na constitui¢do da subjetividade, da propria identidade e
da pessoa como um ator social [...] para refletir sobre o processo de socializa¢do
contemporaneo é necessario considerar alguns aspectos relativos a formagdo da
individualidade e da subjetividade do individuo atual. Considero relevante repensar
esse processo a partir da reconfiguracdo dos papéis das instancias tradicionais da
educacdo, bem como da emergéncia da midia como importante agéncia socializadora
ou educadora (SETTON, 2005, p. 336-337)

No embalo destes acontecimentos, é possivel capturar os sujeitos da educacdo como
sendo plurais nas suas praticas, gostos e disposicdes (LAHIRE, 2002). Como exemplo: o
ocorrido na aula da professora Dandara, quando uma aluna que frequentemente dancava funk
na sala de aula — considerando que o estilo musical muitas vezes é identificado com o
estereotipo de “baixa cultura” — trouxe um livro classico de literatura que havia comprado e
disse ao mostrar aos colegas, “tenho o habito de ler literatura estrangeira”. O que foi
acompanhado por uma negativa da professora ao dizer: “fecha esse livro que agora nio ¢ hora
de ler livro, € hora de fazer exercicio”. H4 elementos a serem problematizados nesse ocorrido.
Iniciamos pela pluralidade de disposi¢Oes da estudante.

De acordo com Lahire: “[...] a mesma pessoa terd muitas probabilidades estatisticas de

ter praticas e gostos variaveis sob o angulo da legitimidade cultural, segundo as areas (cinema,
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masica, literatura, televisdo etc.) ou as circunstancias da pratica” (LAHIRE, 2007, p. 797). No
entanto, isso pode ocorrer pelo fato de a “cultura legitima” estimular a necessidade de praticas
distintivas por parte dos sujeitos. Como uma fun¢ao moral que “equilibra” a produgao subjetiva
nas lutas internas dos sujeitos, entre aquilo que os realiza pessoalmente e dota sua existéncia de
justificacOes para si, e aquilo que serve como justificativa diante questdes objetivas, cobrangas
externas ao individuo em seu meio cultural, pois “[...] existem préaticas de acompanhamento e
uma infinidade de praticas ndo ‘escolhidas’ [...] que ndo estdo subjetivamente associadas a
gostos, preferéncias ou paixdes (LAHIRE, 2007, p. 812).

Ainda poderiamos observar o acontecimento tomando o ator como plural em suas
disposigdes, tanto no comportamento como nos gostos, o que nao corresponde a “contradi¢des”
ou “conflitos internos”, mas percebendo o sujeito na sua pluralidade de possiveis, na
multiplicidade de elementos que o constituem heterogeneamente (LAHIRE, 2002). Ou mesmo
reconhecendo as praticas de si ao acomodar uma realidade objetiva que se coloca de maneira
relacional. No choque de um poder exterior que busca guiar as condutas do individuo com os
seus contra-poderes, poderes gque ele exerce sobre si como expressao de um cuidado ético com
0 proprio corpo, negando formas normativas e impositivas de existéncia.

Assim como poderia significar uma fachada'®, uma instrumentalizagdo, uma
representagdo teatral do “Eu” por meio de um simbolo da “alta cultura”, de modo a evitar a
rotulacao de um gosto exclusivo da “baixa cultura” que seria “inferior” (GOFFMAN, 1999).
No gue segue a negativa da professora, a aluna ndo parou de falar sobre o livro, como circulou
o exemplar pela sala para que todos os alunos e alunas o vissem. Portanto, as alunas e alunos
ndo se submetem as relacdes de poder e autoridade professoral de maneira mecéanica, ha
insurgéncias no contato.

Podemos chamar atencdo aqui para a producdo subjetiva a partir das praticas docentes,
referente aos diferentes usos que fazem das regras. Lembramos o capitulo anterior, em que a
professora Dandara veta aos alunos e alunas o consumo de alimentos em sala de aula, enquanto
a professora Tarsila subverte as regras ao permitir. Portanto, a subjetividade na escola também
passa por juizos de valor sobre o conteudo das regras. A aluna poderia pensar “como, no interior
da instituicdo escolar, pode existir um momento que ndo € para livros?”, e romper com uma

regra por meio de um olhar critico. Afinal, “[...] a regra é o prazer calculado da obstinacdo, € o

14 “Sera conveniente denominar de fachada a parte do desempenho do individuo que funciona regularmente de
forma geral e fixa com o fim de definir a situagdo para os que observam a representacdo. Fachada, portanto, é o
equipamento expressivo de tipo padronizado intencional ou inconscientemente empregado pelo individuo durante
sua representacao” (GOFFMAN, 1999, p. 29).
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sangue prometido” (FOUCAULT, 2008, p. 25), a regra, dentre outras coisas, é a expressao das
relagdes assimétricas de poder.

O exemplo da “utilizacdo instrumental” das regras, burladas ou seguidas, sd@o 0s
momentos de siléncio para a exposi¢do da matéria por parte das educadoras e 0s momentos de
“livre conversa” entre estudantes, um tempo ‘“conquistado” por cada uma das partes nas
negociagdes entre os envolvidos na distribui¢do dos “momentos”. Ou seja, a existéncia de
poderes assimétricos na construcao do espaco, ainda assim, poderes, no plural. O que permite
0 entendimento da autoridade enquanto uma concesséo, assim como a liberdade. Sendo possivel
pensar 0 quanto essas marcas podem ser perenizadas nos alunos e alunas, nas suas
subjetividades para além da instituicdo escolar. As formas como podem conceber a autoridade
e os limites da liberdade em arranjos coletivos, seus usos democraticos ou néo.

Ainda sobre as relagdes entre “baixa cultura” e “alta cultura”, uma das aulas da
professora Frida tratou a temética de forma critica referente aos poderes de registro. Sobre que
relagbes de poder seria possivel determinar elementos culturais como “superiores” ou
“inferiores” e quem determinava isso textualmente.

Como a aula da professora era muito ladica, e mesmo ela “encarnava o personagem”,
ela dedicou a uma aluna a seguinte frase de um texto: “as leis criminais s6 servem para 0s
pobres”, e na sequéncia pede a aluna que interprete. A discente responde: “significa que s6
guem nao tem dinheiro ¢ punido”. A fala foi completada por um aluno: “no caso do século
XVIII a punicéo ndo se aplicava a burguesia, somente aos pobres” (ao considerar o contexto da
aula). Mas a professora entdo indagou se aquilo se mantinha ou se era exclusivo dos séculos
passados, e todos responderam que se mantinha. Um aluno ainda exclamou: “é s6 olhar que os
negros, principalmente os negros e pobres, por qualquer coisa vao presos, diferente de um
branco e rico que pode fazer o que quiser e ndo vai preso”.

O modo de dizer dos alunos e alunas explicitava que eles traziam a partir daquele
momento suas experiéncias sociais de forma mais ampla, suas bases sociais. Eles falavam de
diferentes lugares sobre os mesmos objetos. Até o ponto em que a “agora contemporanea” de
debates entre os cidaddos em formacdo pds em confronto aspectos subjetivos constituidos por
diferentes cosmologias familiares e condi¢fes materiais de existéncia. Ou seja, se objetivaram
biografias em uma luta pelas “ideias que devem viver e aquelas que nao devem?”.

O momento, precisamente, foi quando os alunos e alunas entraram em confronto sobre
0 conceito de violéncia, e uma das alunas exclamou: “os ricos também sofrem violéncia do

mesmo jeito que os pobres, as pessoas saem da favela e roubam em bairro nobre”. A aluna foi
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entdo repreendida pela turma, que ndo se submeteu & tentativa da professora em “acalmar os
animos”, no que rebateu um colega: “se ele roubou rico, ¢ ladrao roubando ladrdo”.

Poderiamos tomar essas manifestaces como simples opinides criticas e diversas,
“pontos de vista” elaborados por diferentes trajetorias e socializa¢des de alunos e alunas, o que
possibilita diferentes empenhos emocionais sobre um mesmo tema. No entanto, a possibilidade
de producdo subjetiva considerando a formalidade da instituicdo escolar, sua possivel
assimilagdo como uma “republica das palavras”, com uma mediadora que propde um dialogo
critico com o uso de metaforas textuais, permite a internalizacdo de uma “moral” para a vida
publica. Ou seja, ndo é mera transposi¢do didatica de conteidos, como nédo é apenas a producdo
de um conhecimento escolar, por mais que isso seja parte crucial do processo.

Portanto, na “formagdo do cidaddao” objetivada pela escola desde seus elementos
normativos, o que foi exemplificado em diversos momentos € que os discursos se materializam
nas praticas no interior da instituicdo. E pelo exemplo apresentado nos discursos das alunas e
alunos, o0 que estd em pauta sdo questdes, dentre outras coisas, morais. Nao a escola como uma
instituicdo de exclusiva formacdo humanistica e cientifica, mas também moral.

E se tratando de alunos e alunas do ensino médio que estdo inseridos no processo de
escolarizacdo ao longo de muitos anos, eles provavelmente tiveram muitos debates morais
mediados por diferentes docentes. Com isso, ndo devemos pensar 0s processos de subjetivacéo
escolares isolados dos usos morais presentes no discurso. E se considerarmos a producédo de
uma moral especifica no interior das praticas escolares, pensemos na subjetividade produzida
por uma “moral” escolar, mesmo que essa tenha influéncia de elementos externos. De acordo

com Foucault:

N&o existe acdo moral particular que ndo se refira a unidade de uma conduta moral;
nem conduta moral que ndo implique a constituicdo de si mesmo como sujeito moral;
nem tampouco constituicdo do sujeito moral sem "modos de subjetivacdo”, sem uma
""ascética" ou sem "préticas de si" que as apoiem. A acdo moral é indissociavel dessas
formas de atividades sobre si, formas essas que ndo sdo menos diferentes de uma
moral a outra do que os sistemas de valores, de regras e de interdigdes (FOUCAULT,
1984, p. 27-28).

Dentre 0s aspectos morais, poderiamos pensar sobre a caracterizacao de alunos e alunas
“desviantes”, que foram impedidos de participar da gincana por seu “historico”, ao que
responderam: “por que seremos punidos por coisas que fizemos no passado?”. E 0 que esta
implicito em um juizo de valor, ou uma moral, séo relacdes de poder, afinal: Quem tem o poder
de registro? Quem tem o poder de definir o que € licito e ilicito? Quem cria a punicdo aos

desvios? Algo apontado por Foucault (2003) sobre A vida dos homens infames.
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Entretanto, se ha um elemento imbuido de moral que atravessa o campo possivel de
subjetivacdo desde os documentos regulatérios até as praticas professorais e interacGes
experienciadas, sdo as formas de lidar com sexo e género. Elas resultam em modos como os(as)
jovens lidam consigo e com outros. E, se podemos interpretar manifestacGes de subjetividade
ao descosturar tramas de relagdes pelos comportamentos, falas e expressdes corporais, devemos
considerar que “[...] pedagogias produzem regimes corporais [...] tecnologias do eu corporal
podem também ser entendidas como manifestacdes do eu (mental) interno, como a forma como
as pessoas identificam a si mesmas” (GORE, 1994, p. 14).

Portanto, enquanto no patio da escola as meninas conversavam sobre questdes estéticas,
revelavam suas angustias com a aparéncia e planejavam formas de melhorar sua autoestima, os
meninos praticavam esportes, mantendo uma outra relagdo com o proprio corpo. Poderiamos
dizer que isso é exterior a escolarizacéo, que € fruto da moda que imp&e padrdes de feminilidade
e beleza ao corpo feminino. De fato, hd dimenses exteriores a escola nesse aspecto que podem
ser até mesmo mais influentes. Porém, existe um encaixe nos mecanismos escolares que exige
escrutinio sobre o quesito. Existe um precedente na estrutura institucional.

Em diversas indagacOes sobre a pesquisa, os alunos e alunas em geral mostravam-se
muito curiosos sobre o0 que estava sendo escrito, questionavam se poderiam ler os resultados da
monografia. No entanto, estudantes de ambos 0s sexos e géneros nunca se preocuparam, de
fato, com o contetdo daquilo que estava sendo escrito. Costumavam dizer de forma
descontraida: “o professor deve anotar que essa trupe nao faz nada”, “ele deve escrever ‘nossa,
que galera mais idiota”, mas isso sempre acompanhado de risos, de expressdes despreocupadas.

Porém, em um dos momentos de observacao no patio da escola, uma das alunas diz: “eu
acho que o professor estd estudando o namoro adolescente”. E, a partir de entdo, as meninas
presentes mudaram seu semblante, como quem questiona a propria acdo. De forma sutil,
escapou um lapso de constrangimento entre as alunas que se olharam, enquanto para 0s meninos
soou como piada

Voltemos entdo ao que é “vetado aos alunos” no Plano Politico Pedagdgico da escola.
Nele se inscreve o que € proibido em sala de aula, e mesmo em outros espagos, coisas como
“[...] dormir, ler revista ndo orientada pelo professor, jogar, alimentar-se e namorar (namorar
nao serd permitido em nenhuma das dependéncias do colégio)”. E voltemos a outro trecho
citado no primeiro capitulo sobre as proibi¢des de vestimentas como “[...] roupas curtas,
transparentes e indecentes (minissaia, miniblusa e shorts)”, identificadas em nossa sociedade
com 0 sexo e género feminino. E, o mais importante, relembramos a analise discursiva da “visdo

de homem” escolar.
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Portanto, dentre todas as regras burladas por estudantes, fossem meninas ou meninos,
em nenhum momento transpareceu pelo comportamento dos(as) jovens um “julgamento de si”,
ou um receio das penalidades, exceto quando se tratou de uma manifestacéo de sexualidade das
adolescentes, que notadamente se sentiram desconfortaveis, enquanto 0s meninos mantiveram-
se despreocupados. Ou seja, a passagem do pesquisador com o diario de campo em méos fez
uma das alunas exclamar uma frase que impactou o comportamento de todas as meninas,
constrangidas pelo fato de estarem abracgadas a outras pessoas. Enquanto em uma das aulas da
professora Dandara, um dos meninos trocou de camisa sentado na classe, no que a professora
de forma discreta se colocou ao seu lado e disse: “a camisa ¢ para trocar no banheiro”, sem que
0 aluno demonstrasse algum receio por penalidades estabelecidas.

O que se percebe é uma subjetivacdo pela alteridade de sexo e género. Mesmo que 0
elemento “moral” presente na maneira como a escola lida com estes aspectos interseccionais
seja uma demanda de ordem social mais ampla, historicamente enraizada, com correlato em
outras esferas de sociabilidade, ndo pode ser descartada no espago-tempo presente a partir do

seu trato especifico no interior da escola. Diz Foucault que,

E pelo sexo efetivamente, ponto imaginario fixado pelo dispositivo de sexualidade,
que todos devem passar para ter acesso a sua prépria inteligibilidade (j& que ele €, ao
mesmo tempo, o elemento oculto e o principio produtor de sentido), & totalidade de
seu corpo (pois ele é uma parte real e ameacada deste corpo do qual constitui
simbolicamente o todo), a sua identidade (ja que ele alia a forca de uma pulsdo a
singularidade de uma histdria). [...] Dai a importancia que lhe atribuimos, o temor
reverente com que 0 revestimos, a preocupacdo que temos de conhecé-lo. Dai o fato
de se ter tomado, na escala dos séculos, mais importante do que nossa alma, mais
importante do que nossa vida; e dai todos os enigmas do mundo nos parecerem téo
leves comparados a esse segredo, mintsculo em cada um de nds, mas cuja densidade
o0 torna mais grave do que todos (FOUCAULT, 1979, p. 145-146).

Enquanto Michel Foucault coloca a sexualidade como um dispositivo constituido
historicamente, Bernard Lahire também aborda os aspectos culturais enraizados nas
instituicOes, em nosso caso, a instituicdo escolar, e como ela permite aos sujeitos uma relacéo

sexuada com o mundo pelo seu processo de socializacdo que Ihe sdo especificos, ou:

Por que razdo, salvo algumas excepcBes, a interiorizacdo dos modelos de
comportamentos sexuados ndo é vivida no modo de interiorizacdo de uma obrigacéo,
do constrangimento? No entanto, ndo h& nada mais constrangedor e arbitrario
(culturalmente, historicamente...) do que os modelos sexuados, constituindo o mundo
social uma espécie de instituicdo total que socializa de maneira permanente 0s
individuos em tais diferencas. O mundo social é continuamente sobressaturado de
diferengas sexuadas. Mas é justamente porque essas diferengas sao simultaneamente
precoces e omnipresentes que 0s constrangimentos sdo raramente sentidos como tais
ou, em todo 0 caso, sdo-no muito menos fortemente do que outros tipos de
constrangimentos sociais (LAHIRE, 2005, p. 22-23).
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O que se considera é justamente um tipo de constrangimento subjetivo. Um
constrangimento naturalizado que muitas vezes passa desapercebido. E, aqui, o principal efeito
da desatencdo sobre o fato € que no proprio processo de subjetivacdo experienciado
considerando uma alteridade de sexo e género, se distribui entre os individuos diferentes
possibilidade de se relacionar com seu corpo e sua sexualidade. E ndo apenas isso: distribui
possibilidades de exercer poder sobre si e, em ultima instancia, sobre outros.

Portanto, este capitulo buscou relacionar alguns impactos das normas e praticas
escolares nos processos de subjetivacdo experienciados pelos alunos e alunas na instituicdo
escolar a partir dos seus comportamentos e falas. Trata-se de uma reducdo dos fendmenos
observados, um recorte para exemplificar de algum modo as ligacGes entre discursos, praticas
e relacdes de poder, e as possibilidades que as alunas e alunos encontram em meio a estas tramas

para pensar e transformar a si e ao outro.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso tracado pela monografia permite a apreciacdo de alguns dos elementos
presentes na instituicdo escolar que contribuem para formacdo subjetiva dos(as) discentes. De
acordo com o objetivo geral da pesquisa, considera-se que foram apresentados e analisados em
cada capitulo os discursos, as préticas e as relacfes de poder como mecanismos centrais para
0S processos de subjetivacao.

Dentre os objetivos especificos, pela quantidade expressiva de dados coletados, alguns
elementos ndo receberam o escrutinio desejado, como, por exemplo, as relagbes da escola com
0 mercado de trabalho por meio de sua composi¢do curricular, discursiva e moral. Esses
elementos serdo analisados na dissertacdo de mestrado que tera inicio no ano de 2019 no
Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, e
que segue a tematica acerca dos processos de subjetivacao na instituicdo escolar.

As anélises elaboradas consideraram os fendmenos observados sob as vinculagoes
tedrico-epistemoldgicas do pesquisador. Os mesmos dados poderiam ser submetidos ao
escrutinio de outros pesquisadores resultando em analises distintas e ndo menos verificaveis.

Por se tratar de um trabalho empirico sem um conjunto hipotético definido em sua
estrutura, é preciso explicitar que a énfase dedicada a formacao subjetiva a partir das alteridades
de sexo e género sdo reflexo dos fendmenos mais regulares observados na instituicdo. As
analises discursivas, praticas e de relacdes de poder estabelecidas sdo os elementos que
possibilitaram ao pesquisador a reconstrucdo dos fenémenos observados, buscando preservar
suas dindmicas da maneira mais verossimil possivel.

Espera-se que este trabalho contribua para as reflexdes interiores e exteriores a
instituicdo escolar acerca dos processos de subjetivacdo discente. O desejo é de instigar praticas
refletidas sobre si e sobre os demais, salientar o impacto dos discursos sobre as acgdes, e
questionar as relacdes de poder naturalizadas. Também é do interesse da pesquisa fomentar as
producdes de pesquisadores no campo tematico, considerando a relevancia da pesquisa

empirica no contexto brasileiro.
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metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do
uso de depoimentos, falas, planos didaticos/pedagogicos € comportamentos observados,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através
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do Trabalho de Conclusio de Licenciatura (TCL) sob responsabilidade do Prof. Dr. Enio
Passiani, a colher os depoimentos, falas, andlises e executar as observacdes necessarias sem
quaisquer Onus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destes depoimentos, falas e materiais coletados nas
observagdes e planos escolares para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e
transparéncias), em favor do pesquisador, acima especificado, obedecendo ao que esta previsto
nas Leis que resguardam os direitos das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003)
e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004),

e desde que seja resguardo o sigilo do(a) informante.

Porto Alegre, de de 2018.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel pelo projeto

Assinatura do(a) responsavel pela institui¢ao


http://www.ufrgs.br/ufrgs/
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO DOS ESTUDANTES

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

AUTORIZACAO

BU oo responsavel legal pelo(a) aluno(a)
......................................................................... autorizo Alexandre Manzoni, estudante de
Ciéncias Sociais — Licenciatura, a utilizar depoimentos/falas e ou qualquer expressao observada
de comportamento, para a elaboracdo de seu Trabalho de Conclusdo da Licenciatura (TCL),
que tem como tema os processos de subjetivacio na institui¢do escolar, e estd sendo orientado
pelo Prof. Dr. Enio Passiani.

Asseguramos que manteremos, ao longo de todo o processo de elaborag¢do da pesquisa, o sigilo
do(a) aluno(a) observado(a).

Para maiores informagdes e esclarecimentos de quaisquer duvidas colocamo-nos a disposicao

por meio dos seguintes enderecos eletronicos:

E, desde j4, agradecemos sua atencdo e colaboracao.

Porto Alegre, .......... de o de 2018

Assinatura do(a) responsavel


http://www.ufrgs.br/ufrgs/

