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RESUMO

O presente estudo discute a concepgao de democratizacdo da educacao, observada a partir da
percepgao de estudantes concluintes do Ensino Médio de duas escolas publicas no municipio
de Poto Alegre sobre as politicas Publicas de acesso ao Ensino Superior (Cotas, ProUni e
Fies), assim como, sobre a fun¢do social da etapa de educacdo que estdo completando, e seus
planos para o futuro. A partir dos dados obtidos, questionamos a capacidade de contribuir para
a diminui¢do da desigualdade social de um ambiente escolar calcado no mérito e na nogao de
desigualdade legitima e de igualdade de oportunidades, a eficacia das politicas publicas de
acesso supracitadas, tidas como democratizantes do Ensino Superior, mas pouco conhecidas e
mobilizadas por seu publico-alvo, assim como, a estrutura do Ensino Médio e seu carater de
terminalidade da educagdo, principalmente na rede publica.

Palavras-chave: Educacido. Ensino Médio. Ensino Superior. Democratiza¢ao. Igualdade.
Cotas. ProUni. Fies.



ABSTRACT

The present study discusses the conception of democratization of education, observed from
the perception of high school students of two public schools in the city of Poto Alegre on the
Public policies of access to Higher Education (Cotas, ProUni and Fies), as well as , about the
social function of the stage of education they are completing, and their plans for the future.
Based on the data obtained, we questioned the capacity to contribute to reducing the social
inequality of a school environment based on merit and on the notion of legitimate inequality
and equal opportunities, the effectiveness of the aforementioned public policies of access,
considered as democratizing the Higher Education, but little are known and mobilized by its
target audience, as well as the structure of High School and its character of education
termination, mainly in the public network.

Keywords: Education. High School. College. Democratization. Equality. Quotas. Fies.
ProUni.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Total de matriculas no Ensino Médio —2013-2017......cccceoevieniiiieniinenieneeieenee. 12
Figura 2 — Evolucao da participagdao dos 20% mais ricos no total de estudantes de 15 a 29
anos entre 1992 € 2013 ... it 13
Figura 3 — Evolugao da taxa de abandono do Ensino Médio na faixa etaria 15 a 17 anos entre
2007 € 2013ttt ettt ettt h bt et sh e bt et eeh et et e sheeenrees 14
Figura 4 — Evoluc¢ao da taxa de inatividade na populagao total de 15 a 29 anos entre 1992 e
20 L 3ot h ettt h e bt e h b bt et eat e bt et eh b e bt et et e bt e b eaee 15
Figura 5 — Evoluc¢ao da taxa de ocupados que ndo estudam na populagao total 15 a 29 anos
ENLIE 1992 € 2013 ettt st et e 15
Figura 6 — Evoluc¢ao da participagdo dos estudantes na populacao de 15 a 29 anos
matriculados em escolas PUDLICAS..........cccuiiriieeiiieiieieee e 16
Figura 7 — Evolugao da participagdo dos estudantes na populagao total de 15 a 29 anos entre
1902 € 2013 ettt h ettt b et bb e bt et et nbeeeatees 27
Figura 8 — Evolugao da presenca feminina no total de estudantes 15 a 29 anos entre 1992 e
20 L 3o h et bttt et h e bt e ht e bt e bt ea e e e bt et eh b e bt et et e bt enbe e 28
Figura 9 — Evolu¢ao da presenca de pessoas de cor/raca branca no total dos estudantes de 15 a
29 an0s entre 1992 € 2013 ... it et 28

Figura 10 — Evolucdo da participacdo dos 40% mais pobres no total dos estudantes de 15 a 29
anos eNtre 1992 € 2013 ... oot s 29



LISTA DE GRAFICOS

Grafico 1 — Idade estudantes ESCOIa SETZIPE .......eeevvieeiiiieiiiieeiieeeie et 35
Grafico 2 — Sexo estudantes EScola SErgipe .........cocveviieiienieiiiieieeieee e 35
Grafico 3 — Religido estudantes EScola SETgipe ......cccocveieiiieiiiieeiieecee e 35

Grafico 4 — Raga estudantes EScola Sergipe .........ccceeeuieriiiiiiiniieiieieeieeee e 35
Grafico 5 — Bairros dos eStUdantes ............coveeiiiiiiiiiieiieecee e e 35

Grafico 6 — Com quem moram 08 €StUAANTES .......c.cecveeriieriiieiieiieeieeiie e ereesiee e eseee e 35
Grafico 7 — Situagao local de moradia ............oooeeviiiiiiiiiii e 36
Grafico 8 — Alunos trabalhadores ...........c.eoviiiiieiieiii et 36
Grafico 9 — Situagao de eMPregO dOS PAIS ..eevuvreeevreeriieerieeerreeereeeireeerreeereeesreeessseeeenseeenens 36
Grafico 10 — ProfissSA0/EmMpPrego dos Pais ..cc.eeevieeeeeriienieeiiesie ettt 36
Grafico 11 — Escolaridade da MAE ..........ocoeiiiiiiiiiiiicee e 37
Grafico 12 — Escolaridade do Pai .........c.coocuieiiiiiiiiieiiicee e 37
Grafico 13 — Planos apds 0 ENSINO MEI0 ......uvieiiiiiiiiiiciiieeieeeeeee e 37
Grafico 14 — Cursos de Ensino Superior Citados .........c.eecveeeieeiiieiieeiiienieesieeeie e eee e 37
Grafico 15 — Fun¢ao do Ensino Médio - Estudantes Escola Sergipe .........cccceevvveevveeecveeenen. 38
Grafico 16 — Conhecimento Sobre as Politicas de Acesso ao Ensino Superior ....................... 39
Grafico 17 — Idade estudantes Escola Pernambuco ............ccccoiviiiiiniiiiiniiiccceceee 41

Grafico 18 — Raga - Escola Pernambuco ..........cccccooveiiiiiiiiiiicciec e 41

Grafico 19 — Sexo - Escola Pernambuco ..........cccooiiiiiiiiiiiieee e 41

Grafico 20 — Religido - Escola Pernambuco ...........cccoeeieriieiiiiniieiieeiecieece e 41
Grafico 21 — Bairros dos EStudantes ..........ccc.eouiiiiiiiiiiiiiiieie e 42
Grafico 22 — Com quem moram 08 €StUAANTES .......ecveeiiieriieiiieiieeieeie e 42
Grafico 23 — Situacao do local de moradia .............ocooeiviiiiiiiiiii e 42
Grafico 24 — Estudantes que trabalha .............cccooviiiiiiiiiiiiiecee e 42

Grafico 25 — Situag@o de empPrego dOS PAIS ....vveeevieeriieeriieeiee et 43
Grafico 26 — ProfiSSOES dOS PAIS ....eevieeiiieiieeiieiiie et eite et estte ettt ettt e eeteebeesaeensaesnbeenseees 43
Grafico 27 — Escolaridade da M .........c.coiiiiiiiiiiiiieie et 43
Grafico 28 — Escolaridade do Pai .........cccoocuieiiiiiiiiieiiecee e 43
Grafico 29 — Planos apds 0 ENSINO MEI0 ......uvieviiiiiiiiciiieeieeceece e 44
Grafico 30 — Cursos de Ensino Superior Citados .........c.eecueeeiieriienieeiiienieeriieete e eve e 44
Grafico 31 — Fung@o do Ensino MEI0 .........oeeeeuiiiiiiiiiiieeecee e 44

Grafico 32 — Conhecimento sobre as Politicas de Acesso ao Ensino Superior ....................... 46



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

E.M. — Ensino Médio

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio

E.S. —Ensino Superior

FIES — Fundo de Financiamento Estudantil

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
IDEB - Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
IES — Institui¢des de Ensino Superior

IFES — Institui¢des Federais de Ensino Superior

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
MEC — Ministério da Educagao

PNE — Plano Nacional de Educacao

PROUNI — Programa Universidade para Todos

SISU — Sistema de Sele¢ao Unificada



SUMARIO

1 INTRODUGCAQ . .....uceeerennrnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesesssssseses 11
2 DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO ......eeererereneresesesesesesesesesessssesessssesessasssessases 20
2.1 DESIGUALDADE E EDUCAGCAO..........ooiiieieieieeeeeeeeeeeee e 20
2.2 EDUCACAO NO BRASIL......oovoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt en e 23
3 COM A PALAVRA, OS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO........oevcevreverrerereserensene 33
3.1 ESCOLA SERGIPE ........oioioooeeeeeeeeee oo, 33
3.2 ESCOLA PERNAMBUCO.........coovouiiiieeeeeeeeeeeeee e ee e seeves e aenesae s s 40
B33 ANALISE. .....ooooieeeeeeeeeeeeeee e 46
4 CONCLUSAQ . ..cccuereeerrresresssssssesssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssssssessssessssssssssesssssssssssns 49
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.......cvueueeucressessessessessessessessessessssssessessessessessessesssess 51
APENDICE 1 — QUESTIONARIO.......oervurrrerrssenssessessssessssssessessessssssessessessssssessessasessessases 53

APENDICE 2 — QUADROS DE RESPOSTAS......coevturernmrnrnsessssssssasssssssssssessssssssssssssssens 54



1 INTRODUCAO

O presente estudo tem como tema a democratizagdo da educacdo no Brasil tendo,
como objeto de pesquisa, as politicas publicas de acesso ao Ensino Superior: Cotas, Programa
Universidade para Todos (ProUni) e Fundo de Financiamento Estudantil (FIES). As politicas
foram analisadas a partir da caracterizagdo realizada por estudantes do 3° ano do Ensino
Meédio de duas escolas publicas de Porto Alegre.

O ingresso nas Instituigdes de Ensino Superior (IES) no Brasil ocorre com base em
processos seletivos conhecidos como vestibular. Em 1998, foi instituido o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem) que, desde 2010, compde o Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu),
criado e gerenciado pelo Ministério da Educagdo, como processo seletivo para IES publicas.
Em 2015, foram ofertadas 205.514 vagas via Sisu, 38,7% do total de 530.552 vagas ofertadas
nas redes publicas.

O Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) ¢ um programa desenvolvido pelo
Ministério da Educagdo (MEC), desde 1999, com o intuito de financiar cursos de ensino
superior nao gratuitos nas Instituicoes de Ensino Superior (IES) privadas. O ProUni
(Programa Universidade para Todos) ¢ um programa criado pelo Ministério da Educagdo em
2004. Oferece bolsas de estudo em instituigdes privadas de ensino superior. As bolsas
concedidas — integrais (100%) ou parciais (50%) — sdo destinadas a estudantes brasileiros de
baixa renda e sem diploma de nivel superior.

A Lei de Cotas foi aprovada no dia 29 de agosto de 2012, Lei Federal 12.711/12, que
instituiu acdes afirmativas nas IFE, reservando 50% das vagas na educacdo superior para
estudantes negros, pardos, indigenas e que tenham cursado integralmente o Ensino Médio em
escolas publicas. Metade da reserva de vagas ¢ para alunos com renda familiar per capita
igual ou menor que 1,5 salarios minimos, equivalente ao valor de cerca US$ 341,07 em 2015.
Observa-se aumento do registro de cor/raca em todos os segmentos, mas hd um crescimento
paralelo na matricula de brancos e pardos e ndo de pretos e amarelos.

Os dados do Censo Escolar realizado ao longo do ano de 2017 pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e lancado em janeiro de 2018
foram tomados como referéncia para a apreensdo da realidade educacional nacional,
sobretudo no que concerne ao Ensino Médio. Neste sentido, assinale-se que o Brasil teve 7,9

milhdes de matriculas no Ensino Médio em 2017, contra 8.133.040 no ano anterior.



Figura 1 — Total de matriculas no Ensino Médio —2013-2017
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Fonte: Censo Escolar 2017.
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Aproximadamente 66% dos jovens de 15 a 17 anos estdo de fato frequentando o

Ensino Médio na idade certa. A média da taxa de distorcao idade-séric no Ensino Médio em

2016 foi entre 20% e 40% na maior parte das regides do pais. Menos de 15% dos adultos na

faixa etaria de 35 a 44 anos de idade, pais de alunos, possuiam um diploma universitario no

Brasil. Em 2014, apenas 36,8% dos jovens de 19 anos do quartil de renda mais baixa haviam

completado o Ensino Médio, contra 84,9% do quartil de renda mais alta.
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Figura 2 — Evolug¢ao da participacao dos 20% mais ricos no total de estudantes de 15 a

29 anos entre 1992 e 2013.

Brasil: evolugao da participacao dos 20% mais ricos no total dos estudantes de

15 a 29 anos de idade entre 1992 ¢ 2013 (em %).
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A evasdo escolar nessa fase da escolarizacdo, segundo o MEC, chega a 11,2%. Os
altos indices de repeténcia escolar e abandono nessa etapa, muitas vezes, estdo ligados a
niveis da infraestrutura das escolas. Em 2016, com 6,9 milhdes de matriculas, a rede estadual
teve uma participacao de 84,8% no total do ensino médio e concentrou 96,9% das matriculas
da rede publica, 12,5% dos matriculados em escolas privadas. Porém, de acordo com o indice
de desenvolvimento da educagdo basica (Ideb), calculado pelo Inep, em 2015 a média das
redes publicas de Ensino Médio foi 3,5, enquanto a da rede privada foi de 5,3, numa escala de

0alo.

1Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_esc
olar_da_educacao basica 2016.pdf
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Figura 3 — Evolucao da taxa de abandono do Ensino Médio na faixa etaria 15 a 17
anos entre 2007 e 2013.
Brasil: evolu¢io da taxa de abandono do ensino médio na faixa etdria de 15 a
17 anos de idade (em %).
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Fonte: INEP (2013)

A percentagem de matriculas no Ensino Médio noturno encontra-se em queda. Em
2016, dos 8,1 milhdes matriculados no Ensino Médio, 22,4% (1,8 milhdes) estudam no
periodo noturno e, em 2015, a porcentagem foi de 23,6% do total. Em 2014, 58,7% dos
jovens entre 15 e 17 anos s6 estudavam, 9,5% s6 trabalhavam, 18,4% estudavam e

trabalhavam e 13,4% ndo estudavam e nio trabalhavam.
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Figura 4 — Evolugdo da taxa de inatividade na populagdo total de 15 a 29 anos entre

1992 ¢ 2013.

Brasil: evolugﬁo da taxa de inatividade na populagéo total de 15 a 29 anos entre

1992 ¢ 2013 (em %).
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Fonte: IBGE (2013).

Figura 5 — Evolucao da taxa de ocupados que ndo estudam na populagao total 15 a 29

anos entre 1992 e 2013

Brasil: evolugao da taxa de ocupados que nao estudam na populacao total de 15

a 29 anos entre 1992 ¢ 2013 (em %).
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Entre as escolas publicas ha distingdo, de acordo com as condi¢des curriculares, fisicas
e de pessoal docente. O acesso as matriculas publicas de nivel médio esta sujeito a existéncia
de vagas nas escolas, o que com frequéncia varia em razdo de diferentes interesses politico
governamentais. Em alguns casos, as vagas sdo disputadas com base em sorteio, em outros,
com exames de selecdo, em processos bastante concorridos. De acordo com o Ideb, as
melhores escolas sdo as publicas federais, representadas pelos institutos federais de educacao,
ciéncia e tecnologia, centros federais de educacdo tecnolédgica, colégios de aplicacdo, ligados

as universidades federais, e os colégios militares®.

Figura 6 — Evolucdo da participagdo dos estudantes na populacdo de 15 a 29 anos

matriculados em escolas publicas.

Brasil: evolucao da participacao dos estudantes na populacao total de 15 a
29 anos de idade matriculados nas escolas publicas entre 1992 ¢ 2013 (em %).
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O Ensino Médio no Brasil distingue-se, principalmente, pela sua associacdo ou ndo
com a profissionalizagdo. Atualmente estdo estabelecidas as possibilidades: Ensino Médio
Propedéutico e o Profissionalizante, que pode ser integrado, concomitante ou subsequente ao
Ensino Médio. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), destinada aqueles que nao
frequentaram a escola na idade compativel com a seriagdo regular, oferecendo a possibilidade

de integralizacdo do Ensino Médio na metade do tempo praticada regularmente. H4 também

2 Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/infograficos/educacao-ideb/
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modalidades especificas de ensino para as populagdes indigena, quilombola e do campo,
assim como a possibilidade de certificagdo de saberes equivalentes a escolarizagdo basica por
meio de exames.

A Lei 13.415/2017 reformou o Ensino Médio estabelecendo, além do ensino
profissionalizante, cinco diferentes itinerarios formativos (linguagens, matematica, ciéncias da
natureza, ciéncias humanas e formacdo técnica e profissional). Para diversos educadores
(Ferraro, 2004; Frigotto, 2010; Cunha, 2017; Saviani, 2007), essa reforma tende a reforgar as
desigualdades que se fazem presentes na sociedade ao destinar uma escolarizacdo secundaria
terminal, como preparacao para o trabalho, para camadas sociais com menor capital cultural e
economico conduzindo-as a permanecer em ocupagdes de menor reconhecimento social e
retorno econdmico mais baixo, enquanto os estratos de maior capital cultural e econdmico se
concentrariam nas formagdes propedéuticas que levam as ocupagdes mais prestigiosas. Essa
politica tem funcdo de conter a demanda de Ensino Superior, que tem vivido uma inédita
centralizagdo empresarial e concentrag¢ao do capital (Cunha, 2017).

H4 um aumento do debate acerca da fungdo destas etapas da educagdo na sociedade
atualmente. Diante das recentes politicas governamentais de reforma do Ensino Médio se faz
necessario aprofundar a discussdo sobre a disputa presente hoje entre o carater de
terminalidade ou de continuidade dos estudos que deve ser socialmente atribuido ao Ensino
Meédio, questionando a democratiza¢do do ensino no pais.

Em um cenario politico de instabilidade, a reforma proposta para o E.M. e as tensdes
sociais provocadas por projetos de lei em tramitacdo como o Escola sem Partido, levam a
necessidade de reflexdo sobre de que forma esta etapa da educagdo se configura na vida dos
jovens e se suas perspectivas de futuro passam pela mobiliza¢do ou ndo das politicas publicas
de acesso ao Ensino Superior. Além disso, ¢ vital identificar as dificuldades presentes que
obstaculizam a democratiza¢dao do ensino nestas fases da formagao educacional, considerando
as grandes desigualdades socioecondmica, étnica e de género presentes no contexto nacional.

Também consideramos relevante refletir sobre as condigdes em que se dao estas etapas
da educacdo no pais através da observagdo de questdes como a recente obrigatoriedade de
estudos para jovens até 17 anos, o novo Ensino Médio, a diminui¢do de oferta de EJA e de
turmas de Ensino Médio noturnas, o aumento de cursos técnicos ¢ de faculdades a distancia, o
corte de verbas para universidades publicas e para pesquisa académica, entre outros temas, a
fim de questionar o que se pode considerar uma escolarizacdo justa e uma educacdo

democratica.
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Desta forma, essa pesquisa se propde a discutir de que forma a atual constituicao do
Ensino Médio e as politicas publicas de acesso ao Ensino Superior (Cotas, ProUni e FIES)
contribuem com o processo de democratizagdo da educagdo no Brasil, identificando, a partir
da visdo que os estudantes concluintes do Ensino Médio t€m a respeito das mesmas, de que
forma essas politicas penetram no tecido social em meio ao seu publico-alvo, observando
como estes entendem a importincia e fungdo destas etapas da educagdo em suas vidas.

Este questionamento surge da minha experiéncia no estagio docente da habilitagdo em
licenciatura, em que estive com seis turmas de 3° do Ensino Médio no Colégio Estadual Julio
de Castilhos, em Porto Alegre, em 2015. Na ocasidao pude observar muita confusdo entre os
estudantes sobre o tema das politicas de acesso ao Ensino Superior, e chegamos a realizar uma
palestra na escola, em dois periodos, no auditorio, com convidados da UFRGS debatendo o
tema das cotas. Dessa forma, consideramos interessante mapear a permeabilidade dessa
politica, e de outras, nas escolas publicas.

Assim, apesar das politicas publicas de acesso ao Ensino Superior servirem de
estimulo a conclusdo do Ensino Médio, consideramos como hipdtese que os jovens de mais
baixa renda e com menor capital social, publico-alvo dessas politicas, tém tido como
horizonte final dos estudos o término do Ensino Médio, com planos posteriores mais
relacionados diretamente ao trabalho. Neste quadro, o (des)conhecimento das politicas de
acesso ¢ a falta de informagdo que se tornam um obstaculo a mais colocado diante dos jovens
das camadas desprivilegiadas. Em condi¢des de desigualdade socioecondmica extrema, como
no Brasil, a democratizacdo da educagdo ndo se sustenta apenas na ampliacao de acesso. As
politicas em questdo tém como fundamentagdo uma nocdo de igualdade de chances e de
desigualdade legitima, calcada na nog¢do de mérito, ndo contribuindo para a promogao da
igualdade e justica social através da educagdo. O Ensino Médio publico, considerando suas
especificidades, pouco prepara o estudante para a disputa pelo ingresso no Ensino Superior.
Em resultado, seu atual carater de terminalidade da educag¢do formal, atendendo estudantes
com capitais econdmico e cultural restritos, que sdo o publico alvo das politicas de Cotas,
ProUni e Fies, configura uma realidade que nao favorece o conhecimento de tais politicas e,
por isso, pouco se mobilizam em torno de sua utilizagao.

Além da andlise de documentos referentes as politicas publicas de acesso ao E.S.,
Cotas, ProUni e Fies, e de dados sobre a situacao atual da escolarizagao brasileira como um
todo, a fim de sondar como os estudantes percebem as politicas em questdo, recorreu-se,
como dimensao empirica deste estudo, ao contato com alunos concluintes do Ensino Médio

em escolas da rede publica de ensino. Assim, foi aplicado um questionario, com perguntas
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abertas e opinativas, em duas turmas de 3° ano do Ensino Médio regidas pela mesma
professora da disciplina de sociologia, em duas escolas publicas diferentes de Porto Alegre,
uma com localizagdo central e uma periférica na zona sul da cidade.

Na pesquisa de campo, o questiondrio utilizado® contou com algumas perguntas
iniciais para reconhecimento do histérico e contexto socioecondmico dos estudantes
participantes e de suas familias, a fim de possibilitar uma posterior andlise das informacdes
sobre origem social em cruzamento com as respostas das trés perguntas principais do
instrumento de pesquisa utilizado. Os dados solicitados foram: idade, sexo, etnia, religido,
bairro em que mora, se trabalha (se sim, em que), se os pais trabalham (se sim, no que), e a
escolaridade dos pais. As perguntas principais foram: 1) Quais seus planos ap6s o final Ensino
Médio? 2) Qual o sentido e a importancia vocé da para essa etapa de ensino? 3) Diga se
conhece ¢ explique com suas palavras o que sdo: Cotas, ProUni e Fies. O questionario
utilizado nesta pesquisa foi impresso e distribuido aos alunos em folhas frente-e-verso, tendo
o cuidado de deixar bastante espaco entre as perguntas para estimular respostas mais longas.
O mesmo foi aplicado nos dias 12 e 17 de julho de 2017 e em média os estudantes levaram 20
minutos para preencher o questionario.

Os nomes das escolas e da professora foram modificados neste trabalho, de modo a
preservar suas identidades. As respostas foram cruzadas com as informagdes dos seus
histéricos, seus lugares de fala, para tentarmos interpretar como e de onde chegam as
informagdes sobre as politicas de acesso ao ensino superior nos diferentes estudantes e, de
modo geral, como cada estudante as compreendem.

Assim, a partir destes dados sobre a situagdo da educacdo no pais e de uma ampla
discussdo sobre a concep¢do de democratizacdo da educagdo, dialogando principalmente no
primeiro capitulo deste estudo, e apesar das diferencas de contextos sociais entre nossos
paises, com o autor francés Francois Dubet, debatemos a nocdo de igualdade e mérito no
ambiente escolar, assim como a percepgao de Marcio Pochmann sobre o principio de justi¢a
que baseia as politicas publicas educacionais brasileiras. No segundo capitulo discutimos a
constitui¢do historica da educagdo no Brasil, principalmente debatendo dados dos ultimos 50
anos apresentados pela autora Marta Arretche. Logo apo6s, no terceiro capitulo, apresentando
os dados e consideracdes analiticas sobre a pesquisa empirica realizada com os jovens
concluintes do Ensino Médio em Porto Alegre, discutimos as percep¢des dos mesmos sobre a
funcdo do Ensino Médio, seus conhecimentos sobre as politicas publicas de acesso ao Ensino

Superior, e seus planos de futuro apos o final desta etapa em suas vidas.

3 O modelo do mesmo encontra-se ao final deste trabalho como apéndice.



2 DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO

2.1 DESIGUALDADE E EDUCACAO

Segundo Dubet (2015, 2014, 2011, 2008, 2003, 1997), enquanto a escola se atribuir a
missdo de estabelecer os fundamentos cognitivos, volitivos e culturais necessarios a qualquer
individuo para ser cidadao, ela tem o dever de visar a igualdade. No entanto, nada indica que
a escola faz crescer a igualdade de chances para todo mundo, ou que as competéncias
escolares sdo uteis a atividade social, a depender da maneira como as sociedades utilizam as
qualificacdes escolares, que, a priori, apenas classificam os individuos, selecionam as elites,
excluem os menos competentes e reproduzem as hierarquias sociais. As caracteristicas da
sociedade, notadamente seu nivel de riqueza e de dinamismo, sdo mais decisivas para alcangar
a justica social do que as caracteristicas dos sistemas escolares.

O principio da igualdade ¢ considerado um dos mais evidentes de justica. Porém, nas
sociedades democraticas ele se legitima ao mesmo tempo em que Sse convive com
desigualdades evidentes. No ambiente escolar, o mérito ¢ com frequéncia apenas uma
transformac¢do de determinacdes sociais em talentos pessoais. No caso, o mérito possui um
valor moral na medida em que propde a pratica da liberdade de trabalhar e ser justamente
recompensado, sem dever nada a ninguém. Com efeito, os individuos sdo levados a acreditar
no mérito para estabelecerem ligagao entre seus esforcos e as retribui¢des que deles retiram.

Todos os trabalhadores mobilizam esse senso de justica quando vendem sua forca de
trabalho, imaginando que, por isso, sdo livres e iguais e que seu trabalho ¢ medido
equitativamente. O mérito ¢ geralmente medido individualmente e em comparacdo, o que
pode fazer com que a percep¢do do mesmo seja diferente para cada um, gerando frustragdo
quando o mérito ¢ negado.

O diploma funciona com um marcador de ranking, que atualmente tem se
desvalorizado socialmente dado um inchaco de cursos, obrigando o trabalhador a ocupar
postos inferiores ao que lhes permitiria sua qualificagdo escolar. O sentimento € de frustracao,
resultado da inadequacdo das esperancas forjadas na escola frente as vagas no mercado de
trabalho. Assim, o autor questiona a justica do mérito, a igualdade de oportunidade e das

provas que o conferem, e se este deve ser conferido pelos esfor¢os ou resultados.
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Os sujeitos que, a priori, sdo a favor da igualdade, t€m em geral duas concepgdes da
mesma: a primeira ¢ a igualdade de posigdes, que critica as hierarquias e castas, e a segunda ¢é
igualdade de oportunidades, denunciando discriminagdes que impedem os sujeitos de ter
acesso de maneira equitativa as posi¢des sociais que pretendem. A maioria das pessoas
misturam essas concepgoes, formando a nogdo comum partilhada de igualdade. “A igualdade
¢ relativa e repousa sobre um principio de comparacao entre posi¢des” (Dubet 2014).

O autor pondera que a maior parte das pessoas oscila entre a ideia de que igualdade ¢
uma posi¢do em uma ordem, ¢ a de que € um conjunto de oportunidades a que todos devem
ter acesso. Ou uma igualdade como alargamento das posi¢des aristocraticas, ou a igualdade de
oportunidades, a igualdade liberal, que ndo questiona a estrutura social e o choque entre a
meritocracia e o ponto de partida social de cada individuo como envolvido na gama de
escolhas que se abrirdo para 0 mesmo.

Ou a critica se da porque a ordem social ndo ¢ justa, ou porque as desigualdades sao
obstaculos para o posicionamento no ranking. A critica as castas vai do social ao individual,
denunciando a injustica e a humilha¢do que o individuo sofre, enquanto a critica as
discriminag¢des vai do intimo para o social, descrevendo o sofrimento pelos obstaculos que
impedem que se desenvolva seu projeto pessoal. Em um caso se fala de ordem e no outro de
projetos de realizagdo e de mobilidade.

A sociologia denuncia os mecanismos de reprodu¢do da desigualdade, herancas de
fortunas, disposi¢des e costumes culturais desiguais, arranjos entre os privilegiados, estigmas
dos bairros periféricos e tudo o que contribui para a desigual distribui¢do de oportunidades. A
escola ocupa lugar central como produtor da desigualdade e, a0 mesmo tempo, como
instrumento de superacdo da mesma. Quanto mais o individuo ¢ diplomado, mais ele
considera a escola justa e mais tem a nogao social de que ela combate a desigualdade.

A hierarquia escolar ¢ considerada justa pelo cidadao na Franga, de acordo com a
pesquisa de Dubet, e a populagdo prefere a meritocracia escolar a economica, demonstrando
que a critica a desigualdade de oportunidade escolar esta ja banalizada. Consideram sim
injusta a desigualdade de estrutura entre as escolas, ¢ a populagdo reclama por ndo poder por
seus filhos no ensino privado, enquanto aqueles que podem pagam para seus herdeiros as
melhores universidades. Assim, fazem critica a injustica da falta de acesso e ndo ao
funcionamento da escola, mantendo-se a crenga na justica dos diplomas e, mesmo os que
fracassam na escola, aceitam esse veredito, e, de acordo com o autor, a desigualdade de

salario entre ocupagdes ¢ justificada. Deste modo, para os entrevistados por Dubet, se o filho
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do gari, que vé€ seus pais ganharem pouco durante a vida toda, estudar e tiver diploma, ¢ justo
que ganhe muitas vezes mais que os seus pais trabalhando menos.

De acordo com Derouet (2000, 2010), o direito a igualdade na educacdo, que esteve
historicamente junto do direito ao trabalho e a prote¢ao social formando os pilares do Estado-
providéncia, foi substituido por uma luta contra a exclusdo. Nao se trata mais da igualdade de
chances, mas de igualdade de resultados, expressa nos sistemas de avaliacdo em larga escala.

A autora Raquel Gandini (1992) discute a constru¢cdo do Estado moderno a partir da
consolidagdo do monopolio da violéncia legitima pelo Estado e do controle da ordem juridica
e burocratica constituida pela elite politica, civil e militar da sociedade de um determinado
territorio, controlando a vida dos individuos através de um aparato administrativo,
desenvolvido ao longo do século XI.

Ha nesse periodo descrito por ela, uma transformacgdo do pensamento politico e da
forma de exercicio do poder, com maior despersonalizacao do dominio do poder e diminuigao
do interesse individual na esfera social com a constitui¢do de um aparelho estatal separando
bens publicos e privados. O Estado retém informacgdes sobre o cidaddo e oferece educacdo
compulsdria, assim como o servico militar obrigatdrio, ou seja, conclui a autora, oferece
controle. Um Estado despatrimonializado onde se constituem estruturas de uma rede
administrativa, diferenciando o que se considera o espago publico, com o tempo evoluindo, o
que ¢ comum e decidido pela atividade politica do cidaddo, através do discurso e ndo da
violéncia, principalmente com a constitui¢do do sufragio, com a populagdo decidindo o que ¢
justo e o que € util.

A democracia enquanto forma de governo se desenvolveu de formas diversas nas
diferentes nacdes, de acordo com a influéncia de diversos fatores. Hoje no Brasil ¢é
comumente considerado ingenuidade, quase como em tom pejorativo negativo, envolver-se
com politica, e o individuo que participa da vida publica € considerado interesseiro, o que faz
com que em geral o espago publico seja deixado de lado por grande parte da populagdo e se
torne fortemente permeado por interesses privados das elites do pais. Ja existe participagdo na
vida publica de negros e mulheres, os direitos politicos sdo comuns, mas o sistema
democratico no pais s6 envolve as pessoas na tomada de decisdo uma vez a cada dois anos,
restrita a escolha dos representantes para o legislativo e executivo.

Vale lembrar que apenas homens livres eram considerados cidaddos, perseguindo-se o
género feminino e pessoas escravizadas, estas ultimas que eram e ainda hoje sdo tratadas
cidadas de segunda categoria no Brasil. A esfera privada, dantes marcadamente circunscrita ao

local das atividades inerentes a reprodugdo da vida, onde quem reinava era o pai, que tinha, e
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tem até hoje em muitos lugares, o poder sobre tudo e todos dentro do que lhe compete como
sendo o seu patrimonio familiar, hoje € um espago menos desigual.

Em nossa sociedade o Estado ¢ organizador da educacdo, que ¢ de interesse comum
para o bom desenvolvimento nacional, oferecida por ele e regulamentada de acordo com seu
interesse, muitas utilizada como instrumento “visando a integragao politica, ou a preparagao
para o trabalho, ou a adaptacdo a sociedade ... que geralmente apontam para a formagdo do
cidaddo util e docil” (Gandini, 1992), mesmo sendo um direito social do cidaddo
historicamente conquistado e elemento essencial da democracia e da liberdade politica.

Assim, compreender a formagdo da concepcdo histérica de nagcdo e do Estado
moderno, assim como a posi¢do do cidaddo na tomada de decisdo, sdo fatores importantes
para se entender a histéria da formacdo educacional publica oferecida no pais, em suas
normas e institui¢des, e sdo requisito para observar o desenvolvimento da nogdo de justica e

igualdade na educacao no Brasil.

2.2 EDUCACAO NO BRASIL

A educacdo passa a ser uma preocupacao da monarquia no Brasil quando da vinda da
familia real em 1808. Com a disseminacdo dos valores de liberdade, igualdade, cidadania e
republicanismo, trazidos da Europa, principalmente da Franca, contra a escravidao e a favor
da republica, a realidade da educagdo no Brasil, que ndo era diferente da do resto dos servigos
publicos no pais, pobre, precaria, ndo livre e elitizada, com poucas escolas, coordenadas pela
igreja jesuitica em seus seminarios, o que se modifica com sua expulsdo dos mesmos e a
transferéncia das estruturas de educagdo para a coroa. Assim, se faz assumir o Marques do
Pombal, sob a ideia de que seria papel do Estado educar, planejando criar escolas em todas as
capitais, o que ndo foi bem sucedido por falta de estrutura e investimento.

Porém, na Constitui¢ao de 1824 se impde que a educagdo primaria seria obrigagdo do
Estado e um direito do cidaddo (no caso, homens, livres e com propriedade), devendo ser
gratuita. Dez anos depois, se coloca como responsabilidade a oferta da educagdo pelas
provincias, levando a menor investimento financeiro e geraram um desenvolvimento da
educacdo desigual no pais de acordo com a realidade de cada regido.

O Brasil historicamente pouco investiu em Ensino Superior, exportando os filhos das

elites para estudarem em Portugal, ao contrario das colonias espanholas, que tinham muitas
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universidades, o que possibilitou a formacao de grupos questionadores locais que buscaram a
independéncia e posteriormente formaram os paises da América Latina. Criaram-se as
primeiras escolas superiores quando da chegada da corte ao pais, mas ndo eram gratuitas.
Porém, as escolas de Ensino Médio e Superior da Marinha e do Exército eram gratuitas, o que
fez com que muitos jovens de baixa renda as procuram-se, criando um polo politico de
resisténcia ao Império e a elite civil nestes ambientes, ja que a formagdo técnica e positivista
militarizada ofertada aos jovens de classe baixa se opunha a formagdo em Direito, Engenharia
e Teologia. Assim, a educagdo esteve quase sempre ligada a preparacdo da alma para a igreja
ou da elite para o exercicio de poder, constituindo-se as grandes familias coloniais que até
hoje dominam a vida politica, economica e cultural no Brasil.

A ideia de uma educag¢do basica que iguale a todos pressupde que todos deveriam ser
cidadaos, algo que levou muitos anos para ser assimilado. H4 uma dominagdo simbolica,
como afirma o socidlogo Pierre Bourdieu, que contribui para o fracasso escolar, relacionada a
como o ambiente escolar ¢ constituido a partir da naturalizagdo da cultura da classe social
dominante, excluindo, assim, jovens de diversas etnias e realidades sociais, obrigados a se
padronizar ou perder-se em meio a cddigos, habitus, regras e condutas que lhes sdo cobrados.
Além disso, a dominagdo econdmica e a necessidade de trabalhar para sobreviver coloca os
jovens de classes sociais mais baixas longe dos bancos escolares, principalmente a partir do
Ensino Médio, sendo privilegiados aqueles que tém tempo e condi¢gdes financeiras para seguir
estudando.

Visto que no Brasil a educagao nunca foi uma realidade para o conjunto da populagao,
mas apenas para a elite capaz de pagar por este servigo, criou-se ainda um estigma, nos
termos do socidlogo Ervin Goffman (1964), para com os pobres, negros e analfabetos do
Brasil, tidos como incapazes, dependentes e até perigosos, o que posteriormente o autor Paulo
Freire denunciaria como um dos muitos “desconceitos” que envolvem a historia do Brasil
(FERRARO, 2004).

As escolas de periferia, voltadas para o publico majoritariamente negro e pobre, sdo
inferiores em infraestrutura, qualidade, quantidade e formacdo de professores. Muito das
ofertas de formagdo para além da escola basica voltadas a esse publico sdo de cursos técnicos,
que constituem-se como uma breve instru¢do para o mercado de trabalho, evidenciando a
desigualdade em relacdo as possibilidades de estudo dos jovens da elite.

A ideia de uma sociedade baseada na razdo e na independéncia do individuo
legitimada pela capacidade de ler € um dos principios sociais mais recentes que construimos e

ainda estd em processo de concretizagdo. Na década de 1930 foi fundado o Ministério da
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Educagdo, e ¢ espaco de constante disputa sobre o carater da educagao que se quer que o
Estado ofereca, com uma formacdo humanista classica intelectual, ou instru¢do técnica para
constituir um oficio de trabalho.

A nogao desenvolvimentista que vé educagdo como capital humano reinou no pais até
o inicio da ditadura militar, deixando como legado o Sistema S. Porém, apos um periodo de
crescimento econdomico de cinco décadas seguidas, em que havia alta taxa de absorcdo de
trabalho na industria, o Brasil passa a ter, entre 1990 e 2000, 50% da mao de obra demitida,
crescendo apenas o setor de servigos, que exige pouca qualificagdo. Aumenta o desemprego
estrutural, com taxas variando entre 15% e 30% e a baixa mobilidade social, além da
concentragdo populacional do pais que, majoritariamente agraria passa a ser de maioria
urbana e a mudanga social dos espacos de socializagdo, t€ém muitas consequéncias na
educacao.

No atual estagio do neoliberalismo no Brasil, a educacdo ndo esta para todos de forma
igualitaria, ha pouco investimento publico e interesse politico na educacdo bdsica gratuita
universal de qualidade por parte das elites econdmicas e seus representantes governantes, o
que se reflete na educacdo para as massas com escolarizagdo curta e objetiva, com
qualificagdao apenas suficiente, sem a preocupagdao em ofertar uma formag¢ao completa. Com
os gastos em educagdo no pais em 2016 totalizando 4,9% do PIB* a educagédo ¢ um privilégio
e passa a ser vista apenas como uma forma de acessar recursos financeiros individualmente,
baseada na logica meritocratica, sem levar em consideracdo as desigualdades nas relagdes
sociais de poder, opressdes, a concentracdo econOmica, as diversidades sociais, culturais,
histérias de vida e tantos outros elementos que influenciam a formagdo educacional dos
individuos.

Em muitos casos a escola ¢ vista e administrada como empresa, sendo os alunos
considerados como os clientes consumidores do produto educagdo, vendido pelos professores,
ndo voltada para a constituicdo de cidadaos, propagacdo de conhecimentos das culturas que
valorizamos enquanto corpo social coletivo, mas um espaco que reproduz discriminacao
social ao reforgar privilégios e desigualdades, enfatizando a competi¢do e ganhos individuais
em detrimento de colaboragdes coletivas. Uma educagdo essencialmente técnica pode nao
desenvolver entre os estudantes o espirito de solidariedade e equidade, compromisso com
respeito a igualdade e outros valores morais que constituimos socialmente como importantes

durante os séculos, junto com nossos direitos essenciais. A educacdo ¢ essencial para

4 Disponivel em: https://gl.globo.com/educacao/noticia/ocde-brasil-esta-entre-os-que-menos-gastam-com-
ensino-primario-mas-tem-investimento-europeu-em-universidade.ghtml
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desenvolvimento essa capacidade comunicativa, senso de comunidade, memoria coletiva e
cidadania, espago de socializacdo capaz de dotar os jovens da capacidade de critica, sendo um
fim em si mesma e ndo uma ferramenta economica.

Marcio Pochmann (2016) busca identificar os principios de justica que perpassam as
politicas educacionais como forma de estabelecer a critica e também subsidiar projetos mais
centrados na superagdo das desigualdades intra e extraescolares. Na educacdo, a igualdade
ndo ¢ concebida como um principio abstrato, mas como uma critica as desigualdades. A
educacdo, neste sentido, tem por objetivo reduzir através da instrucdo uma parte das
desigualdades, que podem ser ligadas ao territorio onde se vive, a origem social, ao sexo, a
religido etc. Nessa concepgdo, ndo devem haver diferencas sociais ligadas a nascenga, a
fortuna dos pais, nem aos habitos culturais, religiosos, ao sexo, a cor da pele etc., todas as
discrimina¢des devem ser combatidas. Assim, uma andlise das politicas educacionais nao
pode prescindir da compreensdo da dinamica econdmica que progressivamente aprofunda as
desigualdades sociais.

Para Pochmann (2016), a estrutura geral do sistema educativo ¢ desigual. As politicas
de democratizagdo da escolarizagdo no pais, com a extrema desigualdade e concentragdo de
renda que existe, estdo adequadas a logica da competitividade, sob o principio da
desigualdade legitima, e ndo sob o principio da equidade de acesso aos direitos. O direito a
educagdo tomou forma de lei, com politicas publicas com o objetivo de assegurar a inclusdo
social dos pobres ao sistema educacional e a democratizacao escolar se configurou como uma
expansao massificada. Esse movimento ¢ entendido por ele como parte do desenvolvimento
do capitalismo no Brasil, que necessita incorporar e engajar a populacdo sob o risco de
aprofundar os grandes desequilibrios e gerar conflitos mais intensos. Essa proposta reforca o
tratamento desigual da escola, reduzindo o processo formativo a légica competitiva e
individualista, evidenciando os mecanismos que operam a discriminagao dos alunos.

Avangos importantes foram constatados, como na descentralizacdo das ag¢des
educacionais, na reorganizagdo dos recursos orcamentdrios, na ampliacdo quantitativa de
escolas e vagas, na introdugdo do piso nacional de remuneracdo, entre outras. Apesar disso, a
trajetoria da democratizagdo se revelou muito mais uma expansao quantitativa de matriculas
em contextos escolares desiguais e empobrecidos, com trabalhadores desvalorizados como
categoria profissional. Portanto, ndo se construiu uma estrutura para exercer, com igualdade, o
direito a educacio.

A expansao da educagdo superior no Brasil tem ocorrido por meio de iniciativas

governamentais a partir da segunda metade da década de 1990, com grande incentivo nos
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setores privados, como, por exemplo, o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) e o
Programa Universidade para todos (ProUni). Mesmo assim, em 2013, as institui¢des publicas

de ensino superior correspondiam a 29% das matriculas nos cursos de graduagdo presenciais.

Figura 7 — Evolugao da participacao dos estudantes na populacao total de 15 a 29 anos

entre 1992 e 2013.
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Fonte: IBGE (2013).

Politicas de democratizagdo aumentaram a participacdo dos jovens de baixa renda na
educacdo superior, com acdes afirmativas onde se inserem as cotas € o ProUni. Porém, do
total de estudantes brancos na faixa etaria dos 18 aos 29 anos, 69,4% frequentavam o ensino
superior, € entre os jovens estudantes pretos ou pardos, apenas 40,7% cursavam o mesmo
nivel. A inclusdo dos jovens a escolarizacdo bdsica e superior ¢ resultado de politicas
construidas sobre o principio da desigualdade legitima e ndo sob o principio da igualdade do
exercicio dos direitos. Essa pratica consiste em tentar incluir jovens com limitagdes sociais

em instituicdes educacionais estruturadas de forma desigual e excludente.
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Figura 8 — Evolugao da presenca feminina no total de estudantes 15 a 29 anos entre 1992 e

2013.
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Figura 9 — Evolu¢ao da presenca de pessoas de cor/raca branca no total dos estudantes de 15 a

29 anos entre 1992 e 2013.
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Assim, Pochmann (2016) debate como politicas afirmativas ndo significam aumento
da igualdade de chances, mas o reconhecimento da desigualdade de chances e a necessidade
de implanta¢do de contrapartidas compensatorias, diferente da logica de politicas sociais
inspiradas pela luta contra as desigualdades. Equidade n3o implica necessariamente em
igualdade, no sentido em que cada um deveria receber uma parte igual. A equidade ¢ o
produto da justa apreciacdo do que ¢ dado a cada um, segundo um principio superior de
justica, citando Rawls. A escola que chega aos pobres é concebida pela logica da educagdo
como fator minimizador de riscos e de tensdes sociais, como uma prestacdo de servigos de
assisténcia social, com o objetivo de atenuar a pobreza. “A face manifesta dessa inclusao
excludente ¢ a privacdo de determinados direitos e bens sociais para ser, a0 mesmo tempo,
precariamente incluido em outras dimensdes da produ¢do da existéncia social” (CURY apud
POCHMANN, 2016, p. 1251).

O processo de inclusao promovido por meio de politicas educacionais nao se mostra
suficiente para promover uma igualdade de oportunidades. A queda da participacdo na escola
de 6,1% no segmento mais pobre de 25 a 29 anos reforga essa tese, principalmente em face ao
crescimento de 6,6% no segmento etario de 18 a 24 anos e de 14,7% para a faixa etaria de 25

a 29 anos de idade da escolarizagdo do segmento mais rico da sociedade brasileira.

Figura 10 — Evolugdo da participagdo dos 40% mais pobres no total dos estudantes de

15 a 29 anos entre 1992 ¢ 2013.

Brasil: evolu¢ao da participagao dos 40% mais pobres no total dos estudantes de

15 a 29 anos de idade entre 1992 e 2013 (em %).
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Fonte: IBGE (2013).



30

Assim, para Pochmann (2016), ndo hd razdo para crer que as sociedades sejam
diretamente transformadas pelas politicas educacionais. Pelo contrario, também o diploma
ndo representa uma insercao qualificada no mercado de trabalho. As politicas educacionais se
baseiam no ideal de igualdade de chances, sendo estabelecidas no limite do alcance de um
suposto equilibrio entre a inclusdo e a exclusdo dos jovens na sociedade globalizada. Ao
mesmo tempo, na auséncia da universalizagdo do acesso a uma educagdo de qualidade
socialmente referenciada, especialmente aos jovens pertencentes as familias de menor
rendimento, a desigualdade mantém-se ativa.

A hipotese de maior aceitagdo no meio académico sobre esse problema ¢ a da
existéncia de fatores intraescolares proprios de uma institui¢do burocratica e disciplinar que
geram o fracasso escolar, combinado a fatores externos vinculados a pobreza e a fragilidade
das politicas educacionais. A racionalidade dominante privilegia politicas educacionais na
perspectiva de garantir escolaridade como mecanismo de individualizar o problema da
desigualdade como um feito da (in)capacidade do jovem na aquisicdo do diploma. Dessa
maneira, ela acentua ndo somente a reproducgdo social, mas também coloca um efeito negativo
sobre a coesdo social. Nos marcos do sistema capitalista o modelo europeu de igualdade de
chances se mostrou uma ilusao.

Em alguma medida, o Brasil incorporou esse ideal, sobretudo na perspectiva da Teoria
do Capital Humano que permeou o sistema educacional no periodo da ditadura militar entre
1964 ¢ 1988. Mesmo assim, ha direito a educagdo em expansdo, mas sob a légica dos
resultados. Hoje, os dados mostram que as politicas educacionais dos ultimos anos
conseguiram engajar grande parte dos jovens na escola, sendo o diploma um mecanismo para
legitimar a concorréncia, a condi¢do do emprego e a justificacdo do ndo emprego.

Segundo Pochmann, a generalizagdo de medidas nas politicas educativas, as medidas
de taxas de sucesso nos exames, a medida de uma categoria social ter acesso a um nivel
escolar, a comparagdo de medidas de performance de sistemas educativos de diferentes paises
e etc., substituiram a referéncia a igualdade pela referéncia a justi¢a social. Nao podemos
julgar o que € justo em func¢do do que ¢ igual.

A situacdo atual da Educagdo Meédia e Superior brasileira ¢ bastante bem
contextualizada estatisticamente a partir obra de Marta Arretche (2015). O argumento da obra
de Arretche ¢ que, embora tenha havido expansdo do acesso a educag¢do em todos os niveis,
individuos com mais recursos socioecondmicos continuam mantendo as mesmas vantagens de
progressao no sistema. O acesso ao Ensino Superior foi democratizado no sentido de que

houve aumento da participagdo feminina e de negros, pardos e indigenas. Porém, ndo houve
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acesso igual a todas as carreiras universitarias, sendo mais intenso o aumento de participacao
em areas menos valorizadas pelo mercado de trabalho, em cursos de baixo prestigio social,
que ndo levam a grande mobilidade social.

No Brasil as diferencas de participagdo no ensino superior e concentracdo em
diferentes areas segundo raga e cor sdo costumeiramente interpretadas do ponto de vista da
domina¢do (BOURDIEU, 2004) por serem os negros estigmatizados por terem um
“coeficiente simbolico negativo”, como sdo consideradas as mulheres. Assim, os grupos de
raca menos privilegiadas tém padrao de escolha de carreira universitaria parecido com o das
mulheres, principalmente pelos status social e valor de mercado mais baixos atribuidos as
profissdes femininas, optando por carreiras menos prestigiadas, muito também pela menor
dificuldade de acesso.

Educacao ¢ o fator isolado que mais determina oportunidade de mercado de trabalho e
0 acesso nao ¢ uniforme em todos os segmentos sociais. Origem privilegiada se transforma
em posicdo privilegiada no mercado de trabalho. Mulheres com diploma ainda ganham
menos, mesmo que tenha havido diminui¢do da distancia salarial entre homens e mulheres.
Cursos de educacdo superior em dareas das humanidades e saude (menos medicina)
concentram mais mulheres, enquanto negocios, engenharia e tecnologia tém maioria
masculina, sendo que o segundo grupo tém rendimento maior que o primeiro. A desvantagem
salarial referente a raca oscilou mas ndo mudou significativamente, tendo negros, pardos e
indigenas remunerag¢ao inferior a de brancos e amarelos com a mesma escolaridade. H& a mais
pretos e pardos em cursos de humanidades, ciéncias sociais aplicadas e religido.

Assim, para os autores, ha forte estratificagdo horizontal no sistema de ensino superior
no Brasil, observado tanto na conclusdo dos cursos quanto nos retornos aos cursos no
mercado de trabalho. Os autores fazem analise do alcance educacional dos filhos graduados
no ensino superior e os efeitos na escolarizacao de raga e classe. O recorte do estudo tem em
conta a questdo da escraviddo e classes sociais, com foco em relagdo ao racismo como
resquicio da escraviddo e a disputa desigual entre brancos e negros Brasil, em um
levantamento da década de 30.

E importante discutir como o preconceito esta presente na desigualdade, apesar de
ndo ser suficiente para explicar a posicdo do negro na pirdmide social. O recorte de classe €
determinante na andlise quantitativa do processo de transi¢do pds escraviddo, analisando
relacdo de negros e brancos por classe e renda. Analisam a taxa de escolarizacao desde 1980 a
2010 no Brasil, e o0 acesso a educacao bdasica e superior nos ultimos 15 anos. Observam os

patamares de pobreza pela amostra de domicilios de beneficidrios de programas como o Bolsa
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Familia. Houve redu¢ao dos niveis de indigéncia, diminuindo desde 1995 até 2006 o indice de
pobreza de brancos, mas de negros se manteve. A pesquisa nacional por amostragem de
domicilios mostra que aumentou a desigualdade racial mas diminuiu a desigualdade de renda
(ARRETCHE, 2015).

O acesso a educacao ¢ elemento produtor de desigualdade e tem efeitos no mercado e
na renda. O alcance educacional de alunos a partir o grau de escolaridade dos pais e de seu
trabalho, cor, raca e a vantagem de filhos de pais brancos, que diminuiu entre 2000 e 2010,
aumentando o acesso de negros e pardos no ensino superior para 24,7% em 2010, mas nas
carreiras de menor prestigio, como Letras, Histéria e Educacdo, ou seja, depois de formados
os negros mantém seus salarios distantes dos colegas brancos. A porcentagem de negros nos
cursos de prestigio aumentou pouco em comparacdo ao aumento que houve nos cursos de
menor prestigio. A razao de chance de ingressos no nivel superior por raga ainda da vantagem
para filhos de pai branco, mesmo que tenha diminuido entre 2000 e 2010, demonstrando que
as barreiras sociais permanecem.

Para Arretche (2015), porém, as politicas publicas lograram modificar o quadro de
desigualdade educacional no nivel superior, mas ela persiste. Ha fatores de diferenciagdo que
sustentam importantes estratificagdes horizontais na educagdo superior. A ultima década foi
marcada por uma inegével expansdo da educacdo nos niveis médio e superior. Politicas
publicas permitem ao estudante um distanciamento da sua origem social, significando algum
grau de mobilidade. Esse € o caso da lei de cotas, de programas de financiamento e isen¢ao de
taxas escolares. Porém, as desigualdades e contradi¢des sao também muito evidentes.

Quase 30% dos jovens entre 15 e 17 anos no Brasil trabalhavam em 2014. Estudantes
com limitadas condi¢des financeiras e culturais frequentam o tipo de curso disponivel
segundo suas possibilidades, na instituicdo mais préxima de seu meio de origem. Ha uma
invisibilidade da estratificacao dos “tipos de escolarizacdo”, que ajuda a invisibilizar a propria
desigualdade e sua reproducdo, inclusive como parte dos fatores que respondem pela
estratificacdo da educacdo superior, seja no ingresso, permanéncia e conclusdo do curso,
agindo tanto na dimensdo vertical quanto na horizontal, ao condicionar a escolha de curso e
instituicdo. Para a autora, para tornar a educacdo efetivamente democratica, as politicas
publicas e institucionais precisam considerar a dimensdo da equidade, tratando as
desigualdades de modo a romper seu ciclo de reproducdo. Para tanto, devem observar as
formas de acesso, permanéncia e sucesso, por meio de agdes de apoio e promog¢do que
compensem as auséncias de capital financeiro e cultura. Essas acdes devem também gerar

consequéncias na vida do individuo em sua relacdo com o mercado de trabalho.



3 COM A PALAVRA, OS ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Nesta se¢@o apresentamos o resultado das entrevistas realizadas com estudantes do 3°
ano do Ensino Médio de duas escolas de Porto Alegre, nomeadas ficcionalmente de Sergipe e
Pernambuco, localizadas respectivamente na zona sul e no centro da cidade. A aplicacdo do
questionario como instrumento de pesquisa em ambas escolas se deu durante o periodo da
disciplina de sociologia, solicitamente cedido pela entdo professora Nair, e ocorreram nos dias
12 e 17 de julho de 2017. Os dados obtidos de cada escola foram apresentados em ntimeros
absolutos em forma de graficos, principalmente os que indicam o perfil socioecondmico das
familias dos alunos, assim como as perguntas sobre suas opinides a respeito da funcdo da
etapa educativa em que se encontram, seus planos para apos a conclusdo do Ensino Médio e
seus conhecimentos sobe as politicas publicas de acesso ao Ensino Superior (Cotas, ProUni e
Fies). Além disso, as respostas de todos os alunos foram dispostas em uma tabela ao final

deste capitulo.

3.1 ESCOLA SERGIPE

A Escola Estadual de Ensino Médio Sergipe fica na zona sul de Porto Alegre. A escola
¢ pequena e quando da minha visita se encontrava em condig¢des fisicas bastante precérias. A
aplicagdo do questionario no Colégio Estadual Sergipe foi realizada no dia 12 de julho de
2017 com a turma 301, no periodo das 9h10min da manha, cedido pela professora Nair. Na
sala de aula em que estive realizando a pesquisa havia um pedaco de forro faltando no teto ¢ a
pintura estava totalmente manchada de infiltragdo. A professora Nair comentou na ocasido que
houve uma inundagdo na escola no ano anterior, e que a verba que havia para obras na escola
estava direcionada para constru¢do de uma cancha esportiva. Mesmo que a obra ainda nao
tivesse comegado, havia uma placa em frente ao prédio. Nair comentou que a escola esteve
inserida no circuito do movimento de ocupagdes de estudantes que ocorreu em mais de 100
escolas do RS em 2016, mas que isso ndo gerou muitos resultados para suas pautas
particulares de reivindicagdo da escola, apenas conquistando a reforma da pracinha das

criangas pequenas do Ensino Fundamental.
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Quando cheguei na escola a diretora abriu a porta da frente, chaveada, e pediu a uma
funcionaria que me levasse até a prof. Nair, que me recebeu na sala dos professores. Quando
chegamos na aula da turma 301, que contava na ocasido com 14 alunos presentes, os alunos
estavam animados por que haviam recebido boas notas em seus trabalhos sobre imigragdo na
disciplina de histéria, que precedeu o periodo da aula de sociologia. A sala de aula estava
coberta de enfeites para a festa junina da escola (que ocorreu no més de julho), que eles
mesmos estavam confeccionando. A turma foi bastante receptiva, apesar de, naturalmente,
alguns terem se envolvido mais na atividade que outros. A professora me apresentou e falou
brevemente quem eu era e o que faria e, logo apos, eu me apresentei para a turma e li as
perguntas do questiondrio em voz alta, enquanto a professora distribuiu os questionarios aos
alunos. Ao final da aplica¢do do questiondrio eu os numerei para facilitar a analise, sendo as
meninas numeradas de 1 a 8 e os meninos de 9 a 14.

Durante o periodo da aplicacdo da pesquisa alguns alunos me questionaram sobre o
significado da palavra género, sendo que um dos alunos comentou “é pra colocar se € sis?”,
ao que respondi para toda turma que era op¢ao sexual, como eles se viam, ndo por quem se
atraiam. Mais de um aluno me questionou, € ouvi comentando entre eles, sobre o que colocar
no campo etnia. Por isso, avisei a todos que se tratava de cor/raga.

O inicio da aplicagdo do questionario se deu por volta das nove horas e quinze minutos
e duas estudantes entregaram os formularios antes das 9h25min. Uma era a jovem mais
extrovertida da sala, mas respondeu brevemente, ¢ a outra, de acordo com a professora, tinha
necessidades especiais. Na altura em que muitos alunos chegaram na pergunta 14, vi
conversas sobre o que seriam essas politicas. Ouvi por um tempo o que debatiam, se tinham
que fazer ENEM para fazer PROUNI. Em certa altura disse a todos que ficassem tranquilos e
colocassem o que sabiam, que a ideia era depois fazermos um debate sobre o tema, entdo se
soubessem o que era uma das politicas, € ndo as outras, fossem bastante honestos para que
fosse um retrato do que eles realmente sabiam. As duas ultimas alunas a entregar, as 9h50min,
eram, uma, bastante interessada, respondeu as questdes com muita informagdo precisa, € a
outra, que escreveu igualmente bastante, mas ndo respondeu a questdo 14, e suas outras
respostas foram mais vagas, com ideias mais “ladicas” misturadas. Ao comentar com a
professora, descobri que derivavam de um espectro de autismo que acomete a jovem. Seus
sintomas, porém, sdo diferentes dos da colega com deficiéncia que foi a 2* a entregar o
questionario e quase nao respondeu nada.

Em relacdo a esta turma, obtivemos os seguintes dados:
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Grafico 1 — Idade estudantes Escola Sergipe Grafico 2 — Sexo estudantes Escola Sergipe

mil7 a = Meninos

mil8a ® Meninas
19 a

m2la

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Grafico 3 — Religido estudantes Escola Sergipe ~ Grafico 4 — Raga estudantes Escola Sergipe
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Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Grafico 5 — Bairros dos estudantes Grafico 6 — Com quem moram os estudantes
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m Teresopolis
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M Aparicio Borges

N&o informado

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).
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Grafico 7 — Situacgao local de moradia Grafico 8 — Alunos trabalhadores

W Propria : Estaglo
® Alugada [nprego
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Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Dos 14 alunos, 5 trabalham: Uma aluna ¢ estagiaria na Caixa Economica Federal e
quer estudar psicologia, outra trabalha em uma assisténcia técnica e quer ser efetivada, um
menino ¢ auxiliar em uma padaria e quer estudar educagao fisica e ser faixa preta, outro nao
cita em que area ¢ seu estagio e quer fazer faculdade ou se profissionalizar, e o ultimo trabalha

com arquivos e quer tirar carteira de motorista e fazer faculdade.

Grafico 9 — Situagdo de emprego dos pais  Grafico 10 — Profissdo/Emprego dos pais
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Pai W Gerente
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Mae B Eletricista
B Ajudante de Cozinha
W Esteticista
B Taxista
Pensionista

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).
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Grafico 11 — Escolaridade da Mae Grafico 12 — Escolaridade do Pai
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Incompleto
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Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Dividi as respostas da questdo sobre quais os planos para apos a conclusdo do Ensino
Médio em 3 grupos: o 1° com respostas dos alunos que querem fazer alguma faculdade; o 2°
com alunos que responderam que querem trabalhar, mesmo que citando estudar; e o 3° grupo
com os que apenas falam em trabalhar, sem dar perspectiva de continuidade nos estudos nas

suas respostas.

Grafico 13 — Planos apds o Ensino Médio  Grafico 14 — Cursos de Ensino Superior citados
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Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Dividi as respostas para pergunta sobre qual seria a importancia ou sentido do Ensino
Médio em 4 grupos: o 1° sdo respostas criticas ao E.M., ao que se propde ou a como se
estrutura; o 2° com respostas que cita o0 E.M. como etapa preparatoria para ascender ao E.S.,
como aprendizado para passar no “ENEM, UFRGS e tudo mais”; o 3° grupo sdo respostas

que colocam a fun¢do do E.M. como preparacao para o mercado de trabalho, citando em geral
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que ¢ preciso ter o E.M. para ter “emprego bom e futuro melhor”; o 4° grupo de respostas que

9 e

considerei vagas, amplas, ou ludicas, exemplo: “ver a vida em outro angulo”, “necessario para

o futuro”.

Grafico 15 — Qual a funcao do Ensino Médio - Estudantes Escola Sergipe

W Preparacéo para Ensino Superior
B Preparacdo para o Trabalho
Criitica ao Ensino Médio - Sem sentido

B Adquirir conhecimento para vida

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Na pergunta sobre seus conhecimentos a respeito das politicas ptblicas de acesso ao
E.S., separei 3 grupos, divididos entre: 1° os alunos que responderam simplesmente “ndo sei”
ou “ndo conhec¢o” ou nao responderam nada; no 2° alunos que tentaram responder sem terem
tido total assertividade, apesar de conhecerem algumas politicas em linhas gerais, uma aluna
afirmando que j& ouviu falar mas acha que FIES ¢ uma faculdade que da bolsas de estudos, ou
outra que respondeu que ja ouviu falar mas que ndo sabe explicar, a ndo ser que Cotas, ProUni
e FIES sdo programas do governo para dar oportunidade de fazer faculdade

Dois alunos fizeram boas respostas, que considerei que se aproximaram dos termos
que definem a politica publica. Ambos citam que pesquisaram o assunto na internet, ¢ a aluna
n° 4 diz que ouviu propaganda na TV. Para ela, “cotas sdo as vagas destinadas para
determinados grupos sociais e raciais. Fies ¢ o financiamento da faculdade pelo governo para
alunos sem condigdes financeiras de arcar com as mensalidades de uma universidade
particular. Prouni € o sistema que disponibiliza bolsas integrais e parciais em universidades
particulares.”. De acordo com o aluno n° 11 “cotas sdo nimeros de vagas reservadas para

negros e pardos, pessoas menos favorecidas socialmente, na tentativa de diminuir a
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desigualdade ao acesso a faculdade. Prouni ¢ o sistema de bolsas para universidades privadas.
Fies ¢ crédito estudantil.”.

Considerei em separado a resposta de um aluno, mesmo estando incompleta, por ser o
unico da turma a se manifestar contrario a politica de cotas. Ele respondeu que ndo conhece
ProUni e FIES, mas que conhece as cotas pela TV e internet e que acha que nao precisavam

existir por sermos todos iguais.

Gréafico 16 — Conhecimento Sobre as Politicas de Acesso ao Ensino Superior

B Nao Sabe/Nao Respondeu
B Conhece Parcialmente
Conhece

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Alguns dos questionamentos que me fiz a partir desses resultados, do ponto de vista da
intersec¢do dos dados obtidos, foram: Como ¢ a vida dos jovens que se declararam negros? E
a dos que trabalham? E a dos mais velhos? S3o os mesmos jovens? S3o mais meninas ou
meninos? Como ¢ o historico de vida daqueles que ndo tém planos muito definidos para apos
o E.M., e qual o dos que t€ém? E o dos que apenas almejam trabalhar?

Na escola Sergipe, dos 3 jovens com 18 anos, duas sdo mulheres: uma ¢ evangélica,
mora com o namorado e quer cursar Pedagogia, ¢ os outros dois moram com os pais, sendo
um deles branco e, como a jovem, também quer cursar faculdade. Nenhum deles trabalha. A
jovem € negra, catdlica e quer ser policial militar ou civil, e seus pais trabalham.

Dos dois jovens com 19 anos, uma ¢ mulher, ndo respondeu etnia ou religido, mora
com o namorado, trabalha e quer ser efetivada no emprego, comprar um carro e fazer cursinho
para estudar na PUC. O outro ¢ homem, nao trabalha, mora com os pais, € catdlico e quer

estudar medicina ou pedagogia.
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Dos dois jovens com 21 anos, um ¢ homem, branco, cristao, seu pai € pedreiro, mae ¢
ajudante de cozinha, ele trabalha em uma padaria e quer cursar ed. fisica, e a outra ¢ mulher,
catblica, branca e quer trabalhar e cuidar da familia.

Dos trés jovens que se auto declararam negros, todos eram catolicos ¢ moravam nas
imediacdes da escola em residéncia propria. Dois eram homens com 17 anos, um mora com
os pais e o outro trabalha como estagiario e mora sozinho, e uma era mulher com 18 anos,
morando com os pais. Os meninos, um tem mae sem E.M. e pai eletricista sem E.F. e seus
planos ap6s se formar sdo “entrar em uma faculdade, profissionalizar em algo, ter uma estadia
de vida melhor, comprar um carro”. O outro, estagiario de arquivos, tem mae ¢ auxiliar de
limpeza e o pai instalador hidraulico, ndo sabe se estudaram, e seu plano ap6s o E.M. ¢é “tirar

carteira de motorista e fazer vestibular e faculdade”.

3.2 ESCOLA PERNAMBUCO

A aplicagdo do questionario no Colégio Estadual Pernambuco foi realizada no dia 17
de julho de 2017, com a turma 303, no periodo das 16:10 da tarde, de sociologia, cedido
igualmente pela professora Nair. O questiondrio foi entregue por volta das dezesseis horas e
quinze minutos, apds eu me apresentar para a turma, que na ocasido contava com 15 alunos. O
primeiro questionario me foi devolvido as 16h48min. Na ocasido, para analise, o0s
questionarios foram numerados por ordem de entrega.

A Escola Técnica Estadual Pernambuco pertence a Rede Estadual de Ensino e
atualmente oferece o Curso de Ensino Médio e os Cursos Técnicos em Laboratdrio de Protese
Odontologica, Nutrigdo e Dietética e Decoragdo. A escola € bastante antiga, situada no centro
histérico da capital em um prédio centenario e conta com um corpo docente jovem e que em
geral ¢ quase todo sindicalizado. O espago conta com cursos técnicos que sdo oferecidos,
inclusive, de modo concomitante com o Ensino Médio.

Nesta turma também houve questionamentos sobre o significado da palavra etnia, os
alunos conversaram entre si até que uma jovem perguntou e eu respondi se tratar de cor/raca.
Falaram entre eles também sobre religido, um querendo saber a resposta do outro. Sobre a
ultima pergunta, sobre as politicas publicas, houve burburinho, tanto uns perguntando para os
outros o que era o que, quanto questionando opinides formadas, aparecendo jovens contra e a

favor de cotas. Em certa altura houve um inicio de tensdo em relacdo a opinido de uma jovem
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contraria as cotas, ao que respondi que tivessem o cuidado de colocar a propria opinido e que
haveria um momento de debate sobre o tema posteriormente. Quando me despedi da turma
quando da entrega do ultimo questionario, alguns dos alunos ficaram pedindo que o debate
fosse naquele momento.

Analise dos resultados:

Grafico 17 — Idade estudantes Escola Pernambuco  Grafico 18 — Raga - Escola Pernambuco

1k
M 17 anos W Branco(a)
B 16 anos H Pardo(a)
18 anos

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Grafico 19 — Sexo - Escola Pernambuco Grafico 20 — Religido - Escola Pernambuco

® Meninos
® Meninas 1
2

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

m Agnodstico

B Ateista
Catdlica

B Espirita

H Deista
Africana

B Nao respondeu
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Grafico 21 — Bairros dos Estudantes Grafico 22 — Com quem moram os estudantes

W Centro Histdrico H Mae

¥ Lomba do Pinheiro 3
B Ambos Pais

Cidade Baixa
= Nonoai Qutros familia:
B Rubem Berta res

Petropolis
W Sta. Maria Goretti W Pai

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Grafico 23 — Situagdo do local de moradia Grafico 24 — Estudantes que trabalham

W Propria : Eﬁ:i?:]gn
B Alugada
g N&o trabalha
12
8024

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Entre os alunos que considerei, entdo, como nao brancas (n° 7, 10, 9 e 13), observei as
4 tém 17 anos e moram com os pais, sendo que a n° 13 trabalha, a n° 9 ja trabalhou e as
alunas n° 7 e 10, autodeclaradas pardas, ndo trabalham.

Dos alunos que moram no Centro Histérico, todos vivem com os pais, sdo brancos e
moram em habita¢do alugada, menos n°4. Dos 7, 3 deles t€ém 16 anos, 3 t€ém 17 anos e 1 tem
18 anos de idade.

Dos 15 alunos, apenas 3 trabalham, sendo que mais um respondeu que ja trabalhou. A
estudante n° 8 ¢ jovem aprendiz em publicidade, tem 16 anos, ¢ branca, quer fazer faculdade,
nao colocou religido, mora em casa propria com a mae, que ¢ MEI com E.S., € com irmaos no

bairro Cidade Baixa; A n° 13 ¢ estagiaria da procuradoria do Ministério da Fazenda, tem 17
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anos, quer estudar Direito, Administracao, Contabilidade ou Biblioteconomia, ¢ “branca-
miscigenada”, adventista, mora em casa propria no Rubem Berta com a mae, que ¢ contadora,
e com irmao, € o pai ¢ motorista de 6nibus e tem E.M. incompleto; e a n° 3 € branca, ateia,
tem 17 anos e quer fazer faculdade, trabalha na Arca do marketing e mora em casa propria no

bairro Petropolis com a mae, que trabalha em administragao.

Grafico 25 — Situag¢ao de emprego dos pais Grafico 26 — Profissdes dos pais

m Servidor Plblico(a) ® Professora

W Pai e Mae Contador B Motorista
H Pai m Uber Motoboy
Mae B Autdnomo MEI
m Desempre-
g ados m Administrativo Feirante
W Nao sabe u Vigilante B Eletricista
W Sapateiro ® Enfermeira

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Grafico 27 — Escolaridade da Mae Grafico 28 — Escolaridade do Pai

H Ensino Superior H Ensino Superior

¥ Curso Técnico ® Ensino Médio

Ensino Médio Ensino Superior

® Ensino Superior Incompleto
Incompleto : e
p ¥ Ensino Meédio In-
m Ensino Fundamental completo
Incompleto .
& ) W Ensino Fundamental
MN&o sabia

N&o sabia

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Na pergunta sobre seus planos para ap6és o Ensino Médio, dos 15 alunos, alguns
responderam de forma vaga que t€m interesse em fazer faculdade, sem citar curso, outros tém
mais em mente que curso querem seguir. Um aluno pretende estudar para concurso, um quer

trabalhar, enquanto um nao tem planos formados e um deles “quer encontrar a felicidade”.
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Grafico 29 — Planos apds o Ensino Médio  Grafico 30 — Cursos de Ensino Superior citados

H Medicina
W Estudar H Engenharia
B Trabalhar Direito
M&o sabem ® Enfermagem

H Contabilidade

Fonte: Elaborados pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Na pergunta sobre a importancia/sentido do E.M., das 15 respostas, 4 foram criticas ao
formato e funcdo do E.M., 3 eram respostas vagas, 4 falavam em aprimorar o conhecimento
para seguir os estudos “nos preparar pro vestibular”; um dizia que era um “mal necessario
para ter dinheiro”, para outro “uma obrigacao”, para um deles ndo tem importancia, e para

outro a “base para ingressar no mercado de trabalho”.

Grafico 31 — Fungao do Ensino Médio

M Preparacdo para Ensino
Superior

¥ Preparacao para o Traba-
lho

Criitica ao Ensino Médio -
Sem sentido

B Adquirir conhecimento
para vida

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).
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A seguir, alguns exemplos de respostas criticas, referentes, respectivamente, aos

alunos den® 9 e 15:

Tenho uma irmd cagula que tem 9 anos, ela esta no E.F., e por isso, faco
comparagOes diarias sobre o quanto esse ensino deixava a desejar e ainda deixa.
Antes, quando eu o cursava, sonhava que o E.M. abriria as portas do mundo social
para mim, trazendo oportunidades e ensino de qualidade. Porém, aqui estou,
concluindo-o, ¢ as marcas de um ensino ruim ainda estiveram presentes. O E.M.
atual ainda ¢ burocratico, ou seja, ele ¢ hierarquico e meritocratico, igual a nossa
politica. Esse ¢ seu desafio. Tendo em vista que ele ¢ a conclusdo do ensino médio, a
importancia de seu papel ¢ grande, pois qualifica “melhor” as pessoas para o
mercado de trabalho. Mas sera que melhor mesmo? E a desigualdade social que fez
com que muitos ndo tivessem essa chance?

Para mim, o ensino médio, principalmente nas escolas publicas, ndo serve muito
para os alunos, a maioria cursa por obrigacdo e hd muita desisténcia. Isso ocorre por
que a educagdo ndo ¢ atrativa e existem muitos problemas de infraestrutura e
funcionarios. Além disso, o ensino médio ndo cumpre o papel principal de preparar
o aluno para a vida em sociedade e ¢ insuficiente de modo que um numero muito
baixo consegue passar direto para a universidade publica. Os estudantes geralmente
ndo tém condi¢des de pagar cursinho ¢ as vagas sdo disputadas com alunos de
escolas particulares que tiveram um ensino melhor. Eu estou cursando apenas para
obter o certificado pois faco cursinho e quero me dedicar a ele.

Finalmente, na pergunta sobre seus conhecimentos a respeito das politicas publicas de

acesso ao E.S., a maioria dos estudantes da turma conhecia ou ja tinha ouvido falar das

politicas em questdo, ProUni, Fies e Cotas. Muitos deles ouviram a respeito na escola, e

também na internet e televisdo. Quatro alunos afirmaram que conheciam os programas mas

ndo se arriscaram a responder. Apenas trés respostas foram corretas e completas,

aproximando-se do que de fato dizem as politicas. Outros quatro apenas responderam a

questdo sobre as cotas, criticando-as pelo seu recorte racial, defendendo que deveria haver

apenas cotas sociais. Trés alunos ndo conheciam nada.

Vale ressaltar que muitos alunos fizeram sérias criticas ao sistema de Cotas. Uma

aluna fez uma boa explicacdo sobre as cotas, apesar de ndo explicar Fies e ProUni, mas no

final deu a entender que a politica ¢ para compensar uma falta de capacidade da populacao

negra.
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Grafico 32 — Conhecimento sobre as Politicas de Acesso ao Ensino Superior

B Nao Sabe/Nao Respondeu
® Conhece Parcialmente
Conhece

Fonte: Elaborado pela autora com dados obtidos por meio do Questionario (Apéndice 1).

Alguns exemplos de respostas acerca das politicas de cotas para o acesso a

universidade:

Cotas sdo justas e injustas. Muitas pessoas negras tém boas condi¢cdes de vida e
mesmo assim usam as cotas. Apesar da divida historica, as cotas deveriam ter
reajuste social ¢ os alunos deveriam sofrer menos preconceito por serem cotistas.

Acho bem errado, pois os negros t€ém a mesma capacidade de qualquer outra pessoa.
Acho que deveriam existir cotas sociais.

De certa forma, eu acho as cotas raciais erradas, pois acho que eles tém a mesma
capacidade que os outros, ja as cotas sociais eu acho certo, pois ajuda quem tem
pouco dinheiro a ter um bom ensino e poder batalhar por um bom futuro.

Considerei interessante registrar o trecho a seguir, por traduzir a importancia de se

pensar além do acesso para obter democratizacido na educagao:

Conhego, através de pessoas desse meio. As cotas sdo indispensaveis. E através
delas que uma grande parcela da populagdo negra, indigena, etc. consegue ter acesso
a universidade. O problema ¢ que elas em si ndo acabam com a desigualdade social
dentro e fora da universidade.



47

3.3 ANALISE

Analisando comparativamente os resultados dos dois colégios, pudemos observar que
na escola Sergipe os jovens sao mais velhos que na Pernambuco. Na primeira escola a turma
tinha mais negros, mais pessoas trabalhando, pais com empregos menos bem remunerados,
com mais baixa escolaridade e vivendo em bairros mais periféricos. Mais alunos do Sergipe
trabalham e t€ém como ambicdo no futuro trabalhar, tendo maior relacdo de proximidade com
o trabalho dos pais.

Enquanto no Sergipe havia alunos com 18, 19 e 20 anos e nenhum tinha menos de 17
anos na turma observada, no Pernambuco a maioria tinha 17 anos (9 alunos), 5 tinham 16
anos e apenas um tinha 18 anos, sendo que esse era branco, morava com o0s pais € nao
trabalhava. Na turma do Sergipe 5 jovens trabalhavam, meninos e meninas, ¢ havia empregos
e estagios e as atividades eram areas bem diferentes, como padaria e arquivamento. No caso
das 3 jovens que trabalham na turma no Pernambuco, vemos estagios em areas de trabalho
intelectual e relacionados com vistas a carreira profissional que pretendem seguir, como
publicidade e marketing. Interessante observar que s6 meninas trabalham nessa turma, as trés
moram com suas maes, com irmaos, mas sem pais, o que faz refletir se talvez ndo estejam
ajudando com seus saldrios a suprir as necessidades das suas familias.

Foi interessante observar também o quanto as palavras etnia e género encontram-se
em um limbo conceitual na vida dos jovens, assim como, a forma da autodeclaracao dos
jovens negros e pardos, demonstrando como ¢ importante, além de discutir o uso das
diferencas para justificar desigualdades, eleger esses conceitos como tema de debate no
Ensino Médio.

Interessante observar os resultados da pergunta religido, comparativamente podemos
ver um numero mais diverso de opinides no colégio Pernambuco que no colégio Sergipe.
Enquanto o publico do Sergipe ¢ majoritariamente catdlico, apenas dois alunos no
Pernambuco se declararam assim. Interessante seria fazer um estudo mais detalhado de suas
praticas religiosas. Os alunos autodeclarados negros no Sergipe eram catolicos, enquanto um
aluno branco do Pernambuco declarou ser de religido africana.

Na questdo de nimero 12, podemos ver uma clara separacao entre aqueles que querem
trabalhar e os que querem estudar, além de respostas intermediarias, de alunos que escreveram
de forma mais vaga apenas que querem fazer faculdade, sem citar curso. No colégio Sergipe

h4 mais confusdo entre os jovens sobre planos futuros, mesmo entre os que querem fazer
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faculdade citando algum curso, como o caso do n° 14, que esta em davida entre medicina e
pedagogia, ou a n° 9, que quer fazer Educagdo Fisica para ser policial, ou a n° 3 que quer
estudar matematica ou ser esteticista como a mae. Mesmo assim, vemos que os estudantes
desta escola almejam menos o Ensino Superior.

No colégio Pernambuco trés alunos citam que tém interesse em estudar medicina,
somente um pretende apenas trabalhar, e a confusdo sobre qual curso seguir também aparece,
apenas cinco deles tém cursos em mente, mas quase a metade pretende fazer faculdade,
mesmo ainda nao sabendo qual, sendo que dois deles ndo tém nenhum plano para depois do
Ensino Médio. Nessa escola aparecem os cursos de Direito, Administracdo, Engenharia,
enquanto que no colégio Sergipe as ambi¢des sdo menores, aparecendo mais as profissoes
ligadas ao cuidado, com baixo prestigio social, como Enfermagem e Pedagogia.

As criticas que apareceram nas respostas a pergunta 13 em relagdo a fun¢ao do Ensino
Médio se direcionaram as questdes da meritocracia, da pressao e do stress, o ritmo acelerado,
o conteudo inutil em detrimento de debate uteis, a decoreba, a valorizagao das notas ¢ nao da
aprendizagem, a hierarquia, a qualidade do ensino, ao curriculo, o ndo preparo nem para o
mercado de trabalho nem para o Ensino Superior e a precariedade das escolas e dos
funcionarios, entre outras questdoes, aumentando a relacdo de desigualdade no direito a
educacao.

Sobre a pergunta 14, interessante observar que os alunos do Pernambuco fizeram bem
mais juizos de valor sobre as politicas nas suas respostas, principalmente sobre as cotas, em
geral, contrarios a politica, enquanto no Sergipe muitos mais se ativeram a apenas explica-las,
apenas um comentou sua opinido. Talvez por bem mais dos alunos na turma no Pernambuco
terem tido acesso a informagdo a respeito, talvez por seu lugar de fala mais bem posicionado
socialmente que o dos alunos do Sergipe, tenham tido essa postura de questionar as cotas
raciais. No Pernambuco, os que ndo sabiam muito bem o que dizer em geral ndo responderam,
inclusive um deles disse que ndo responderia por que nao tinha opinido a respeito, sendo que a
pergunta em si ndo pedia a opinido. Interessante que muitos mais nessa escola conheciam as
politicas, responderam a pergunta 14 com mais precisdo, e varios citaram terem ouvido falar

sobre na escola.
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Comparando nao somente as diferentes realidades vividas em uma escola de periferia
e uma de regido central da capital do Rio Grande do Sul, mas também comparando os alunos
de ambas individualmente entre si, analisando cada caso a partir de suas realidades
socioecondmicas e seus planos de futuro, e apesar de tratar-se aqui de uma amostragem
pequena, utilizando como referéncia a caracterizagdo de democratizacdo da educagdo
apresentada neste estudo, ¢ possivel observar que o grande desconhecimento das politicas
publicas de acesso ao Ensino Superior citadas na pesquisa, Cotas, Prouni e Fies, por parte dos
jovens de classes sociais mais baixas e com menor capital cultural, que sdo justamente o
publico-alvo dessas politicas, faz questionar sua efetividade.

Verificar nas respostas dos estudantes que conheciam as politicas que o meio pelo qual
grande parte deles obtiveram essa informagao foi a internet demonstra, de certa forma, que a
desigualdade economica da nossa sociedade reflete-se em uma dificuldade de acesso a essas
politicas, ja que pesquisas demonstram que grande parte da populacdo de baixa renda ndo tem
acesso a internet em casa. Mesmo que haja acesso por smartphones, ¢ geralmente limitado ao
uso de redes sociais, e grande parte das escolas ndo possui laboratorios de informatica ou
acesso a rede de internet.

E importante pensar se as escolas nio estio falhando em introduzir esses assuntos com
os alunos, o que talvez se dé por um descrédito dos professores na capacidade desses de
ingressar de fato no Ensino Superior, algo que observei em alguns professores durante meu
estagio de licenciatura no Colégio J. em Porto Alegre em 2015, ou talvez pela falta de
informagao dos préprios professores sobre essas politicas.

Conversando com a professora Nair, que cedeu suas aulas para nossa pesquisa, a
questionei sobre se um dos fatores para que os estudantes estivessem tdo distantes das
informagdes sobre as politicas de acesso ao Ensino Superior seria o engajamento dos
professores, ja que alguns sdo mais mobilizados que outros, e falam sobre isso em sala de
aula, ou talvez a precariedade da estrutura e do equipamento das escolas, a proximidade com
o centro histdrico, talvez, influenciassem. Ela me respondeu que, na sua opinido, essa
distancia teria mais relagdo com a origem social dos estudantes. Combinamos de, apos o
retorno das aulas, eu fazer uma entrevista com ela sobre, entre outras coisas, de que forma ela

trabalha as politicas publicas de acesso ao Ensino Superior em sala de aula, assim como, se
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problematiza sobre a fun¢do do Ensino Médio e se incentiva uma reflexdo entre os jovens
sobre planejamento futuro.

Acredito que em certa medida essa hipotese da professora se comprova nos resultados
dessa pesquisa, por demonstrarmos que os jovens de mais baixa condi¢do social sdo os que
tém menos informagdo sobre as politicas, planos menos ambiciosos € mais confusos para apos
o término desta etapa de ensino, e esses planos sdo mais relacionados diretamente ao trabalho.
Apesar de todos os jovens nessa idade serem confusos sobre seus planos para apds o Ensino
Médio, muitos destes mais pobres ja planejam seguir o oficio dos pais, seja como nos
exemplos da jovem esteticista, o aprendiz de padeiro, enquanto aqueles com pais com Ensino
Superior tém interesse e almejam fazer cursar mais esta etapa.

Mesmo tendo tantas questdes para responder e lacunas para preencher, penso que
talvez ndo seja o caso ainda de usar o termo democratizagdo do ensino, tanto na educacio
basica quanto na superior, em uma realidade social tdo profundamente desigual na qual uma
mesma professora, ensinando jovens da mesma etapa de ensino, na mesma cidade, tenha
estudantes com diferengas de saberes tdo discrepantes.

No momento, apesar de nao ter questionado a renda familiar dos alunos e nao ter tido
oportunidade de realizar entrevistas mais aprofundadas com cada estudante, os resultados da
pesquisa me levam a questionar se ha efetividade dessas politicas de acesso ao Ensino
Superior em, junto as populagcdes que sustentam capital economico e cultural precarios,
modificar sua realidade social. A falta de conhecimento dos estudantes sobre as mesmas pode
se dar por motivos diferentes, como falha dessa comunicag¢ao na escola, falta de informagao
por parte dos proprios professores, desinteresse por parte dos estudantes, entre outros fatores.
Apesar de reconhecer ser um conjunto de diferentes fatores que leva a essa realidade, tendo a
considerar esse fosso mais relacionado ao capital economico e cultural, ligados a origem
social do individuo, do que qualquer outro fator.

Os dados obtidos com o questionario indicam que, ainda que as politicas publicas
promovam a democratizagdo do acesso ao Ensino Superior, constituem-se em varidveis de
impacto duvidoso no que diz respeito a redu¢do da desigualdade social. Os publicos
beneficiados acabam circunscritos a cursos de baixo prestigio social e pouco retorno
financeiro, logo, verifica-se que hd um limite na promog¢ao da mobilidade social por meio de
politicas publicas de acesso a universidade, visto que estas sdo baseadas em uma nogao liberal
de igualdade de chances, e ndo de igualdade de posi¢des, com casos de exce¢do que mais
confirmam do que invertem a logica da meritocracia no ambiente escolar e que devem ser

estudadas individualmente em seus impactos.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO

Questionario — Estudantes de Ensino Médio

1) Nome:

2) Idade:

3) Género:

4) Etnia:

5) Religiao:

6) Cidade/Bairro:

7) Com quem mora:

8) Situacdo de moradia (alugada, propria, pensionato, outros):

9) Voce trabalha? Se sim, em que?

10) Seus pais trabalham? Se sim, em que?

11) Seus pais estudaram? Até que série/ano?

12) Quais seus planos apos o final Ensino Médio?

13) Qual o sentido ou importancia vocé da para o Ensino Médio?

14) Diga se conhece, como conheceu, e explique com suas palavras o que sdo: Cotas, ProUni

e Fies.



APENDICE 2 - QUADROS DE RESPOSTAS

Quadro de Respostas dos Estudantes da Escola Sergipe

Idad | Sex | Ra¢ | Religiao Bairro | C/ quem |Situacio| Trabalh Pais Escolaridad | Escolaridad | Planos apés | Sentido | Pol. de | Como
e 0 a mora da 0 Trabalham e Pai e Mae E.M. E.M. Acesso | conhec
moradia E.S. e
117 F P Wicca Nonoai Familia Propria |N Pai | e | e Trabalhar Critica | -------
curriculo
2|18 F N Catolica |Restinga |Familia |Propria |N Ambos | - | - Trabalho Prepara | Néo
Nova Policial e Ed. |E.S. conhece
Fisica
3|17 F B Catolica Santa Familia Propria |N Ambos F. incompleto | E.M. Trabalhar ¢/ Prepara +OU -
Tereza saldo de Trabalho
Beleza e cursar
Matematica
4|17 F B Evanggélic | Nonoai Familia Alugada |S Ambos EM. E.M. Cursar Critica— |Conhec |Internet
a Psicologia ndotem |e eTV
sentido
5117 F B Catolica | Nonoai Familia |Alugada |N Pai EF. EM. Trabalho e Prepara |+ OU -
cursar Trabalho
Enfermagem
6 19 F B e Nonoai Namorad | ------- S Nenhum: |  -—--—-- E.F. Trabalho, Prepara |+ OU -
) mae carro, cursinho | Vida
pensionista e PUC
7|21 F B Catolica | Nonoai Familia |Propria |N Pai E.S. E.F. Trabalhar Prepara | Nao
Trabalho |conhece
8|18 F B Evangélic | Teresopoli |Namorad |Alugada |N Mae | @ - F. incompleto | Cursar Prepara | Nao
a S ) Pedagogia Trabalho |conhece
9 |21 M |B Cristdo -—-- Familia |Propria |S Ambos Tlegivel Ilegivel  |Trabalhar c/ Prepara | Nio
arte marciale |E.S.e conhece
cursar Ed. para
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Idad | Sex | Ra¢ | Religido Bairro | C/quem |Situacido| Trabalh Pais Escolaridad | Escolaridad | Planos apés | Sentido | Pol. de | Como
e 0 a mora da 0 Trabalham e Pai e Mae E.M. E.M. Acesso | conhec
moradia E.S. e
Fisica Trabalho
117 M [N Catolica | Teresopoli |Sozinho |Propria |S Pai F. incompleto | E.F. ES.e Prepara |+ OU -
0 s Trabalho Vida
11|17 M |B Ateu Teresopoli | Mae Propria |N Ambos E.S. EM. Cursar Critica— |Conhec |Internet
s Arquitetura deveria |e
preparar
p/ E.S.
117 M [N Catolica |Aparicio |Familia |Propria |S Ambos | - | e Carro e Prepara |+ OU -
2 Borges Faculdade E.S.
118 M |B Nenhuma | Teresopoli |Pai Propria |N Ambos E.M. E.F. Faculdade Prepara |+ OU - |Internet
3 s Vida eTV
119 M |B Catolica | Teresopoli |Familia |Propria |N Ambos F. incompleto | F. incompleto | Cursar Prepara |+ OU -
4 s Medicinaou | Vida

Pedagogia




Quadro de Respostas dos Estudantes da Escola Pernambuco
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Idad | Sex | Ra¢ | Religido | Bairro C/ Situaca | Trabalh Pais Escolaridad | Escolaridad Planos apos Sentido | Conhece | Como
e 0 a quem oda 0 Trabalha e Pai e Maie E.M. E.M. Pol. de | conhece
mora | moradia m Acesso
E.S.
117 F B -—-- Nonoai |Famili |Propria |N Ambos E.F. EM. Concurso Prepara |+ ou-
a E.S.
2|17 F B Africana |Centro Famili |Alugada |N Ambos EM. EM. Téc. Prepara |+ ou-
a Enfermagem, E.S.
Faculdade, ir p/
Africa
3117 F B Ateu Petropoli |Mae |Propria |S Pai F. Faculdade Prepara |+ ou-
s Incompleto Vida
4116 M |B Catolica | Centro Mae |Propria |N Ambos E.S. S. Faculdade e Prepara |+ ou-
Incompleto | Trabalhar E.S.
5118 M |B Agnostic | Centro Famili |Alugada |N Ambos E.M. E.M. Faculdade Prepara |+ ou- Midia e
a E.S. Escola
0
6 16 M |B Agnostic | Centro Famili | Alugada |N Ambos E.S. E.M. Trabalhar Prepara |Conhece |Escola
o a Vida mas ndo
explica
717 F P Catolica | Sta Maria | Tios Alugada |N Ambos EM. E.S. Cursar Medicina |Naotem |Conhece |Cursinho
Goretti mas nao
explica
8|16 F B - Cidade Propria |S Mae -—-- E.S. Faculdade Prepara | Nao
Baixa Vida conhece
917 F P Ateu Propria |N Nenhum F. E.S. Medicina ou Eng. | Critica +ou - “Pessoas
Incompleto Quimica do meio”
1|17 F P Espirita |Lomba |Avose |Propria |N Pai -—-- Cursinho e cursar | Critica Nao
0 do tios Publicidade e conhece
Pinheiro Propaganda
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Idad | Sex | Ra¢ | Religido | Bairro C/ Situaca | Trabalh Pais Escolaridad | Escolaridad Planos apos Sentido | Conhece | Como
e o a quem oda o Trabalha e Pai e Mae E.M. E.M. Pol. de | conhece
mora | moradia m Acesso
E.S.
11|17 M |B Agnostic | Centro Miae |Alugada |N Ambos EM. E.S. Nao tem Critica Conhece |Palestra
o mas ndo | UFRGS
explica |naescola
117 M |B Deista Centro Famili | Alugada |N -—-- EM. EM. Cafeteria no Prepara | Nao
2 a Canada e ser feliz | Trabalho |conhece
1 (17 F P Rubem Propria |S Ambos M. Técnico Inglés, Téc. em |Prepara |Nao
3 Berta Incompleto Contabilidade, Trabalho |responde
Biblioteconomia u
ou cursar Direito
ou Administragéo
116 F B -—-- Lomba |Pai Propria |N Ambos F. E.S. Medicina e Obriga¢a |Conhece |TV,
4 do Incompleto intercambio 0 ndo noticiari
Pinheiro explica |o
Fies
116 F B Espirita | Centro Famili | Alugada |N Pai S. EM. Cursinho e Critica Conhece |TVe
5 a Incompleto Faculdade Internet
Legenda:

Sexo — M: masculino, F: feminino.

Raga — B: branco(a), N: negro(a), P: pardo(a).

Trabalho — S: sim, N: nao.

Escolaridade — E.F.: Ensino Fundamental, E.M.: Ensino Médio, E.S.: Ensino Superior.



	1 INTRODUÇÃO
	2 DEMOCRATIZAÇÃO DA EDUCAÇÃO
	2.1 DESIGUALDADE E EDUCAÇÃO
	2.2 EDUCAÇÃO NO BRASIL

	3 COM A PALAVRA, OS ESTUDANTES DO ENSINO MÉDIO
	3.1 ESCOLA SERGIPE
	3.2 ESCOLA PERNAMBUCO
	3.3 ANÁLISE

	4 CONCLUSÃO
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	APÊNDICE 1 – QUESTIONÁRIO
	APÊNDICE 2 – QUADROS DE RESPOSTAS

