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RESUMO

Na area da Educacdo Fisica escolar hA um amplo espaco para discussdes, estes
assuntos necessitam de estudos mais amplos referentes ao preconceito, respeito e
violéncia nas aulas. O futsal faz parte da cultura brasileira e sua visibilidade chama a
atencdo para a sua pratica enquanto fenébmeno social estabelecendo mudancas no
comportamento de seus praticantes. O objetivo do presente estudo foi verificar qual a
percepcao dos estagiarios de Educacao Fisica da ESEFID-UFRGS sobre o ensino do
futsal nas aulas de Educacdo Fisica escolar. Um questionario aberto de nove
perguntas foi aplicado a doze estagiarios, 0os quais atuaram em escolas publicas de
Porto Alegre, durante o primeiro semestre de 2018. Entende-se a importancia de
abordar questdes de inclusdo na formacdo docente e nas praticas educativas com
criangas, na perspectiva de construir uma sociedade mais justa para todas as

pessoas.

Palavras chave: Educacéo Fisica escolar; futsal; incluséo.



ABSTRACT

In Physical Education’s area there is a wide space for discussions, this matter needs
larger studies regarding prejudice, respect and violence in classes. Futsal is part of
Brazilian culture and its visibility draws attention to its practice as a social phenomenon
establishing changes in the behavior of its practitioners. The objective of the present
study was to verify the intern’s perceptions of Physical Education at ESEFID-UFRGS
about futsal teaching in school physical education classes. An open questionnaire of
nine questions was applied to twelve interns, who worked in public schools in Porto
Alegre during the first semester of 2018. It is understood the importance of approaching
inclusion issues in teacher training and educational practices with children, in the

perspective of building a fairer society for all people.

Keywords: School physical education; futsal; inclusion.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, a Educacédo Fisica escolar € componente curricular obrigatorio na
Educacdo Basica, tendo como caracteristicas o ensino de valores, atitudes e
conhecimento do movimento do corpo humano. Desta forma, a Educacdo Fisica
acabou assumindo alguns papéis na vida das criancas e adolescentes, apresentando
esse conteudo com fins educativos, cientificos e formas de expressées do corpo

humano.

A Educacdo Fisica no Ensino Médio é de extrema importancia, pois possibilita o
desenvolvimento do aluno como pessoa humana, incluindo a formacéo ética, o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico para ser um

cidadao do bem na sociedade com uma formacgao cultural (PCN’s. 2000).

Durante o curso de graduacdo em Educacdo Fisica acabei vendo diversos
conteudos, aprendendo muitos assuntos novos, assuntos estes que muitas vezes séo
ignorados pela grande maioria dos estagiarios. Também consegui aprimorar diversos
contetidos dos quais eu ja tinha algum tipo de experiéncia ou um breve conhecimento.
Dentre essas diversas areas estudadas que O curso me proporcionou, mais
especificamente nos estagios, acabei tendo uma inquietude em relacdo as aulas
dadas por mim e até mesmo pelos meus colegas, que em determinadas atividades do

futsal, haviam exclusdes entre os alunos.

Para Scott (1995) o termo género é classificado como uma classe analitica e
relacional a qual se associa com outras classes, como raca, categoria, geracao,

sexualidade e como uma maneira de atribuir sentido as relagdes de poder.

Sabe-se que na Educacado Fisica o termo género surgiu por volta de 1990,
ainda quando ndo haviam muitas pesquisas ou recém estavam se iniciando. Até essa
época até existiam pesquisas sobre mulheres e educacdo com turmas mistas, mas

ainda nao era relacionado com termo género (ALTMANN et al, 2009).

O que observei nos estagios, € que meninos eram mais engajados nas aulas
de futsal e as meninas aparentemente ficavam mais isoladas. Isso me instigou
bastante, pois eu ndo conseguia identificar se isso era relacionado a algum

preconceito entre os alunos ou era apenas um histérico da escola. Entéo,
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conversando com alguns colegas estagiarios da ESEFID, eles relataram esta mesma

percepgao.

Segundo Silva e Santos (2010), a pratica do futsal pelas meninas ndo é comum
e por isso, muitas delas acabam néo tendo um grande interesse pelo esporte. Porém
0S meninos, ao contrario, sdo culturalmente induzidos a gostarem de futsal desde o

Seu hascimento.

Silva e Santos (2010, p. 47) entendem que, ainda neste cenario de relacdes
genéricas, “h4 algumas escolas que adotam a pratica coeducacdo, ou seja, aulas
mistas de meninos e meninas, entretanto, 0s meninos ainda impdem sua forma de

praticar, como modelo a ser seguido por elas”.

Partindo deste pressuposto, 0 objetivo deste estudo foi verificar qual a
percepcdo em relacdo ao ensino do futsal que os estagiarios de Educacao Fisica da
ESEFID-UFRGS tiveram quando trabalharam o esporte em suas aulas. O estudo
entdo, aplicara um questionario aberto de nove perguntas para doze estagiarios, que
atuaram em escolas publicas de Porto Alegre, durante o primeiro semestre de 2018.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 HISTORIA DO FUTEBOL DE SALAO E FUTSAL

O Futebol de saldo tem uma grande questéo referente a sua origem, onde ha
uma grande duvida de sua criacéo pela falta de documentos na literatura, mas tém-se
informacdes de que o mesmo pode ser oriundo de dois paises diferentes, sendo em
Montevidéu, Uruguai ou em Sdo Paulo, Brasil (TENROLLER, 2004).

Segundo Figueiredo (1996), uma inundacdo que ocorreu no Estadio do
Maracana extraviou grande parte dos arquivos da Confederacdo Brasileira de

Desportos (CBD) e, entre esses arquivos, estavam os do futebol de saldo.

Conforme Vicari (2015), tem-se uma grande dificuldade de encontrar algo
relacionado a estes assuntos nos livros, tanto nos de futebol de saldo quanto nos de
futsal, pois sempre que esse assunto da histéria € descrito, vem de maneira muito
sucinta e resumida, contemplando normalmente mais sobre o0s assuntos de

fundamentos do esporte.

E de extrema dificuldade encontrar realmente a origem do berco do futebol de
saldo, pratica qual se originou o futsal. Mas uma revisao de literatura pode elucidar
algumas guestdes, mostrando alguns argumentos que sustentam cada uma dessas
versodes da origem do futebol de saldo (VICARI, 2015).

Em uma dessas duas provaveis versdes que se tem da origem do Futebol de
saldo, Zilles (1987), Lucena (1994) e Apolo (1995) afirmam que o Futebol de Saldo
nasceu por volta dos anos 30 no Uruguai, ja que na época fazia um inverno rigoroso
e o Uruguai era bicampeéo olimpico (1924 e 1928) e havia sediado a primeira Copa
do Mundo de Futebol promovida pela Fédération Internationale of Football Association

(FIFA), no ano de 30, no qual foi o0 campeé&o.

Como Uruguai estava em alta neste segmento de futebol, a pratica do mesmo
estava acontecendo em grande quantidade nos ginasios, jA que 0s campos estavam
sempre cheios e o clima estava frio e umido. Isso ocorreu também na Associacdo
Cristd de Mocos (ACM) de Montevidéu, entdo, o diretor de seu departamento de

menores, professor Juan Carlos Cerani, que em 1933, percebeu essa motivacdo dos
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alunos praticando esta nova modalidade e redigiu as primeiras regras fundamentadas
no futebol, basquete, handebol e polo aquatico, dando o nome de Indoor-Foot-Ball,
que traduzindo do inglés significaria “futebol em local fechado” (TENROLLER, 2004).

J& Teixeira (1996) e Figueiredo (1996), concedem a cria¢édo do futebol de salédo
ao Brasil em torno de 1940 por frequentadores da ACM de Sao Paulo, onde, havia
uma dificuldade enorme de encontrar espacos livres para as praticas, entao

comecaram a jogar e praticar os seus jogos em guadras de basquete.

Logo que comecaram a fazer essa préatica, ndo tinha um ndmero exato de
jogadores por time, podiam ser cinco, seis ou sete jogadores, porém com 0 tempo
definiram que poderiam ter apenas cinco por equipe. As bolas costumavam quicar
com muita frequéncia e saiam demais das quadras, entdo tiveram que as adaptar,
diminuindo sua circunferéncia e aumentando o seu peso, assim comeg¢aram a chamar
o futebol de saldo de “O esporte da bola pesada” (VOSER, 2003).

“Com isso conclui-se que, de fato a préatica do Futsal ou Futebol de Salédo
comecou dentro de quadras na Associacao Crista de Mocos (ACM), seja ela no Brasil
ou no Uruguai”. (SOUZA JUNIOR 2013, p. Unica).

As primeiras regras comecaram a ser redigidas na década de 50, quando em
1959 o paulista Luiz Gonzaga de Oliveira Fernandes, escreveu o primeiro livro de
regras. Alguns anos depois, a entidade que estava no comando do mundial na época,
Federacdo Internacional de Futebol de Saldo (FIFUSA), iria utilizar essas regras
(CONFEDERAC}AO BRASILEIRA DE FUTEBOL DE SALAO, 2018).

Em 14 de Setembro de 1969, em Assunc¢édo, Paraguai, foi fundada a
Confederacdo Sul Americana de futebol de saldo (CSAFS), quando comecaram a
surgir os primeiros campeonatos sul-americanos de clubes e sele¢cbes nacionais
(TOLUSSI, 1982).

Conforme Tenroller (2004) o Futebol de Saldo so6 foi reconhecido no dia 25 de
julho de 1971, onde representantes do Brasil, Argentina, Bolivia, Paraguai, Peru,
Portugal e Uruguai fundam a FIFUSA, na cidade do Rio de Janeiro, tendo Joao
Havelange como 1° presidente. Alguns anos depois, no dia 15 de junho de 1979,
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também na cidade do Rio de Janeiro, surgiu oficialmente a Confederacdo Brasileira
de Futebol de Saldo (CBFS).

Em 1982 na cidade de Séo Paulo, a FIFUSA organizou o 1° Campeonato
Mundial de Futebol de Saldo. O campeonato foi jogado no ginasio do Ibirapuera e as
sele¢bes que participaram foram Brasil, Argentina, Costa Rica, Tchecoslovaquia,
Uruguai, Colébmbia, Paraguai, Italia, México, Holanda e Jap&o. O Brasil venceu a final
do Paraguai por 1 a 0 (BELLO, 1998).

Esse mundial foi um marco para a historia, pois a partir de entdo, o futebol de
saldo comecou a ser bem visto e despertou o interesse da FIFA, que comecou a criar
muitas dificuldades para todas as competicdes patrocinadas pela FIFUSA. A FIFA que
gue organizava a mesma modalidade, chamando-a de “futebol de cinco”, noticiava
nos jornais que iria patrocinar um mundial (CONFEDERACAO BRASILEIRA DE
FUTEBOL DE SALAO, 2018).

O segundo Campeonato Mundial de Futebol de Saldo aconteceu em 1985, na
Espanha, e novamente o Brasil se consagrou campedo (CONFEDERACAO
BRASILEIRA DE FUTEBOL DE SALAO, 2018).

Em 1988, Alvaro Melo Filho, entdo atual Presidente da CBFS, observando as
dificuldades da FIFUSA e querendo um futuro melhor para o futebol de saldo, aceitou
o convite do dirigente do Bradesco Ararino Sallum, para participar de um encontro no
Rio de Janeiro. Esse encontro era com o entdo Presidente da FIFA, Jodo Havelange,
e seu secretario geral, Joseph Blatter, dando inicio a negociacfes para que a FIFA
assumisse a FIFUSA e passasse a comandar a modalidade internacionalmente
(CONFEDERACAO BRASILEIRA DE FUTEBOL DE SALAO, 2018).

Ainda em 1988, a FIFUSA organiza o terceiro e ultimo Campeonato Mundial de
Futebol de Salédo, tendo o Paraguai se consagrado como campe&o. Assim que acabou
o torneio, a FIFA procurou novamente a FIFUSA para entrar em acordo sobre o futuro
do futebol de saldo, porém ndo houve acordo (CONFEDERACAO BRASILEIRA DE
FUTEBOL DE SALAO, 2018).



17

*Conforme CBFS (2018, p. Unica):

Logo apds este mundial Alvaro Melo Filho, contando com a
anuéncia e presenga de Januério D'Alécio (Presidente da
Fifusa), participou de varias reunides na Fifa, ao longo do ano
de 1989, onde sempre teve presenca e atuacdo destacada,
dentre outros, do secretario geral da Fifa, a época, Joseph
Blatter, tendo as negociacdes, ao final, acordado a fusao
Fifa/Fifusa, quando entdo foi constituida, na Fifa, com previséo

estatutaria, a Comisséao de Futsal.

A fim de nédo paralisar as atividades da FIFUSA, foi criada em 25 de setembro
de 1990 a Confederacdo Nacional de Futebol de Salao (PANAFUTSAL), em Bogota,
por dirigentes das federagfes de futebol de saldo de Paraguai, México, Colémbia,
Uruguai, Argentina, Venezuela, Costa Rica, Porto Rico e Bolivia. Mais tarde os paises
Antilhas Holandesas, Aruba, Canada e Equador também vieram a se filiar (VICARI,
2015).

A PANAFUTSAL tornou-se uma entidade independente da FIFA e na década
de 1990 organizou campeonatos de futebol de saldo, como por exemplo, os mundiais
de 1991, 1994 e 1997, sempre seguindo as regras que eram adotadas pela extinta
FIFUSA (VICARI, 2015).

Em 1992, adotando o modelo do futebol, que era patrocinado pela FIFA, as
Copas do Mundo de Futsal da FIFA passaram a ser realizadas de quatro em quatro
anos. O Brasil € o maior campedo com 5 titulos (1989, 1992, 1996, 2002 e 2012),
depois vem a Espanha com 2 titulos (2000 e 2004) e p6r fim a Argentina com apenas
1 titulo (2016) (CONFEDERACAO BRASILEIRA DE FUTEBOL DE SALAO, 2018).

Segundo Vicari (2015), em 2000, a PANAFUTSAL acordou uma carta de
intensdes com a FIFA, em busca de uma fuséo, porém o acordo ndo deu certo. Neste
mesmo ano, o Comité Olimpico Internacional reconheceu que a FIFA seria a Unica

entidade que poderia promover campeonatos de futsal.

Para Vicari (2015), em dezembro de 2002, em Assuncéo, para ndo perder 0s
moldes de futebol de saldo de sua origem, alguns membros da PANAFUTSAL criaram

a Associacion Mundial de Futsal (AMF), que € a organizadora dos mundiais que jogam
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0 esporte a moda antiga. Os paises que eram filiados a antiga FIFUSA se afiliaram
com a AMF. As edicOes organizadas pelas AMF foram nos anos 2003, 2007, 2011 e

a ultima em 2015.

O futsal tem mais de “70 paises que o praticam em quatro continentes, tendo
como destaque a Russia, Ucrania, Paraguai, Bélgica, Argentina, Espanha, Portugal,
Italia e Australia, entre outros” (VOSER, 2003, p.85).

2.2 FUTEBOL DE SALAO E FUTSAL NO BRASIL

Como supracitado anteriormente no primeiro paragrafo da histéria do futebol
de saldo e futsal, uma das vertentes para o surgimento do Futebol de Saldo e futsal é
no Brasil, onde comecou a ser praticado por volta de 1940, por jovens frequentadores
da ACM, em Séo Paulo. Com a grande dificuldade de encontrar campos de futebol ou
até mesmo espacos livres para a realizacdo dos seus jogos de futebol, os jovens
acabavam indo para dentro dos ginasios, utilizando quadras de basquete e héquei,

aproveitando as traves usadas na pratica desse ultimo esporte (VOSER, 2003).

Com o crescimento dessa nova pratica, que estava ocorrendo em todos 0s
cantos e quadras, ndo demorou muito para que essa modalidade ganhasse mais
adeptos pelo Brasil, sendo criado varias regras pertinentes para a evolugdo do
esporte. Em pouco tempo organizavam-se times, disputando torneios abertos. Com a
criacdo de novas equipes, rapidamente o esporte comecou a ganhar espaco em
guase todas as capitais, que ja o praticavam, copiando as regras uns dos outros
(CONFEDERAQAO BRASILEIRA DE FUTEBOL DE SALAO, 2018).

Na década de 50 comegaram a surgir varias Federagbes Estaduais, um nome
se destaca nos primordios do futebol de saldo, que € o de Habib Maphuz. Ele era
professor da ACM de Sao Paulo e participou na criacdo de regras para diversas
modalidades esportivas. Habib fundou em 1952 a primeira liga de futebol de salédo, a
Liga de Futebol de Saldo da Associacdo Cristdi de Mocos (CONFEDERAGCAO
BRASILEIRA DE FUTEBOL DE SALAO, 2018).

A primeira federagéo no Brasil foi a Federacdo Metropolitana de Futebol de
Salao (atual Federacédo do Rio de Janeiro), fundada em 28 de julho de 1954, na sede
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do América Futebol e seu primeiro presidente foi Ammy de Moraes. Neste mesmo
ano, em 4 de dezembro de 1954, foi fundada a Federacao Mineira de Futebol de Salédo
(VICARI, 2015).

Em 1955 foi fundada a Federacédo Paulista de Futebol de Saldo, tendo como
presidente o professor Habib Maphuz. A partir de entdo, ha uma série de federagdes
estaduais sendo fundadas pelo brasil. Em 1956 as Federa¢des cearense, paranaense,
gaucha e baiana. Em 1957 a catarinense e a norte-rio-grandense, em 1959 a
sergipana (VICARI, 2015).

“As primeiras regras publicadas foram editadas em 1956. As normas foram
feitas por Luiz Gonzaga de Oliveira Fernandes, em S&do Paulo” (CONFEDERACAO
BRASILEIRA DE FUTEBOL DE SALAO, 2018, p. Unica)

Na década de 50 o futebol de saldo brasileiro tinha muitas regras e ninguém
tinha ao certo algo que realmente mostrasse quais estavam corretas. Em 5 de
fevereiro de 1957, foi criado o Conselho Técnico de Assessores de Futebol de Salédo
(CTAFS) pelo atual presidente da CBD, Sylvio Pacheco. Ele criou esse conselho para
tentar diminuir as divergéncias e encaminhar um melhor destino para o futebol de
saldo no Brasil. Foram eleitos para este conselho com mandato de trés anos: Ammy
de Moraes, Luiz Gonzaga de Oliveira Fernandez, Roberto José Horta Mouréo,
Roberval Pereira da Silva e Utulante Vitola (CONFEDERACAO BRASILEIRA DE
FUTEBOL DE SALAO, 2018).

*Conforme CBFS (2018, p. Unica):

Neste mesmo ano de 1957, em Minas Gerais, houve uma
tentativa de fundar-se a CBFS, a ata foi encaminhada ao
Conselho Nacional de Desportos, mas o conselho nédo acatou tal
ata que foi registrada dia 30 de setembro de 1957 com o n°
2.551. Esta situacdo como conselho subordinado a CBD
perdurou até 1979. Em 15 de junho de 1979 foi realizada a
Assembleia Geral que fundou a CBFS, tendo sido eleito, para o
periodo 1980/1983, como presidente, Aécio de Borba

Vasconcelos.
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Em 1990, as 26 federacdes filiadas a CBFS deram o aval para o entéo
presidente, Aécio de Borba Vasconcelos, mandar uma carta firmando o desligamento
do Brasil com a FIFUSA. A partir de entdo, a CBFS passou a adotar as novas regras
de jogo provenientes da FIFA, tendo sempre como objetivo principal desenvolver o
Futsal no mundo e levar a modalidade a integrar o programa dos Jogos Olimpicos
(CONFEDERAC}AO BRASILEIRA DE FUTEBOL DE SALAO, 2018).

2.3 EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

De acordo com a legislacdo brasileira, a Educacéo Fisica é componente
curricular obrigatdrio da educacgéo basica (Brasil, 1996). Segundo Marinho (s.d.a), a
Educacéao Fisica comeca a se tornar forte nas escolas quando foi instaurado o Método

Francés de ginastica, por volta de 1930.

A Educacéo Fisica tem como intuito formar cidadéos criticos para o bem da
sociedade. Este ira reproduzir e usufruir dos jogos, dos esportes, da ginastica, da
danca e das lutas para o beneficio de sua prépria qualidade de vida (CONSELHO
FEDERAL DE EDUCACAO FiSICA, 2002).

Conforme Bento e Goncalves Junior (2008), a Educacéo Fisica escolar, como
componente curricular de ensino, tem que contribuir concomitantemente com o0s
alunos e demais professores para criacdo de processos educativos significativos,
referente as diversidades culturais, pois além de contemplar as praticas da cultura
corporal, também pode debater sobre as contribuicdes e influéncias dos diferentes

povos que existem em nossa cultura.

A Educacédo Fisica escolar deve conduzir o aluno a uma reflexdo critica, de
maneira cuidadosa e progressiva, objetivando-os a liberdade de escolhas na cultura

corporal de movimento (BETTI, 1994).

Aulas de Educacdo Fisica em escolas sdo um espaco importante de
aprendizagem dos esportes e de outros conteudos de educacdo. “Para muitas
criancas, ao término da infancia e da adolescéncia, essa tera sido a unica
oportunidade de uma prética esportiva orientada e sistematizada” (ALTMANN, 2015
p. 35).
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As aulas de Educacdo Fisica escolar, sdo pioneiras em desenvolver todas as
habilidades motoras fundamentais, concedendo praticas com objetivos definidos,

respeitando as caracteristicas do comportamento motor dos escolares (TANI, 2008).

Para Alves (2003), a Educacao Fisica escolar deve abrir espaco para que os
alunos tenham livre escolha para conhecer-se e também desenvolver-se em relacao
aos dominios motores, cognitivos, afetivos e sociais, para que através desses fatores
possam obter uma vida saudavel e bem-sucedida, juntando a harmonia do corpo,

mente e espirito através de praticas e atividades fisicas dentro da escola.

Voser e Giusti (2002, p. 15) afirmam:

A escola assume um papel importante no que diz respeito a
aquisicdo do habito da prética esportiva pelos jovens. As escolas
que realmente investem em educagdo reconhecem na
Educacéo Fisica escolar um meio rapido de interagdo da crianca
com 0 meio em que vive, oferecendo momentos de convivio
social. Propostas sérias que visam democratizar, humanizar e
diversificar a forma pedagodgica do ensino da Educacéo Fisica e
métodos que procuram valorizar e incorporar as dimensdes
afetivas, cognitivas e socioculturais dos alunos esta se tornando
uma referéncia significativa no contexto educacional,
principalmente na hora da escolha, por parte dos pais, da melhor
escola para seus filhos.

Segundo Guimarées et al. (2001, p. 19), “A educacao fisica, como qualquer
outra disciplina, tem responsabilidade na concretizacdo do processo de formacéo e
desenvolvimento de valores e atitudes, por essa razdo, deveria considera-lo como

parte de seus contetdos de ensino”.

Carmo et al. (2013) afirmam que, na literatura apresentam estudos que avaliam
o predominio do sedentarismo, e criancas e adolescentes acabam sendo um dos
principais focos em relacdo a isto, pois é nesta fase da vida que os habitos e os

comportamentos sédo estabelecidos e refletem para a fase adulta.

Para Betti e Zuliani (2009), diversas pesquisas relatam que os jovens estao
participando cada vez menos nas aulas de Educacéo Fisica e aqueles que ainda se
engajam mais, tém apresentado baixa participacdo em atividades de intensidade

moderada ou alta durante as aulas
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Araujo et al. (2010, p. 2-3) entendem que, a Educacéo Fisica escolar ndo pode
perder a funcdo de carater multifatorial da satude e qualidade de vida:

Como disciplina escolar, ela ndo deve abandonar sua
preocupacdo em subsidiar e encorajar os alunos a adotarem
estilos de vida ativa. Por conseguinte, justifica-se a importancia
do papel da Educacéo Fisica escolar na prevencéao e controle da
obesidade em criancas e adolescentes por que € a disciplina que
proporciona a pratica regular de atividades fisicas, além de
incentivar a adocéo de outros habitos de vida saudaveis.

Em relacdo a isto, a escola acaba se tornando um espaco para o
desenvolvimento de estratégias de promocéao de atividade fisica e de educacao para
a saude e, neste contexto, a Educacao Fisica Escolar aparece como uma importante
ferramenta, pois muitas criangas e jovens veem nela uma das melhores oportunidades
de aproximacdo as praticas de atividades fisicas, principalmente para classes sociais
menos favorecidas (MATTOS, 2000).

Segundo Miranda (2006, p. 649), “a Educacédo Fisica na escola pode ser uma
contribuicéo tao propicia para a promocéo da saude que provavelmente ndo haja outro
lugar para contemplar esta fungcédo”, ou seja, a escola, com o acompanhamento da
familia e das politicas governamentais de saude, seria o local perfeito para iniciar-se
a educacédo em relacdo a saude, e a Educacéao Fisica Escolar sendo como a principal

condutora deste processo pedagdgico.

Para Gerber (1992), a escola é um espaco de exceléncia para o inicio desse
processo pedagogico em relagdo da educacao para a saude.

Nahas (2003) afirma que, cabe ao professor de Educacao Fisica, tanto quanto
aos demais educadores do ambiente escolar, construir junto com os alunos uma
consciéncia critica que vai além das praticas corporais, com objetivo de mudar a

realidade de uma grande populacéo que se encaixa como sedentéria.

Segundo Ferreira (2001, p. 51), a grande tarefa da Educacéo Fisica escolar é:

Habilitar os alunos a praticar o exercicio fisico e o desporto e a
compreender os determinantes fisiolégicos, biomecénicos,
sociopolitico-econémicos e culturais dessa pratica. Dessa forma,
ela estara contribuindo para a ampliagdo do entendimento do
binbmio exercicio-saude, para a construcdo de estilos de vida
ativa e para uma sociedade mais justa e igualitaria.
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Para Datar e Sturm (2004), em um estudo recente em escolas norte-
americanas, mostrou que o aumento do nimero semanal de aulas ou periodos de

Educacao Fisica pode auxiliar no combate ao sobrepeso.

Sleap (1990) relata que, a Educacéo Fisica deveria dar condi¢cdes de como
manter o corpo com qualidade de vida e, que isto, deveria ser considerado um assunto

tdo importante quanto os ensinamentos de jogos esportivos.

Conforme Carmo et al. (2013), o professor de Educacao Fisica deve tornar a
sua aula em um momento prazeroso para todos os alunos, agrupando alunos mais
habilidosos com menos habilidosos, alunos com mais ou menos condicionamento
fisico e também alunos com qualquer tipo de deficiéncia, promovendo o bem-estar e

saude de todos, buscando reduzir o sedentarismo.

Para Sumihara (2013), a Educacédo Fisica possui papel importante para o
individuo, pois da ferramentas para ele ter autonomia nas escolhas de atividades
fisicas junto com uma reeducacao alimentar, assim tornando-se um individuo com um
estilo de vida mais saudavel. O esporte tem um papel muito importante, pois pode ser
entendido como espetaculo, alto rendimento ou mesmo uma forma de diversdo e

lazer, e isso contribui para sua aceitacdo e insercédo nas aulas de Educacao Fisica.
2.4 FUTSAL NA ESCOLA

Mutti (2003) entende que o futsal € uma modalidade esportiva que habilita o
individuo a trabalhar uma diversidade de aspectos como, técnico-tatico do jogo,
raciocinio rapido, coordenacdo motora, questbes sociais, cooperacdo, respeito e
lideranca. Ele acredita que o aluno possa adquirir uma ampla aprendizagem sobre a

modalidade do futsal com vivencias diferenciadas.

Reis Junior et. al (2013) afirmam, o Futsal € uma ferramenta muito interessante
a ser utilizada pelos professores nas aulas de Educacéo Fisica Escolar, explorando
diversas habilidades tanto cognitivas quanto fisicas. Na maioria dos casos, 0 esporte
€ iniciado na escola em uma fase da vida onde a crianca esta sofrendo inUmeras

mudancas, tanto biolégicas, quanto psicoldgicas e sociais. Entdo, € extremamente
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importante que o professor de Educacdo Fisica sempre esteja atento com a maneira
que o esporte estd sendo ensinado as criangas.

Trabalhar esportes no ambiente escolar, como por exemplo o futsal, promove
aos alunos muitas melhorias como, conhecimento, percepgdes espacial, corporal e
temporal, reforcando alguns processos mentais, obtendo mais consciéncia,
capacidades fisicas e motoras (CONEGLIAN; SILVA, 2013).

Para Voser e Giusti (2002), quando a escola ensina a modalidade futsal com o
intuito de promocéao a saude e educacao das criangas, acaba transformando o esporte
em um elemento muito importante para a vida das mesmas. Segundo eles, o esporte
na escola deve ser adotado para que ocorra um bom aprendizado, favorecendo no

desenvolvimento dos aspectos fisicos, psicolégicos e sociais.

A pratica da modalidade futsal no ambiente escolar, ajuda a prevenir diversos
riscos que possam aparecer no futuro, além de estabelecer importantes efeitos
psicossociais. Cria-se um amplo leque de opc¢des positivas quando se tem uma
atividade fisica satisfatéria como, o acréscimo da massa magra, reducéo da gordura
corporal, evolucdo dos niveis cardiorrespiratérios, resisténcia muscular e além dos

importantes efeitos de socializacéo (VIEIRA et al., 2002).

Para Silva (2008), o professor tem um papel formador, incentivando préaticas
como o futsal, que acabam desenvolvendo cidaddos que consigam inserir a Educacéo
Fisica no seu cotidiano. Ainda Silva (2008, p. 7), “O futsal na escola deve ter uma
formacéo basica, desenvolvendo as habilidades fisico mentais: consciéncia corporal,
coordenacao, flexibilidade, ritmo, agilidade, equilibrio, percepcao espaco-temporal e

descontracédo. ”

Segundo Damasceno (2007), o professor de Educacao Fisica deve utilizar em
suas aulas de futsal um método de ensino que busque o interesse dos alunos na

pratica das aulas, néo interessando se é global, analitico ou misto.

Conforme Santana (2001), os professores de Educacéo Fisica ndo precisam
criar apenas times para jogos nas escolas, mas sim inserir o futsal na vida dos alunos

como algo inovador na pratica da Educacao Fisica escolar.
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Nas aulas de futsal nas escolas é necessério que haja cooperagéo entre aluno
e professor e, para que isso aconteca, elas devem oferecer componente ludico,
buscando ensinar a pratica do futsal para todos e ndo apenas para os que tém as
melhores condicdes de realizar (SANTANA, 2001).

Para Rabelo e Amaro (2016, p,7), o Futsal dentro das aulas na Educacao Fisica

escolar tem um papel muito importante que é desenvolver cidadaos e nao criar atletas.

A Educacdo Fisica escolar tem o dever de trabalhar e
desenvolver as habilidades motoras, afetivas e cognitivas do
aluno, entdo seja o futsal, também, tem um grande objetivo
central, que é desenvolver o total do aluno, aperfeicoando um
cidadédo capaz de relacionar-se com meio em que vive. O Futsal,
nesse sentido, tem um objetivo em suas aulas nas escolas, e 0
papel que o professor deve exercer no contetdo de suas aulas
deve trabalhar a integracé@o e também a cooperacao entre aluno
e o professor, mas, para que isso aconteca, o professor deve
promover atividades de forma ladica. Com isso, entdo, o
professor tem um papel fundamental de ir preparando seu aluno
para uma competicdo sadia, na qual deve ter como peca
predominante o respeito e a consideragéo pelo seu adversario.

Conforme Silva e Amaro (2016), “O futsal € uma ferramenta valiosa para os
professores de Educacdo Fisica atuantes na escola, podendo ser utilizado de

maneiras distintas de acordo com os objetivos educacionais mais amplos”.
2.5 QUESTOES DE INCLUSAO NA ESCOLA

Segundo Altmann (2015), no Brasil, h4 uma diferenca nos jogos mistos nas
aulas de Educacgéo Fisica em escolas e em instituicdes ndo formais ou escolas
especializadas em diversas modalidade. A autora entende que nas escolas esses
jogos mistos, de meninas e meninos juntos, S&o muito mais comuns que as demais

instituicoes, que visam ter aulas frequentemente separadas.

Na Educacdo Fisica, aulas mistas criam oportunidades para que meninos e
meninas convivam entre si, descobrindo possibilidades para aprender a ser tolerantes,
nao discriminando o proximo e ter discernimento para compreender as diferengas, ndo

reproduzindo, de forma estereotipada, relacdes sociais autoritarias (BRASIL, 1996).



26

Segundo Costa & Silva (2002) a igualdade de oportunidades que se da para
meninos e meninas, deve ser um aspecto primordial nas aulas de Educacgéo Fisica,

buscando um aspecto de unido, o que nem sempre é objetivado.

Furlan e Lessa (2008, p. 34) apresentam como se da o reforco das
desigualdades de género nos tempos e espacos escolares destinados ao esporte:

Nas aulas de Educacdo Fisica, os atos de exclusdo se reforcam
na medida em que o contelido central é o esporte, pois sendo
conteldo generificado e generificador, ja traz em seu contexto
histérico a problematizagdo de género reafirmando os
preconceitos estabelecidos em outros tempos, sobre a
participacdo feminina nessas aulas. A igualdade desejada nas
aulas de Educacédo Fisica ndo deve ser uma comparagao entre
meninos e meninas; o importante nesse processo é valorizar a
diferenca e a contribuicdo individual para todos os meninos e
meninas, proporcionando atividades que possam ser praticadas
por todos, contribuindo para a construcao do ser social.

Thorne (1993), verificou que 0os meninos ocupavam dez vezes mais espago
do que as meninas durante o recreio, povoando e dominando 0s maiores espacos da
escola e na maioria das vezes os destinados a esportes, enquanto elas ocupavam os
espacos considerados menores e mais proximos aos prédios de aula, aparentemente

visando a protecéo dos adultos.

Altmann (1998), fala sobre encadeamentos relacionadas a ocupacao dos
espacos escolares, relatando que os meninos preenchem maiores espacos e locais
de dificil acesso que as meninas, até o momento em que uma delas fagca 0 mesmo e

rompa essas fronteiras.

Para Souza (2009, p. 44) “De alguma forma, enquanto eles ocupam um lugar
mais ativo nas praticas esportivas, elas o fazem no sentido de se construirem belas.

Para eles, a admiragéo pelo desempenho esportivo, para elas, pela beleza”.

Thorne (1993) afirma que a presenca de professores entre criangas e
adolescentes, pode diminuir a separacéo de género, pois ao incentivarem praticas em
conjunto de meninos e meninas, a maior parte dos comentarios pejorativos e sexistas

provenientes dessa interacdo sao minimizados.

Também Serbin (1984), pesquisando em escolas elementares norte-

americanas, verificou que quando ha a presenca de educadores em algum local onde
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tenha meninos e meninas, jA é por si s6 um fator de extrema importancia na

determinacao das atividades das criangas.

Segundo Louzada et al. (2007), o professor nas aulas de Educacéo Fisica,
nao deve criar preconceitos generalizados em relacdo a néo habilidade das meninas,

pois existem meninas habeis assim como existem meninos sem habilidade.

Conforme Goellner e Fraga (2004), a separacdo de meninos e meninas em
atividades de exercicios fisicos na escola, se dava em funcéo dos diferentes objetivos
sociais para esses sujeitos e corpos, com isso, criava-se propostas naturalizadas e

definitivas do que € ser homem e do que € ser mulher.

Para Sousa e Altmann (1999), a criacdo de novas regras ou até mesmo a
adaptacao de algum jogo ou esporte com o intuito de evitar a exclusdo de meninas,
desconsideraria a articulacdo do género a outras categorias. Alguns exemplos de
adaptacdes, seria determinar que um gol s6 pudesse ser marcado por alguma menina,
que esse gol s6 pudesse ser validado quando todas as meninas do time tocassem na
bola e até mesmo que as meninas sé pudessem marcar meninas. As autoras
entendem que essas regras podem solucionar um problema, porém, acabam criando
outros, pois podem desestruturar a dinamica dos jogos ou das atividades e,
consequentemente, as meninas seriam as culpadas por isso, ja que foi para elas que

as regras foram modificadas.

Como afirma Louro (1992), quando os professores modificam ou adaptam
novas regras para um jogo, podem acabar representando uma forma de ajustar o0 jogo
a “deficiéncia” feminina, reforcando ainda mais a ideia de que o feminino é um desvio
construido com base no masculino. Para ele, a excluséo é ai tratada como unicamente
de género, pois aqueles meninos que foram excluidos com as regras oficiais,

continuarao enfrentando o0 mesmo problema com as regras adaptadas.

Segundo Souza e Altmann (1999), os professores encontram uma grande
guantidade de conflitos e dificuldades que estdo presentes na cultura escolar em
relacdo ao género, principalmente em aulas de Educacéo Fisica, pois se trata de

valores e normas culturais que se transformam muito lentamente.
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Meninos e meninas muitas vezes nao reagem da mesma maneira a uma
intervencdo docente, um exemplo disto € o fato de que os meninos desobedecem
muito mais as normas escolares e as solicitacdes docentes do que as meninas. “A
postura docente € uma referéncia que define como meninas e meninos agem e se
relacionam entre si” (ALTMANN 1998, p. 101).

Para Souza e Altmann (1999), o ensino escolar é uma alavanca de potencial
muito limitado para a conquista de objetivos que afetam valores e comportamentos
enraizados nos grupos sociais. As autoras também entendem que as escolas podem
contribuir com a criacao de possibilidades para a ampliacdo de espacos, construindo

relacBes que ndo tenham hierarquias entre homens e mulheres.

Segundo Arroyo (1996), a escola deve estar ciente da criagdo de um projeto
politico, tendo em vista a construcdo de um ideal democrético que reflita nos mais
diversos aspectos e ao mesmo tempo, tenha a complexa diversidade de grupos,
etnias, géneros, demarcado ndo sO por relacbes de perda, de exclusdo, de
preconceitos e discriminagbes, mas também por processos de afirmacdo de

identidades, valores, vivéncias e cultura.
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3 METODOLOGIA

3.1 TEMADO ESTUDO

O desenvolvimento da pesquisa caracteriza-se como sendo um estudo

descritivo e com paradigma qualitativo.

Este tipo de estudo pretende descrever os fatos e fenbmenos de determinada
realidade (TRIVINOS, 1987).

Conforme Gaya (2008, p. 152), os estudos descritivos tém como fungéo “as
investigacdes que tém por objetivo analisar determinados fendmenos, definir seus
pressupostos, identificar suas estruturas ou esclarecer possiveis outras relacdes com

suas variaveis”.
3.2 POPULACAO E AMOSTRA

A populacdo deste estudo foram alunos da ESEFID-UFRGS que estdo

matriculados na cadeira de estagio docente obrigatorio no Ensino Médio.

A amostra do estudo foi composta por doze estagiarios da ESEFID, que
estavam dando aulas no ensino medio em escolas publicas de Porto Alegre, no ano
de 2018/1. Foram selecionados de maneira intencional e voluntaria apenas 0s

estagiarios que dariam futsal no seu estagio docente.
3.3 COLETA DE DADOS

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada no periodo de maio a junho de
2018.

As informacdes foram coletadas através da aplicacdo de um questionario
aberto (APENDICE A) de maneira presencial.

3.4 PROCEDIMENTOS ETICOS

Foram garantidos aos estagiarios os direitos de sigilo, voluntariado e

desisténcia de participacdo da pesquisa a qualquer momento. Todos os estagiarios
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assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B) antes de

responder ao questionario.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Ao iniciar este capitulo, cabe o esclarecimento de que, em algumas questdes,
0s estagiarios deram mais de uma resposta, entdo, nessas questdes a contagem

mostrou um numero maior de estagiarios que a amostra do trabalho.

Daqui para frente, o termo “género” sera entendido como “sexo”, visto que o

anico critério utilizado pelos estagiarios foi o biologico.
Segundo Goellner (2003, p. 82-83):

Diferencas de sexo sd@o aquelas diferengas biolégicas que se
apresentam desde o0 nosso nascimento e que determinam “o ser
macho” ou “o ser fémea”. Diferencas de género sdo aquelas
diferencas que se constroem na sociedade e na cultura,
indicando os papéis adequados aos homens e as mulheres,
delineando, portanto, representacbes de masculinidade e
feminilidade.

Na analise das respostas, 0s estagiarios que responderam ao questionario

serdo chamados de professores.
4.1 GENERO E FAIXA ETARIA DAS TURMAS

A tabela abaixo mostra o resultado das respostas a primeira questdo e, ainda,

a faixa etaria de cada turma.

PROFESSOR 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
AULAS MISTA ~ ~ ~
SIM E/OU NAO SIM/NAO | SIM SIM SIM SIM NAO SIM NAO SIM SIM SIM SIM

FAIXA ETARIA 15-16 15-17 | 16-20 | 16-20 16 15-17 | 15-16 | 14-15 | 14-17 | 15-16 | 14-15 | 14-16

Dos doze professores, dez deles responderam que suas turmas sao mistas,
sendo que em um caso o professor separa por sexo quando solicitado pelos alunos
ou quando ha muita diferenca técnica em determinada atividade. Os outros dois
professores tém a sua turma de um sexo sO, sendo uma turma feminina e outra

masculina.

Nota-se que a grande maioria dos professores deram suas aulas para turmas
mistas, talvez pelo fato das escolas terem adotado isso a alguns anos, pois segundo

Uchoga e Altmann (2016) a Educacdo Fisica ja ndo é mais legalmente separada
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desde o inicio dos anos 1990. Porém, percebemos que dois professores ainda tiveram
suas turmas com o sexo separado. Para Dornelles e Fraga (2009), a atual inexisténcia
de legislacbes no Brasil que proponham a separacdo de meninos e meninas néo

significa que essa pratica tenha sido completamente abolida das escolas.
4.2 OBJETIVOS PREVISTOS PARA AS AULAS

Quando questionados sobre os objetivos para as aulas, sete professores
deixaram claro que suas metas foram os aspectos técnicos e taticos do futsal.
Conforme Balzano (2007, p. 35), “A técnica também pode ser explicada como, todas
as acoes especificas do desporto integrado com a bola, sobre os quais se constituem
todos os elementos técnicos do jogo”. Segundo Apolo (1995), tatica pode ser definida
como uma forma organizada de aplicar um sistema e seus varios esquemas taticos,
com o objetivo de combinar o jogo de ataque e defesa, conseguindo dominar o

adversario e possibilitando a vitoria.

Para dois professores, o objetivo nas suas aulas foi o desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Entende-se que os professores queriam abordar este assunto,
pois achavam que eles vinham de um processo de percepcdo e raciocinio
insuficientes dos anos anteriores, possivelmente pela falta de atencdo das escolas

para com os alunos.

Questdes de igualdade e participacdo das mulheres no esporte foram objetivos
de trés professores, pois perceberam que as mulheres ja conquistaram muitas coisas
no esporte e sua participacao é crescente, gradualmente superando muitas barreiras.
Segundo Freitas (2003), a mulher moderna quebra antigos paradigmas e ganha cada
vez mais espaco na sociedade, espacos estes que vem sendo consolidados também

pela imagem propagada da mulher no esporte.

4.3 PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS NA PREPARACAO E ORGANIZACAO
DAS AULAS

Referente aos pontos positivos, oito professores entenderam que foi o
interesse, participacao e/ou motivagéo dos alunos para com as aulas, dois professores
descreveram que a faixa etaria € boa de se trabalhar e para dois professores, foi 0
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pensar em conjunto dos alunos e professor para a elaboragcao das aulas. Ocorreram
aqui duas peculiaridades, onde um professor sentia maior participacdo da turma
guando separava 0s sexos nas atividades e um professor percebeu que a turma rendia
mais quando os meninos “‘puxavam” as atividades e, assim, ndo havia queda na

desmotivacao da turma.

A grande maioria dos professores transpareceu que além da faixa etaria ser
boa de se trabalhar, os alunos sempre foram muito interessados com as aulas, mesmo
sendo escolas com alunos de varias classes sociais, eles participavam com muita

cooperacao e respeito.

J& nos pontos negativos, quatro professores entenderam que a falta de
materiais nas escolas atrapalhava a preparacao das aulas, a falta de experiéncia deles
em dar aula foi como o principal ponto negativo para dois professores. Dois
professores descreveram gque a necessidade de repetir diversas vezes as explicacdes
das atividades era o que os incomodava; um professor citou que o ponto negativo era
o “confrontamento” dos alunos entre si; pouca carga horaria no estagio foi descrita
como negativo para um professor; implementar o tema de mulheres no esporte foi a
dificuldade de um professor e dois professores ndo descreveram pontos negativos nas

suas aulas.

Percebe-se que as dificuldades dos professores nas escolas sao variadas, indo
da falta de experiéncia em dar aulas ou até mesmo em se expressar para a turma, até
problemas das proprias escolas como a falta de materiais e pouca carga horaria para
reproduzir seus planos de aula. Também houve uma referéncia sobre a dificuldade de

implementar o tema mulheres no esporte.
4.4 COMPREENSAO DAS ATIVIDADES ABORDADAS

Em relacdo a compreensao, oito professores relataram que com diadlogos nas
aulas, os alunos entenderam muito bem as atividades trabalhadas, trés professores
entenderam que foi de dificil compreensado pela maioria dos alunos e um professor
percebeu que os meninos tiveram mais facilidade na realizacao das atividades do que

as meninas.
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Nesta questdo quase todos os professores dao a entender que os alunos
assimilaram bem as atividades, sendo que alguns tiveram mais dificuldades que
outros ou até mesmo por estarem mais familiarizados com o contetudo, como foi o

parecer de um professor, onde 0s meninos estavam um passo a frente das meninas.
4.5 ENVOLVIMENTO DOS ALUNOS COM AS AULAS

Para sete professores os alunos eram muito envolvidos e gostavam bastante
das aulas, dois professores relataram que na grande maioria 0s alunos eram
envolvidos, porém sempre tinha um grupo que nao tinha interesse e para trés
professores 0s meninos se mostravam mais envolvidos que as meninas, mas com um

pouco de motivacao, elas acabavam fazendo as atividades com a mesma intensidade.

A participagdo da maioria dos alunos foi positiva para todos os professores,
tendo alguns relatos que sempre tem alguns grupos que nao participam ou falta algo
motivador para se engajarem nas atividades iguais aos demais. Para Chicati (2000),
o professor tem a tarefa de ser um grande agente motivador, pois novas mudancas,
conflitos de ideias e uma séria crise de identidade, acabam gerando duvidas para

esses adolescentes, tdo confusos e insaciaveis por qual caminho seguir.
4.6 RESPEITO ENTRE OS GENEROS

Referente ao respeito entre 0os géneros, sete professores afirmaram que
sempre houve respeito entre os alunos. Um professor relatou que raramente acontecia
desrespeito dos meninos contra as meninas na questao apenas técnica. Um professor
respondeu que no inicio havia um pouco, porém, com bastante conversas logo no
inicio do semestre o desrespeito diminuiu. Um professor deixou claro que ndo havia
respeito dos meninos com as meninas em relacao a técnica, acabavam atropelando
as atividades e dois professores ndo observaram isso, pois as suas turmas eram do
mesmo sexo. Uma peculiaridade aqui, um professor percebeu muito desrespeito nas
suas aulas, esse desrespeito era dos meninos com 0s proprios meninos, também

relacionado apenas com a técnica.

Verifica-se que na maioria dos casos nao havia desrespeito entre os alunos

referente ao género, ou se havia era muito pouco e conversas no inicio do semestre
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ajudavam a diminuir isto. Mas foi relatado que o pouco desrespeito entre eles, acabava
sendo somente em relagéo a técnica, onde os alunos “zoavam” uns aos outros e isso
acontecia ndo somente de meninos com meninas, mas também entre 0s proprios
meninos e as proprias meninas. Segundo Daolio (1994), as especificidades culturais
de cada sociedade definem e colocam em pratica uma construcéo cultural do corpo,
sendo a construgdo cultural do corpo feminino diferente da do masculino. No caso

brasileiro, os meninos tornam-se mais habilidosos esportivamente que as meninas.
4.7 PRECONCEITOS MAIS EVIDENTES ENTRE OS ALUNOS

Foi relatado por seis professores que a manifestacao verbal de teor machista,
homofdbica e/ou racial surgiu nas suas aulas, porém, os mesmos relataram que com
conversas isso foi banido. Quatro professores relataram que existiu preconceito em
relacdo a técnica, que determinados alunos ndo queriam jogar com outros alunos por
serem “ruins” e dois professores ndo observaram nenhum tipo de preconceito em suas
aulas. Um fato interessante € que, os dois professores com as turmas de mesmo sexo,
presenciaram o preconceito em relacao a técnica, ou seja, 0s meninos “bons” nao
queriam jogar junto com os “ruins” e as meninas “boas” ndo queriam jogar junto com

as meninas “ruins”.

Acredita-se que a grande parte dos professores converse somente no
momento do conflito, podendo gerar estratégias de ensino ineficazes. Se fossem
criadas regras no inicio das aulas, que abrangessem atencdo dos alunos, o
preconceito talvez se atenuasse. Para Borelli (2016), ensinamentos éticos de forma
preventiva, podem acabar se tornando um reforco diferenciado no ensino-
aprendizagem dos alunos. Segundo Rosa (2010), o professor tem que ter clareza na
negociagcado e naquilo que pretende trabalhar com os alunos, quando ndo ha regras

que estejam em comum acordo entre ambos, o resultado é a insatisfacdo e indisciplina
4.8 VIOLENCIA ENTRE OS ALUNOS

Sobre a violéncia, oito professores deixaram claro que nunca houve qualquer
tipo de violéncia em suas aulas, dois professores acabaram entendendo que existiu
violéncia verbal em suas aulas e dois professores presenciaram violéncia fisica, sendo

gue um desses professores disse ter presenciado a agressao fisica de meninos contra
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meninos e o outro de meninas contra meninas, estes dois professores davam aulas

para turmas mistas.

Mais da metade dos professores ndo presenciaram qualquer tipo de violéncia,
mostrando que os alunos tinham uma boa relacéo entre si, tornando isso algo positivo,
pois sabe-se que a violéncia nas escolas ocorre com bastante frequéncia. Segundo
Rosa (2010, p. 6), “ A violéncia nas escolas é atualmente um fenébmeno real que ja faz

parte dos problemas sécio-politicos do pais. ”

Um fato interessante nesta questdo, é que as duas situacdes de violéncia
fisica foram dentro do préprio sexo, dando a entender que mesmo com a diferenca
técnica que os professores relataram entre 0s sexos, em nenhum momento iSSO
acabou se tornando algum problema que viesse a ter qualquer tipo de agressao. O
que pode se tornar algo preocupante é que, dois professores acabaram deixando
acontecer agressoes fisicas durante suas aulas. Nao da para determinar o motivo que
levou os alunos a tal situagéo, se eram problemas das turmas, problemas das escolas,
se foram apenas casos isolados ou até mesmo problemas familiares, como abuso e
violéncia doméstica. Ha alguns casos em que os professores acabam ficando de maos
atadas, mas mesmo assim, eles precisam buscar um entendimento para poder dar

base a esses alunos para que possam se ajudar.
4.9 ATITUDE TOMADA PELOS PROFESSORES EM RELAQAO AO CONFLITO

Esta questdo indagou qual atitude tomada pelos professores quando
acontecia alguma situacao de desrespeito, preconceito ou violéncia durante a aula.
Dez professores disseram que paravam a aula no momento do ocorrido, conversavam
com os alunos envolvidos, debatiam juntamente com o restante da turma para
acharem a melhor solugéo e retomava a aula. Um professor relatou que parava a aula,
conversava particularmente com os envolvidos para resolver o problema e retomava
a aula e um professor descreveu que nao parava a aula, retomando a situacéo
ocorrida anteriormente apenas no final do periodo, somente com os envolvidos no
conflito. Sendo assim, onze professores retomavam a aula exatamente de onde

paravam apos o ocorrido e um professor ndo interrompia a aula.
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Quase todos os professores paravam as suas aulas no momento exato que
acontecia qualquer tipo de conflito, parecendo ser a atitude mais correta a se tomat,
pois eles poderiam identificar aquela situacdo na hora, que na percepcao deles eram
atitudes erradas dos alunos, e fazer que a turma toda, ou como no caso de um
professor que conversava somente com os envolvidos, pensasse e percebesse que
aguele ato era errado. Segundo Saraiva-Kunz (1993), em momentos de desordem e
discriminagdo abrangendo meninos e meninas, uma conversa franca com a
orientacdo do docente, pode minimizar essa situacao, favorecendo o espirito de

cooperacao e de solidariedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdao Fisica é uma disciplina que, juntamente com as demais, contribui
muito para formacdo de identidade, e deve ser tratada como uma disciplina que
agrega conhecimento para todos, atingindo o maior numero de pessoas, quebrando
tabus e preconceitos que vém sendo gerados culturalmente ao longo de toda a
histéria.

E fundamental o papel do professor de Educacéo Fisica nas aulas de futsal,
para planejar e proporcionar vivencias igualitarias para 0os meninos e meninas,
guebrando os preconceitos criados culturalmente nessa modalidade. Sabemos que
ha diferencas biologicas entre os alunos, mas isso ndo pode ser usado como

argumento.

Com base nesta pesquisa, observamos que os estagiarios do curso de
Educacado Fisica da ESEFID, perceberam que os alunos, tinham em sua grande
maioria, uma relacdo muito boa entre eles, com respeito, sem preconceito e/ou
violéncia. Quando foi observado qualquer tipo de atitudes desrespeitosas, ficou claro
que sempre era por motivos técnicos do futsal, ou seja, alguns alunos entendiam que

eram melhores qualificados do que os outros, independente do “sexo”.

Sugerimos que sejam realizados mais estudos sobre este tema. Sabemos que
ha muitas pesquisas em relacdo a inclusdo, mas essa discussdo ainda enfrenta
algumas dificuldades no cotidiano escolar. E de extrema importancia que os docentes
estejam sempre atualizados e preparados para situagcbes como desrespeito,

preconceito e/ou violéncia, criando assim um ambiente mais justo.
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APENDICE A

QUESTIONARIO

1 - Sua(s) turma(s) sao mistas? Qual a faixa etaria?
2 - Quais séo os objetivos dos professores para as aulas?

3 - Quais foram 0s pontos positivos e negativos na preparagao e organizagao das

aulas?

4 - Como os alunos compreenderam os temas/assuntos/atividades abordados?
5 - Qual é o envolvimento dos alunos com as aulas?

6 - Existe respeito entre os alunos em relagéo ao género?

7 - Existe preconceito? Quais sao 0s mais evidentes?

8 - Existe algum tipo de violéncia entre os alunos?

9 - Nas situacdes de desrespeito, violéncia ou preconceito, como vocé age? Como

retomava a aula?
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa PERCEPCAO DOS
ESTAGIARIOS DE EDUCAQAO FISICA DA ESEFID-UFRGS SOBRE A
SEPARAC;AO DE GENEROS ENTRE OS ALUNOS NAS AULAS DE FUTSAL DO
ENSINO MEDIO, sob responsabilidade do pesquisador Jodo Paulo Pelizzari Dias,
gue tem como finalidade verificar se h& diferenca nas aulas de futsal nas escolas em

relacdo ao género.

Sua participacdo € voluntaria, sendo agendado um horario e local de sua
escolha para a aplicagcdo do questionario, que serd aberto de natureza qualitativa.
Caso venha a desistir de participar da pesquisa, teré total liberdade de se recusar a
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer
prejuizo. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa atraves

do telefone do pesquisador responsavel, (51) 984417667.

A participagdo nesta pesquisa ndo trarA complicacbes legais. Os
procedimentos adotados nesta pesquisa utilizados obedecem aos critérios da ética na
Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolucdo n° 196/96 do Conselho
Nacional de saude. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua
dignidade. Todas as informacdes coletadas neste estudo s&o estritamente

confidenciais. Somente o pesquisador tera conhecimento dos dados.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do entrevistado:

CPF/RG:

Assinatura do Entrevistado

Assinatura do Pesquisador



