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Menino brincando em maquina de datilografar, Curitiba — Foto: Freisleben, 2008

“Crer em mudangas e melhorias é, no nosso entendimento,
combustivel necessario para quem trabalha com educagdo neste
pais, sobretudo nas escolas publicas, tdo acompanhadas de
dificuldades de toda a ordem. E justamente por julgarmos possivel
a melhoria da formagdo do docente e que essa melhoria possa
auxiliar numa escolarizacdo de melhor qualidade, sobretudo para os
excluidos socialmente, que nos nos daremos por vencidos quando a
morte chegar. Mas essa crenga na melhoria, seja dos seres
humanos, seja das suas instituicdes — no caso aqui da escola — s ¢
vidvel se vier de um permanente processo de inquietacdo que nao
nos deixe em demasiada seguranga. Crer-se “critico” ou
“excelente” profissional € passo perigoso para o comodismo e a
repeticao de atitudes que mantém a escola como um nao lugar.”

KAERCHER (2014, p. 221)

“Devemos nos lembrar de que a ética, a espiritualidade, o
sentimento humanitario ¢ a combinagao harmoniosa entre a ciéncia
ocidental voltada para o exterior e a filosofia oriental voltada para o
interior, constituem o verdadeiro alicerce de nossa educagao.”

(P.R. SARKAR, 1979)
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RESUMO

Esta tese busca refletir sobre os significados das fotografias dos livros didaticos de Geografia
(LDG’s) e do importante papel que este instrumento tdo utilizado tem no processo
educacional. Analisamos os aspectos visuais das fotografias do espaco urbano brasileiro, em
39 LDG’s de meados do anos 1930 até 2017 para entendermos como sdo mostradas as suas
fotografias, como elas revelam as transformacgdes deste espago urbano e de que maneira elas
auxiliam no ensino de Geografia. Em 2015, 10 professores (autores, pareceristas e
pesquisadores do LDG) responderam um questionario, que nos auxiliou a entender o sentido
da escolha por determinadas fotografias nos LDG’s e seu potencial didatico no ensino de
Geografia. E em 2018; por meio de atividades de andlise de fotografias; buscamos
compreender como elas poderiam estimular o aluno a reflexdo sobre as dindmicas que
moldam o espago urbano brasileiro. As atividades foram feitas com 55 estudantes da rede
publica de ensino do estado do Parana. A metodologia utilizada nesta tese, baseou-se em
revisdo bibliografica, atividades de analise de fotografias e questionarios. As fotografias do
LDG sdao um importante recurso para o professor na constru¢cdo dos conceitos geograficos,
possibilitando aos alunos serem atores da transformagdo social na escola e no espaco
geografico de suas cidades. Ao adotar a linguagem fotografica o professor de Geografia estara
contribuindo para a constru¢do de aprendizagens mais significativas e estas aliadas aos
conceitos geograficos trard um maior sentido a sua pratica docente. Portanto ¢ imprescindivel
que o professor de Geografia aproxime o aluno de abordagens didaticas que utilizem
fotografias, para que a curiosidade e a reflexdo possam se manifestar e gradativamente se
transformarem em conhecimento geografico.

Palavras-chave: Fotografia, Livro Didatico, Espa¢o Urbano, Ensino de Geografia.



ABSTRACT

This thesis seeks to reflect on the meanings of the photos of the Geography didactic books
(GDB's) and the important role that this instrument has so much used in the educational
process. We analyzed the visual aspects of the photographs of the brazilian urban space in 39
GDB's from the mid 1930s through 2017 to understand how their photographs are shown,
how they reveal the transformations of this urban space and how they assist in the teaching of
Geography. In 2015, 10 teachers (authors, referees and researchers of the GDB) answered a
questionnaire, which helped us to understand the sense of choice for certain photographs in
GDB's and their didactic potential in Geography teaching. And in 2018; by means of photo
analysis activities; we sought to understand how they could stimulate the student to reflect on
the dynamics that shape brazilian urban space. The activities were carried out with 55 students
of the public network of the state of Parana. The methodology used in this thesis was based on
bibliographic review, photo analysis activities and questionnaires. GDB photographs are an
important resource for the teacher in the construction of geographic concepts, enabling
students to be actors of social transformation in school and in the geographic space of their
cities. By adopting the photographic language the Geography teacher will be contributing to
the construction of more meaningful learning and these allied to the geographic concepts will
bring a greater sense to his teaching practice. Therefore it is imperative that the Geography
teacher brings the student closer to didactic approaches that use photographs, so that curiosity
and reflection can manifest themselves and gradually become geographic knowledge.

Keywords: Photography, Didactic Book, Urban Space, Geography Teaching.
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INTRODUCAO E CAMINHO METODOLOGICO

Para o leitor compreender melhor o tema aqui escolhido, acredito que seja importante
apresentar um pouco da trajetdria profissional e académica do autor e as razdes que o
motivaram a escrever esta tese.

O gosto pelos materiais impressos (gibis, revistas e livros) e pela leitura, veio da
infancia, na década de 1980, vivida no Sudoeste do Parand, estimulado pelos irmdos e
professores. Também gostava muito de desenhar. Assim, com 17 anos comegou a trabalhar
como desenhista de projetos arquitetonicos. Mas, foi trabalhando com design grafico - criando
capas de livros, de CD's musicais, de revistas, entre outros impressos — que o gosto pelos
materiais graficos e pelas imagens foi se acentuando.

A paixao pela linguagem visual foi o estimulo a buscar mais conhecimentos técnicos e
teodricos sobre a fotografia. Foi no trabalho com publicidade nos anos de 2004 e 2005 em Sao
Paulo, que percebeu que neste meio o uso da fotografia ¢ muito bem utilizado. Ja na escola,
notou que a fotografia (principalmente nos LD’s) ¢ pouco explorada, sendo subutilizada e
quando usada, ¢ de maneira pouco criativa e sem objetivos didaticos claros.

Outro aspecto que o autor valoriza muito ¢ viajar para conhecer novas culturas,
pessoas e paisagens. Assim, morou na Itdlia (1990 a 1993) e Espanha, Inglaterra e Itdlia
novamente (2003 a 2004), onde trabalhou e viajou por varios paises da Europa. Depois viveu
e trabalhou em varias cidades do Brasil (Balneario Camboriu, Curitiba, Porto Alegre, Sao
Paulo, interior de SP e Marechal C. Rondon). Atualmente reside em Francisco Beltrao/PR.

Finalmente sentindo-se preparado para cursar uma faculdade que levasse em conta o
seu gosto por viagens, sociedade e meio ambiente, a Licenciatura em Geografia foi o curso
escolhido (2007-2010 - UNIOESTE de Francisco Beltrdo/PR), onde no 2° ano iniciou uma
pesquisa sobre o uso da fotografia na educacdo ambiental (Bolsista de Iniciacdo Cientifica
UNIOESTE/CNPq). Ao final da licenciatura (2011), entrou no mestrado em Geografia
(Bolsista CAPES), na linha de Ensino de Geografia (1* turma) na mesma instituigdo. A
dissertacdo “A Fotografia como Recurso Didatico na Educag¢do Ambiental”, foi concluida
em 2013. Com ela percebeu que as fotografias sdo um importante recurso na educacao
ambiental e que quando feitas e analisadas pelos alunos, possuem potencial didatico maior.

O doutorado em Geografia, iniciado em 2014 no POSGEA-UFRGS (Bolsista
CAPES), na linha de Ensino de Geografia, busca um aprofundamento das tematicas que lhe

sdo caras e que fazem parte de sua vida: as fotografias, a Geografia e os livros (didaticos).



Assim, partimos do pressuposto que o estudo do livro didatico (LD) ndo pode ser feito
de forma isolada, desprovido de seu contexto historico, cultural e social e que apesar do LD
ser alvo de criticas e lembrado como mais um recurso disponivel ao professor, ele tem um
papel relevante na sala de aula, em diferentes areas de conhecimento, em diferentes tempos e
espacos, em escolas privadas e publicas.

Decorre desse contexto “a preocupacdo em aprofundar o olhar sobre ele,
potencializando sua utilizag@o para tornd-lo um artefato de efetiva aprendizagem, com vista a
sua qualifica¢do” (TONINI e GOULART, 2017, p. 259). Procurando uma compreensao maior
pertinente as questdes do LD e das fotografias que compdem suas paginas, buscamos o
auxilio de autores que vem utilizando e pesquisando esta importante tematica.

No campo da Educagio, desde Comenius' (1658), as imagens ja apareciam como
tendo um potencial educativo. Nos dias atuais, elas ndo aparecem mais apenas como
participes da criatividade, mas também, tendo uma dimensdo pedagogica, uma poténcia
subjetivadora e questionadora.

As imagens fotograficas se apresentam como algo que precisa ser compreendido. Este
“alfabetismo visual”, quer dizer que somos mais influenciados pelo mundo imagético que nos
cerca, pelas subjetividades e pelas possibilidades de interlocucdo do conhecimento, do que
pelas leituras ou pelo que ouvimos cotidianamente.

Seguindo esta linha de pensamento, Veiga-Neto nos provoca: “somos analfabetos para
a leitura das imagens, [...] valorizamos apenas um segmento do conhecimento: aquele que
vem da palavra oral ou, mais ainda, escrita” (1999, p. 125).

Portanto poderiamos afirmar que s6 somos alfabetizados parcialmente. Na escola
aprendemos a ler e decifrar basicamente s¢ textos. Para Bondia (2002), a falta de motivacao
dos jovens, advém sobretudo porque a escola mantém procedimentos de ensino e
aprendizagem em relagdo com os textos, que seriam menos atrativos aos alunos em relagao as
imagens do mundo pos alfabético.

As fotografias sdo representagdes que nos professores ainda ndo compreendemos
muito bem, apesar de vivermos em um mundo onde elas estdo cada vez mais presentes no
nosso cotidiano. Hoje vivemos em uma era de informagdes associadas diretamente as
imagens. Saber interpretar os signos visuais tornou-se uma necessidade aos profissionais do

ensino. E por isso o estudo associado as imagens se tornou um importante instrumento do

! Tohannis Amos Comenius (1592-1670), foi cientista, tedlogo e professor. Ele foi conhecido como o pai da
Didatica e ¢ um autor importante estudado na area da Educacdo, pois a democratizacdo do ensino, era uma de
suas constantes preocupacoes
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professor, para efetuar seu trabalho, tanto em pesquisas como no dia a dia em sala de aula.

Contudo, antes de somente utilizar a imagem como uma simples ilustragdo ou um
apéndice de suas aulas, seria importante para o professor compreender a imagem dentro de
alguns parametros teoricos. Pensar nela como parte integrante de um universo visual que pode
ser de origem diversa, tais como, cinema, histdria em quadrinhos, charges, artes plasticas e a
fotografia.

Num exercicio de critica, reflexdo e confronto com fotografias dos LDG’s: antigas e
recentes, do espago urbano bem localizado, rico e com boa infraestrutura e daquele distante,
pobre e com muita precariedade de equipamentos e servigos publicos, Benjamin nos daré
suporte por meio do conceito de imagem dialética, onde o embate entre o distante e o préximo
¢ pensando nas tensdes e oscilagdes de presenga e auséncia, numa espécie de jogo dialético
visual.

Para Benjamin (2006), somente as imagens dialéticas podem ser consideradas imagens
criticas e auténticas, pois obrigam as pessoas a olharem-na verdadeiramente, fazendo delas
uma poténcia de reflexao e criticidade.

A imagem dialética para Braganc¢a (2014), entende-se como:

Interpretacdo critica do passado e do presente, pois ndo ha imagem critica
sem um trabalho critico da memoria e sua figura do presente reminiscente.
Tem-se, desta forma, uma imagem de critica e memoria ao mesmo tempo,
uma novidade radical capaz de reinventar o originario, de criar
conhecimentos. Esta imagem de critica e memoria opera, de um lado, como
forma e transformacdo, e, de outro lado, como conhecimento e critica do
conhecimento [...]. Ela ndo se fecha em nenhuma autolegitimacdo ou certeza
de si, ¢ sempre aberta e inquietante, em constante movimento (p. 160).

Assim, o dinamismo inquietante das imagens fotograficas, nunca se imp6s com tanta
forca como em nosso mundo contemporaneo. Mas entendé-las e analisa-las ¢ um trabalho que
requer um certo conhecimento. Mesmo as fotografias dos LD’s sdo um desafio para nos
professores, por isso torna-se fundamental a pesquisa mais aprofundada sobre elas.

A andlise e a interpretacdo de fotografias ¢ um procedimento que gradativamente vem
sendo mais explorado no cotidiano da sala de aula. Este trabalho busca mostrar a importancia
do educador investir na capacitagdo para a pratica da leitura critica das fotografias que se
apresentam no livro didatico de Geografia (LDG), de modo mais sistematico e significativo.

De acordo com Tonini (2003, p. 35), “ler imagens criticamente, implica aprender
como apreciar, decodificar e interpretar imagens, analisando ao mesmo tempo a forma como

elas sdo construidas e o modo como operam na constru¢do do conhecimento geografico”. No
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que se refere a Geografia, essa leitura das imagens e da realidade que nos cerca, ¢
fundamental enquanto pratica de ensino, pois a fotografia permite uma compreensdo mais
ampla dos fenomenos que ocorrem no espaco urbano.

O problema da pesquisa é que apesar de termos LDG’s cada vez melhores com
fotografias de boa qualidade, o professor de Geografia tem dificuldade em utilizar todo o
potencial didatico dessas fotografias em suas aulas. Isso nos leva as seguintes perguntas
norteadoras:

- Como as fotografias do LDG podem ajudar os professores nas aulas de Geografia?

- Como os LDG’s retratam as transformagdes do espago urbano brasileiro?

- Como as imagens fotograficas presentes nos LDG’s podem auxiliar a constru¢ao do
conhecimento geografico dos alunos?

Considerando o importante papel que o LD tem no processo educacional, este trabalho
busca fornecer subsidios para discussdo do LDG e das fotografias do espaco urbano brasileiro
que os ilustram, para qualificar o ensino de Geografia.

Os objetivos especificos desta pesquisa sdo:

- Entender por meio de revisdes bibliograficas, o percurso historico do LD no Brasil,
bem como o seu disputado mercado e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);

- Compreender por meio de revisdes bibliograficas, qual o papel didatico das
fotografias nos LDG’s;

- Entender: por meio de questionarios feitos com autores, pesquisadores e pareceristas
do LDG, o sentido da escolha e da utilizacdo das fotografias nos LDG’s, e por meio de
atividades com os alunos, o potencial das fotografias do espago urbano, (retiradas do LDG, da
internet e feitas pelos alunos), no ensino de Geografia;

- Analisar as transformagdes do espago urbano brasileiro, por meio das fotografias dos

LDG’s (de meados de 1930 até 2017).

A metodologia utilizada na pesquisa baseou-se em revisao bibliografica nas seguintes
fontes: artigos publicados em periddicos, livros, dissertacdes e teses de pesquisadores
dedicados a esta tematica, anais de conferéncias, documentos oficiais referentes ao PNLD de
varios anos, LDG’s do Ensino Fundamental e Médio de meados de 1930 até os do PNLD
2017 (totalizando 39 livros). Também incluiu-se como procedimento metodologico a
aplicagdo de duas atividades com fotografias, por meio de questionarios feitos com 55
estudantes, do Ensino Médio (2° ano) e da graduacdo (3° ano da Licenciatura em Geografia e
4° ano da Pedagogia) e questionarios enviados a 10 professores (7 autores e 3 pareceristas de
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LDG). Dentre as proposi¢cdes baseadas nestas referéncias, estd a possibilidade de identificar
os significados das fotografias (dos LD’s, da internet e feitas pelos alunos) e o papel
didatico/pedagogico destas fotografias no ensino de Geografia.

A escolha da escola e da universidade foi feita a partir de contatos pré-estabelecidos
com duas professoras a que temos uma relacdo proxima e os alunos selecionados por
possuirem diferentes idades e uma relagcdo diferente com a Geografia (para os alunos do
Ensino Médio e da Licenciatura a Geografia ¢ uma disciplina atual, pois esta sendo estudada
durante o ano letivo, ja para os alunos da Pedagogia faz pelo menos quarto anos que ndo ¢
vista), esta diferenca ird favorecer a pluralidade das respostas.

Os alunos aceitaram participar das atividades, dispondo-se a fornecerem informagdes
sobre seus conhecimentos relativos a leitura do espago urbano através da fotografia, o que
caracteriza um dos critérios para a escolha desses discentes.

Para organizarmos os dados obtidos nas respostas das atividades/questionarios,
criamos quadros e tabelas.

Este trabalho se baseia na pesquisa qualitativa. A escolha por essa abordagem se
sustentou no fato da pesquisa qualitativa se caracterizar por aspectos relacionados a este
estudo e destacados por Chizzotti (1991): a imersdo do pesquisador no contexto da pesquisa,
o reconhecimento dos atores sociais como sujeitos que produzem conhecimentos e praticas, 0s
resultados como fruto de um trabalho coletivo resultante da dindmica entre pesquisador e
pesquisado e a aceitagdo de todos os fendmenos como igualmente importantes.

Por que um pesquisador deveria incorporar a analise de imagens (fotografias) a sua
pesquisa? Uma boa razdo conforme Banks (2009), ¢ que as imagens sdo onipresentes na
sociedade e, por isso, algum exame de representagdo visual pode ser potencialmente incluido
nos estudos de sociedade. Na pesquisa quantitativa, imagens como tabelas, graficos,
diagramas, etc., sdo outra maneira de apresentar os resultados basicamente textuais ou
numéricos dos dados, enquanto “na pesquisa mais qualitativa as imagens geralmente sdo
objetos de pesquisa e serdo submetidas a algum tipo de andlise” (BANKS, 2009, p. 56).

Nesta pesquisa além das fotografias dos LDG’s, os questiondrios e as atividades
(Apéndices 1, 2 e 3), foram os principais instrumentos de coleta de dados que utilizamos.

A partir de seu desenvolvimento tedrico e metodoldgico, esta tese estrutura-se em
quatro capitulos. No primeiro capitulo: O Livro Didatico no Brasil, apresentamos um
historico do LD, desde sua chegada através da Europa, passando pelos primeiros LD’s
publicados no Brasil, até os LDG’s atuais. Também buscamos entender o mercado de LD
brasileiro através do PNLD. Essa contextualizacdo ¢ importante para compreendermos a
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importancia do LD na histéria da educagdo brasileira. Aqui usamos: Abreu, Hallewell,
Kaercher, Munakata, Miranda; Costa, Vlach e os Guias de Livros Didaticos do PNLD?.

No segundo capitulo: 4 Fotografia no Livro Didatico de Geografia, abordamos a
trajetoria das imagens e seu sentido educativo nos LDG’s. Desde os tempos de Comenius até
os dias atuais permeados pelas tecnologias e a internet, onde as fotografias se fazem mais
presentes. Trabalhar estas imagens em sala de aula passou a ser um desafio aos educadores,
assim discutiremos alguns critérios e possibilidades de uso no ensino de Geografia. Para isso
nos pautamos em: Benjamin, Nakamoto, Delegé, Santi, Bittencourt e Belmiro.

No terceiro capitulo: Utilizando a Fotografia no LDG e no Ensino de Geografia,
buscaremos entender como um LDG utiliza a linguagem visual, para tornar o livro mais
compreensivel aos educandos. Para isso preparamos um questionario sobre a importancia
destas fotografias nos LDG’s para os autores-pesquisadores do LDG: Castellar, Vlach, Sene,
Martins, Tonini, Sampaio, Oliveira Jr., Medeiros, Francischett e Alves. E para entender como
a fotografia pode ser utilizada no ensino de Geografia, desenvolvemos uma atividade com
fotografias, com 55 alunos da rede ptblica de ensino.

No quarto capitulo: A Andlise das Fotografias do espa¢o urbano nos LDG'’s,
analisamos as fotografias do espago urbano brasileiro (dos centros das cidades até as
periferias), presentes nos LDG’s, buscando entender as transformagdes pela qual este espaco
passou ao longo dos anos. Os autores que embasaram o capitulo foram: Moraes, Oliveira Jr.;
Soares, Davis, Almeida e Silva. Também utilizamos LDG’s ¢ dados do IBGE.

Por fim, no quinto capitulo trazemos as consideragdes para refletirmos sobre a

importancia deste trabalho no ensino de Geografia.

2 A cada trés anos, o FNDE langa edital, com regras para inscrigdo e critérios de avaliagdo dos livros, para que as
editoras possam inscrever suas obras didaticas. Desde 1996, estd sob os cuidados da Secretaria de Educagao
Basica (SEB/MEC) o processo de avaliagdo pedagdgica das obras inscritas no PNLD. Esse processo € realizado
em parceria com universidades publicas que se responsabilizam pela avaliagdo de livros didaticos. Os livros que
apresentam erros conceituais, indugdo a erros, desatualizag@o, preconceito ou discriminagdo de qualquer tipo sdo
excluidos do processo. No final do processo, é elaborado o Guia de Livros Didaticos (um para cada area do
conhecimento), onde estdo apresentados os critérios que nortearam a avaliacdo dos livros, bem como as resenhas
das obras aprovadas - que podem ser escolhidas pelos professores. Esse Guia ¢ enviado as escolas, como
instrumento de apoio aos professores no momento da escolha do livro didatico — que serd utilizado nos préximos
trés anos. Fonte: LIMA, Gabriela R. C. P. O fesouro dos mapas: a cartografia dos livros didaticos de geografia
Dissertacdo (mestrado) UNICAMP — Instituto de Geociéncias: Campinas, 2007.
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I - O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

1.1 Aspectos historicos dos livros didaticos

Existem muitos tipos de livros: de literatura, de romances, de poesia, de fotografias, de
receitas, de arte, técnicos, cientificos etc. Um livro que ¢ muito utilizado no ambiente escolar
do mundo todo ¢ o LD. Soares (1996), ao pesquisar sobre o LD no Brasil prioriza o aspecto
ndo do que deve ser o LD, mas sim o que ¢, o que tem sido e o que foi, sob um olhar socio-
historico do ensino. Conforme a autora, o LD persistiu ao longo dos séculos, sempre presente
nas instancias formais de ensino, em todas as sociedades.

Os primeiros livros voltados a educagdo (ainda ndo eram LD's como conhecemos
hoje), que chegaram com mais regularidade ao Brasil (final do século XVIII e inicio do XIX),
tinham como origem a Europa, principalmente Franca e Portugal (as principais referéncias
sociais e culturais do nosso pais), mas eram em nimero ainda modesto’ ¢ quase sempre
encomendados para as bibliotecas particulares de ricos comerciantes, aristocratas e nobres, ou
de institui¢des religiosas e ficavam quase sempre fora do alcance do grande publico.

Era dificil localizar titulos de livros no Rio de Janeiro, que pudessem servir a leitura que

procurava formar um estilo e instruir a populacio, segundo Abreu (2003), para ele:

A Arte poética, de Horécio, foi uma das mais requisitadas dentre as que
poderiam servir aquele tipo de leitura utilitdria. (A partir de 1808 ha uma
mudanga no perfil das requisi¢des). Horatius ad usum Delphini foi solicitado
por 30 vezes. Os livros que trazem a expressdo ad usum Delphini eram
destinados, inicialmente, “para o uso do Delfim” (para a educagdo do filho
de Luis XIV). Ao longo do tempo, as expressdes in usum, ad usum ou ad
usum scholae passaram a indicar obras que atingiram grande sucesso de
venda na Europa e no Rio de Janeiro, durante os séculos XVIII e XIX,
impressas com a finalidade de educar a mocidade (p. 202-203).

O aumento da procura pelas versdes de classicos ad usum, indicam a mudanca cultural
pela qual passava o Rio de Janeiro: as tentativas de se escolarizar a populagdo, feitas apos o

Marqués de Pombal expulsar os jesuitas (1759) e a chegada da Corte Portuguesa (1808), uma

* Entre 1769 e 1826 a circulagdo dos livros era policiada e, mesmo assim, foram feitos mais de 2.600 pedidos de
autorizagdo de envio de livros para o Brasil, totalizando 18.903 obras para as quais foram solicitadas licengas. A
quantidade de livros enviados a América portuguesa era maior do que a que se destinava a outras colonias de
Portugal (ABREU, 2003, p.198).
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vez que se indicavam as obras ad usum, para serem utilizadas nas Aulas Régias”.

Outro grande sucesso de requisi¢des eram as Selectas Latinas. Publicada em Paris em
1752, a obra, uma antologia de textos dos classicos latinos, elaborada por Pierre Chompré
quase totalmente em francés e com citagdes em latim, foi um dos livros mais comercializados
em Portugal e no Brasil para iniciagdo das primeiras letras (ABREU, 2003, p. 203).

Segundo Hallewell (2005), como as guerras napolednicas (1803-1815) dificultavam o
acesso a esses materiais - pois 0 Bloqueio Continental, proibia todas as nagdes européias de
estabelecerem comércio entre si- teve inicio sua produgdo deste lado do Atlantico.
Eliminadas as restri¢des no continente europeu, aqui também foram reduzidas as publicagdes.
Também acrescenta para esses anos iniciais do século XIX, como desestimulador da producgao
didatica, a pequena quantidade de estudantes no nivel primario e ainda menor no nivel
secundario. Nem mesmo a criacdo do Colégio Pedro Il em 1837, surtiu grande efeito nesses
nameros, ja que sua importancia se prendia a tentativa de oferecer um modelo de escola que
orientasse o sistema fragmentado predominante no periodo, que era o de “aulas avulsas”
(aulas régias) (COSTA, 2011, p. 03, grifo nosso).

Os primeiros LD’s brasileiros foram produzidos pela Imprensa Régia (1808),
(denominada Imprensa Nacional, em 1822). Conforme Razzini (2004), na segunda metade do
século XIX, registra-se um crescimento substancial deste segmento em editoras privadas,
como a Garnier, a Laemmert e a Livraria Classica de Alves & Cia., todas do Rio de Janeiro,
responsaveis por mais de 44% de toda a produgdo brasileira de livros escolares, conforme
informava o Catdlogo do Museu Escolar Nacional de 1885. Por outro lado, verifica-se que até
o final do Império, grande parte dos livros usados nas escolas vinham de Portugal e Franga.

A década de 1850 ¢ um marco na histéria da producdo didatica brasileira, segundo
Hallewell (2005), porque foi a partir desse momento que, atendendo muitas vezes a pedidos
locais/municipais, as tipografias que faziam a publica¢do dos jornais, passaram a responder a
demanda por LD’s. Dessa forma o faziam circular paralelamente aos seus jornais. O livro
produzido em fun¢do de uma demanda local ndo era, do ponto de vista editorial, uma

mercadoria atrativa. Foi nesse contexto que Baptiste Louis Garnier se tornou o primeiro editor

* As aulas régias foram criadas em Portugal e em suas colonias em 1759, no contexto das reformas politicas,
administrativas, economicas e culturais promovidas pelo marqués de Pombal, durante o reinado de D. José I
(1750-1777). A criagdo das aulas régias marcou o surgimento do ensino publico oficial e laico visto que, até
entdo, a educagdo formal em todos os seus niveis estava sob o controle da Igreja, que também detinha grande
influéncia sobre outras areas da cultura, como as artes ¢ a impressdo de livros (FALCON, 1989, p. 423-424;
432). Disponivel em: <http://linux.an.gov.br/mapa/?p=4566>. Acesso em: 18 jan. de 2017.
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a se concentrar em atender as necessidades de livros escolares brasileiros € assumir um risco
comercial por sua propria iniciativa. “Aquele que foi considerado um dos primeiros livros
didaticos foi: Li¢oes de Historia do Brasil, para uso dos alunos do Colégio de Pedro II, de
Joaquim Manoel de Macedo, editado por Garnier a partir de 18617 (COSTA, 2011, p. 03).

A chegada da Familia Real ao Brasil, fez com que o nosso incipiente sistema de
ensino passasse por uma reestruturacdo. No que se refere a Geografia, um fato importante foi
a publicacio do livro Corografia Brasilica’® (1817), do Padre Manuel Aires de Casal,
compéndio baseado nos pressupostos classicos da Geografia.

Para Bittencourt (1993), a nacionaliza¢do da produg¢do (e da autoria) do LD brasileiro,
s0 aconteceria de fato no final do século XIX, junto com a nacionaliza¢do do livro infantil,
ndo por acaso, quando o sistema de educag@o publica elementar comegou a ser ampliado.

De acordo com Fonseca (1999), no final do século XIX, os livros escolares foram
marcados pela permanéncia dos discursos fundadores da nacionalidade, o que torna
imprescindivel discutir as suas dimensdes como “lugar de memoria”, como formador de
identidades, como portadores dos saberes ja consolidados e das "versdes autorizadas" da
historia da nagao.

A expansdo da escola publica primaria no Estado de Sdo Paulo, logo apoés a
Proclamagdo da Republica (1889), viria a acelerar o desenvolvimento do mercado editorial e
ampliar o mercado de trabalho, envolvendo professores, artistas, editores e técnicos na escrita,
ilustracdo e producgdo de LD's. A década de 1890 marcaria a ascensdo da Livraria Classica de
Alves & Cia (depois Livraria Francisco Alves), como a principal editora de livros escolares
do Brasil, alcangando o topo no universo editorial brasileiro (BRAGANCA, 2002, p. 76).

Para Costa (2011):

O grande editor de livros didaticos no Brasil entre final do século XIX e o
inicio do século XX foi, sem duvida nenhuma, Francisco Alves. Embora
Garnier tenha sido o pioneiro, Francisco Alves foi o primeiro editor a fazer
dessa linha editorial o seu principal negécio, teve um grande crescimento a
partir da década de 1890, e chegou a quase ter o monopo6lio no campo do
livro didatico no pais (p. 04).

A publicagdo se tornou historica, por ter sido a obra que inaugurou a edi¢do de livros no Brasil e por ser a
primeira a transcrever, impressa, a Carta de Pero Vaz de Caminha. O livro era dedicado ao rei D. Jodo VI que,
em razdo da invasdo napolednica em Portugal, transferira a Corte para o Brasil, trazendo consigo a Imprensa
Régia. A Corografia fazia uma descricdo do pais, relacionando cada Provincia e suas vilas, mostrando sua
paixdo ao estudo da Geografia e da Historia do Brasil. E um livro essencial a quem deseja ter um panorama do
conhecimento geografico do Império do Brasil em seus primoérdios e € a origem de onde partiram os cientistas
para o aprimoramento da Corografia. No livro ele relatava ao Rei de Portugal a histdria do descobrimento do
Brasil, com descri¢cdes de animais e plantas. O estudo da Corografia é a descri¢cdo histdorico-geografica de um
lugar. Disponivel em: <http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/ManuACas.html>. Acesso em: 22 jan. de 2017.
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Francisco Alves teve a seu favor uma conjuntura politica diferente de seus
antecessores. Segundo ainda Costa (2011), o Estado republicano apresentou mudanga
significativa em relacdo a educacdo, quando mudou o foco sobre uma educacdo elitista,
caracteristica do periodo imperial, para outra centrada na escola publica, fazendo aumentar o
numero de estudantes. Pela nova Constitui¢do republicana, tanto o ensino primario quanto a
formag¢do de professores ficavam sob a responsabilidade dos governos de cada estado
componente da federacao.

No que trata dos Livros Didaticos de Geografia (LDG’s), destaca-se o Compéndio de
Geografia Elementar (1905), de Manuel Said Ali Ida. Esse foi o primeiro LD que rompeu
com as ideias da Geografia Classica, buscando uma abordagem de uma ciéncia geografica
moderna, propondo o estudo do Brasil por regides (que busca conciliar as afinidades
econdmicas dos estados com suas condi¢des geograficas), que ¢ aceito até hoje. Vlach (2004),

afirma que:

A tentativa do professor Manuel Said Ali Ida assinalou, em um livro didatico
para o ensino secundario, ndo apenas sua preocupagdo de acompanhar os
“progressos geograficos” que ocorriam no exterior, mas, fundamentalmente,
representou o marco inicial de discussdes de ordem tedrico-metodolégica,
buscando inaugurar a Geografia cientifica no Brasil (p. 192).

Para Albuquerque e Oliveira (2008), ele vem inaugurar o que Delgado de Carvalho
iria aprofundar e aprimorar, que seria o desenvolvimento de uma Geografia escolar que
buscava romper com o uso excessivo da nomenclatura e com a memorizagao.

Sobre ainda o LDG, “um marco foi o decreto de 2 de dezembro de 1937, que
legitimou o ensino de Geografia, inserindo essa disciplina no curriculo do Colégio Imperial
Pedro II, curriculo que serviria de base para estruturagdo do ensino de Geografia no Brasil”
(VLACH, 2004, p. 189). Os livros adotados para o ensino de Geografia no Colégio Pedro II,
eram baseados principalmente em Aires de Casal. Entretanto, conforme pesquisa de
Albuquerque (2007), se verificou que essa ndo era a unica fonte a que os autores de LD’s
adotados naquela escola e em outras, recorriam.

Outro autor/editor importante foi Monteiro Lobato, que inicialmente apostou na
literatura, estimulando novos escritores (ao contrario de Francisco Alves, que investia nos
LD’s). “No entanto, vitima dos efeitos econdmicos do pos-guerra, Lobato resolveu mudar o
rumo dos negdcios e também apostar no mercado dos didaticos” (COSTA, 2011, p. 04).

A contribui¢do de Lobato para a educagdo, conforme Labanca (2011), foi mais
contundente em 1931, quando a sua editora, a Companhia Editora Nacional (CEN), lanca a
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cole¢do “Biblioteca Pedagogica Brasileira” sob a dire¢do do educador Fernando Azevedo.
Esta cole¢ao foi importante, pois fomentou o debate sobre educagao no Brasil.

As produgdes didaticas (ou paradidaticas) de Monteiro Lobato, foram muito intensas.
Livros como: Historia do mundo (1933), Emilia no pais da gramatica (1934), Geografia de
Dona Benta® (1935) (ilustragdo 1) e Aritmética da Emilia (1935), com estes livros o autor
pretendia constituir um modelo de literatura didatica, contraposto aos livros correntes, que
considerava demasiadamente enfadonhos. “Como se sabe, esse padrdo, que buscou fazer da
narrativa ficcional o suporte para os contetidos didaticos, ndo teria continuidade, consolidando

a distingdo entre o livro didatico e a literatura infantil/juvenil”’ (MUNAKATA, 2012, p. 187).

Geografia de
Dona Benta

Tlustracao 1 — Geografia de Dona Benta de Monteiro Lobato
Fonte: http://www.livrariacultura.com.br/p/geografia-de-dona-benta-69887478

Na segunda metade da década de 1920, a opg¢do pela publicagdo de LD’s se mostrou
acertada, segundo Costa (2011), particularmente por dois elementos distintos: em primeiro
lugar, porque a Francisco Alves vinha passando por uma reestruturagdo desde a morte de seu

fundador e, em segundo, porque com as propostas da “Escola Nova” surge um grupo de

® O livro “paradidatico” de literatura infantil ensina Geografia de forma divertida. A obra possui capitulos
destinados a explicagdo cientifica e que descrevem as viagens de “O Terror dos Mares”, um navio de faz de
conta, onde as personagens embarcam para estudar a “Geografia do mundo”. Nessa viagem, a Geografia deixa
de ser uma matéria de estudo penoso e se transforma em uma grande aventura, com paradas em varios portos e
em terra para ver as coisas mais notdveis de todos os paises. Disponivel em:
<http://resumodoslivros.com.br/monteiro-lobato/88-geografia-de-dona-benta>. Acesso em: 10 outubro 2015.

7 No passado, os romances de Julio Verne ndo eram adotados nos curriculos de Geografia ou Historia. Os
professores mostravam-se reticentes a ficgdo na sala de aula. Viagens ao centro da terra, deslocamentos em
baldes e aventuras maritimas ndo tinham a mesma credibilidade que as li¢des dos livros. Entretanto, ficou
marcada na lembranga de Lobato a obra de Julio Verne na formagdo escolar das criangas brasileiras. Foram as
viagens sul-americanas que o levaram a leitura de Humboldt e o estimularam a consulta dos atlas e ao estudo da
Geografia. Monteiro Lobato trilhou o caminho da fantasia para chegar a ciéncia. Disponivel em:
<http://www.cartaeducacao.com.br/disciplinas/portugues/a-terra-inteira-%E2%80%A8como-romance/>. Acesso
em: 29 setembro de 2016.
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intelectuais (liderados por Rui Barbosa), dispostos a preparar o pais para acompanhar esse
desenvolvimento e a enfrentar as deficiéncias que a educacdo brasileira apresentava até entao.

Para eles a educagdo era o elemento-chave para promover a remodelacdo do pais.
Inspirados nos ideais de igualdade entre os homens e do direito de todos a educagao, esses
intelectuais viam num sistema estatal de ensino publico, livre e aberto, o inico meio efetivo

para combater as desigualdades sociais da Brasil. Conforme Costa (2011):

A conjuntura politica da década de 1930 teve um efeito muito positivo sobre
o papel que a Editora Nacional vinha ocupando no cenério de livros
didaticos. Um dos grandes projetos da Revolug¢do de 1930 era a integracao
nacional, superando o federalismo caracteristico do periodo anterior. Ao
aprofundar essa necessidade centralizadora, o Estado Novo (1937-1945)
investiu na padronizacdo da lingua nacional, impulsionada pela reforma
ortografica que ja vinha sendo ensaiada desde 1931 e que acabou sendo
consolidada na Convencao Ortografica entre Brasil e Portugal em dezembro
de 1943 (p. 05).

Claro que a padronizacdo da lingua ampliava o mercado dos LD’s, uma vez que um
dos principais alvos do governo Vargas, era a manuten¢do do separatismo de determinadas
comunidades de imigrantes, particularmente de origem alema, que insistiam na utilizagdo de
sua lingua de origem. “Por isso, a necessidade de livros em lingua nacional, que a partir de
1938 tinham sua producao orientada pela Comissao Nacional do Livro Didatico. Seu objetivo
era evitar a impropriedade e inexatiddo de seus conteudos” (COSTA, 2011, p. 05).

Conforme Hallewell (2005), outra situacao favoravel a CEN, foi o investimento
publico de forma mais acentuada no Ensino Secundario. A Reforma Francisco Campos de
1931, permitiu que em 1940, o nimero de alunos matriculados no Secundério fosse
praticamente dobrado em relagdo ao registrado em 1930 (de 83.000 em 1930, para 170.000
uma década depois), dessa forma temos quase que uma setorizagdo da publicacdo de livros
para a atividade escolar: enquanto a Francisco Alves, agora sob a denominagdo de Paulo de
Azevedo, mesmo perdendo posi¢do para a CEN, se concentrava basicamente na educacao
primaria, “a CEN passou a direcionar de forma mais intensiva suas publica¢des didaticas para
a educagdo secundaria. Além da CEN, outra editora que se destacou na época foi a
Companhia Melhoramentos, dos irmaos alemaes Weiszflog” (COSTA, 2011, p. 05).

Para o autor, a Revolucdo de 1930 assim como o movimento da Escola Nova

impulsionaram outra editora para o mercado de LD’s. Apoiando-se também na Reforma
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Francisco Campos, a Globo®, de Porto Alegre passou a langar LD’s em conformidade com o
programa para cada contetido curricular. Deixou esse setor de publicagdo com a reforma de
Gustavo Capanema de 1942, que obrigou as editoras a reformularem suas publicagdes,
enfatizando contetidos tradicionais.

Esta reforma (Lei Organica do Ensino Secundario), buscou o resgate da formagdo
humanista e do Ensino Secundario como ensino das elites, segundo Souza (2008), resultando
no Curso Classico, com énfase as letras, ¢ o Cientifico nas ciéncias. Porém, em meados do
século XX, o Ensino Secundario no Brasil passou por mudancas, inclusive na forma de
acesso, atendendo as necessidades das diferentes camadas sociais e perdendo o seu carater
elitista.

Os projetos de modernizagdo do Brasil das primeiras décadas do século XX, requeriam
novas formas de adquirir e utilizar o saber escolar, o que implicava dissemina-lo para as
demais classes sociais, ndo se restringindo somente as classes dirigentes da sociedade. Nesse
sentido, a educagdo escolar foi pensada e gerenciada pelo governo, que passou a direcionar os
saberes e conteudos difundidos na escola. Com isso o LD tornou-se um importante
instrumento de controle estatal sobre o ensino.

Sdo Paulo ja possuia a estrutura de sua industria editorial, o que também facilitou para
que obras didaticas fossem publicadas. Outro fato que corroborou para isso, foi a expansdo da
educagdo na regido. Assim, além de acompanhar o movimento de expansao do setor grafico, a
producdo didatica se beneficiava de suas inovagdes técnicas (litografia, fotolitografia,
impressdo sobre cobre, com gelatina sensivel a luz, com rotativa, novos processos de
fabricacdo do papel) e do aumento do publico leitor, que ela mesma ajudava a formar nas
escolas elementares.

Ao longo dos anos, estas melhorias nas técnicas e nas tecnologias de impressao,
resultaram em um LD de maior qualidade (mais cores, fotografias mais nitidas) e com preco
menor, beneficiando o usudrio e a indudstria nacional (que aumentou suas vendas).

Atualmente no Brasil uma grande parte das editoras de didaticos sdo estrangeiras. O

® A editora Globo inovou a industria livreira do Brasil nos anos 1930 e 1940 em Porto Alegre (RS). Capitancada
por Henrique Bertaso e o génio criativo de Erico Verissimo, a pequena editora, localizada a Rua da Praia, na
capital gaucha, foi responsavel por langar talentos como Mario Quintana e o proprio Verissimo. A editora
ocupou um lugar importante na histéria do livro e do periédico no Brasil. Foi uma das editoras mais antigas do
pais. Publicou centenas de tradugdes de grandes autores, dicionarios, enciclopédias, materiais didaticos e revistas
que marcaram época. Em 1986, foi incorporada pelas Organizagdes Globo, do jornalista Roberto Marinho,
através da Rio Grafica Editora. Disponivel em: <http://editoraglobo.globo.com/historia.htm> e
<http://globolivros.globo.com/livros/a-globo-da-rua-da-praia >. Acessos em: 23 janeiro de 2015.
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grupo espanhol’ Prisa-Santillana, por exemplo, entrou no mercado brasileiro de LD’s em
2001, ao adquirir a Editora Moderna. Também merece destaque a chegada em 2004 de outra
editora espanhola, a SM e do grupo editorial portugués LeYa.

No Brasil o mercado de LD’s'® ainda é um grande e lucrativo negdcio, disputado por
editoras do mundo todo. O Governo Federal, por meio do PNLD, distribui aos alunos, livros
de diversas disciplinas. Sdo esses livros, muitas vezes, os Gnicos recursos que os professores
possuem para o trabalho cotidiano em sala de aula. Veremos na sequéncia como o mercado
de didaticos se beneficiou por meio de politicas estatais e como este negocio esta estruturado

Nno nosso pais.
1.2 O mercado do livro didatico no Brasil

Para entendermos este gigantesco negocio de cifras generosas, que ¢ o mercado de
LD’s no Brasil, ¢ importante antes compreendermos como esta mercadoria foi pensada ao
longo da histdria educacional brasileira e através de que tipos de politicas governamentais, ele
chega aos seus destinatarios finais. A principio o LD ¢ mais um produto destinado ao mercado
escolar, mas contrariando o senso comum, ele deve ser visto como um produto cultural.

Bittencourt (1993), nos atenta para a natureza complexa do LD enfatizando que ¢
justamente por isso que ele desperta interesse nos variados dominios da pesquisa. Aponta que
assim como ¢ um objeto do mundo da edicdo; e por isso obedece as técnicas e normas de
fabricacdo e comercializagdo exigidas pelo mercado; também ¢ um depositario dos contetidos
educacionais, sendo suporte privilegiado para se recuperar conhecimentos e técnicas
considerados essenciais por uma sociedade, em época determinada.

A partir da década de 1960, cresce e diversifica-se a produgdo de LD’s no Brasil
devido a diferentes fendmenos, conforme Soares (1996): o primeiro, diz respeito & diminui¢ao
do tempo de permanéncia na escola de um determinado livro; segundo, a autoria dos LD’s
desloca-se progressivamente de cientistas, intelectuais, professores catedraticos de

universidade, para professores do ensino elementar; terceiro, devido a expansao da rede de

? Sobre a entrada das editoras espanholas no mercado do LD no Brasil, indicamos a tese: O mercado do livro
didatico no Brasil: da criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a entrada do capital
internacional espanhol (1985-2007), de Célia Cristina de Figueiredo Cassiano (2007).

1% No Brasil, no inicio do século XX, os livros didaticos correspondiam, a dois ter¢os dos livros publicados e
representavam, ainda em 1996, aproximadamente 61% da produgdo nacional. Fonte: Dos antigos manuais
escolares aos modernos livros didaticos de historia no Brasil: dos anos sessenta aos dias atuais, de Decio Gatti
Junior, fcone, (2000), p. 97-116.
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ensino e ampliacdo do alunado, acelerando o processo de industrializacdo do pais, e quarto, as
mudangas em seu conteudo e na sua didatizagao.

O desenvolvimento cada vez mais rapido dos conhecimentos, segundo Soares (1996),
conduz a frequentes e significativas mudangas nos LD’s. Resultado de uma vendagem maior,
o LD ganhou destaque comercial, fazendo com que editores passassem a considera-lo como o
produto principal da producdo de livros, superando os livros de literatura e os cientificos.

As melhorias graficas também foram extremamente relevantes como tatica de
modernizagdo, tornando os LD’s mais atrativos. Ao contrario da maior parte das outras
publicagdes, os editores de didaticos ndo definem seu mercado em vista do publico que o
utilizara (o estudante), e sim em fun¢do do professor. Entdo, diferentemente da maioria dos
géneros de livros existentes no mercado, sua venda ndo se define na livraria. “Quem define o
livro didatico a ser comprado pelos pais dos alunos ou pelos proprios alunos, normalmente, ¢
o professor que o usard em suas praticas escolares” (CASSIANO, 2005, p. 283). Ou seja, este
produto circula em fungdo da escola. E um livro feito para determinado ano ou nivel de
ensino, sendo reutilizado por alunos do ano seguinte ou descartado ap6s o fim do ano letivo.

Na elaboracdao dos LD’s os autores e as editoras, realizam a selecdo dos conteudos e
definem seus formatos tendo como principal objetivo a inser¢dao e a venda das obras no
mercado editorial brasileiro. Segundo Castrogiovanni e Goulart (1999), o Estado, o maior
comprador das colecdes, tem o interesse em viabilizar a ado¢do do LD em nivel nacional, para
diminuir os custos e facilitar a compra e a distribui¢@o nas escolas.

Ao observarmos um conjunto de agdes do governo brasileiro em relagdo ao LD
constata-se que, embora a criacdo recente de um programa de avaliacdo determine os
processos de compra, o estabelecimento de politicas publicas para o LD remonta ao Estado
Novo, quando se instituiu a primeira Comissdao Nacional de Livros Didaticos, cujas fungdes
eram de criar e manter regras para producdo, compra e utilizagdo do LD.

Conforme Fonseca (1993), sob o periodo militar ocorreu uma progressiva ampliagao
da populacdo escolar, em um movimento de massificagdo do ensino cujas conseqiiéncias, sob
o ponto de vista da qualidade, acabariam por deixar marcas profundas no sistema publico de
ensino. Os governos militares estimularam, por meio de incentivos fiscais, investimentos no
setor editorial e no parque grafico nacional, que exerceram papel importante no processo de
massificagdo do uso do LD no Brasil. Segundo Paixdo (1998, p. 156), “[...] em meados de
1968 ja estavam a venda, no Brasil, aproximadamente 2.500 titulos didaticos distribuidos
entre os trés niveis de ensino, publicados por cerca de 60 editoras”.

A partir da década de 1980, na reconstru¢do democratica, algumas agdes da Fundagao
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de Assisténcia ao Estudante discutiram os problemas presentes nos LD's do Brasil. Mas foi

com a criagdo do PNLD que o LD se popularizou em todo o pais.

1.3 O PNLD no Brasil

Os estudos de Hofling (1993), apontam as editoras que dominavam o mercado de
LD’s no Brasil, e nos atenta para alguns aspectos historicos da rela¢@o entre tais editoras e o
Estado. Conforme esta autora, em 1983, por meio da Lei 7.091, foi criada a Fundacdo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), 6rgdo que incorporou, entre outros programas do MEC, o do
LD. Em 1984, o MEC passou apenas a comprar e distribuir os livros produzidos pelas
empresas participantes do Programa, deixando de coeditar, caracteristica do programa
anterior, o PLIDEF (Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental).

Por meio do Decreto 9.1542, de 1985, o PLIDEF se transformou no PNLD, que
apresentou algumas alteragdes importantes em relagdo ao programa anterior, principalmente
nos seguintes pontos:

a) o fim da compra do livro descartavel, ou seja, o governo ndo compraria mais livros
que contivessem exercicios para serem feitos no proprio livro, para possibilitar a sua
reutilizagdo por outros alunos em anos posteriores. Sendo assim, 0 governo passou a comprar
somente livros ndo consumiveis;

b) a escolha do LD passou a ser feita diretamente pelo professor;

c) distribuig¢@o gratuita as escolas publicas e sua aquisi¢cdo com recurso Federal,;

d) universalizag@o do atendimento do programa para os alunos do ensino fundamental.

Com o PNLD foram sendo incluidas as diferentes disciplinas do curriculo escolar e o
programa foi incorporando os professores na tarefa de escolha dos livros, tornando o processo
mais democratico e transparente.

Significativas mudancas foram introduzidas no PNLD em 1996. Nesse ano, o governo,
que até esse momento mantivera o papel de comprador e distribuidor de LD's, constituiu uma
comissdo para analisar a qualidade dos conteudos programaticos e dos aspectos pedagdgico-
metodoldgicos dos livros que vinham sendo comprados pelo MEC, para as séries iniciais do
ensino fundamental. Tal comissdo analisou os dez livros de cada disciplina, mais solicitados
pelos professores das escolas publicas (CASSIANO, 2005).

Foi acordado que em 1996, todos os alunos da 5* & 8 séries receberiam os seus LD's.
Neste mesmo ano a FAE foi extinta e o PNLD passou a ser conduzido pelo Fundo Nacional

do Desenvolvimento para a Educacdo (FNDE), com recursos garantidos para o Programa. O
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MEC passou a submeter os LD’s a uma avaliacdo prévia.

O edital, com as regras de selecdo e avaliagdo das obras didaticas, foi publicado no
ano de 2002. Conforme Lima (2007), o documento determinava que os LD's deviam conter
procedimentos, informagdes e conceitos corretos € serem apropriados a situagdo didatico-
pedagogico a que serviam. Deviam atender aos conteidos minimos a serem contemplados e
as estratégias adequadas para a apropriagdo desses contetidos, devendo levar em consideragao
as propostas curriculares federais, estaduais e municipais em vigor - o edital ressaltava
também o preparo do educando para o exercicio da cidadania e a qualificagdo para o trabalho
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB, Titulo II, art. 3°).

Passam a existir critérios eliminatérios para os LD’s de qualquer darea de
conhecimento, como: apresentar conceitos e informacdes incorretas; veicular preconceitos de
origem, cor, condi¢do econdmico-social, etnia, gé€nero, linguagem etc.; apresentar doutrinagao
religiosa; publicidade de marcas, produtos ou servicos comerciais; erros de impressao e
revisdo e ndo apresentar articulacdo pedagdgica entre os volumes. O edital determinava
critérios classificatorios para as colegdes, quanto & estrutura editorial e o aspecto visual''.

As ilustragdes sdo vistas como elementos da maior importincia, auxiliando na
compreensdo e enriquecendo a leitura do texto, sendo que devem ser adequadas a finalidade
para as quais foram elaboradas e, dependendo do objetivo, serem claras, precisas, de facil
compreensdo, podendo, no entanto, também intrigar, problematizar, convidar a pensar,
despertar a curiosidade.

Conforme o edital (para as editoras), ¢ fundamental que o livro se utilize das diferentes
linguagens visuais (fotografias, mapas, desenhos, graficos, tabelas etc.). E que todas as
ilustragdes sejam acompanhadas dos créditos, assim como graficos e tabelas de seus titulos,
fontes e datas.

Estes aperfeicoamentos dos critérios e procedimentos de avaliacdo e a continuidade
dessa politica por mais de uma década, teve efeitos na forma e no conteido do LD brasileiro.

Na Geografia vai se percebendo um cuidado maior por parte de autores e editores.
Conforme o edital do PNLD/2005 e o Guia do Livro Didatico de Geografia, os LDG’s
precisam incorporar discussdes da comunidade cientifica (ndo importando a corrente
geografica, desde que ela seja coerente com a proposta). Além disso, devem preparar o aluno
para localizar-se e atuar em um mundo complexo e compreender seu sentido e significado.

A Geografia, no Ensino Fundamental de 5* a 8* séries, haverd de formar um individuo

1 Aprofundaremos este tema no capitulo II.
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com pensamento logico e cientifico, “que apreenda os conceitos gerais da area e consiga
particulariza-los em seu ambiente social, econdmico, cultural e politico, além de desenvolver
a capacidade de resolver problemas, enfrentar situagcdes complexas, de expor e compreender
ideias” (LIMA, 2007, p. 78).

De acordo com os documentos (PNLD/2005 e o Guia do Livro Didatico de
Geografia) uma boa colecdo de LD’s deve apresentar:

+ Atividades que favorecam a formacao do pensamento, estimulando a investigagdo, a
analise, a sintese, a criatividade, a comparag¢do, a interpretacao e a generalizagao;

* Aspecto visual: sdo extremamente importantes para o estudo da Geografia. De
acordo com as normas estabelecidas pelo PNLD, o texto e as ilustragdes devem estar
dispostos de forma organizada, com ritmo e continuidade, dentro de uma unidade visual,
textos longos devem ser apresentados de forma a ndo desencorajar a leitura.

Segundo o Guia de Livros Didaticos de Geografia - PNLD (2013), para que as
imagens cumpram uma fun¢do didatica significativa no aprendizado de Geografia, ¢
importante que:

- sejam de facil compreensdo e estimulem a criatividade dos alunos, sendo usadas como
ponto de partida para andlise e compreensdo dos processos espaciais estudados e
também, como ponto de partida para se chegar a realidade dos educandos, ou, ainda,
para se construirem nogdes e conceitos (p. 162);

- apresentem titulos, créditos, bem como referéncia as suas fontes e datas (p. 162);

- apresentem boa resolucdo e tamanho adequado para sua visualizagdo (p. 19);

- aleitura dessas imagens complementem a compreensao dos temas tratados (p. 137);

- desenvolvam as capacidades de observagdo, analise e compreensao (p. 141).

Ao seguir estas prerrogativas que balizam o uso adequado das imagens, as editoras
podem aumentar a possibilidade de seus livros serem aprovados pelo PNLD, além de
contribuirem para tornar o LD uma fonte mais prazerosa no aprendizado de Geografia.

Dessa maneira, ¢ necessario que sejam corretos quanto a concep¢ao e as informagdes
veiculadas, adequados para o fim a que se destinam, integrados ao texto, auxiliando sua
compreensdo e evitando esteredtipos. Mapas e ilustragdes (fotos, graficos, tabelas, quadros ou
outros) devem conter o titulo, a fonte de informagao e a data de elaboracdo, além da autoria,
legenda, orientacdo e escala, quando ou onde se fizerem necessarios.

Esta cultura avaliativa, acabou por estabelecer um mecanismo de ajustamento e
adaptacdo no mercado editorial brasileiro. Quando a cole¢do de uma editora ndo aparece no
Guia do MEC daquele determinado ano, os efeitos financeiros, em alguns casos, podem
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culminar no fechamento da empresa e/ou em fusdes forcadas de grupos editoriais
(logicamente as grandes editoras adquirindo as pequenas).

Hoje o que norteia as grandes editoras de material didatico (muitas pertencentes a
grupos internacionais) ndo ¢ mais a orientacdo metodoldgica ou a ideologia presente em uma
cole¢do, mas a capacidade de vendagem e de aceitagao do LD.

A esse respeito, Miranda e Luca (2004), acreditam que ha que se reconhecer que os
pareceres técnicos de exclusdo acabaram desempenhando, por vezes, papel importante no
processo de reformulacdo de colegdes, patente no fato de um dos conjuntos excluidos em
determinado PNLD, vir a ser recomendado com distingdo na edi¢do seguinte do programa, o
que indica o quanto o processo de avalia¢do foi tomado a sério por certos autores e editores.

Um dos pontos que chamam atencdo em relagdo a comercializacdo do LD no Brasil ¢
o tamanho do volume de vendas. Um estudo do BNDES revela que, no ano de 1997 as dez
maiores editoras brasileiras faturaram mais de US$ 600 milhdes (que correspondia a R$ 660
milhdes naquele ano). Em 2014 este valor caiu para US$ 470 milhdes (mas considerando que
em 2014 o dolar valia o dobro de 1997, o faturamento ultrapassou RS$ 1 bilhdo).

No quadro 1, podemos observar que de 1997 para 2014, as editoras Atica/Scipione
perderam espago, o que também ocorreu com as editoras FTD e Saraiva. E novas editoras
entraram ou subiram no ranking (SM, Do Brasil, IBEP, Texto e Positivo). Em 2014 o
faturamento das quatro maiores editoras estava mais nivelado, o que demonstra uma disputa

mais equilibrada neste concorrido mercado.

Quadro 1. Maiores editoras do Brasil, por faturamento'?

Editoras 1997 (US$ milhdes) | Editoras 2014 (USS milhdes)
Atica/ Scipione 242,0 Atica/ Scipione 105,0

FTD 129,0 Moderna 96,0

Saraiva 81,8 FTD 86,0

Moderna 78,0 Saraiva 78,0

Record 29,0 SM 27,0

Cia. das Letras 21,5 Do Brasil 24,0

Siciliano 13,0 IBEP 17,0

Rocco 11,7 Texto 14,0

Nova Fronteira 10,0 Positivo 13,0

Fontes: Saab et al (1999). Organizado por CASSIANO, 2005, p. 287
FNDE — PNLD 2014. Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br/ programas/livro-didatico/livro-
didatico-dados-estatisticos>. Acesso em: 12 agosto 2015.

*? Ensino Fundamental e Médio - Valores Negociados para Livros Impressos e Conteudos Multimidia
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O quadro evidencia a for¢a da industria de livros ndo s na area educacional, mas de
livros em geral. De acordo com Saab et a/ (1999), a industria dos didaticos representa o
segmento mais concentrado, ou seja, com o menor nimero de editoras grandes - Atica,
Scipione, FTD, Saraiva e Moderna (existem outras editoras de LD’s, mas de menor porte).

Podemos observar que os valores do PNLD sdo muito altos, o que faz do mercado
brasileiro um dos mais concorrido e lucrativo do mundo.

A comercializagdo do LD ao consumidor final ocorre no inicio do periodo escolar, nas
escolas particulares. Na rede publica, ela se d4 em periodo determinado, quando o governo
federal compra este tipo de produto diretamente das editoras. Porém a decisdao do que vai ser
comercializado ¢ tomada em periodo anterior.

Para Miranda e Luca (2004), outro ponto sensivel, identificado em todas as pesquisas
mais recentes a respeito da escolha de LD's, estd no desempenho agressivo das editoras no
mercado, que se valem de sofisticados esquemas de marketing, distribui¢do e vendas, a ponto
de influir decisivamente nos processos de escolha nas escolas de todo o pais. Naturalmente, as
empresas mais bem estruturadas desfrutam de larga vantagem frente as editoras menores.

Considerando-se o volume de recursos governamentais para aquisi¢ao e distribui¢cdo
de LD’s, o setor estabeleceu fortes dependéncias em relagdo ao programa. Hé que se destacar,
“a clara tendéncia em direcdo a monopolizagdo do setor, como atestam as crescentes fusdes
ocorridas desde o advento do programa” (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 03).

O PNLD 2016 foi direcionado a aquisicdo e a distribui¢do de livros aos alunos dos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, como também para
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e do Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

Veremos no quadro 2, os expressivos valores investidos pelo governo federal neste
programa, bem como a quantidade de alunos beneficiados e de LD’s distribuidos pelo PNLD

no ano de 2016:

Quadro 2. PNLD 2016

Ensino Fundamental

Investimento R$ 646 milhoes
Alunos atendidos 24 milhdes
Escolas beneficiadas 114.982

Livros distribuidos 85 milhoes

Ensino Médio

Investimento R$ 336 milhoes
Alunos atendidos 7,4 milhoes
Escolas beneficiadas 19.538

Livros distribuidos 35 milhGes

35



Educacio de Jovens e Adultos (EJA) (2015/2016)

Investimento R$ 82 milhdes

Alunos atendidos 2,6 milhdes

Escolas beneficiadas 25.536

Livros distribuidos 7 milhdes

Programa Brasil Alfabetizado (PBA)

Investimento RS 5 milhdes

Alunos atendidos 700 mil

Escolas beneficiadas (¢ realizado em entidades parceiras)
Livros distribuidos 770 mil

Fonte: FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagio)
Disponivel em: <http://www.fnde.gov.br>. Acesso em: 12 set. de 2016.

O quadro mostra niimeros impressionantes, um investimento do governo federal de
mais de 1 bilhdo de reais em livros, quase 35 milhdes de alunos atendidos e mais de 160 mil
escolas beneficiadas. A circulagdo, em se tratando de LD no Brasil, ¢ uma operagao
complexa, exatamente pela sua materialidade: imagine-se, por exemplo, a logistica envolvida
para que os 130 milhdes de exemplares impressos, adquiridos pelo PNLD, cheguem ao
mesmo tempo no inicio do ano letivo, em todos os recantos do gigantesco territdrio
brasileiro". Tudo isso gera um grande numero de empregos (diretos e indiretos) ao pais'*.

Outro aspecto importante segundo Sampaio (2015), ¢ que o PNLD desempenha uma
fun¢do social de redistribui¢do de renda, ja que desonera os pais dos alunos de gastarem um
consideravel valor em livros escolares. A prego de capa, que em media ¢ de R$110,00 (US$
35,00) cada livro, os pais gastariam anualmente em torno de R$ 800,00 (US$ 255,00), se o
LD nao fosse distribuido gratuitamente pelo governo.

Na ultima década do século XX, boa parte das editoras que, recorrentemente,
dominavam o setor de LD’s no Brasil, foram compradas ou se fundiram com grandes editoras
internacionais. Alguns exemplos desta internacionalizagdo podem ser enumerados, conforme
Saab et al (1999), a Editora Saraiva, que tinha 15% do seu capital em propriedade de capital
estrangeiro, vendeu mais 2,6% ao International Financial Corporation—IFC; 6rgdo financeiro

do Banco Mundial; as editoras Atica e Scipione foram compradas pelos grupos Abril e Havas,

13 [ e . .
Esse era o ponto critico do PNLD, que s6 foi resolvido com o contrato entre 0o MEC e os Correios em 1995.

14 Aprovado dia 17 de outubro de 2018 pela quarta e ltima comissdo da Camara Federal, o projeto de Lei
7867/14, do deputado Vicentinho (PT-SP), que proibe o PNLD de adquirir LD’s produzidos no exterior. A lei
deve ir nos proximos dias para a analise final do Senado, seguindo a sangdo presidencial talvez ainda este ano. A
proposta visa fortalecer o parque grafico nacional e evitar desemprego no setor. E comum que livros vendidos no
Brasil sejam impressos em outros paises, aproveitando custos mais baixos de produg@o. Assim, recursos acabam
sendo apropriados por empresas estrangeiras, gerando emprego e renda fora do Brasil. Disponivel em:
<http://sindigraficos.org/site/camara-federal-aprova-projeto-de-lei-de-vicentinho-e-do-sindicado-onde-cria-
milhares-de-empregos-graficos/>. Acesso em: 03 nov. 2018.
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da Franga, sendo que recentemente essas editoras ficaram somente com a Editora Abril; a
Editora Moderna, em 2001, foi comprada por outra poderosa multinacional, a espanhola
Santillana. Podemos perceber, na leitura desses dados, uma recente e grande reconfigurago
do mercado brasileiro editorial de LD's.

Desde o inicio dos programas de LD, identificam-se sete editoras que foram parceiras
constantes do MEC: Atica/Scipione, Brasil, IBEP, FTD, CEN e Saraiva. Mas nos ultimos
anos outras editoras passaram a integrar essa lista.

No mercado dos didaticos mais recentemente, passou-se da concentragdo em editoras
de origem familiar para o oligopolio dos grandes grupos empresariais, inclusive estrangeiros.
Assim, grande parte das empresas listadas fazem parte de poucos grupos editoriais:

- a Abril, que controla a Atica, a Scipione e a Fundagao Victor Civita;

- a Santillana, que controla a Moderna;

- a Bertelsmann/Pearson que adquiriu a Objetiva e 45% da Cia das Letras;

- a IBEP, que comprou a CEN;

- a FTD, que adquiriu a Quinteto;

- a Saraiva que comprou a Atual e a Formato.

A reconfiguracdo estrutural no quadro das editoras brasileiras de LD's, ndo alterou os
nomes de muitas dessas para o mercado, uma estratégica clara de marketing.

Apesar do PNLD ser um programa de inclusdo social que alavancou a qualidade dos
LD’s nos ultimos anos, temos que admitir que LD ¢ antes de tudo um produto destinado a um
mercado especifico: a escola. Assim, “a escola, tomada como mercado, determina usos
especificos do LD, mediados pela sua materialidade” (MUNAKATA, 2012, p. 182).

Mas para se adequar a este mercado, o LD acaba tendo algumas limitagdes, segundo
os autores ¢ especialistas em LDG que entrevistamos'”.

Uma limitagdo do PNLD, segundo Sampaio (2015), é que as margens que remuneram
os autores do LDG poderiam ser melhores. Pois um bom LD tem um papel importante no
ensino, facilitando a vida do j& sobrecarregado professor. Mas para um livro ser bem feito,
sabemos que ¢ preciso muita dedicag@o e tempo de pesquisa na sua elaboracao.

E o que também pensa Medeiros (2015). Para ele, a remuneragio aos autores do LD;
que em média gira em torno de 2% por livro; ¢ um percentual muito pequeno. O autor acaba
recebendo um valor muito baixo por seu trabalho. S6 serd um pouco melhor se o seu livro

vender alguns milhdes de exemplares. Com este valor tdo baixo, o numero de autores que se

15 Questionario respondido por autores, pareceristas ou pesquisadores do LDG (ver quadro 3, Capitulo IIT).
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dedicam unicamente a escreverem LD’s ¢ muito pequeno. Quase sempre a fungdo principal da
grande maioria desses escritores ¢ a docéncia.

Para Martins (2015), quando a escola passar a ser vista como um espaco de produgdo
de conhecimento (ndo de reprodugdo), os LDG’s serdo muito diferentes e cumprirdo um papel
distinto do atual. Para Francischett (2015 s/p.), os LDG’s sdo pensados numa escala nacional
(com conteudo mais geral), mas as necessidades sdo locais ou regionais: “cabe ao professor
fazer esta relagdo entre as escalas locais, regionais, nacionais e globais. Mas muitas vezes o
professor acha que o livro fard isso, mas esta é uma fungdo do professor de Geografia'®”.

Ha também, questdes financeiras a serem consideradas quando falamos dos LD’s. Os
custos de aquisicao e distribuicdo dos LD’s sdo arcados pelo Governo Federal. E, devido a
escala do PNLD, o custo unitario de cada exemplar do Ensino Médio em 2017 era
relativamente baixo, em torno de R$ 7,80 (US$ 2,40) cada livro. J& o material apostilado, por
sua vez, ¢ integralmente financiado pelo estado ou municipio que o adota. Em média, o custo
¢ de R$ 160,00 (US$ 50,00) por aluno ao ano. E os recursos para financiar sua aquisi¢ao sao
geralmente oriundos do FUNDEB'’. Trata-se de verbas que poderiam ser empregadas em
alternativas de expansdo da oferta educacional ou de melhoria da qualidade do ensino, tais
como: oferta de creches e pré-escolas e educagdo de jovens e adultos; ado¢do da jornada
integral no ensino fundamental; oferta de cursos técnicos e profissionalizantes; incrementos
na remunera¢do dos profissionais da educacdo; instalacdo de laboratorios e equipamentos
diversos nas escolas.

Até aqui vimos que o LD como um produto de mercado, vem a cada ano melhorando
em qualidade (grafica e de conteido) e tem um papel importante na economia brasileira,
movimentando a industria editorial e gerando impostos.

O PNLD vem evoluindo e estd cada vez mais profissional e concorrido (pois os
critérios para a aprovagdo do livro sdo cada vez mais rigidos), e deve se manter assim por
muito tempo ainda. Se tornou um programa muito sério e importante para as escolas publicas
do Brasil, e foi responsavel pela melhoria dos LD’s.

Sene (2015), corrobora com isso, porque antes dele a maioria dos alunos das escolas
publicas ndo tinha acesso a nenhum livro. Para Medeiros (2015), como a avaliagdo do PNLD
¢ centralizada, isso profissionalizou o mercado de LD no Brasil. Hoje ndo existe espaco para

amadores, nem para LD mal feito, criou-se um padrao de qualidade.

16 s s . . o . .
O uso da fonte italica, foi para destacar as respostas dos questionarios dos autores, pareceristas e pesquisadores
do LDG.

Y Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e Valorizagdo dos Profissionais da Educagio
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Com as melhorias PNLD'® e consequentemente do LD, ele se tornou o principal
produto das editoras, e também o recurso preferido e mais utilizado no ambiente escolar. A
realidade cotidiana das escolas brasileiras, mostra que o LD tem sido muitas vezes o unico
recurso didatico disponivel ao professor, e que a cada ano ele vem consolidando sua
importancia no ambiente escolar.

Mas um professor bem preparado sempre serd mais importante que um LD. Para
Tonini (2015, s/p.), “a melhora deve estar sempre acompanhada pela qualificagdo do
professor em usar este LD. Em percebé-lo como um artefato cultural construido na relagdo

entre autor, editor e politicas publicas”. E completa:

Nada adianta um LD com perspectivas teoricas e metodologicas
super/hiper/mega conectadas ao ultimo “modelo”, se o professor ndo
compreende como este pode direcionar sua prdtica pedagogica,
(entendimento de mundo), como também a proposta do autor. Por isto que
muitos LD’s sdo escolhidos pelo nome do autor (familiaridade pelos anos de
uso), por indicagdo de colegas, imposi¢do da gestdo escolar etc.

Para Kaercher (2017), o LD deve ser ponto de partida, ndo ponto de chegada, e o papel
de melhor usé-lo, sempre caberd ao professor. E este, na interagcdo dialogada e curiosa com
seus alunos, conseguira tirar melhores usos do livro. O central ¢ a tentativa de dar
protagonismo ao aluno, pois ¢ ele, mediado pela a¢ao do professor, que vai se valer daqueles
LD’s com maior ou menor autoria, criatividade e reflexividade.

O LDG ¢ sempre o recurso que estd “mais a mao”, aquele que o professor estd mais
familiarizado, existem muitos outros, mas nem sempre o professor sabe ou estd disposto a
utilizd-los. Sobre isso, Sampaio (2015), faz uma ressalva pertinente: “apesar de ser um
instrumento importante, o LD ndo deve ser usado como ‘muleta’ ou como unico material de
apoio as aulas”. Também ¢ o que pensa Medeiros (2015): “sempre digo para meus alunos da
Licenciatura em Geografia, que o professor que usa somente o LD para lecionar, é um
professor ruim”’.

Se apoiar somente no LD, torna a aula um ato de transmissdo, mecanica, enfadonha,

ao invés de uma aula reflexiva, prazerosa. Para Costella (2013):

" A cada ano, o programa atende a uma parte da Educagdo Basica: Educacdo Infantil, Anos Iniciais € Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. A cada trés anos, o governo federal renova todos os livros nas
escolas, de forma a atualizar os contetidos. Todo ano sdo repostos os livros faltantes. A partir de 2019, os livros
dos anos iniciais serdo consumiveis (os volumes do 1° ao 5° ano passardo a ser do aluno, que ndo precisa
devolvé-los no fim do ano letivo). Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/ component/tags/tag/31952>. Acesso
em: 20 abr. 2018.
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Olhar o livro didatico para desvendar a melhor forma de organizar os
conteudos para serem trabalhados, extrai do professor a vontade de recriar
conforme a condi¢cdo do seu aluno. Utilizar conteudos ja postos como
verdades absolutas e transmiti-los aos alunos, permite no méaximo que o
professor dé aula. As aulas ndo devem representar uma doagdo, um presente

r

ou cedéncia de saber. Cada aula ¢ um evento composto por diferentes
acontecimentos que referenciam momentos de reflexdo sobre o que se
aprende. Aprender significa esforco, cansago, prazer e acréscimo. Ensinar
ndo ¢ doacgdo, ensinar ¢ um exercicio constante de renovag¢do e cobranca
tanto por parte dos alunos como dos professores, € se preocupar com o
desenvolvimento de diferentes capacidades como leitura, escritura e
desenvoltura em resolver situacdes problemas (p. 64).

Além do LD, o professor de Geografia tem disponivel uma gama de recursos para
utilizar em suas aulas, que incluem documentos, noticias da imprensa, musicas, publicidades,
e as imagens (videos/documentarios e fotografias). Realizar praticas como, tirar fotos ou fazer
videos com um celular e publicd-los na internet pode parecer algo mecanico. No entanto,
editar e produzir contetido, exige conhecimento das principais linguagens atuais da midia,
“saber utilizar uma camera, dominar a dindmica dos textos na internet, com seus links para
outros textos. Saber conjugar texto, dudio, imagem, anima¢do e video além de ampliar os
espacos de interacdo potencializam outras formas de aprender” (TONINI, 2013a, p. 53).

Assim, todos estes recursos baseados na linguagem visual; estdo cada vez mais
presentes na vida dos alunos, no cotidiano escolar € nos LDG’s; principalmente a fotografia;

facilitando a compreensdo desta disciplina. E o que veremos no capitulo seguinte.
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II - A FOTOGRAFIA NO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA

Comenius concordava com as figuras, imagens dos livros como unica fonte,
somente se a correspondéncia do objeto ou coisa ndo fosse encontrada, ou
de facil acesso aos estudantes e professores. Entretanto, afirmava que todas
as coisas deveriam ser exploradas pelos sentidos, como cartas, mapas,
desenhos, diagramas, modelos, gravura, poderiam ser utilizados livremente,
uma vez que a mente sendo educada para o desenvolvimento dos sentidos de
forma paralela, ainda que entre comparagoes entre o representativo e o
real. A partir das contribuigoes trazidas por Comenius que o ensino visual
teve o seu inicio propriamente dito (EBY, 1976, p. 170).

2.1 O papel das fotografias nos livros didaticos de Geografia

Os primeiros livro ilustrados que se tem conhecimento, foram os de Comenius (1592-
1670), que foi cientista, tedlogo e professor. Ele foi conhecido como o pai da Didatica e ¢ um
autor importante estudado na area da Educacao, pois a democratizagdo do ensino, era uma de
suas constantes preocupacdes. Nakamoto (2010), comenta que Comenius recomendava o uso
de imagens como recurso didatico, considerando que para época, era uma transformacao
revolucionaria representar o mundo por imagens.

O seu livro Orbis Sensalium Pictus (Mundo Ilustrado), segundo Kulesza (1991), foi
um verdadeiro best-seller durante dois séculos e referéncia dos LD's ilustrados que vieram
depois dele.

Segundo Benjamin (1984), a obra constitui os primordios do livro infantil, porque o
livro era voltado especialmente as criangcas. Como podemos observar na ilustracdo 2, do

capitulo sobre ensino do alfabeto latino.

|

Aa Bb T Cec

cornix cornicatur agnus balat cicada stridet
AA BEEE CI CI

Dd
upupa dicit infans ejulat ventus flat
DU DU EEE FI F1

=)

Ii

Gsg
anser gingrit os halat mus mintrit
GA GA HAH HAH I11

lustragdo 2 — Alphabetum Vivum et Vocale
Fonte: http://www.grexlat.com/biblio/comenius/42.html
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As imagens criavam uma maneira especial de leitura, principalmente, na fase inicial
de alfabetizagdo, onde se mesclava com a oralidade, pois a apresentacdo de ilustragdes
favorecia, em principio, o didlogo, suscitando comentérios que iam do escrito para o oral e do
oral para o escrito. E “desde o inicio das publicagdes de livros para as criangas, pode-se
constatar que sdo ilustrados” (BITTENCOURT, 2008, p. 197).

Segundo a autora, dependendo dos conteudos das disciplinas, as ilustragdes tornaram-
se uma necessidade, fazendo parte, em geral, como anexo ou nas partes finais da obra.
Exemplos sdo os livros de Fisica e Quimica e, também os de Geografia, que por abordar as
representacdes espaciais, necessitavam da apresenta¢do de mapas. Para ela as ilustragdes dos
LD’s favoreciam, de acordo com as concep¢des de aprendizado, uma forma do aluno ter
contato com situagdes mais concretas do seu cotidiano.

Mas havia entre os autores, a preocupacdo com a veracidade da imagem apresentada,
configurando-a como um documento capaz de provar a narrativa do autor. “A ilustragdo era
reforco da concepgdo de histéria do autor” (BITTENCOURT, 2008, p. 202). Além disso, as
melhorias técnicas das gréficas, ao lado do desenvolvimento de estudos pedagogicos, foram
responsaveis pela disseminagdo das ilustragcdes nos LD’s.

Nesta longa trajetoria do LD, as imagens vao se transformando de ilustragdes simples,
pequenas, com pouca qualidade e em preto e branco, em imagens de boa qualidade, em alta
resolucdo, maiores (muitas vezes ocupam a pagina inteira) e impressas em cores vibrantes. As
imagens nos LD’s se transformam conforme a sociedade evolui culturalmente, e nas ultimas
décadas com o surgimento das novas tecnologias, este processo tem se acelerado.

Atualmente, segundo Delegé (2012), vivemos em um mundo em que o conhecimento
¢ cada vez mais multimodal. A TV, o cinema, a internet, a publicidade impressa nas ruas, as
revistas, os jornais, tudo nos remete ao poder dos didlogos cada vez mais intrincados entre
texto e imagem. Didlogos que permeiam e definem a nossa contemporaneidade com
informagdes cada vez mais imagéticas. Esta gradual transi¢ao nas formas de sentir, aprender e
comunicar sobre a realidade — acelerada com a internet — também se manifesta na Educagao,
trazendo consigo desafios ao paradigma s6cio-pedagogico de pais, alunos e professores.

No final dos anos 1980, o LD deixou de ser percebido como um texto enfeitado de
ilustracdes, e a articulacdo que une o texto e a imagem foi considerada um elemento
importante. O LD, como objeto sujeito a cultura, apontado por Chopin (1993), Bittencourt
(2006) e Martins (2005), apresenta-se como uma amostra clara dessas mudancas culturais. A
aparente concorréncia entre texto e imagem na composicdo dos contetidos dos LD's atuais,

tornou-se uma preocupagdo constante no campo da Educacao.
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[...] E como os alunos provenientes de uma geracdo formada pela saturagdo
de imagens se relacionam com a iconografia escolar ou a apresentada pela
escola como estudo? As imagens ‘tecnoldgicas’ dos computadores trazem
mudangas substantivas na aprendizagem [...] e substituirdo livros didaticos?
(BITTENCOURT, 2006, p. 70).

Segundo Delega (2012), fica evidente que, com o passar dos anos, os projetos graficos
dos livros passaram por um processo de “simplificacdo” do contetido, no qual a comunicagao
escrita — cognitivamente mais complexa, dificil, porém imprescindivel a formagao intelectual
— foi sendo sistematicamente substituida pela comunicacdo visual. Chegou-se ao ponto de
verificar que, muitas vezes neste processo, a comunica¢do pedagogica se desvanece, € com
isso se coloca cada vez mais nos ombros dos professores e dos proprios alunos, a
responsabilidade de interpretar, compreender e aprender o contetido dos LD’s.

O papel da imagem, dentro do LD, como ferramenta pedagogica de compreensao dos
conceitos ¢ algo que ndo podemos negar. Mas para um melhor entendimento do novo
conhecimento, ¢ necessario relaciona-lo ao cotidiano do aluno, aquilo que efetivamente ele ja

conhece e vivencia. Sobre isso, Cardoso (2016), nos provoca:

Qual a “grande” proposta que um professor de Geografia pode ter para essa
massa de jovens que vivem a escola? Uma Geografia que faca sentido para
eles e na sociedade em que vivemos ¢ a primeira opc¢ao na qual penso. Uma
Geografia que leve em considerac¢do a bagagem de vida que cada um carrega
para dentro da escola, ¢ em que acredito como professor de turmas apinhadas
de jovens do Ensino Médio (p. 37).

Ao relacionarmos o novo conhecimento com o conhecimento prévio do aluno, estamos
criando pontes que facilitam a compreensdo deste novo conhecimento. O conhecimento que o
aluno traz, servira de base para o novo conhecimento se apoiar e gradativamente se
transformar em aprendizagem.

No processo de desenvolvimento da crianga, a percep¢ao das imagens e a associacao
delas a um sistema de signos ¢ anterior, sendo condi¢do, para o desenvolvimento da
linguagem escrita, pode-se dizer entdo que, a imagem tenha uma tendéncia a ser mais agil e
facilmente apreendida (em termos cognitivos) do que a linguagem escrita. Sendo assim, ¢
possivel que “a imagem possa assumir o papel de conhecimento prévio (conceito, ideia,
representacdo) que serve de ancoradouro para o novo conhecimento e, a0 mesmo tempo, se
modifica em fungdo da ancoragem, para um novo conhecimento verbalizado” (DELEGA,
2012, p. 02).

Tal processo pode ser visto nas sugestoes de exercicios de uso pedagodgico da imagem
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nos LD’s em aulas de Historia (mas que poderia ser nas de Geografia), expostos por

Bittencourt (2006):

[...] para introduzir o aluno na leitura de imagens dos livros didaticos, ¢é
importante inicialmente buscar separar a ilustragdo do texto, isolando-o para
iniciar uma observacdo “impressionista”, sem interferéncias iniciais da
interpretagcdo do professor ou das legendas escritas. Trata-se do momento em
que o aluno fard uma leitura geral da ilustracdo, deixando fluir as relagdes
que estabelece entre o que estd vendo e as outras imagens (p. 86-87).

Ao fazer primeiramente uma “leitura” detalhada e critica da imagem, e fazé-la sem
interferir nas impressdes iniciais que o aluno possa ter a respeito da mesma, ao deixar que o
aluno monte por si mesmo um mosaico de significados relativos aquela imagem, prepara-se a
base para o contetido a ser exposto. “E importante notar que, apds a exposi¢do, o mais
provavel é que os significados que o aluno havia anteriormente associado a imagem também
se transformem, para que ambos se complementem num novo conhecimento” (DELEGA,
2012, p. 03). Assim os alunos terdo um conhecimento mais permanente e articulado com sua
realidade, um suporte que se aplicard em novos desafios intelectuais.

O exercicio citado ¢ apenas um exemplo. Pode ndo ser aplicavel a todos os conteudos
e disciplinas do curriculo escolar. De todo modo, mostra de forma clara e objetiva o valor
pedagogico da imagem do LD e como ela pode ser utilizada de forma construtiva.

Entretanto, faz-se notar neste exemplo dois pontos importantes: primeiramente, a
importancia da a¢do do professor na intermediacdo entre texto e imagem; em segundo lugar, a
influéncia do posicionamento da imagem em relacdo ao texto. Na ultima fase do exercicio, a
professora Circe Bittencourt pede a seus alunos, para analisarem a composicao da ilustracao
com a pagina e com o restante do conteudo nela inserido. Isso nos remete a um ponto chave
na concepcao visual do LD: a forma como a ilustracdo se insere no texto, e as relagdes que
elas estabelecem com as outras informagdes na pagina, como fotografias, quadros, diagramas,
tabelas, listas, mapas, tudo isso resulta e um equilibrio visual, que também ¢ importante.

Segundo Cumming (1996), os objetos reconheciveis, mesmo em detalhe, ndo
representam apenas eles mesmos, mas conceitos de significados mais profundos ou mais
abstratos. Para entendé-los, ¢ preciso compreender a sociedade, o local, o contexto historico e
o fotégrafo que os criaram.

Outra questdo importante quando analisamos uma fotografia ¢ colocarmos objetivos
nesse trabalho. Para isso ¢ importante questionarmos:

a) que ideias, categorias ou conceitos geograficos quero ensinar ao meu publico alvo ?
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(no caso, os alunos de determinada (o) série/ano);

b) que relacdes meus alunos poderdo estabelecer com seu contexto histérico-social?;

¢) que elementos foram ocultados no enquadramento da foto e por qué?

A leitura de uma fotografia pode ser desenvolvida e incrementada permitindo que o
observador consiga uma série de informagdes e significados, enriquecendo seus
conhecimentos geograficos. As maneiras de ler e interpretar uma fotografia, diferem de
pessoa para pessoa, mas o professor pode produzir um caminho para munir os seus alunos de
ferramentas, que possibilitem extrair informagdes e detalhes para produzir uma leitura de
imagem ampla e profunda, abordando novos detalhes e novas informacdes. “A leitura de
imagem oferece caminhos para a pluralidade de ideias e ideologias coexistirem, em um
mesmo ambiente administrado pelo professor” (LITZ, 2009, p. 22).

Existem varias abordagens para a interpretacdo de pinturas, filmes, fotografias,
programas de televisdo ou galerias de arte. Usaremos uma combinagdo de algumas dessas
metodologias para ler entre as linhas das fotografias dos LDG’s e obter detalhes relevantes.
Esta leitura pode ser feita com fotografias dos LD’s, de jornais e revistas, feitas pelos proprios
alunos ou retiradas da internet.

Para a analise destas fotografia poderiamos usar os critérios discutidos anteriormente
ou podemos complementar estas perguntas, criando atividades especificas — como as que
fizemos com os alunos (apéndice 2 e 3).

Para entendermos o papel da fotografia no LD ¢é necessario levar em conta como se da
a sua concepg¢do. Sendo o LD, um produto do mundo da edi¢do que obedece a técnicas de
fabricacdo e comercializagdo dentro de uma logica do mercado, isto implica em uma série de
conseqiiéncias, que influenciam no modo que se processa a publicacdo destes livros no Brasil.

Assim a questdo da ilustracdo dos LD’s esta relacionada aos aspectos mercadologicos
e técnicos, que demonstram os limites do autor do texto, quando observamos os livros
também como objetos fabricados. A diagramacdo e o design grafico dos LD’s, sdo
estabelecidas por um profissional e, assim, a forma, a dimensao, as cores, as fotografias e os
outros elementos visuais que fardo parte do livro, sdo decisdes técnicas, feitas por
profissionais das editoras ou agéncias de publicidade.

Sob essa dtica, o LD ¢ um projeto grafico complexo (afinal, diferente de um livro
comum, demanda textos, graficos, tabelas, fotografias e ilustracdes) que, no entanto, também
precisa ser o mais acessivel possivel, o que implica a necessidade de manter seu preco final
mais barato do que outras publica¢des similares, porém nao voltadas a educacao.

Segundo Nakamoto (2010) e Moraes (2008), foi somente a partir da década de 1960,

45



com a renovagdo do parque grafico e a generalizacdo da impressao em cores, que comegaram
a surgir publicacdes didaticas com projetos graficos um pouco mais ousados. A evolugdo
variou de acordo com a disciplina do LD (e, consequentemente, a maior ou menor
necessidade de inser¢do de elementos visuais). Mas, por sua necessidade de baixo custo,
esteve sempre um passo atras das potencialidades técnicas do parque grafico nacional.

Para Belmiro (2000), ao longo da histéria da insercdo da imagem em diferentes
instancias do espago escolar e nos materiais produzidos para esse espaco, o LD vem se
destacando. As situagdes de uso das imagens sdo recorrentes, evidenciando alguns pontos de
sua contextualiza¢do sécio-histérica, em meio a politicas educacionais: como indicador do
processo de modernizagdo porqué vem passando; como meio de trazer para dentro da sala de
aula linguagens renovadas que circulam no dia a dia dos individuos; como traduc¢ao didatico-
metodoldgica de um ponto de vista, sobre as relagdes de ensino-aprendizagem da Geografia.

Na visdo da autora, o quadro que se configura nos fins dos anos 1960 e na década de
1970 ¢ de mudanca de paradigma, o que pode ser detectado, segundo a estudiosa, em varios
aspectos da relacao ensino-aprendizagem: o quadro (cor verde) passou a ser de giz, ndo ha o
estrado em que se destaca a figura do professor e que enfatiza a relagdo de poder. E um tempo
em que o mundo ocidental se vé envolto por grandes mudancas de comportamento dos
jovens. A televisdo comega a transmitir em cores. Por outro lado, amplia-se o nimero de
vagas nas escolas brasileiras, de acesso de criangas das camadas populares aos bancos
escolares, com mudangas significativas da clientela que frequenta a escola.

E possivel verificar, nos LD’s da época, uma tendéncia para a cor, o que
constataremos depois, irreversivel. Como mostra a fotografia 1, da capital gaucha na década

de 1960.
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Fotografia 1 — Vista parcial do centro de Porto Alegre
Foto: autor desconhecido
Fonte: O Brasil e 0 Mundo de Aroldo de Azevedo - Colegial (Ensino Médio), 1966.

46



Para Nakamoto (2010), a partir de meados da década de 1960, a produgdo do LD foi
significativa, apresentando grandes mudangas na formatagdo e no seu design. Com isso, a
questdo textual, que era primordial anteriormente, preenchendo o todo das paginas do livro,
foi sendo reduzida para dar espago a imagem. Essa pratica continua deu origem ao design dos
LD’s que vemos hoje nas maos das criangas e adolescentes: coloridos, repletos de imagens,
com fontes de formas e tamanhos variados.

Nos primeiros LD’s impressos totalmente em cores, conforme Belmiro (2000),
percebe-se o vigor dos anos rebeldes: cores, fotografias, desenhos, histérias em quadrinhos, e
tantos outros instrumentos que possam contribuir para a absor¢ao de teorias da comunicagao,
que influenciam a produ¢do do conhecimento linguistico e dos LD’s. Do mesmo modo, ¢
como se as cores ¢ formas rompessem o espago em branco da folha, para anunciar a existéncia
de outros cédigos de comunicagdo e novas formas de sociabilidade no interior da escola.

Mas neste periodo houve um certo exagero no uso destes elementos, como podemos

observar (ilustragcdo 3), na capa do LDG na sequéncia:

AAroldo de Azevedo

ﬂo Brasil no Mundo l

[lustragao 3 — Capa do LDG dos anos 1970
Fonte: O Brasil e 0 Mundo de Aroldo de Azevedo
Colegial (Ensino Médio), 1970.

Nesta época as ilustragdes passam a conviver com os textos verbais de forma
completamente diferente da usual até entdo. Muitas vezes substituem o texto, encurtam-no,
revelam um modo de selecionar a realidade, de enquadra-la, de dizé-la. E de induzir suas
possibilidades interpretativas. Em contrapartida, conforme Belmiro (2000), a partir do final
dos anos 1980, ha um refinamento no projeto grafico dos LD’s, um leque enorme de materiais
visuais, apresentando novidade em relacdo ao periodo anterior: maior seletividade no uso

desses materiais.
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Depois dos excessos visuais dos anos 1970, hoje se percebe um maior equilibrio entre
a linguagem verbal e ndo-verbal nos LD’s, o uso das cores estd mais harmonioso, sem

exageros, como podemos observar na fotografia 2, da capa de um LDG de 2017.

g
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Fotografia 2 — Capa do LDG dos anos 2017
Fonte: Geografia de Helio Garcia e Paulo Roberto Moraes
7% série — 2017

Assim, os recursos como fotografias, desenhos, reprodu¢des de obras de arte, charges,
dos LD’s mais atuais, sdo em muitos casos, apresentados sem excessos, facilitando a
compreensdo dos temas e consequentemente o aprendizado.

Somente na virada do séc. XX para o XXI, que o desenvolvimento do parque grafico
tornou a impressdo em cores de alta qualidade financeiramente acessivel, para ser
popularizada na producdo de LD's,.

Se o LD ¢ um produto da industria cultural, ele também possui caracteristicas de
outros livros ou produtos semelhantes: grandes tiragens, padronizacdo (livros de diferentes
editoras sdo muito parecidos) tornam-se obsoletos rapidamente (descartaveis). Para isso, €
necessario uma produgdo acelerada e a constante renovagao dos livros, com decisdes rapidas e
muitas vezes sem a consulta ao autor. Dessa forma, para Bittencourt (2006), o autor pouco ou
nada interfere, na maior parte das vezes, na composi¢do final do livro, ele limita-se a funcdo
de “escritor”, aliena-se da produc¢do do LD, delegando exclusivamente ao editor o papel de
reunir, selecionar e dispor a informagao no livro.

Sendo o LD rico em fotografias, visualmente atrativo, colorido e compartimentado, ele
agrada ao aluno acostumado com essa linguagem visual e que tem dificuldades em ler uma
pagina de texto. Ja os professores sdo atingidos de uma forma que talvez ndo seja percebida

conscientemente por eles:
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[...] o profissional escolhe, na maioria das vezes, superficial e
apressadamente. Por isso, a op¢do recai muito provavelmente naquele que
apresenta um visual mais chamativo, haja vista o professor nao ter tempo de
folhear cada um dos exemplares disponibilizados e verificar se o contetudo ¢
pertinente com o que pretende lecionar no ano letivo (NAKAMOTO, 2010,
p- 109).

Assim, o gosto do publico consumidor pode influenciar e até determinar, o conteudo e

a forma do LD. Entretanto, este habito pode ser prejudicial a formagao do aluno:

No atual momento, ha uma profusdo de imagens mostradas na sociedade que
impera nas midias. Nesse caso, as criangas estariam acostumadas a essa
abundancia e perceberiam o livro didatico como algo natural, ou seja, a
leitura deste seria feita sem problemas ou falta de compreensdo do todo. No
entanto, isso ndo ¢ possivel se falta & criangca conhecimento prévio ou
letramento para fazer a conexdo necessaria para entender o todo. Estariamos
entdo superestimando o poder de ler da crianga ao apresentar o livro didatico
com aspectos da internet ou de outras midias. Além disso, mesmo que a
crianga esteja acostumada com a abundancia de imagens, isso ndo significa
que vai ter a compreensdo critica dos significados das imagens, o que
demandaria a mediagao do professor (NAKAMOTO, 2010, p. 105).

A fragmentagdo da informagdo — em padrdes visuais que lembram a organizagao de
informag¢do do meio digital — pressupde que a crianca seja capaz de fazer as associagdes entre
os “pedacos de informag@o” dispostos na pagina. Mesmo para um aluno plenamente adaptado
a era digital, esse ainda é um processo mental complexo e dificil. Neste caso, “a fragmentagao
ndo s6 deixa de cumprir seu papel como forma ludica de orientacdo do texto, como — pela
digressdo visual na leitura — acaba dificultando a compreensdo” (DELEGA, 2012, p. 06).
Além disso, para o autor, a composicdo de pagina predominantemente visual, demanda
normalmente, uma sintetizagdo do texto escrito.

Com a virada do século a presenca da imagem no LD — que ja era crescente a medida
que as tecnologias graficas evoluiam — explodiram os projetos graficos repletos de cores,
diagramas, mapas, fotos, ilustracdes e icones.

O uso da imagem ¢ muito requisitado nos LD’s atuais, ¢ inquestionavel o seu poder de
aproximar os conteudos da realidade do aluno, do seu mundo conhecido. Mas conforme

Costella (2017), o que realmente fica para nossos alunos ndo sio os contetudos:

[...] sdo as ideias produzidas a partir destes conteudos, o que fica é o poder
da sintese, ¢ o entendimento do todo, o posicionamento, a consciéncia, a
reflexdo, o poder das relagdes. Nao permanecerdo, nas mentes dos alunos, os
nomes das vegetacdes que compdem a Amazodnia, 0 que permanecerda ¢ a
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consciéncia temporal da sua existéncia e consequentemente a relagdo desta
temporalidade com a preservacdo ¢ a luta por condi¢des melhores daquela e
de outras populagdes. O que permanecerd ¢ a leitura do espaco de forma
articulada e mais inteligente, reconhecendo as continuidades e rupturas. O
que permanecerd, dependendo da forma como trabalhamos com nossos
alunos, serd a autoria e autonomia das discussodes, a vontade e a capacidade
de aprender, a condicdo de extrapolar conceitos para humanizar
entendimentos (p. 185).

Se tivermos um professor atento e reflexivo, pode-se chegar a discussdes bem ricas,
tedricas e produtivas. “Um professor que aprende com os alunos porque se interessa por eles,
e por isso melhor ensina. O papel do professor ¢ destacar e aproximar o proximo, o local do
aluno” (KAERCHER, 2013, p. 26).

As preocupagdes sobre as ilustracdes devem ir além dos conteudos significativos das
fotografias, mas se, por exemplo, o posicionamento delas na péagina ¢ a ideal para
compreensdo do texto, se as relagdes entre as colunas de texto e as fotografias estdo claras, se
a legenda vai ajudar pedagogicamente ou se ¢ melhor deixar que ela incentive o aluno a ler o
texto principal, etc.

Como podemos perceber as fotografias nos LD’s s3o elementos importantes para um
aprendizado efetivo, pois contribuem para o desenvolvimento das capacidades de observagao,
andlise e compreensdo do aluno, mas o papel do professor em estimular a leitura e
interpretagdo coerente destas fotografias, visando um objetivo pedagdgico claro, ¢€
fundamental.

A fungdo principal da imagem fotografica no ensino de Geografia ¢ de ampliar as
possibilidades de sensibilizacdo para leituras de mundo. E para sabermos fazer esta leitura,

seria importante conhecermos um pouco da linguagem da imagem fotografica.

2.2 A imagem fotografica como uma linguagem

O documento fotografico pode ser definido como uma fonte historica nao verbal, que
demanda uma linguagem propria, com mensagens imaggéticas, e de carater polissémico.

Acreditamos que a fotografia ndo tem um carater meramente ilustrativo, visto que ela
¢ reveladora de contetidos e detalhes, que muitas vezes o texto ndo consegue mostrar.

Na defini¢ao de Kossoy (2001), a fotografia ¢ um documento visual cujo contetudo ¢ a
um s6 tempo revelador de informagdes e detonador de emogdes. Seus contetidos despertam
sentimentos profundos de afeto, 6dio ou nostalgia para uns, ou exclusivamente meios de

conhecimento e informagdo para outros, que observam livres de paixdes, estejam eles
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proximos ou afastados do lugar e da época em que as imagens tiveram origem.

Os registros fotograficos eleitos a compor os processos geograficos, ¢ o que
poderiamos chamar de fotogeografia’®. E que permitem que o olhar do fotégrafo (e do leitor
da fotografia), vislumbre as transformagdes (ambientais, sociais, histéricas), que ocorrem no
espaco geografico, e que diante do seu papel de suscitar diversas leituras, permitam a
constru¢dao de uma narrativa precisa dos fendmenos, paisagens e espagos registrados.

Para Silva e Moura (2004, p. 180-181):

A imagem ¢ entendida de varias maneiras, possui fungdes representativas,
informativas, simbolicas, documentais, expressivas, pedagogicas, entre
outras. Estas fun¢des podem ser captadas nas mais diversas paisagens, pois a
fotografia ¢ um instrumento que a maioria dos fotografos profissionais
utilizam para captar fragmentos da paisagem. As fungdes das imagens
decorrem dos objetivos que se quer alcangar. Sendo assim, uma mesma
imagem pode possuir diferentes fungdes atendendo a interesses distintos.

A fotografia é uma representacio que possibilita registrar, ver e interpretar o mundo. E
um instrumento de conhecimento e de histéria ao fornecer informagdes sobre objetos, lugares
e pessoas, em formas visuais tdo diversas, e preserva-los no tempo pela sua representagdo. As
imagens com valor documentdario, na explicacdo de Kossoy (2001), representam um meio de
reconhecimento da cena passada, portanto, uma possibilidade de resgate da memoria visual do
homem e do seu entorno socio-histérico. Diante dessas consideracdes, podemos afirmar o
perfil transdisciplinar do documento fotografico.

Buscaremos neste trabalho identificar os significados das imagens fotograficas
presentes no nosso cotidiano e o papel didatico/pedagogico destas fotografias para o ensino de
Geografia. Para isso, € necessario compreender que “‘educagdo ¢ mediacdo e que por ela a
humanidade se desenvolve cultural e historicamente. Significa que uma geracao herda o modo
de vida com os seus respectivos meios € na relacdo de produgdo e de acordo com sua €poca”
(FREISLEBEN; FRANCISCHETT e PREZENTE, 2010, p. 06), e modifica o espago
conforme suas necessidades e perspectivas.

A produgdo do conhecimento, para Siman (2004), ndo ocorre diretamente entre sujeito
e objeto, passa pela agdo mediadora de professores, linguagens, signos, entre outros. A
fotografia, por ser uma linguagem (imagética), atua como mediadora para a percepcao e para

o processo de constru¢do do conhecimento deste mundo.

19 i~ . . ~ . .

Pela unido entre a Fotografia e a Geografia, buscamos relacionar as dimensdes do concreto e do imaginario, do
visivel e do ndo visivel, traduzindo, com isso, percep¢des e interpretagdes sucessivas, complementares e
reflexivas (SILVA e MOURA, 2004).
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E se a fotografia pode ser utilizada como uma linguagem, com gramatica e regras
proprias, as pessoas que produzem as imagens codificam os seus dados de acordo com essas
regras e convengoes, enquanto os leitores de fotos aprendem o “vocabulario” para decodificar
os contedos das representagdes fotograficas. Acreditamos que a semiologia grafica
desempenhe um importante papel na sociedade atual, e que deveria ser mais explorada no
campo educacional, mas para que este sistema de signos produza resultados didaticos
efetivos, deve se basear no cotidiano e na percep¢ao dos individuos (os alunos).

A fotografia pode ser considerada um enunciado multifacético na acepg¢ao bakhtiniana.
E estes enunciados nunca sdo neutros. A fotografia ndo ¢ neutra, ¢ um instrumento de analise,
de interpretacdo e de transformagao.

O crescente aumento dos meios de comunicagdo — jornal, fotografia, cinema,
televisdo, video, imagens digitais — nos conduz a interagir cotidianamente, com signos
distintos dos verbais. A proliferagdo de signos ¢ intensa. E hoje com a revolucdo digital que
trouxe o hipertexto e a hipermidia, tal proliferacdo ¢ ainda mais evidente.

As representacdes visuais, conforme Drigo e Souza (2012), sdo objetos que se fazem
signos, ao afetar nossa mente e produzir algum tipo de efeito. Na materialidade das
representacdes visuais, ou seja, nos seus aspectos vinculados as cores, as formas, as texturas
com esses aspectos € nos que envolvem regras e convengdes, buscamos o seu potencial
significativo.

A linguagem visual é, antes de tudo, uma necessidade. E importante que ela reflita os
acontecimentos/fenomenos de maneira clara e precisa e que situe a sua mensagem dentro de
um espacgo e de um tempo histdrico. A imagem deve estar em sincronia com uma determinada
situacdo, vivida no local na qual ela se originou.

A imagem ¢ vista como “um eficiente ilustrador ou testemunho documental,
objetivando e validando um texto ou discurso [...]” (BELMIRO e AFONSO Jr., 2001, p. 49).
Mas para os autores, alguns questionamentos devem ser levantados: as imagens, mesmo
estando vinculadas a uma fun¢do estética, subordinadas ao contetido verbal, podem
transcender o proprio conteudo, podem ir além da simples ilustracdo/complemento e trazer
consigo, em sua linguagem visual, outros elementos, atuantes no modo de pensar? As
imagens podem abrir didlogos na relagdo sujeito/imagem, contribuindo para elaboragdo de
concepgdes mais complexas na representacdo do mundo? As imagens podem ser consideradas
uma forma de linguagem? E no ambiente escolar como podemos utilizar as imagens?

Quando se apresenta uma imagem ao aluno (fotografia, pintura, gravura etc.), ele pode
associar a imagem que estd vendo as informagdes que ja possui, levando em conta seu
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conhecimento prévio. Quando se trabalha com a andlise de uma imagem, alguns
procedimentos sdo necessarios no processo de ensino e aprendizagem, para que ndo se perca a
intencionalidade: usar imagens sempre como forma de aprendizado e conhecimento.

Freisleben e Kaercher (2016), nos alertam sobre sua utilizagao:

Qualquer imagem precisa ser bem utilizada e bem explorada e, quando
necessario, articulada a um texto, passivel de ser interpretada, pois,
representa uma determinada época. Dessa forma, se constituird em uma
auténtica fonte de informacgdo, de pesquisa e de conhecimento, a partir da
qual o aluno pode perceber diferencas e semelhancas entre épocas, culturas e
lugares distintos (p. 120).

Nossa percep¢cdo do mundo, nosso modo de pensar e agir, estdo cada vez mais
moldados e educados pelo visual. Desde cedo, nosso olhar ¢ educado a decodificar as
informagdes imagéticas que chegam por varios tipos de midia. E as informagdes presentes
nas imagens fotograficas favorecem a compreensdo dos sujeitos, o que € uma grande
vantagem desse método.

Como a sociedade atual prioriza a imagem como um dos principais elementos de
comunica¢do, se ndo soubermos ler seus significados, ndo conseguiremos identificar sua
unidade e sua logica. Entdo “o analfabeto do futuro ndo serd quem nao sabe escrever, e sim
quem ndo sabe fotografar. Mas um fotografo que ndo sabe ler suas proprias imagens ndo ¢
pior que um analfabeto?” (BENJAMIN, 1994a, p. 35).

Saber fotografar e ler as imagens, sejam elas fotograficas, televisivas, filmicas ou
experimentadas diretamente no cotidiano, ¢ o que Benjamin (1994b), delimita como
necessario pela importancia de estarmos preparados para essa linguagem, em interacdo com o
alfabeto, com a linguagem verbal, de maneira a permitir mutuas trocas de entendimento e de
compreensdo. A importancia cultural e universal que a fotografia representa no mundo atual,
nos mostra a urgéncia de um ensino voltado ao alfabetismo visual. No ambiente escolar onde
a hegemonia ¢ do texto (escrito e falado), a fotografia ainda ¢ vista como um recurso menor.
Mas na sociedade contemporanea construida em redes sociais e baseada no uso de tecnologias
e imagens, a fotografia se tornou estratégica.

Desta forma, para Santi (2018), ¢ fundamental pensarmos no “analfabetismo docente”,
recuperando o sentido amplo da educagdo, em que professores também devem estar
implicados em sua formacdo no mundo contemporaneo, que redefine o que ¢ a escola e seu
sentido. Entendemos ser fundamental pensarmos numa educacdo atualizada que incorpore a

fotografia em suas diferentes possibilidades, o que significaria também pensar num
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alfabetismo para um mundo contemporaneo baseado em imagens. Neste sentido, se faz
importante a constru¢do de um ensino voltado as demandas atuais, que utilize a fotografia
como uma ferramenta didatica para o trabalho docente.

Comecamos com a nog¢do de imagem dialética - que foi articuladora fundamental de
uma reflexdo da interag@o entre fotografia e espago urbano — para posteriormente pensarmos a
fotografia junto a educagdo. Para Santi (2018), ¢ o conflito, que Benjamin quer ver surgir,
permitindo que se conte a historia a partir de seus fios soltos, de suas vozes silenciadas (a de
negros, mulheres, marginalizados, etc.). A questdo da imagem dialética coloca, a questdo do
tempo como central, vinculada a qualidade de nossa experiéncia com o mundo, sendo
estratégica para a educacao.

Para o autor, a educag@o pode ndo ter este como um de seus temas e objetivos centrais,
mas ¢ certo que ela estd vinculada a uma grande parte do tempo de vida dos estudantes e
pretende constituir uma marca significativa na vida destes. Entendemos que, através da
imagem, podemos construir uma entrada para as questdes que inauguram um novo (e

interessante) momento para a educagao escolar:

Para Benjamin, o fotografo, tanto quanto o historiador, serve a uma mesma
tarefa, a de cristalizar o tempo, reté-lo numa imagem dialética que, ao
apresentar os contrarios de um acontecimento, revela-o. Como a imagem
dialética € o ponto em que o fluxo dos acontecimentos para em uma imagem,
podemos ter acesso a um presente, através da imagem, que se apresenta
como saturado de tensdes. O fotografo realiza tal tarefa na medida em que o
clic da maquina congela e arranca o fato de um sentido ja dado, langando-o
em uma nova rede de significagdes. Tal dindmica poderia ser rica e
amplamente incorporada pela escola e seus profissionais (SANTI, 2018, p.
52).

Assim, o uso da fotografia no campo da educagdo, permite que possamos compreender
aquilo que vivenciamos cotidianamente, mas que muitas vezes ndo ¢ percebido.
Pedagogicamente isso ¢ possivel se permitirmos aos alunos uma participacdo ativa na
construc¢ao de novos sentidos, o que pode ocorrer efetivamente na sala de aula, através de uma
metodologia que utilize a fotografia no cotidiano da escola.

A imagem ¢ uma porta para diferentes narrativas e histdrias, que ndo aquelas
hegemonicas. Assim, entendemos que hd uma grande possibilidade didatica no uso da
imagem, em especial, da fotografia. Para Santi (2018), se a fotografia ¢ uma espécie de janela
pela qual olhamos o espaco como acabado, fechado e distante de nos, por outro, ¢ também

através dela que podemos reconhecer brechas que permitam romper com estas ideias

limitantes.
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Se a fotografia se tornou absolutamente presente, se ela constitui realidade e
identidade, cabe, justamente por isso, um trabalho de educacdo para a
fotografia de compreensdo de seus elementos constitutivos, de sua
“gramdtica”, bem como de suas possibilidades de apresentagdo de contextos
simbdlicos, socioculturais (SANTIL, 2018, p. 53).

Ler as imagens de modo critico/reflexivo, analisar fotografias, identificando seus
elementos, criar fotografias a partir de um entendimento de sua linguagem ¢ uma
possibilidade. Cabe uma educagdo do olhar para perceber as contradi¢des nos elementos do
cotidiano. Dessa forma, ¢ pela presenca massiva das imagens, que uma educacdo para as
imagens se torna pertinente.

Estas imagens, tdo difundidas em nossa sociedade, também estdo presentes na escola,
ainda que de uma maneira mais modesta e com diferentes objetivos (se as imagens das
publicidades buscam despertar o desejo por um produto, as do ambiente escolar buscam
despertar a curiosidade, trazer o conhecimento). Nos dias de hoje, ¢ possivel afirmar que os
jovens estudantes crescem em meio a imagens e normalmente ndo sdo convidados a fazer uma

reflexdo, sobre as imagens que povoam o seu dia a dia. Cardoso (2016), reflete:

Por que eles se questionariam sobre como essas imagens sdo obtidas? Como
a fotografia domina a produ¢do de imagens e define verdades e certezas em
nossas mentes? Acredito que a escola publica de Ensino Médio ndo tenha a
preocupagdo com a busca dessas respostas, mas o questionamento ¢ algo que
deve acontecer no ambiente escolar (p. 44).

Analisando os LDG’s, vemos emergir (na década de 1960 e 1970), uma grande
quantidade de imagens: ilustragdes, fotografias, infograficos, em resposta a um mundo cada
vez mais dirigido a uma cultura visual. No ambiente escolar, a imagem facilita o
entendimento de conteudos, refor¢ando os conhecimentos. E uma ferramenta importante
(tanto para o professor como para o aluno), com um grande potencial quando utilizado como
recurso metodologico, ¢ também um instrumento pratico e acessivel, que esta presente nos
LD’s de praticamente todas as disciplinas. Na Geografia, a linguagem visual da fotografia
possui um papel importante no aprendizado dos alunos.

Mas conforme Kaercher (2013) nos alerta:

Precisamos reeducar nosso olhar, “eis um mantra para noés geografos. Escola
¢ lugar de aprender. Nossa dificuldade ¢é operacionalizar a intengao,
transformando nossos desejos em agdes pedagogicas que ampliem a visdo de
ler e entender o mundo de nossos alunos (p. 29).
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Pretendemos discorrer neste trabalho, sobre a necessidade desta educag¢ao do olhar (do
aluno e também do professor) a fim de que o ensino de Geografia possa ultrapassar uma
leitura apressada ou ingénua de mundo. Para isto, nos utilizaremos de imagens fotograficas
dos LDG’s, numa perspectiva que va além da funcdo decorativa/ilustrativa. No capitulo
seguinte, vamos focar na importancia das fotografias no processo de elaboracdo dos LDG’s e
no ensino de Geografia, por meio das respostas obtidas nos questionarios feitos com autores,
pareceristas e pesquisadores de LDG’s e nas atividades realizadas com os alunos do Ensino

Médio e Universitario.
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III - ENTENDENDO A FOTOGRAFIA ATRAVES DOS QUESTIONARIOS E DAS
ATIVIDADES

As imagens dos livros didaticos, podem ser, para a maioria dos estudantes,
seus primeiros contatos com aquele espago geogrifico, com aquela
identidade. Mas serdo as que ficario como primeiras memorias visuais dos
estudantes quando sdo acionadas para dar significados a outras que virdo

(TONINTI, 2013b, p. 190).

3.1 A funcao das fotografias para os professores, autores e pesquisadores do LDG

A confeccdo de um LD demanda pesquisa dos topicos e varias etapas de revisdo
durante a sua elaboragdo. O autor de LD precisa abordar contetidos que estdo em constante
renovagdo e transformagdo e estes conteudos precisam adaptar-se ao seu publico-alvo
principal, que sdo os alunos. Essa adequacdo deve levar em conta, a faixa etaria e o nivel
socio-economico dos mesmos. Isso implica em também adequar a linguagem e as
fotografias/imagens usadas.

Para entendermos como estas fotografias sdo utilizadas na composi¢do dos LDG’s,
preparamos um questionarios (apéndice 1) com perguntas que pudessem esclarecer melhor,
qual a importancia destas fotografia no LDG para professores, autores, pesquisadores e
pareceristas do LDG.

Iniciamos esta parte da pesquisa em janeiro e finalizamos em novembro de 2015,
totalizando dez questiondrios respondidos (sete com autores e trés com
avaliadores/pareceristas de LDG). Todos os sujeitos sdo (ou foram) professores de Geografia,
com experiéncia em praticamente todos os niveis de ensino (Fundamental, Médio e Superior).
E no geral quase todos possuem em torno de 20 anos de docéncia, ou até mais.

O questionario focou em aspectos que se referem ao uso das fotografias nos LDG's,
buscando assim responder algumas questdes que nos intrigam e que ndo sdo facilmente
elucidadas por livros ou textos académicos. Como: por que sdo escolhidas determinadas
fotografias em detrimento de outras? Quem escolhe as fotografias que fardo parte do LD?
Esta escolha ¢ do proprio autor ou ¢ fun¢do do diagramador/designer grafico? Quem sdo os
autores destas fotografias? Sdo fotdgrafos estrangeiros ou brasileiros? As fotografias sao
adquiridas de bancos de imagens? Qual o sentido e significados destas fotografias?
Geralmente estas perguntas ndo fazem parte do cotidiano do professor/autor do LD, ja que

suas preocupagdes maiores sao com o conteudo (na forma de texto) dos LD’s.
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Conforme esclarece Haslam (2006), a maioria dos autores tem mais familiaridade com
as palavras que com as explanagdes visuais, portanto, tendem a ilustrar suas ideias por meio
do texto, mesmo em casos em que essas ideias poderiam ser mais bem compreendidas por
meio de imagens.

Se ainda nao estd muito claro para os professores, qual ¢ a real fung¢do das fotografias
nos LDG's (se ¢ meramente ilustrativa, ou se possui uma fun¢ao didatica), isto muitas vezes
se deve ao fato de que, as pesquisas sobre o LD sdo mais centradas em aspectos conceituais e
ideologicos e onde o proprio autor procura focar mais no texto escrito do LD.

Assim através das respostas dos questiondrios, algumas contradigdes foram
aparecendo, hipoteses sobre a fotografia no LD foram sendo desmistificadas, outras foram ao
encontro das teorias vigentes e também novas ideias foram surgindo.

Nao nos focamos em dados estatisticos, nimeros e percentuais das respostas obtidas
nos questionarios (ndo queremos nos esconder por tras dos niumeros), pois acreditamos que a
diversidade de ideias e pontos de vistas que foram se revelando nas entrevistas, nos trazem
um material rico, heterogéneo e complexo, sobretudo quando as opinides divergem entre si,
pois nos fazem refletir, nos mostrando que ndo existem verdades absolutas ou certezas
definitivas sobre este tema.

Preferimos optar pelo caminho do confronto de ideias entre os entrevistados, para
enriquecer este debate tdo interessante e importante para o ensino de Geografia. Assim ao
longo das respostas vamos pontuando algumas falas, usando outros autores para confirmar
algo dito pelos professores e manifestando nossa opinido sobre o assunto.

Estes professores estdo dentro de alguma(s) das trés categorias: autores, pareceristas
ou pesquisadores do LDG, sdo provenientes de varios estados brasileiros (SP, PR, PB e RS),
e com experiéncias em varias areas da Geografia, atuando tanto em sala de aula (fazendo o
uso cotidiano do LDG), como na autoria, parecer ou pesquisa de LDG’s.

A escolha destes sujeitos foi proposital, pois acreditamos que esta diversificagdo de
opinides e experiéncias, traria maior riqueza a nossa pesquisa.

Para facilitar a identificacdo dos entrevistados, elaboramos um quadro (3), com
informagdes sobre os professores autores-pesquisadores que responderam as perguntas do

nosso questionario, sobre o uso das fotografias no LDG.
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Quadro 3. Dados dos professores que responderem o questionario

Nome do(a)
professor(a)

Titulagdo, Universidade, disciplinas que
leciona (ou lecionou) e ha quantos anos

Tipo de vinculo com 0 LDG

Alvino Alves
(pseudonimo)

Doutor em Geografia Humana, com Pos-
Doutorado em Educagdo. E educador ha mais
de 20 anos.

Autor de LDG’s.

Eustaquio de
Sene

Doutor em Geografia Humana.

Atualmente leciona na FEUSP a disciplina
Metodologia de Ensino de Geografia.

Foi professor no Ensino Médio e em
cursinhos. E educador ha mais de 20 anos.

Autor de LDG’s.

Fernando dos
Santos Sampaio

Doutor em Geografia Econdmica.
Atualmente leciona na Universidade Estadual
do Oeste do Parana Campus de Fco.
Beltrao/PR, nas disciplinas de Geografia
Economica e Geopolitica (Regionalizagdo do
Espago Mundial).

E educador ha mais de 12 anos em escolas
publicas em S3o Paulo e hd mais de 16 anos
no Ensino Superior.

Autor de LDG’s.

Ivaine Tonini

Doutora em Educacdo, Atualmente leciona
na Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, na disciplina Preparagdo para docéncia —
gestdo pedagodgica para ensino da Geografia/
7° semestre. E educadora ha mais de 32 anos.

Pesquisadora sobre as fotografias
nos LDG’s, também é
colecionadora de LDG’s antigos.
Foi Coordenadora Institucional
do PNLD 2017: Geografia -
Ensino Fundamental, anos finais.

Mafalda Nesi Doutora em Geografia, Atualmente leciona | Atuou como parecerista do LDG

Francischett na Universidade Estadual do Oeste do Parand | paranaense do Ensino Médio. Fez
- Campus Fco. Beltrao/PR, as disciplinas | parte da equipe responsavel pela
Cartografia Geral e Tematica — 1° ano da | Avaliacdo de Recursos do PNLD
Graduagdo e Metodologia de Ensino de | 2017  Geografia -  Ensino
Geografia no Programa de | Fundamental, anos finais.
Mestrado/Doutorado. E educadora ha mais de
20 anos.

Maria Adailza Doutora em Educacdo. Atualmente leciona | Autora de LDG’s.

Martins de na Universidade Federal da Paraiba na | Também ¢ pesquisadora do LD

Albuquerque disciplina: Metodologia do Ensino de | brasileiro.

(Dadé Martins) Geografia e Metodologia do Ensino de

Historia e Geografia (Curso de Pedagogia) e
Pratica de Ensino de Geografia (Curso de
Licenciatura em Geografia).

Educadora ha 19 anos na escola basica,
publica e privada e hd mais de 12 anos no
Ensino Superior.

Marlon Clovis
Medeiros

Doutor em Geografia Humana. Atualmente
leciona na Universidade Estadual do Oeste
do Parana - Campus de Fco. Beltrao/PR, nas
disciplinas de Geografia Econdmica e
Regionalizacdo do Espaco Mundial.

E educador ha mais de 16 anos.

Autor de LDG’s.
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Sonia Maria Doutora em Metodologia do Ensino de | Autora de LDG’s.

Vanzela Castellar | Geografia. Foi professora no Ensino

Fundamental e Médio e atualmente leciona
na FEUSP, a disciplina Metodologia de
Ensino de Geografia para a Licenciatura e
Pedagogia.

E educadora ha mais de 35 anos.

Véania Vlach Doutora em Geopolitica. Atualmente estd | Autora de LDG’s.

aposentada. Foi docente voluntiria do
Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia
da Universidade Federal de Uberlandia
(2008). Assessora ad hoc sem vinculo da
CAPES e da FAPESP. Tematicas: Ensino de
Geografia, Epistemologia da Geografia,
Histéria do  Pensamento  Geogréfico,
Geografia Politica, Educacdo Ambiental.

Foi educadora por 33 anos.

Wenceslao Doutor em Educagdo, atualmente leciona na | Foi parecerista do MEC (livros de
Machado de Faculdade de  Educagdo/Unicamp as | Estudos Sociais, Historia e
Oliveira Jr. disciplinas: Estagio Supervisionado, Escola e | Geografia para os primeiros
Cultura e Pedagogia da imagem. quatro anos do Ensino
E educador ha mais de 30 anos. Fundamental na década de 1990).

Fonte: Questionarios com pesquisadores, pareceristas e autores do LDG.
Elaboragdo: Freisleben, 2015.

No questionario (apéndice 1), enviado aos autores e especialistas do LDG, foram

feitas as seguintes perguntas:

Formacao do(a) Professor(a) (nome completo):

A) E graduado em que 4rea?

B) Mestrado( ) Doutorado ( ) em que area?

C) A quantos anos leciona?

D) Atua em que Colégio/Universidade? Qual?

E) Disciplinas que leciona e em que séries?

F) Ja escreveu algum livro didatico de Geografia? Quais?

1.

Vocé acredita que as fotografias no livro didatico de Geografia (LDG) facilitam o
aprendizado do aluno? Justifique

Para vocé, a cor, tamanho, quantidade e qualidade das fotos sdo importantes para o
aprendizado do aluno de Geografia? Mais que o texto? Justifique!

Como sdo escolhidas as fotografias do LDG, existe critérios para esta escolha? Quem
escolhe quais fotos fardo parte do livro? Sao de fotografos brasileiros ou estrangeiros?

No seu entendimento, como as fotografias presentes no LDG poderiam ser mais
eficientes para o aprendizado de Geografia?

Vocé acredita que as fotografias no LDG sdo s6 ilustragdes, descansos visuais ou que
podem estimular uma leitura reflexiva ou questionamentos por parte do aluno? Como?

Quais aspectos que poderiam melhorar no LDG? Sugira algumas recomendagdes para
seu uso em sala de aula.

Aponte aspectos importantes do PNLD, ou de algo que poderia melhorar no programa.
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3.1.1 A importancia das fotografias dos LDG’s atuais no aprendizado

Os professores que responderam nosso questionario, acreditam que as fotografias no
LDG influenciam o conhecimento do aluno, e concordam que as fotografias nos LDG’s atuais
possuem um papel importante no aprendizado destes alunos. Para o professor Fernando
Sampaio “as imagens ilustram os textos do LDG, esclarecendo melhor o conteudo escrito”.

Segundo Belmiro (2000), as imagens no LD podem ter multiplas fun¢des na aprendizagem:

Em todos os diferentes usos e fun¢des da ilustragdo nos livros didaticos,
percebe-se que o eixo ilustragdo — texto — leitor ndo se constitui de forma
simples, nem caminha na mesma dire¢do. A suposi¢do inicial de
complementaridade nessa relagdo nem sempre ¢ confirmada e, em muitos
casos, a ilustragdo ultrapassa o texto, atrapalha o texto ou, mesmo, nada lhe
acrescenta. Pior, continua como mero indicador de modernidade, sem lidar
com as possibilidades de sensibiliza¢do para leituras de mundo (p. 23).

O Guia de Livros Didaticos - Ensino Fundamental/Anos Finais do PNLD (2005),
recomendava [...] “o uso de estratégias de descanso visual, de pausa nas leituras” [...].
Seriam as fotografias elementos de descanso visual?

Mapas, esquemas, fotografias etc., para Lima (2007), ndo devem ser compreendidos
dessa forma se tém uma fung¢do didatica, porém, como se observa, dentro da maioria das obras
didaticas, eles estdo cumprindo apenas a funcdo de dividir os textos, pois ndo sdo trabalhados
ao longo do capitulo. Na verdade as ilustracdes sdo utilizadas para concentrar informagdes e
facilitar a compreensdo dos contetidos trabalhados. Para a professora Ivaine Tonini, as
fotografias “ndo podem ser operadas apenas como um recurso ilustrativo, como geralmente
acontece e muito menos como descanso visual”.

Se as fotografias forem atrativas, logo capturam a aten¢do do aluno. Porém, muitas
vezes as fotografias dos LD’s ndo sdo notadas pelo leitor, ndo cumprem a fungdo de
acrescentar conhecimento, uma vez que estdo soltas, desconectadas do texto. Cabe ao
professor problematiza-las, dar um novo sentido a estas fotografias dos LD’s.

As fotografias devem fazer a mediagdo entre aquilo que se quer dizer com palavras e
aquilo que se “observa” a partir de um olhar sobre a realidade, na opinido da professora Dada
Martins. O professor Eustaquio de Sene também concorda com o grande potencial da
fotografia do LDG no aprendizado, “porque as fotos, para o bem e para o mal, sdo
representacées da realidade”. E o que também acredita o professor Alvino Alves, “em
virtude das fotografias ilustrarem conteudos abordados no livro texto”. E também a

professora Mafalda Nesi Francischett, pois cada vez mais se percebe o grande potencial

61



didatico deste recurso multifacetado no ambiente escolar. Para ela a fotografia “tem a
capacidade de informar e comunicar seu conteudo representativo”.

“As fotografias tanto potencializam mais rapidamente a informagdo como constituem
modos de olhar o mundo através delas”, conforme a professora Ivaine Tonini, e por vivermos
“em tempos que somos atravessados pela visibilidade dos acontecimentos durante 24 horas
por dia, a escola precisa estabelecer conexdes com o cotidiano do estudante”. Para isto,
segundo a professora, as praticas pedagdgicas devem fazer uso da fotografia, ndo como
recurso didatico apenas, “mas operar no registro de produg¢do de conhecimentos,
compreender a fotografia como um texto”. Para a professora Ivaine Tonini, a fotografia
materializa uma espacialidade e oportuniza estabelecer inlimeras reflexdes com o contetido a

ser trabalhado na escola, e também:

Seduz e captura o olhar bem antes do texto escrito. Isto penso ser a grande
sacada para o professor. Se olharmos rapidamente o livro diddatico, recurso
presente em todas as escolas e em todos paises, ele esta repleto de
fotografias em quase todas suas paginas. Entdo cabe o professor fazer uso!

A fotografia tem o poder de sensibilizar o aluno para estudar e “compreender uma
realidade que desconhece, ou porque pode perceber uma nova perspectiva para contemplar
algo conhecido” segundo a professora Vania Vlach.

E importante também que o professor estabeleca outras relagdes entre texto e
fotografia, para a professora Sonia Castellar “muitas vezes o aluno so terd acesso a fotografia
de outro lugar por meio do LD”. Ja que em regides remotas o acesso a internet ou outros
materiais ¢ mais dificil.

Mas os aprendizados realizados através das fotografias sdo muitos. Elas atuam tanto
no aprendizado (exemplificacdo) dos conteudos da Geografia, quanto no aprendizado da
propria fotografia, ao dar a ela um sentido de prova da existéncia de algo que ndo esta
presente. Para o professor Wenceslao Machado de Oliveira Jr. tendo em vista que pode-se
fazer o questionamento desse segundo aspecto do aprendizado, o primeiro aspecto também
necessitaria ser problematizado, indicando, sobretudo, que o ‘“conteudo apre(e)ndido é
também ele configurado pelas fotografias (¢ “entendido” através delas)” e, portanto,
“poderia ter outro “entendimento” caso as fotos “enquadrassem” o assunto de outra

maneira ou fossem outras as fotos”, completa o professor, e além disso:

A fotografia é tomada como sendo a propria “realidade espacial” colocada
diante do aluno, sem ao menos se questionar como ela foi tirada, se o
fotografo, por exemplo, avisou que iria ali, se deixou as pessoas se
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prepararem, ou sem se questionar como ela foi parar no LD, se a editora,
por outro exemplo, s dispunha de uma unica foto com qualidade e prego
possiveis para ser ali publicada acerca daquele conteudo etc.

Sem essas e outras problematizagdes, as imagens, o mais intenso aprendizado das
fotografias dos LD’s, ¢ a sensacdo de que o mundo — o espaco — “é transparente e pode ser
capt(ur)ado utilizando somente a visualidade”, segundo o professor Wenceslao Machado de
Oliveira Jr.

Assim a fotografia quando problematizada, ¢ um caminho para aprofundar o
conhecimento dos alunos, para a realizagdo de pesquisas, para a construgdo de uma ponte
entre teoria e pratica, para mobilizar atitudes de cidadania, de educacdo sdcio ambiental etc.
Porém o uso da fotografia por si s6, ndo garante o sucesso do aprendizado, temos que nos
atentar ao fato de que os objetivos didaticos sejam claros, previamente definidos e que
estejam correlacionados com o texto (do LDG, ou de outro material). Se ndo for feita esta
relagdo com o texto trabalhado no LDG, ela perde sua fung¢ao didatica.

A Geografia utiliza muitos recursos visuais para ajudar o aluno na construcdo do
conhecimento (mapas, graficos, desenhos, imagens de satélites e fotografias). Destes, a
fotografia merece destaque, pois ¢ o recurso ao qual o aluno estd mais familiarizado,
principalmente aquelas presentes nos LDG’s, que acabam por influenciar diretamente no
aprendizado do aluno, principalmente quando utilizadas pelo professor como elemento
provocador de debates e questionamentos de algum aspecto, fenomeno ou local que se queira

destacar ou conhecer melhor.

3.1.2 A escolha das fotografias do LDG, os critérios usados e suas procedéncias

As respostas dos professores no que se refere a escolha das fotografias do LDG, os
critérios usados para esta escolha e se elas sdo de fotografos brasileiros, estrangeiros ou de
bancos de imagens, apontam que o autor pode sugerir as fotografias que fardo parte do livro,
mas existem restrigdes do PNLD para determinadas imagens. Sobre isso e sobre a

procedéncia destas fotografias, o professor Fernando Sampaio esclarece:

Sdo escolhidas pelos autores do livro, que sugerem quais fotos irdo em
determinados locais. As imagens podem ser semelhantes aquelas sugeridas
pelo autor. Cabe ao editor adquiri-las, geralmente em um banco de
imagens. Existem determinadas imagens que o PNLD restringe, como fotos
com nudez, ou que fazem apologia ao uso de armas, drogas ou bebidas
alcodlicas e fotos que mostram crian¢as ou adolescentes em situagoes
degradantes.
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Para o professor Marlon Medeiros um critério importante ¢ que “a foto primeiramente

tem que proporcionar um impacto visual, despertar a curiosidade do aluno”. E completa:

Também deve ser clara, sintética, objetiva e acrescentar alguma informagdo
relevante ao aluno. Quando o autor vai escrevendo o livro, ele
simultaneamente vai deixando espagos para as imagens de referéncia, mas
algumas podem ndo passar pelo crivo do editor. Quando aprovadas pelo
autor e pelo editor elas sdo compradas nos bancos de imagens (Corbis e
Fotosearch).

A fotografia ¢ escolhida pela editora, a qual tem poucas agéncias de fornecimento. O
autor apenas indica que tematica a fotografia deve mostrar, segundo a professora Ivaine
Tonini. Porém como a tematica é muito ampla, “a mesma fotografia é facilmente inscrita em
LD’s diferentes, com finalidades de abordagens teoricas que muitas vezes se colocam em
posigoes opostas” conclui a professora. Isto se comprovou quando analisamos os LDG’s mais
antigos, principalmente os da década de 1960 e 1970, onde encontramos as mesmas
fotografias em obras diferentes, o que certamente reduzia o custo para a editora.

Via de regra a escolha das fotografias dos LD’s segue os parametros ditados pelo
PNLD. Mas outros fatores também sdo relevantes para esta escolha, como a questio de
valores (muito altos), de acesso e muitas vezes da dificuldade na identificagdo do autor de
algumas fotografias. Tudo isso faz com que em algumas situagdes, “as fotografias que tinham
sido pensadas para o LDG acabam sendo substituidas por outras, de menor qualidade. Com
isso é perdida a ideia original proposta pelo autor”, explica a professora Mafalda
Francischett.

Existe um profissional que escolhe as imagens apds as descrigdes feitas no texto do
livro, segundo a professora Dada Martins e quando as suas proprias fotografias estdo a
disposi¢do, ja as adiciona no projeto do LDG. Com as maquinas digitais cada vez mais
acessiveis e que produzem imagens de boa qualidade, as fotografias da cidade ou regido onde

o autor reside, podem ser feitas por ele mesmo. E complementa a professora:

Se ndo, estas solicitagbes vdao para um profissional e depois de selecionadas
por ele, retorna a nos e fazemos uma leitura delas e aprovamos ou
reprovamos. Este movimento tem muitas idas e vindas e depende de muitos
fatores, entre eles a disponibilidade e comércio de fotografia, o valor, a
qualidade técnica que possibilite a impressdo com boa qualidade no livro
em papel. Temos em nossos livros, fotografias de profissionais brasileiros,
estrangeiros, geografos, ndo geografos e fotos nossas, de amigos e parentes.
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Interessante saber que; como foi visto em alguns LDG’s mais antigos; existam
editoras que nos dia de hoje, aceitem fotografias do préoprio autor (ou de seus amigos e
parentes), para serem usadas nos LDG’s. Mas o que ¢ mais comum ¢ os autores dos livros
indicarem fotografias de referéncia e a editora adquirir - em um banco de imagens ou
diretamente de um fotografo (brasileiro ou estrangeiro). Quase sempre ¢ o autor que
escolhe/sugere as fotografias do LD, mas alguns critérios devem ser observados segundo a

professora Vania Vlach.

Considerando os objetivos do texto/contexto e tentando sensibilizar o aluno
para aprofundar a questdo abordada. Por conseguinte, a procedéncia ou a
nacionalidade dos fotografos ndo é o ponto. Importante é identificd-los,
conferir-lhes os devidos créditos.

O professor Eustaquio de Sene, relata que as fotografias sdo escolhidas por ele e que o
critério &: “o melhor casamento com o texto além da estética, claro. Solicito as fotos a
iconografia, responsadvel pela pesquisa, e vem de tudo, imagens de fotografos brasileiros e
estrangeiros”. Para ele outro critério que uma fotografia precisa ter para fazer parte das
paginas de um LDG, sdo fotografias quase sempre panoramicas, de grandes planos,
principalmente aquelas das dreas urbanas.

Durante a elaboracdo dos originais ou no processo de reformulacdo das obras, “os
autores indicam ou solicitam a editora as fotos por meio da elaborac¢do de uma pauta
iconogrdfica, na qual sdo descritas em detalhes as caracteristicas das fotos desejadas”,
explica o professor Alvino Alves. Mas nem sempre a fotografia adquirida em um banco de
imagens, consegue se encaixar perfeitamente com o texto do LDG.

Sobre isso o professor Wenceslao Jr. nos relata que orientou pesquisas e realizou
entrevistas com autores e pesquisadores de imagens para LD’s, ficando claro que essa escolha

depende de muitos aspectos:

Desde a relagdo do autor com a editora até os custos das imagens, passando
pela disponibilidade de material em bancos de imagens, direitos autorais,
garantias de credibilidade, gosto estético (do autor, dos professores que
escolhem os livros etc.), datas das imagens, entre outros fatores. Além disso,
ha também nas imagens a “pressdo” da vulgata dos curriculos habituais da
disciplina que, muitas vezes, “exige” a escolha de certas imagens e ndo
outras.

Acreditamos que o critério mais importante na escolha de uma fotografia para o autor

do LDG, seja o da sua forca didatica, aquela que impacta visualmente o leitor, mas
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entendemos que o custo de cada fotografia no mercado também deve ser considerado. Uma
maneira de diminuir um pouco este custo e agilizar o processo da escolha das fotografias, foi
sugerida pela professora Dadd Martins, que utiliza algumas fotografias suas ou de amigos e
parentes para compor seus LDG’s.

Outros critérios também devem ser levados em consideragdo, como os do PNLD, que
restringem certas fotografias que expressem preconceitos, ou com conteudo ofensivo,
degradante e de publicidades. Mas o que parece mais importante ¢ que as fotografias
escolhidas pelos autores dos LD’s, na maioria das vezes, sdo aquelas que irdo
tocar/sensibilizar o aluno, levando ao questionamento e a reflexdo, facilitando assim o

aprendizado dos temas abordados nos LDG’s.

3.1.3 Como as fotografias do LDG poderiam ser melhor exploradas na Geografia

Existem muitas formas do professor explorar as fotografias presentes no LDG e torna-
las mais eficientes no aprendizado de Geografia. Sobre isso veremos como os professores
estdo trabalhando com este recurso em sala de aula. O professor Fernando Sampaio explica

como as utiliza em suas aulas de Geografia:

Uso as fotografias em forma de fichas com imagens coladas (sem legendas
ou texto), onde pego aos alunos para descrever aquela fotografia e
posteriormente analisd-la, ou fotografias de colagem em um cartaz
contando uma narrativa relacionada a Geografia.

E o papel do professor neste momento? Para o professor Marlon Medeiros “elas
seriam melhor exploradas, quando houver uma melhor preparac¢do do professor para

trabalhar com estas fotografias”. E complementa:

Nos manuais do professor (da Editora SM) temos um encarte no final do
livro, com orientagdes para o professor trabalhar com as imagens do LD (e
também textos complementares, sugestoes de leituras etc.). Nos LD’s dos
alunos, a fotografia é explorada de varias formas, um exemplo é o LD (do 2°
ano do Ensino Médio), onde no local das atividades (Interpretando Textos e
Imagens) sempre existe uma foto para ser analisada. Também nas paginas
de abertura de cada unidade é colocada uma fotografia maior, com questoes
especificas sobre esta foto, para o professor explorar em sala com os
alunos.
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A professora Dada Martins esclarece que “elas sdo mais eficientes quando favorecem
a leitura do tema, mas a leitura do manual do professor também poderia facilitar este uso.
Em muitos manuais ha orientagdo de uso da fotografia”.

Mas o que possibilita mesmo este uso ¢ a forma como ela foi utilizada no texto, a
intencdo e a sua fun¢do no texto e também o trabalho do professor, que ¢ primordial neste

processo. Para a professora:

A fotografia precisa fazer sentido, ser questionada. Em nossas colegoes
temos atividades que devem ser respondidas a partir da andlise e
comparagdo de fotos. Este processo pode levar o aluno — e se o professor
adotar a atividade e até criar outras — a ser um leitor de imagens. Ter
oportunidade de questionar a foto...fazer perguntas as fotos, duvidar,
observar criticamente a fotografia.

Percebe-se que parte dos professores ainda nao entendeu a verdadeira importancia das

fotografias em sala de aula. Sobre isso a professora Dada Martins nos conta sua experiéncia:

Lembro-me que quando eu morava em Sdo Paulo e lecionava na escola
publica daquele estado, fui me inscrever em um curso oferecido pelo SESC
sobre o uso da fotografias na sala de aula. Todo o trabalho foi feito com
fotos do Sebastido Salgado. Recebemos todo o material com tais fotografias
(até hoje eu as utilizo com os meus alunos). Foram oferecidas 750 vagas.
Sabe quantos professores apareceram? 150. O curso era gratuito, com
direito a todas as aulas aos sabados, durante um més e meio...sabem
quantos terminaram o curso? Somente umas 100 pessoas.

Isto demonstra que ainda ¢ preciso investir em uma boa formacao inicial e incentivar
os professores a serem curiosos, questionadores, pesquisadores de novas metodologias e de
novos recursos didaticos (como a fotografia), a buscarem uma formacdo continuada além
daquelas que sdo oferecidas pelos 6rgao publicos.

A pesquisa sobre o uso da fotografia no ensino de Geografia, pode ser feita em
conjunto com os alunos, pois “o professor e o aluno devem entender que ali estd inscrito um
conhecimento, uma maneira de olhar o mundo”, segundo a professora Ivaine Tonini, e:
“juntos devem educar o olhar para tensionar o conhecimento”.

As fotografias do LDG poderiam ser melhor exploradas no aprendizado, “se fossem
mais ligadas, interligadas com o conteudo e com a realidade proposta”, ¢ o que acredita a
professora Mafalda Francischett. E também a professora Sonia Castellar, “as fotografias
podem ser melhor utilizadas se estiverem relacionadas com o texto, com o conteiido. E

Sfundamental ter essa articulagdo”, se ela ndo existir, a fotografia ficara solta e desprovida de
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sentido. E o que também concorda o professor Eustdquio de Sene “as fotos precisam ser de
boa qualidade, de um tamanho razoavel e sobretudo, devem estar bem integradas com o
texto”. Para o professor Alvino Alves, as legendas e os exercicios que incentivem a leitura das

fotografias do LD, possuem um importante papel no aprendizado, pois:

Amplia-se a capacidade ou potencial de as fotos contribuirem para o
aprendizado dos alunos, adotando-se em alguns casos e sempre que
possivel, legendas explicativas, situando-as proximas aos assuntos
abordados no livro didatico, fazendo-as acompanhar por exercicios
sistematicos de leitura e interpretagdo.

O mais importante seria apontar como a Geografia ¢ fortemente marcada pela

presenca de fotografias, na elaboragao de seus saberes. Para o professor Wenceslao Jr.:

Quanto a ser mais eficientes, caberia primeiro pensar a que tipo de
eficiéncia, pois se é a eficiéncia de aprender o conteido que é pretendido,
me parece que seria uma questdo de escolha de fotos que mais se sintonizem
com o conteudo escrito (sem gerar dispersoes, por exemplo) e, ao mesmo
tempo, fossem mais ‘‘impactantes” de modo a ser mais facilmente
compreendidas pelos alunos.

Também ¢ importante que exista um espago no LDG, para se discutir e problematizar

suas fotografias, para o professor Wenceslao Jr.:

Seria muito interessante ter nos livros didaticos de Geografia (e no
PNLD) questoes (momentos? quadros?) que visassem problematizar a
propria presenga e significados das fotografias nos livros didaticos, de
modo a tornar explicita a participa¢do das imagens na construgdo dos
saberes geogrdficos e fotogrdficos, simultaneamente imbricados.

Um exemplo de exercicio em que o aluno deve fazer a analise da fotografia, pode ser
encontrado em alguns LDG’s mais atuais, como nos livros dos professores Fernando Sampaio
e Marlon Medeiros (no final de muitos capitulos, existe uma atividade com fotografia).

Nesta atividade (fotografia 3), o aluno deve descrever a fotografia e os elementos que
mais lhe chamam sua atengdo e baseado nela; aqui de habitagdes de Salvador (BA); citar
alguns fatores responsaveis pela existéncia de favelas no Nordeste do Brasil. Esta atividade
leva o aluno a refletir sobre os diferentes espagos de sua cidade, ele percebe que o espago
urbano ndo ¢ homogéneo (bairros nobres e favelas podem estar um ao lado do outro) e que
existem dindmicas/interesses atuando nestes espagos o tempo todo, fomentando a exclusdo e a

injustica social.

68



ATIVIDADES

1. Como em outras regides do Brasil,
existem inimeras favelas nas cida-
des nordestinas.

a) Descreva a imagem.

b) Que elementos mais chamam a
atencao nessa fotografia?

€) Baseando-se na andlise da
imagem e nos conhecimentos
adquiridos no capitulo, cite al-
guns fatores responsaveis pela
existéncia de favelas na Regizo
Nordeste.

Mauricio SimonettyPulsar Imagens

Habitacdes em Salvador (BA), em 2011.

Fotografia 3 — Atividade com anélise da fotografia no LDG
Fonte: Geografia, Ensino Fundamental, 7° ano, 2014

Concordamos que as fotografias podem e devem ser exploradas de uma maneira mais
eficiente, no ambiente escolar. Atividades como estas do LDG e outras que o professor pode
criar com os alunos, dinamizam as aulas e facilitam o aprendizado do conteudo.

Mas ¢ importante primeiro, uma boa preparacao do professor para poder trabalhar com
este recurso. Muitos professores de Geografia vislumbraram este potencial e estdo utilizando
estas fotografias do LDG (e também as da Internet), como um valioso recurso didatico nas
suas aulas. Mas ¢ importante que estas fotografias instiguem: a curiosidade, a divida, o olhar
critico do aluno e principalmente a reflexdo. Portanto ¢ necessario que o aluno aprenda a
ler/compreender estas fotografias, sempre com o auxilio do professor.

Mas o professor ndo deve contar/mostrar tudo o que sabe. Conforme Costella (2013),
ele ndo d4 de presente a aula, mas permite a reflexdo e esta ndo ¢ meramente passada ou
cedida, esta vem pela conquista e tudo o que se conquista deixa marcas que serdo utilizadas
em outras situagdes propostas. O professor deve aproveitar fatos que acontecem em sua vida,
coisas que vé ou 1€ para transformar em desafios aos alunos. “O professor deve ser criativo,
observador e humilde. A humildade o retira de um pedestal e o coloca proximo ao seu aluno,
proximo a aprendizagem” (COSTELLA, 2013, p. 74). E quando o professor compreender

com seguran¢a como acontece a constru¢cdo do conhecimento, no processo de aprendizagem

(na teoria e na pratica), ele podera ser considerado um bom professor.
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3.1.4 Como a fotografia no LDG pode estimular o aluno a uma leitura reflexiva

A fotografia no LDG pode estimular o aluno a uma leitura reflexiva da realidade
apresentada naquela imagem? Ou ela teria uma outra fun¢do? Sobre isso o professor Fernando
Sampaio acredita que: “o mais importante é que os alunos ja tenham desenvolvido o espirito
critico/reflexivo e o professor também. Somente a fotografia por si, ndo tem o poder de
despertar este espirito reflexivo”. J& para o professor Marlon Medeiros, a fotografia pode
sensibilizar o aluno e levé-lo a reflexdo do tema ali retratado, principalmente quando a

fotografia trata de aspectos sociais. E cita um exemplo:

Uma foto de uma favela, de um conflito ou de uma drea com infraestrutura
precaria pode fazer o aluno - principalmente o de classe social mais alta -
refletir sobre tudo aquilo. Ndo é garantia que reflita, mas o documento abre
esta possibilidade, basta o professor saber explorar adequadamente o
assunto.

No mundo contemporaneo as informagdes visuais além de estarem presentes nos
LD’s, também sdo facilmente encontradas na internct. Entdo ndo seria conveniente
utilizarmos fotografias mais impactantes nas nossas aulas, para levar os alunos a refletirem
sobre estes fendmenos ou lugares, ao invés de somente se informarem sobre eles? Martinelli
(1991), corrobora que as representacdes graficas sdo usualmente utilizadas por gedgrafos
como meras ilustragdes, enquanto “deveriam se colocar na condigdo de revelar o conteudo da
informagdo, o qual orientaria o discurso cientifico, permitindo ao leitor uma reflexao critica
sobre o assunto” (p. 78).

O Guia de Livros Didaticos (PNLD 2008), recomendava que os exercicios e

atividades dos LD's promovessem as multiplas competéncias :

[...] as atividades e exercicios visam promover habilidades, atitudes e
competéncias cognitivas relativas ao saber geografico e a formagdo da
cidadania, em variadas situagdes didaticas que exploram trabalhos em
campo, filmes, sites, livros, propagandas, fotos, desenhos, esquemas,
graficos, tabelas e mapas (p. 49).

0

3

Sempre ouvimos que “uma imagem vale mais do que mil palavras”’, mas alguns
pesquisadores da Histéria ainda véem pinturas, esculturas, fotografias e demais artefatos
imagéticos com ressalvas, como se houvesse pouca credibilidade naquilo que ndo fossem

escrito ou impresso. Mas imagens, podem ser tdo confiaveis quanto os textos escritos, por isso

20 A frase ¢ atribuida ao jornalista e escritor alemao Kurt Tucholsky (1890-1935).
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a importancia do uso de imagens como evidéncia na constru¢do do saber historico, defende o
historiador Peter Burke®' (2017).

A imagem fotografica pode sim ser um diferenciador na compreensdo de um
determinado tema, em especial aqueles que o aluno ainda ndo esta interado. Mas isto depende
do estimulo que for feito, se ele somente ver a fotografia e ndo for provocado, estimulado ou
mesmo orientado a questionar, ele vai somente consumir ou assistir passivamente aquelas
fotografia. Para a professora Dadd Martins, ¢ preciso antes educar o aluno para a leitura da
fotografia. A professora questiona: “Serd que nos professores tivemos acesso a esta educagdo

critica”? Para ela:

A sociedade da imagem fotogrdfica, da televisdo, do computador tem uma
oferta enorme de imagens, e nem por isto, esta imagem é garantia de
criticidade.... O que pode fazer da fotografia uma transformadora do ensino
de Geografia, ndo é a foto em si, mas sim, o uso que se faz dela. E este uso
pode ser feito para tudo, inclusive para facilitar a memorizagdo e fortalecer
o carater conservador de praticas mnemonicas de ensino de Geografia. Mas
também pode ser utilizado para a criticidade.

Em um mundo onde somos bombardeados diariamente por imagens, elas também
estdo no ambiente escolar. O sujeito escolar contemporaneo ¢ produzido no visual, chega a
escola com este modo de ser, toda sua vivéncia estd carregada por estas marcas, acredita a
professora Ivaine Tonini. Assim, “a escola deve dar esta continuidade em suas praticas. No
entanto, o que ocorre é que as praticas percebem a fotografia como mero recurso
ilustrativo”. Superar isso e buscar novos significados para a fotografia ¢ tarefa dos
professores. Sobre esta questdo, a professora Sonia Castellar esclarece que “a fotografia pode
representar um momento da realidade e dependendo do contexto pode contribuir para uma
andlise mais reflexiva. Depende muito da capacidade do professor fazer as articulagoes
necessdrias”.

E também o que acredita o professor Eustaquio de Sene, para ele a fotografia quando
trabalhada com o professor em sala de aula, ela pode sim estimular uma leitura reflexiva da
realidade, “mas ao mesmo tempo, o professor deve problematizar as fotos com os alunos,
porque uma fotografia sempre representa uma faceta da realidade, ndo ‘a’ realidade”.

O professor Alvino, também concorda que o papel do professor ¢ fundamental no

trabalho com fotos nas aulas de Geografia, mas no LDG elas tem fungdes diversas, para ele:

*'Disponivel em: <http://editoraunesp.com.br/blog/peter-burke-ressalta-a-importancia-do-uso-de-imagens-como-
evidencia-na-construcao-do-saber-historico>. Acesso em: 21 de outubro de 2017.
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Cada fotografia é um caso, ou seja, a depender do assunto abordado no
livro e retratado na foto, esse recurso poderd cumprir varias fungoes
(informagdo, explicagdo, leitura critica/reflexiva da realidade,
cientifica, estética, denuncia etc.), a depender ainda do trabalho
realizado pelo professor em sala de aula em relagdo a leitura e
interpretagdo das imagens junto aos alunos.

O professor Wenceslao Jr. concorda, mas questiona: “o que seria uma leitura

reflexiva da realidade?” e complementa:

Penso que a reflexdo mais contundente se daria, se e quando, um professor
pensa junto com os alunos, quais os signos da linguagem fotogradfica que
foram utilizados para que aquela foto nos dé a “sensagdo de real”, de modo
que esses alunos possam estabelecer a reflexdo dos proprios signos (fazer a
reflexdo seria, entdo, tanto problematizar o que estd sendo visto quanto
fazer uso desses mesmos signos para expressar outras coisas).

Também concordamos que a fotografia por si s6, ndo tem o poder de despertar o
espirito reflexivo ou critico do aluno, mas quando bem explorada e contextualizada pelo
professor, pode levar o aluno a refletir mais profundamente sobre os problemas do nosso
mundo e progressivamente buscar transforma-lo para melhor. Aquilo que preconizava Milton

Santos (1998):

A Educacdo nao tem como objetivo real armar o cidaddo para uma guerra, a
da competi¢do com os demais. Sua finalidade, cada vez menos buscada e

7

menos atingida, ¢ a de formar gente capaz de se situar corretamente no
mundo e de influir para que se aperfei¢oe a sociedade humana como um todo

(p. 126).

Além de todos estes recursos didaticos baseados na linguagem visual, acreditamos que
a fun¢do do professor ¢ essencial para que o aluno possa aprender Geografia e entender seu

papel no mundo atual. Conforme Theves (2018):

O professor assume o papel de criar um ambiente pedagdgico em que,
levando em consideragdo o contexto social do grupo e seus conhecimentos ja
construidos, alavanca propostas didaticas buscando ampliar as acdes e as
aprendizagens dos alunos (p. 93).

E segundo Kaercher (2014, p. 40), “[...] a Geografia aqui ¢ matéria-prima, pretexto
para, a partir de seus contetidos e conceitos, refletirmos a existéncia e nossa agdo no mundo”.
Podemos constatar através das respostas do questionario, que apesar do texto ainda ser

o “carro chefe” dos LDG’s, a fotografia (junto com as outras formas de ilustragdo), cada vez
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mais vem crescendo em importancia, pois ela contextualiza a tematica trabalhada nas aulas de
Geografia, tornando o aprendizado mais agradavel e efetivo.

Assim, o LD ¢, sem davida, um subsidio de grande relevancia no processo de ensino
aprendizagem, como também uma ferramenta indispensavel para a construcdo do
conhecimento em sala de aula, cabendo aos professores percebé-lo como um instrumento
auxiliar nesse processo, buscando novas fontes de informacdo que contemplem os contetidos
abordados, como também diferentes formas de linguagem (como a visual), pois elas
dinamizam as aulas e permitem maior aprofundamento dos temas estudados.

Para um melhor entendimento, sintetizamos as respostas que obtivemos em nossos

questionarios feitos com os autores, pareceristas e pesquisadores do LDG, neste quadro (4):

Quadro 4. Sintese do questionario feito aos autores e especialistas do LDG

Perguntas

Sintese das Respostas

Vocé  acredita que  as
fotografias no LDG facilitam o
aprendizado do aluno?

Os professores acreditam que elas facilitam o aprendizado
do aluno. Principalmente quando utilizadas como elemento
provocador de questionamentos de algum aspecto,
fendomeno ou local especifico.

Como sdo escolhidas as
fotografias do LDG, existe
algum critério para esta

escolha? Quem escolhe quais
fotos fardo parte do livro? Sao
de fotdgrafos brasileiros ou
estrangeiros?

Para eles sdo muitos os critérios na escolha das fotografias
dos LDG’s: forca didatica e estética ou o custo da
fotografia. Apontam ainda que o autor pode sugerir as
fotos que fardo parte do LD, mas existem restricdes do
PNLD para determinadas imagens. As fotografias sdo
adquiridas em bancos de imagens estrangeiros ou
brasileiros (em alguns casos feitas pelos proprios autores).

No seu entendimento, como as
fotografias presentes no LDG
poderiam ser mais eficientes
para o aprendizado de
Geografia?

Os professores concordam que elas devem ser exploradas
com mais eficiéncia na escola. Mas com uma boa
preparacdo do professor, para poder trabalhar com esta
ferramenta. Muitos deles ja vislumbraram este potencial e
passaram a utiliza-las como valioso recurso didatico em
suas aulas de Geografia.

Mas ¢ importante que as fotografias instiguem, despertem a
curiosidade e a duvida do aluno.

As fotografias no LDG sdo
meras ilustragdes, descansos
visuais ou elas podem
estimular uma leitura reflexiva
ou a questionamentos por parte
do aluno? Se sim, como?

Os professores acreditam que dependendo do contexto, elas
possam contribuir para uma andlise mais reflexiva. Mas
temos que nos atentar, pois a fotografia por si s, ndo tem o
poder de despertar o espirito reflexivo do aluno. Mas
quando bem explorada e contextualizada pelo professor,
pode levar o aluno a reflexao sobre questdes da Geografia.

Elaboragdo: Freisleben, 2015 (a partir dos questionarios).
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Também elaboramos um questionario, na forma de duas atividades com fotografias,

para alunos da rede publica do estado do Parand (Ensino Médio e Universitario).

3.2 Atividades com os alunos utilizando fotografias do espaco urbano brasileiro

Em um tempo marcado pela velocidade das informagdes e pela grande circulagdo de
imagens, a escola tem sido convocada a rever suas praticas e seus objetivos. Entendemos que
a sociedade contemporanea mobiliza novas dindmicas sociais no espaco urbano - ja que
atualmente grande parte da populacdo se concentra nas cidades, local onde estabelecemos
nossas relagdes sociais, como de amizade, familiar, cultural etc. - e também novos processos
de aprendizagem, sobretudo, aqueles mediados pelas fotografias encontradas nos LD’s.

A fotografia ndo substitui textos ou outras fontes de informagdo do LDG, mas
complementa ou ¢ complementada por estas fontes, na busca da verdade que pretende se
estabelecer. Por esta razdo a leitura do espaco através da fotografia deve ser feita numa
perspectiva problematizadora onde prevalecam questionamentos sob diferentes pontos de
vista, de modo a facilitar as multiplas interpretagdes pelos alunos.

Ler o espago urbano através de uma fotografia consiste em observar, descrever,
analisar e interpretar suas diferentes expressdes atribuindo significados aos diversos
elementos que a compdem. Tonini (2003), nos alerta que as imagens e os discursos
difundidos, tratam de diferentes posi¢des sobre as dimensdes fisicas, sociais, economicas €

culturais.

A disseminacdo dessas infografias atua no imaginario dos alunos
favorecendo determinados interesses e espacialidades geograficas (em
detrimento de outras), produzindo significados especificos e estereotipados,
legitimando uma ordem estatica sem referéncia as mudancas, alteragdo de
fungdes, ignorando a instabilidade historica e as contradigdes sociais (p. 16).

Para a autora, a imagem ensina uma determinada visdo de mundo, de valores e quais
comportamentos sociais e economicos sdo aceitdveis como verdades, tendo como finalidade a
conducdo de subjetividades massificadas, sem qualquer mengdo as lutas, as reivindicagdes e
participagdo social.

E como as imagens do espaco urbano sdo construidas pelos alunos? Sao construidas
pela praticas socio-espaciais cotidianas dos alunos, que produzem seu modo de vida, seus
desejos e valores. Pela busca ao direito a cidade, a um espago/lugar em que ele se identifique.

“Os alunos inseridos em seus contextos socioculturais, com suas interacdes, criam ¢

produzem suas proprias culturas. Assim no seu cotidiano, estabelecem formas proprias de ler
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e explicar o espago, sendo sujeitos geograficos” (THEVES, 2018, p. 70).

As imagens que cada um cria da cidade sofrem a influéncia de vérios agentes do
espaco, como a midia, os gestores, os planejadores, os agentes imobiliarios, € mesmo a
propria populacdo que se utiliza desse espaco. O aluno como sujeito integrante na construgao
de praticas espaciais da cidade, também possui uma relacdo com os espagos de seu convivio
cotidiano e ¢ na escola; principalmente nas aulas de Geografia; que ele vai compreendendo
melhor esta relagdo (muitas vezes subjetiva/sentimental) com sua cidade.

E ¢ fungdo do professor trazer a subjetividade e a emogdo para as aulas, indo além de
uma aula informativa e baseada somente na racionalidade. Conforme Kaercher (2014), o
modelo de professor estd calcado excessivamente na crenca da racionalidade, que coloca
énfase, quase exclusiva, no professor como um repassador de informagdes, um agente que se
relaciona com seus alunos apenas através do seu lado racional.

Para Kaercher (2013):

Pensar a cidade, ou o espaco de que fala, em geral a Geografia, do ponto de
vista meramente técnico, informativo, cognitivo ¢ muito limitante. Como se
educar fosse um processo meramente racional. H4 que se por coragdo e
emog¢ao junto com a razdo. Assim, sem abdicar do rigor conceitual, podemos
atrair o aluno de forma a dizer-lhe claramente: estamos falando de vocé, com
vocé, do seu mundo (p. 20).

Assim, a linguagem visual; como ¢ a fotografia; impacta diretamente na emotividade
do aluno, isso significa que os signos, antes de adquirirem um significado racional, penetram
na mente de uma forma muito mais direta. O aprendizado de conceitos, a critica racional e a
reflexdo sobre o significado de uma imagem, ndo se realizam exclusivamente através de
meios racionais ou logicos. E um processo que além de subjetivo, estd em permanente
construc¢ao/reconstru¢ao.

Os seres humanos, através de sua forma de se organizar em determinados territorios,
de influenciar determinados espacos, de usufruir de lugares especificos, de deslocar e viver na
cidade vao formando sua imagem da cidade e construindo a partir dai sua pratica espacial,
conforme Santos (2007). As imagens da cidade sdo construidos pelas ideologias dominantes
(Estado, publicidade), pela internet e também pelas fotografias (impressas e digitais) nos
diversos materiais que utilizamos cotidianamente, inclusive naqueles didaticos (LD’s).

Os estudantes e os professores cada vez mais precisam compreender estes elementos e
as linguagens que constroem nosso olhar e nossa visdo de mundo. Para isso existem varios
tipos de atividades com fotografias, que podem ser desenvolvidas com os alunos nas aulas de

Geografia. A que preparamos para esta pesquisa seguiu um roteiro previamente elaborado
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com objetivos definidos. A atividade tinha como proposta que o aluno fizesse uma analise de
carater comparativo das fotografias do espaco urbano brasileiro.

Analisar um espaco geografico através de uma imagem fotografica consiste em
procurar fazer relagdes dos elementos identificados entre si, ou no seu conjunto, relacionando-
os com conhecimentos geograficos anteriores. A andlise tem por objetivo dar sentido aos
elementos presentes na fotografia ou encontrar explicacdes (e solucdes) para o arranjo
espacial ali retratado, e pode ser feita a partir da observagdo destes elementos do espago
urbano, sejam eles naturais como relevo, cobertura vegetal e hidrografia e outros construidos
pela agdo humana como cidades, campos de cultivo, estradas, pracas etc.

Quando realizada numa perspectiva problematizadora, a analise pode conduzir o aluno
a reconhecer também elementos ndo visiveis do espaco urbano, que ndo foram observados
num primeiro momento, como aspectos sociais, econdmicos, politicos e culturais. Analisar o
espaco urbano por diferentes olhares, possibilita o desenvolvimento do senso critico ao
reconhecer os diferentes interesses manifestados sobre 0 mesmo espaco.

A partir do levantamento dos diferentes pontos de vista ¢ possivel encaminhar
discussdes que procurem explicar o porqué daquele espago urbano ter ou ndo sofrido
intervengdo humana. Quem sao os agentes modificadores, quais interesses estdo em jogo etc.

A cidade ¢, neste sentido, “o campo da experiéncia moderna por exceléncia, espago
onde o sujeito encontra os estimulos que provocam a sua cognigdo de maneira ininterrupta. E
lugar de entorpecimento, tanto quanto de possibilidade de revelagao” (COSTA, 2010, p. 76).
Neste sentido, a fotografia permite constituir, identificar, compor, orientar um espago
reflexivo perante as transformagdes perceptivas que ocorrem no espaco urbano e que estao
presentes nestas imagens.

Para dinamizar as aulas de Geografia podemos usar atividades interativas que utilizam
a fotografia. A que preparamos para esta pesquisa foi a Atividade de Leitura do Espago
Urbano através da Fotografia (ver apéndice 2 e 3). Foi realizada no ano de 2018, com 55
estudantes: 16 alunos (10 do sexo feminino ¢ 6 do sexo masculino), do 2° ano (tarde) do
Ensino Médio, do Colégio Estadual Mario de Andrade (CEMA) de Francisco Beltrao/PR; 23
académicos (12 do sexo feminino e 11 do sexo masculino), do 3° ano do curso de Licenciatura
em Geografia (noite) e 16 académicos (15 do sexo feminino e 1 do sexo masculino), do 4° ano
do curso de Pedagogia (manhd), ambos os cursos da Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE) do Campus de Francisco Beltrao/PR.

A idade dos alunos do Ensino Médio, era entre 16 a 17 anos e da grande maioria dos
académicos, entre 20 e 21 anos. Os alunos do CEMA sao todos provenientes da cidade de
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Francisco Beltrdo, tanto da area urbana como da area rural. J os alunos da UNIOESTE séao
oriundos da area urbana (maioria) e rural de varios municipios da regido Sudoeste do Parana.

A metodologia utilizada foi a seguinte: a atividade foi dividida em duas partes (para
facilitar a compreensdo do aluno):

- Atividade 1 - Leitura do Espagco Urbano através da Fotografia — comparando
fotografias de espagos urbanos diferentes;

- Atividade 2 - Leitura do Espagco Urbano através da Fotografia — comparando
fotografias do mesmo espaco urbano de épocas diferentes.

Nestas atividades foram utilizadas fotografias do LDG (os mesmos utilizados nesta
tese), da internet e feitas pelos alunos, seguidas de um questiondrio com cinco perguntas.

A Atividade 1 se desdobrou em dois momentos:

No primeiro encontro o pesquisador se apresentou e explicou como se desenvolveria a
atividade, por meio de uma aula de 45 minutos no multimidia, com exemplos de fotografias
do LDG e feitas pelo pesquisador. Apos esta exposicao o aluno deveria escolher e fotografar
com seu celular uma fotografia do espago urbano brasileiro do LDG (fotografia 4).
Posteriormente deveria fazer uma fotografia do espaco urbano (da sua cidade), com a mesma
tematica da fotografia escolhida do LDG (fotografia 5), identificando-a (local, cidade, data) e

enviando as duas fotos para o email do pesquisador.

Fotografias 4 e 5 — Familias na favela de Sao Paulo e no bairro Padre Ulrico, Fco. Beltrao
Fotos: Juca Martins/Pulsar Imagens e Freisleben
Fontes: Geografia: a América, 1° grau 1984 e acervo pessoal

No segundo encontro (na semana seguinte), apos o pesquisador ter feito a impressao e
colado as fotografias no questionario, os alunos analisaram comparativamente as duas

fotografias, respondendo as seguintes perguntas do questionario:
1. Que espagos urbanos sdo estes, quais seus elementos constitutivos? E quais se destacam?

2. Quais as diferengas ou semelhangas entre as duas fotografias?
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3. O que de importante foi ocultado nas fotografias? Por qué?

4. Aponte os problemas e sugira solugdes para estes locais fotografados.
5. Fotos do Livros Didaticos de Geografia ajudam no aprendizado da Geografia? Por qué?
A Atividade 2 seguiu a mesma dindmica - mas com fotos antigas e fotos feitas pelo
alunos, (conforme exemplos das fotografias 6 e 7) - e também se dividiu em dois momentos:
No primeiro encontro o aluno deveria escolher uma foto antiga da sua cidade ou de um
local dela (praga, igreja, rio etc.) baixada da Internet*” e arquiva-la no seu celular. Estas
fotografias deveriam ter a mesma tematica daquelas escolhidas do LDG, na Atividade 1.
Posteriormente o aluno deveria fazer uma fotografia do mesmo local, ou com a mesma
tematica da foto antiga, identificando-a (local, data) e enviar as duas fotos para o email do

pesquisador.
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Fotografias 6 e 7 - Praga Eduardo Virmond Suplicy, Fco. Beltrdo, meados de 1970 e 2018

Fotos: Parana Cart e Freisleben
Fontes: Parana Cart e acervo pessoal

No segundo encontro os alunos analisaram comparativamente as duas fotografias,

respondendo as seguintes questdes:

1. Qual a época que foram, feitas as fotografias? O que elas mostram?

2. Que transformagdes aconteceram, o que mudou, o que permanece igual, por qué?
3. Existem pessoas retratadas? Que tipo de atividade elas estdo exercendo?

4. Aponte os problemas e sugira solugdes para estes locais fotografados.

5. Sobre as atividades, se tratando de aprendizado, de 0 a 10 que nota vocé daria? Justifique!

22 ~ . . . [
Para aqueles alunos que ndo possuiam computador e nem internet em casa, foram disponibilizadas fotografias
feitas pelo autor.

78



A partir de atividades didaticas com fotografia e texto (respostas do questionario),
buscamos favorecer a reflexdo sobre o espago urbano em que vivemos e possiveis solucdes

para seus problemas.

Na sequéncia analisaremos algumas respostas™ da Atividade 1. Come¢amos com a
questdo: Que espacos urbanos sio estes, quais os seus elementos constitutivos? E quais se
destacam?

Esta questdo inicial simples, buscava que o aluno localiza-se a cidade, um lugar da
cidade, ou fendmeno nas fotografias e que percebe-se os elementos que constituem aquele
espaco e os que mais lhe chamavam a aten¢@o nas duas fotografias.

A maioria dos alunos respondeu sinteticamente “Curitiba, Sdo Paulo, Rio de Janeiro
etc’®)”. E os elementos que constituem estes espagos sdo: “casas, favelas, drvores, morros,

prédios, rios, pragas, ruas etc.”. A segunda parte da questdo organizamos na tabela 1.

Tabela® 1. Elementos dos espagos urbanos que se destacam nas fotografias

Elementos Alunos:** EM LGEO PED
Casas 5 5 4
Prédios 3 3 4
Favelas 1 4 3
Morros 2 4 2
Arvores 3 2 1
Rios 1 2 1
Pracas 1 1 -
Igrejas - 2 1
Total (55) 16 23 16

Fonte: Freisleben, 2018.

Poucos alunos utilizaram termos como: elementos naturais e artificiais. Mas algumas
respostas interessantes apareceram, como a da aluna Viane®’, do Ensino Médio, que analisou
comparativamente fotografias de habita¢cdes nos morros urbanos de Sdo Paulo e Francisco
Beltrao-PR (Fotografias 8 e 9) e notou que nem sempre nestes locais se encontram moradias

precarias. Na sua cidade ¢ justamente ao contrario: “Em ambas fotografias ha morros, mas as

23 . . . L. - ,
Usamos o critério de selecionarmos aquelas respostas mais originais, que nos chamaram a atengdo por sairem
do senso comum.

24 e st .
O uso da fonte italica, foi para destacar as respostas dos alunos.

* As tabelas sio formadas por linhas verticais, devem manter suas bordas laterais abertas e geralmente sdo
utilizadas para dados quantitativos. Os quadros, por outro lado, sdo formados por linhas verticais e horizontais,
devem ter todas suas extremidades fechadas e sdo mais utilizados para dados qualitativos.

** EM (Ensino Médio), LGEO (Licenciatura em Geografia), PED (Pedagogia).
*" Todos os nomes dos alunos sio pseuddénimos.
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casas possuem diferengas economicas e estéticas. Em Sdo Paulo geralmente nos morros

estdo as favelas. Em Beltrdo os condominios fechados com casas grandes e bonitas”.

Fotografias 8 ¢ 9 - Favela em Sao Paulo, 2011 e Loteamento bairro Industrial-Fco.Beltrao, 2018
Fotos: Pascal Maitre/Gamma e Viane
Fontes: Geografia: a América, 1° grau, 1984 e arquivo pessoal

E importante o aluno perceber que as cidades ndo sdo todas iguais e apresentam suas
particularidades, mas mais importante ¢ refletirem porque em S3o Paulo é assim e na sua
cidade ¢é diferente? E o que sera aprofundado na proxima questio:

Quais as diferencas ou semelhancas entre as duas fotografias? (Aquela do LDG e
aquela feita pelo aluno).

Conforme as respostas dos alunos, as principais semelhancas quase sempre sdo: por
serem fotografias de areas urbanas do Brasil, de habitacdes precarias, de enchente etc. E as
principais diferengas sdo: sociais, ambientais, o tamanho das cidades, entre outras.

Na tabela 2 foram organizadas as respostas.

Tabela 2. Semelhangas e diferengas entre as fotografias

Semelhancas Alunos: EM LGEO PED
Areas urbanas 4 7 4
Habitagdes precarias 4 5 4
Enchente, desmoronamento 3 4 3
Prédios 3 3 3
Relevo (morros) 1 3 2
Outras (violéncia, pobreza) 1 1 -
Total (55) 16 23 16
Diferencas Alunos: EM LGEO PED
Sociais 5 9 4
Ambientais 5 5 3
Tamanho das cidades 3 3 3
Qualidade de Vida 1 3 3
Transito 2 2 2
Outras (transporte, mobilidade) - 1 1
Total (55) 16 23 16

Fonte: Freisleben, 2018.
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Algumas respostas trataram da diferenga do relevo, ja que nas suas cidades (Sudoeste
do Parand) ele ¢ acidentado, contrastando com fotos de regides planas. Outras focaram na
questdo social: para Viane, que analisou fotos com morros (Fotografias 8 e 9) de favela em
Sao Paulo e loteamento num condominio de alto padrdo em Francisco Beltrao/PR, a diferenca
seria: “a qualidade de vida entre os dois locais”, para Alexia: “é a diferen¢a social”, quando

analisou as fotos (10 e 11) de uma favela em Curitiba e um prédio luxuoso na sua cidade.

) ) = =
Fotografias 10 e 11 — Favela em Curitiba, 2013 e Centro de Francisco Beltrdo, 2018

Fotos: Zig Koch/Pulsar Imagens e Alexia
Fontes: Geografia Espaco e Vivéncia T* série, 2017 e arquivo pessoal

Os alunos percebem os contrastes econdmicos e sociais do nosso pais, que nem todas
as cidades sdo iguais e que uma cidade pequena pode apresentar uma qualidade de vida
melhor que uma cidade grande. Mas que também isto pode acontecer na mesma cidade, ja que
existem bairros melhores ou piores para se viver e também residéncias de alto e baixo padrao.

Na terceira pergunta: O que de importante foi ocultado nas fotografias? Por qué?

Os alunos tiveram certa dificuldade em responder, talvez por ndo ser uma resposta
facil, temos que nos esforcar mais, ver aquilo que ndo esta na fotografia ¢ um exercicio mais
complexo. Mas com a explicacdo do pesquisador, as respostas comegaram a ganhar forma.

Na tabela 3, estdo as principais respostas.

Tabela 3. O que de importante foi ocultado nas fotografias

O que nido apareceu Alunos: EM LGEO PED
Favelas 3 7 4
Pobreza 3 5 3
Transito cadtico 3 2 2
Violéncia/Criminalidade 2 3 2
Trafico 1 1 1
Enchente 2 2 1
Poluigao - 1 1
Pessoas do bem/trabalhadores - 1 1
PrisGes 2 - -
Outros (classes sociais, corrupg¢ao) - 1 1
Total (55) 16 23 16

Fonte: Freisleben, 2018.
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Enzo, aluno da Licenciatura em Geografia ao analisar uma fotografia de Sao Paulo
respondeu: “foi ocultado tudo que é ruim: a pobreza, o transito, as favelas, a violéncia, a
polui¢do”. O aluno percebeu os problemas de uma grande cidade, que apesar de ndo estarem
visiveis na fotografia, ele sabe que existem. Pois as imagens e noticias (dos jornais, internet
ou TV) ja lhe informaram sobre isso. Claro que em uma grande cidade ndo existem somente
problemas, devemos ver também outros aspectos que foram ocultados na fotografia, como o
aluno do Ensino Médio, Edu, notou: “as pessoas ndo aparecem na foto”. Isso geralmente
acontece em fotografias panoramicas, ndo conseguimos enxergar as pessoas em uma imagem
tdo ampla, mas a observagdo do aluno ¢ valida, pois as pessoas sdo a alma das cidades, sem
elas qual o sentido de uma cidade?

Ao analisar a fotografia de uma favela e de um bairro de classe baixa de sua cidade, a
aluna Simony da Pedagogia, observa que a midia nunca mostra nada de bom nestes lugares,
somente a violéncia, o trafico e a criminalidade: “A gente trabalhadora e honesta das favelas
nunca mostram. A maioria sdo pessoas do bem, que apesar de ndo terem estudo, trabalham
duro para sustentar os filhos, catando material reciclavel, fazendo faxina ou algum bico”.

Nao ¢ s6 a midia que deixa de mostrar imagens das coisas boas da favela, os LD’s
raramente mostram algo positivo como a: solidariedade, criatividade, diversidade cultural,
auto-organizacdo etc. Existe uma visibilidade seletiva que determina quais imagens das

cidades devem ser mostradas.
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Fotografias 12 e 13 — Favela em Belo Horizonte, 2012 e bairro na periferia de Ampére, 2018
Fotos: Marcos André/Opgao Brasil Imagem e Simony
Fontes: Geografia Homem & Espago 7% série, 2017 e arquivo pessoal

A veiculacdo de determinadas imagens configura a paisagem urbana, na qual objetos,
dindmicas e grupos sociais ganham uma visibilidade seletiva, ao passo que outros sao
mantidos @ margem tornando-se invisiveis. Os regimes de visibilidade podem definir como
ordenar o espaco urbano. Um regime de visibilidade potencializa aquilo que se deve ver no

espaco urbano para caracterizar o seu pertencimento a um lugar, com o objetivo de classificar,
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organizar, hierarquizar e, at¢ mesmo, ordenar. Para Gomes (2013), os regimes de visibilidade,
sdo dispositivos que permitem a certos objetos ou imagens adquirirem maior visibilidade, ou

tornam-se cada vez mais ocultos diante dos olhares alheios.

[...] podemos dizer que os regimes de visibilidade nos informam sobre o que

deve ser visivel, como aquilo que ¢ visto deve ser entendido e,
simultaneamente, 0 que ndo merece ser visto. [...] E nesse sentido que os
regimes de visibilidade ditam mais do que somente o que € visto ¢ o que ¢
mantido a sombra. Eles ditam também o que deve ser lembrado e o que deve
ser esquecido, suas continuidades e suas rupturas. Como diria Foucault,
esses regimes criam praticas, criam seus proprios critérios e regras de
avaliagdo e de legitimidade (p. 52).

As imagens da cidade apresentam-se como produto de uma logica de cidade-
mercadoria, que demonstra, em tempos de grandes eventos, a espetacularizagdo das politicas
urbanas (BRANDAO, 2011). Na maioria das cidades brasileiras (principalmente as médias e
grandes), existem duas cidades em uma. A cidade-mercadoria e a cidade ocultada. Para Telles
(2007) a cidade-mercadoria ¢ aquela embelezada, reordenada e comercializada no mercado
mundial, j& a cidade ocultada ¢ invisivel aos interesses do capital, sdo territorios de
precariedade e caréncias, onde o saneamento basico, a energia elétrica, o transporte urbano, os
servigos publicos de saude, educacdo, seguranga e toda a infraestrutura e os servigos publicos
basicos ndo existem ou s3o muito precarios.

Alguns alunos notaram que na sua cidade (na regido Sudoeste do PR) elas ndo
existem. Como a aluna Maite, da Licenciatura em Geografia, quando analisou sua fotografia
(14) de um bairro da periferia: “Sdo bairros relativamente pobres, mas no caso de Beltrdao
ainda ndo possuiu formagdo de favelas”. Nesta cidade as casas dos moradores mais pobres
sdo de madeira, com poucos comodos e em bairros afastados do centro, mas grande parte esta

em terrenos regularizados com agua, luz e algumas até com de esgoto.

Fotografia 14 — Bairro Padre Ulrico, Francisco Beltrdo, 2018
Foto: Maite
Fonte: arquivo pessoal
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A maioria dos alunos ndo respondeu porque foram ocultados certas coisas nas
fotografias. Acreditamos que ¢ funcdo do professor de Geografia explicar que existem
interesses econdmicos e politicos que influenciam na escolha daquelas imagens da cidade, que
devem ou ndo serem mostradas. A ideologia do proprio fotografo que fez os registros pode
enfatizar alguns aspectos e ocultar outros.

O professor também poderd trabalhar com as transformagdes econdmicas e do trabalho
que a cidade passou, que apesar de serem aspectos ocultos nestas fotografias, foram
modificando o espago urbano (desde os locais de trabalho, como os de moradias, de estudo,
de alimentagdo, de compras e de lazer).

Como exemplo: nos anos de 1950 a 1960 as madeireiras eram as maiores geradoras de
emprego e riqueza de Francisco Beltrdo. Nos anos de 1970 elas comegam a ser fechadas e
hoje quase desapareceram totalmente. Muita gente que trabalhava na area foi direcionada para
outros setores (agricultura, produgdo de leite etc.). Nem por isso a cidade entrou em colapso.

Nos ultimos anos novas industrias, que agregam maior valor aos seus produtos, foram
abertas como de moveis planejados, confec¢des, aluminio, plasticos, eletroeletronicos,
motores elétricos, de laticinios etc. O setor de servigos também foi crescendo cada vez mais, o
que diversificou e aumentou a oferta de empregos. O comércio se expandiu e novas atividades
surgiram e empregam muitos trabalhadores em lojas de roupas, farmacias, pet shops,
supermercados e também os bares, panificadoras e restaurantes (muitas pessoas que trabalham
proximo ao centro da cidade hoje fazem suas refei¢cdes nestes locais, um hébito que era pouco
frequente ha alguns anos atrés, pois com a expansdo da cidade e o encarecimento de terrenos e
apartamentos na regido central, muitas familias moram em bairros distantes do centro, e para
elas ir almogar em casa gera um gasto de tempo e combustivel muito grande). Isso cria uma
nova dindmica espacial no centro da cidade e nos novos bairros que surgem.

Outro setor que sofreu uma grande reducdo do niamero de funcionarios foi o bancario.
Os bancos reduziram agéncias, demitiram funcionarios. Mas muitos novos empregos foram
gerados quando surgiram as cooperativas. Atualmente a cidade possui mais de 15

. 28 . .
cooperatlvas , NOS malis diversos ramos.

28 Cooperativas de crédito: Sicoob Vale do Iguagu, Sicredi Iguacu, Cresol, Uniprime Aliance, Evolua e as de
agropecuaria Coasul e Primato. O Sistema Sisclaf, composto por sete cooperativas de produtores de leite da
agricultura familiar, a Coopafi Central (Cooperativa de Producdo e Comercializagdo da Agricultura Familiar),
cooperativas de prestagdo de servicos (Cooperiguacu), de reflorestamento (Florcoop), a sede estadual da
Unicafes (Unido das Cooperativas da Agricultura Familiar), a Unimed, cooperativa de transportes (Coptrans), de
projetos culturais e a Cooperativa de Artes do Sudoeste do Parana (Coptrans), de habita¢do (duas) e de produgao
de vinhos e sucos (Coopervin). Disponivel em: <http://www.jornaldebeltrao.com.br /noticia/276578/beltrao-a-
capital-do-cooperativismo>. Acesso em: 13 out. 2018. Jornal de Beltrdo. 07 de julho, 2018.
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Os dados mostram a quantidade significativa de empregos diretos e indiretos que estas
cooperativas geram em Francisco Beltrdo e regido. Outro dois setores que geram muitos
empregos sdo o de saude e educagdo. Segundo Baggio (2018), no setor de saude a cidade
ganhou dois novos hospitais nos tltimos anos (Ceonc e Hospital Regional), além de inimeros
especialistas que ndo tinhamos por aqui. A faculdade de Medicina e a de Odontologia também
foram importantes nessa questao.

Na 4rea educacional, o ensino superior expandiu-se muito. Foram abertas
universidades federais, estaduais e faculdades particulares (presenciais e a distdncia) num
total de 8 atualmente. Novos cursos (de graduacdo e pos-graduagdo) atraem milhares de
jovens, servidores e professores a viver ou frequentar a cidade, assim, a cidade vai se
consolidando como um importante polo regional na area da educagdo. Outras atividades
continuam sendo geradoras de emprego e renda hd muitos anos, como a agricultura (soja,
milho, feijao etc.) e a produgdo de frangos e leite. O setor de transporte escolar e de cargas
também cresceu muito e emprega centenas de pessoas.

Todas estas atividades que surgiram nos ultimos anos mudam a relacdo que seus
moradores tem com este espago urbano. “Ao viver em uma cidade, o cidadao circula por seus
lugares e constroi uma relagdo com eles, uma relagdo cotidiana ativa e interativa. Nessa
relagdo constrdi seus proprios lugares e é por eles construido” (CAVALCANTI, 2002, p. 60).
E na vivéncia com a cidade, o cidaddo constrdi a sua Geografia, muitas vezes sem perceber.

Diante dessa realidade, ¢ interessante questionarmos: e no futuro, continuardo sendo
estas as principais bases da economia local ou haverdo novas? O setor de educagao continuara
a crescer? E na Geografia existird demanda de professores para a area daqui alguns anos? Tais
questionamentos devem ser feitos, para nos e para nossos alunos, que estdo usufruindo destas
transformagoes (principalmente no campo educacional) e logo estardo no mercado de trabalho
como futuros professores, gedgrafos, pedagogos ou exercendo outras profissdes. E fungio do
professor de Geografia fazer a relagdo destes processos com o cotidiano do aluno e provocar
reflexdes/duvidas (e também algumas solugdes). E o que veremos na sequéncia.

Aponte os problemas e sugira solucdes para estes locais fotografados.

A questdo quatro buscava que o aluno refletisse sobre os problemas destes espagos
urbanos retratados, ou daqueles de sua cidade e também aponta-se alguma possivel solugdo.

Os problemas urbanos os alunos nao tiveram dificuldades em encontrar, pois estdo

bem explicitos nas fotografias, conforme foi organizado na tabela 4.
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Tabela 4. Principais problemas nestes locais

Problemas Alunos: EM LGEO PED
Habitagdes precarias 8

Pobreza

Violéncia

Poluicao

Transito cadtico
Enchente, desmoronamento
Especulacdo imobilidria -
Outros (transporte, solo impermeabilizado) -
Total (55) 16 23 16
Fonte: Freisleben, 2018.
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Apontar solugdes para estes locais, ¢ uma tarefa mais dificil, mas vale aqui o exercicio
de se pensar alguma nova possibilidade para os inimeros problemas do nosso espaco urbano.

Na tabela 5 organizamos as solugdes sugeridas pelos alunos.

Tabela 5. Possiveis solugdes para estes locais

Solucdes Alunos: EM LGEO PED
Educacio 8

Financiar terrenos a precos populares

Emprego
Diminuicdo da poluicao
Remover os moradores de areas de risco
Politicas publicas -
Transporte ptblico de qualidade

Obras contra enchentes/desmoronamento

Leis ambientais mais duras/fiscalizagdo
Outras (reflorestamento, planejamento urbano) -

Total (55) 16 23
Fonte: Freisleben, 2018.
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Muitos alunos escolheram fotos (no LDG), de espagos com diversos tipos de
precariedades e pouca infraestrutura, principalmente de favelas ou areas de risco.

Para a aluna Simony, que analisou fotos de uma favela em Belo Horizonte e de um
bairro de classe baixa, na periferia de Ampére/PR (fotografias 12 e 13), por ser uma favela
(em Belo Horizonte) em uma area de risco de desmoronamento/deslizamento, “uma solu¢do
seria deslocar esses moradores para bairros construidos e financiados pelo governo, ou até
pagos pelos moradores a pregos baixos”. A solugdo pode ser plausivel, mas considerando o
tamanho da empreitada, o custo de tal deslocamento de milhares de pessoas e a inércia dos
governos, a propria aluna se dd conta que ¢ minima a possibilidade de isso acontecer: “mas

sei que é uma realidade dificil de ser concretizada”.
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Também o aluno Vitor do Ensino Médio, acredita que as solugdes devem vir do poder
publico: “se partir so dos moradores, a solugcdo para o problema das favelas é praticamente
impossivel”. Acreditamos que a busca por solucdes ou melhorias na questdo habitacional
brasileira, deve ser feita com pressdo politica, através de movimentos sociais organizados.

Outro grupo de alunos analisou fotografias que mostravam espagos urbanos
degradados ambientalmente (cidades sem arborizagdo, rios poluidos e sem mata ciliar,
poluicdo do ar etc.), as respostas evocaram maior fiscalizagdo e multas e mais iniciativas da
parte das prefeituras, reflorestando e preservando as arvores, como acredita Andher, aluno da
Licenciatura em Geografia, analisando uma fotografia da poluicdo de Sao Paulo e outra de sua
cidade: “Sdo Paulo deveria seguir o exemplo de Beltrdo, que é uma cidade com muitas

drvores, com menos carros e fabricas. Aqui a polui¢do do ar quase ndo existe, o céu é azul”.

Fotografias 15 e 16 — Polui¢do em Sao Paulo, 2011 e Centro de Francisco Beltrdo, 2018
Fotos: Mauricio Simonetti/Stock e Andher
Fontes:: Geografia 7* série — 2017 e arquivo pessoal

A tltima pergunta da Atividade 1, era a seguinte: Fotografias dos Livros Didaticos
de Geografia ajudam no aprendizado da Geografia? Por qué?

Para a maioria dos alunos as fotografias ajudam no aprendizado dos conteudos da
Geografia. Para alguns alunos uma referéncia visual ¢ mais eficiente para o aprendizado do
que somente um texto, como esclarecem os alunos do Ensino Médio. Segundo Silvia:
“ajudam muito, porque uma foto é uma ilustragdo e geralmente as pessoas aprendem melhor
e mais rdpido, quando tem o contato visual com o conteudo que estdo estudando”. Para Erico
elas também ajudam: “pois aléem da explicagdo do texto, exemplos visuais ajudam no
aprendizado, pois existem alunos que aprendem melhor vendo do que apenas lendo”. E Edu
também concorda: “porque as fotografias ajudam o aluno a visualizar o local estudado,
fazendo com que ele tenha mais atengdo e dedicagdo a aula. Se fosse so texto, o aluno so
poderia imaginar como seria o local”.

Como ja visto anteriormente, para um LDG ser atrativo e eficiente ele deve ter um
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equilibrio entre a quantidade de texto e imagens. Onde o conteudo escrito explica o que esta
representado na fotografia e a fotografia ilustra o contetido do texto, um complementando o
outro, como demonstram algumas respostas dos alunos universitarios.

Para Lana elas ajudam: “pois permitem que o aluno possa relacionar o conteudo com
a fotografia, facilitando a sua compreensdo”. Bernardo também concorda porque: “o texto
tem seus limites na Geografia, ja através de uma fotografia o aluno consegue desenvolver
diversos aspectos e perspectivas diferentes dos locais e do espago geografico [...] .

E conforme Jane: “porque os alunos conseguem realmente visualizar o conteudo e
entender os conceitos geogrdficos de modo menos abstrato”.

Na tabela 6 sintetizamos as principais respostas dos alunos.

Tabela 6. Porque as fotos dos LDG’s ajudam no aprendizado da Geografia

Explicacio Alunos: EM LGEO PED
Comunicam mais facilmente/diretamente 5 7 4
Sdo mais atrativas que o texto 4 5 4
[lustram o texto 3 2 2
Sdo exemplos visuais 2 - 1
Facilitam a compreensdo dos conceitos geograficos - 6 2
Permitem o aluno fazer uma relagdo com o contetido 1 2 2
Outras (complementam o conhecimento, permitem - 1

conhecermos lugares distantes)
Total (54%) 16 22 16
*Obs: 1 aluno ndo acredita que as fotografias dos LDG’s ajudem no aprendizado da Geografia
Fonte: Freisleben, 2018.

Como mostra a tabela, quase todos os alunos (54), concordam que as fotografias dos
LDG’s de alguma forma ajudam no aprendizado de Geografia. Somente Gilbert, da
Licenciatura em Geografia, ndo acredita que elas ajudem: “porque elas tratam
superficialmente dos problemas, sdo fotos de cidades grandes e muitas vezes fora do Brasil”.

As fotos analisadas, também foram de Sao Paulo e Francisco Beltrao (na sequéncia):

Fotografias 17 e 18 — Polui¢do em Sdo Paulo, 2011 e Centro de Francisco Beltrdo, 2018
Fotos: Mauricio Simonetti/Stock e Gilbert
Fontes:: Geografia 7 série — 2017 e arquivo pessoal
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O fato das fotografias do LDG serem somente de cidades grandes e de lugares fora do
Brasil, depende muito do autor, da editora, da série a que o livro se destina e dos temas
abordados. A maioria das fotos ainda sdo de cidades maiores, mas fotos de cidades menores
também sdo usadas nos LDG’s. No proximo capitulo temos alguns exemplos disso.

E sobre as fotografias do LDG ndo ajudarem no aprendizado da Geografia, este
trabalho mostra que ¢ justamente ao contrario: as fotografias do LDG s@o sim um recurso
didatico importante no ensino de Geografia. Mas algumas vezes as fotografias do LDG nao
conseguem aprofundar uma determinada tematica, talvez pela caracteristica deste tipo de
livro, que trata de muitos temas e que sdo vistos rapidamente. E tarefa do professor de
Geografia complementar a aula com outros materiais didaticos e com novas metodologias
(como as que utilizam a fotografia). Extrair destas imagens fotograficas os sentidos ocultos e
engessados de um documento do real, de uma representagdo fidedigna, buscar ressignificar as
fotografias presentes nos LDG’s, submeter estas fotografias a reflexdo e andlise dentro das

aulas de Geografia ¢ fun¢do do professor. Para Kaercher (2013):

Estamos acostumados a reclamar das auséncias e lacunas dos livros didaticos
[...]. Sabemos ser impossivel um livro dar conta de todo contetdo. O
protagonismo ¢ do professor. E ele que precisa selecionar os contetidos,
sempre tdo vastos e interessantes. Também a metodologia, as perguntas, as
maneiras de abordar o assunto caberd ao professor escolher e propor. Abrir
mao de usa-la é morrer em vida (p. 19).
Também ¢ fundamental que estas fotografias do LDG sejam contextualizada num
espago/tempo. Sem esta contextualizacdo dificilmente o aluno conseguird perceber os
conflitos, as contradicdes econdmicas, sociais, ambientais e politicas presentes na sociedade

atual, principalmente no espaco urbano do nosso pais.

Na sequéncia analisaremos as questdes ¢ as respostas da Atividade 2. Lembrando que
a Atividade 2 seguiu a mesma metodologia da Atividade 1 (mas agora com fotos antigas e
fotos feitas pelo alunos). No primeiro encontro desta segunda atividade, o aluno escolheu uma
foto antiga da sua cidade ou de um local dela (praga, igreja, rio etc.), baixada da Internet e
arquivou no seu celular (estas fotografias deveriam ter a mesma tematica daquelas escolhidas
do LDG, na Atividade 1). Posteriormente o aluno fez uma fotografia do mesmo local, ou com
a mesma tematica da foto antiga, as quais no encontro seguinte, foram impressas, coladas lado
a lado no questionario e analisadas pelos alunos.

A primeira questdo buscava saber o seguinte: Qual a época que foram feitas as

fotografias? O que elas mostram?
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Esta pergunta bem bésica tinha como objetivo que o aluno situa-se o tempo histérico
da fotografia (da antiga e da atual) e percebesse atentamente o que elas estavam mostrando.

A maioria dos alunos, respondeu citando a ano das fotos, a cidade ou local (praga,
igreja, prefeitura, rio etc.) ou um fendmeno ocorrido no espago urbano (enchente, poluigdo,

desmoronamento, desmatamento etc.). Eles ndo tiveram dificuldade em responder a questao.

Tabela 7. O que as fotografias estdo mostrando

Local/Fenomeno Alunos: EM LGEO PED
Minha cidade 6
Desmatamento
Praca
Rio
Enchente
Igreja
Morros
Reflorestamento
Desmoronamento
Prefeitura
Poluicdo -

Total (55) 16 23
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Fonte: Freisleben, 2018.

Para Allan, aluno do Ensino Médio, que analisou as fotografias 19 e 20: “Uma foto de
1960 e uma de 2018. Mostram duas dreas em Francisco Beltrdo. O Quartel com o Morro do

Calvario. Em uma foto o morro esta desmatado e na outra bem reflorestado”.

Fotografias 19 e 20 — Quartel e Morro do Calvario, Fco.Beltrdo, anos 1960 e 2018
Fotos: Quartel/16* Esq. De Cav. Mecanizado ¢ Allan
Fontes: Internet e arquivo pessoal

O aluno Luiz, do 3° ano da Licenciatura em Geografia da UNIOESTE, analisou as
fotografias 21 e 22: “2012 e 2018. A fotografia mais antiga mostra uma grande enchente no
Rio Marrecas em Beltrdo. A fotografia recente, mostra o mesmo rio, mas com o curso de

dgua normal”.
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Fotografias 21 e 22 — Rio Marrecas, Fco.Beltrdo, anos 2014 ¢ 2018

Fotos: Leandro Czerniaski e Luiz
Fontes: Imprensa PMFB e arquivo pessoal

Os alunos notam que as fotografias antigas j& ndao podem mostrar as mesmas
paisagens das fotografias de hoje, (mesmo quando elas foram feitas nos mesmos locais € num
periodo relativamente curto) e que existem processos dindmicos atuando diariamente na
transformagdo do espacgo urbano, através de agdes antropicas ou da propria natureza.

A questdo 1 serviu de “aquecimento” para a proxima questdo (2), onde os alunos
puderam refletir melhor sobre:

Que transformacoes aconteceram, o que mudou, 0 que permanece igual, por qué?

Tabela 8. O que mudou, o que permaneceu

O que mudou Alunos: EM LGEO PED

Aumento do nimero de construgdes 3 6 3
Arquitetura das construcdes 2 3 2

Novas ruas, pragas e parques 2 2 1
Aumento da populagdo 2 1 1
Construcdes em topo de morros 1 2 2
Enchente 1 1 2

Mais reflorestamento/vegetagao 2 1 1
Menos vegetagdo 1 2 1

Igreja maior/melhor - 1 1

Construgao de calgaddo onde era uma avenida - 2 1
Outras (aumento de carros, torre da igreja, terrenos 1 1 1

mais caros, mais bairros)
Total (55) 16 23 16
O que permaneceu Alunos: EM LGEO PED

A arquitetura de algumas construgoes 5 8 6
Algumas ruas, pragas 4 7 5

Areas sujeitas a enchente 3 5 1
Vegetacdo em alguns morros 2 2 1

A fé, os fiéis, a religido 1 - 2

Outras (pureza do ar, construgdes nas margens de 1 1 1

rios, a administragdo publica)
Total (55) 16 23 16

Fonte: Freisleben, 2018.
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Allan aluno do Ensino Médio, que analisou as fotografias 19 e 20, completou: “O
morro do Calvario desmatado nos anos 60, foi recuperado com reflorestamento. Porque
atraves de leis ambientais ou da a¢do das pessoas, uma drea pode ficar melhor do que era”.

O aluno demonstra um certo conhecimento nas leis ambientais municipais que
protegem as areas de encostas e na histéria deste local, o que também demonstra Kely,
estudante de Licenciatura em Geografia, que analisou a mesma fotografia do Allan, observou
que: “o morro do Calvario ja tinha sido desmatado em 1960 (talvez para fazerem uma
lavoura de feijao ou milho) e hoje esta bem arborizado, porque alguém reflorestou aquela
drea ha muito tempo atras, ou deixaram que a natureza a recuperasse”. E finaliza com uma
observagdo interessante, onde se percebe um conhecimento prévio da aluna sobre este
assunto: “geralmente é o contrario, fotos mais antigas de Beltrdo mostram bastante area de
mato, poucas constru¢oes, ruas e pracgas e as fotos mais recentes mostram a mesma darea
quase sem vegetacdo, com bastante infraestrutura e muitas construgoes”.

Assim os alunos percebem por meio das fotografias de épocas diferentes, que as
transformagdes antropicas nem sempre sao atos de degradacgdo e destrui¢do do meio ambiente,
que quando bem planejadas e respeitadas por outras gestdes municipais, estas acdes podem
ser de recuperacdo ambiental, de melhoria de qualidade de vida para a populacdo local.
Infelizmente estas agcdes ndo sdo tdo vistas, pois a especulagdo imobilidria agressiva e o
descumprimento da legislagdo ambiental ¢ quase sempre a regra em nosso pais.

As fotografias 23 e 24 mostram justamente isso: “Ocorreu uma intensa construgdo de
imoveis nos morros de Francisco Beltrdo, mesmo existindo leis municipais que ndo permitem

a construg¢do nos topos dos morros”, respondeu Naty, aluna da Pedagogia.
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Fotografias 23 e 24 — Vista parcial Bairro Industrial, Francisco Beltrdo, anos 2004 ¢ 2018
Fotos: Freisleben e Naty - Fontes: arquivo pessoal

Alguns alunos percebem as contradi¢des que estdo presentes no espaco urbano, de um
lado leis municipais que proibem construgdes em topos de morros ou em terrenos muito

inclinados, do outro lado pressdes de agentes imobilidrios e construtoras que conseguem abrir
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novos loteamentos ou condominios de luxo nestas areas. Segundo Freisleben (2013), para o
Zoneamento Municipal, as encostas sio Zonas de Protecio de Areas Verdes e Zonas de
Restri¢ao da Ocupagdo, mas na pratica muitas destas areas estdo sendo usadas para constru¢ao
de residéncias.

Outros alunos que escolheram fotos de morros da cidade, se atentaram para o fato que
na maioria das capitais brasileiras nos morros geralmente sdo erguidas as favelas, mas em
Francisco Beltrao muitos morros sdo usados para constru¢cdo de moradias de alto padrao.

Viane aluna do Ensino Médio percebeu isso: “Em Sdo Paulo ou Rio de Janeiro os
morros estdo cheios de favelas, aqui em Beltrdo em muitos morros estdo confortdveis e
seguros condominios da elite, com belas mansées”. A aluna vé uma separagdo entre classes
sociais em nossa cidade: “grande parte dos ricos moram nos morros ou em prédios altos em
bairros nobres perto do centro e os pobres em areas ruins e muito longe do centro da
cidade”. Esta diferenca de classes ficou bem clara nas fotografias feitas pelos alunos.

Na terceira pergunta o foco eram as pessoas € a suas atividades: Existem pessoas
retratadas? Que tipo de atividade elas estdo exercendo?

Em muitas fotografias (panoramicas) ndo ¢ possivel visualizar pessoas, mas os alunos
entendem que elas estdo ali, exercendo diversas atividades. Como Kali aluna da Pedagogia
notou: “nas minhas fotos ndo vi pessoas, mas claro que sei que elas estdo ali, exercendo suas
atividades cotidianas como: trabalho, lazer, esporte, estudo, entre outras”.

J& nas fotografias mais proximas podemos visualizar melhor as pessoas e até as
atividades que elas estdo exercendo, conforme Lee, aluno da Licenciatura em Geografia
descreveu: “Sim, na primeira foto agricultores (alguns armados) participam de uma
revolugdo pela posse da terra (Revolta dos Colonos em 1957) na praga da Matriz. Na outra
foto (2018) pessoas fazem compras, trabalham ou passeiam pacificamente, no mesmo lugar”.

Sobre a praga de uma cidade, poderiamos trabalhar também, a questdo das
territorialidades definidas em diferentes hordrios, pela manha podemos ver pessoas
descansando nos bancos, pais brincando com seus filhos no parquinho. Ao meio-dia a mesma
praca se torna um local de passagem, onde vemos pessoas se deslocando para casa ou
restaurantes nas proximidades. Pela tarde, outro tipo de publico ocupa este espago, como
esqueitistas, ciclistas, vendedores de artesanatos, feirantes etc. A noite, a prostitui¢do e
usuarios de drogas podem estar presentes. Conforme Costella e Schaffer (2012), sdo
diferentes poderes atuando sobre um territorio comum, mas em tempos diferentes. Muitas
vezes esta variagao do uso do espaco e suas territorialidades diferentes ao longo do dia, passa
despercebida.
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Fotografias 25 e 26 — Pessoas na Praca da Matriz, Francisco Beltrdo, anos 1957 e 2018
Fotos: Osvaldo Jansen — Jornal O Estado do Parana e Lee
Fontes: Acervo do Departamento de Cultura de Francisco Beltrao e arquivo pessoal

Nas fotografias que Naiane (aluna do Ensino Médio) escolheu, também se viam
pessoas na frente da Igreja da Matriz, mas a quantidade de fiéis parece ter diminuido muito,
segundo a aluna: “Na foto antiga ha uma grande aglomeragdo de pessoas, provavelmente por
ser dia de festa ou casamento e por existirem menos igrejas na época. Ja na outra foto (do
mesmo local mas mais recente), vemos um menor numero de pessoas”.

Para a aluna um dos motivos pode ser: “porque hoje temos um numero maior de
igrejas na cidade (de outras religioes e em varios bairros)”. Isso faz sentido, mas também
pode ser porque no momento da foto, as pessoas ndo estavam aglomeradas na frente da igreja.

Mas o que realmente importa nesta atividade ndo € se a resposta estd certa ou errada,

mas o exercicio de reflexdo sobre os espagos urbanos, que os alunos fizeram.

2. Maacs .

Fotografias 27 e 28 — Pessoas na Igreja da Matriz, Francisco Beltrao, anos 1955 ¢ 2018
Fotos: Autor desconhecido e Naiane
Fontes: Acervo do Departamento de Cultura de Francisco Beltrao e arquivo pessoal

Aponte os problemas e sugira solucées para estes locais fotografados. Esta quarta
questdo, tinha como objetivo que o aluno refletisse sobre problemas do passado e presente do
espaco urbano em que vive e que também aponta-se alguma solucdo. Os problemas urbanos

visualizados nas fotos antigas e atuais mais citados pelos alunos foram organizado na tabela 9.
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Tabela 9. Principais problemas nestes locais

Problemas Alunos: EM LGEO PED
Residéncias construidas em topo de morro, margem de rio 4 6 4
Desmoronamento/enchente 3 4 1
Desmatamento/pouca arborizagdo ma area urbana 3 4 3
Pouco planejamento urbano e politicas publicas 1 3 3
Transito caotico 1 1 -
Violéncia/falta de seguranga 1 2 1
Outras (Excesso/falta de populagdo urbana, ruas estreitas, 1 2 2
falta de: fiscalizagdo ambiental, acessibilidade a
cadeirantes/idosos)
Total (50%) 14 22 14

* 5 alunos ndo encontraram nenhum problema retratado nas suas fotografias.
Fonte: Freisleben, 2018.

Conforme podemos constatar na tabela 9, os maiores problemas urbanos enfrentados
pela cidade de Francisco Beltrdo e de outras da regido Sudoeste do Parand, sdo quase os
mesmos da grande maioria das cidades brasileiras. O mais citado pelos alunos ¢ o que se
refere as residéncias construidas em terrenos irregulares ou inadequados (topos de morros,
margens de rios). Este ¢ um problema presente nas cidades do Sudoeste do Parana, ja que
muitas estdo em locais com muitos morros € rios, propicias a desastres naturais como
desmoronamentos e inundagdes - que foi o segundo problema mais lembrado pelos alunos.

Na fotografia 30 vemos um novo condominio construido em um morro.

Fotografias 29 e 30 — Vista parcial Bairro Industrial, Francisco Beltrdo, anos 2011 e 2018
Fotos: Freisleben e Lana
Fontes: arquivo pessoal

Em seguida vem as preocupagdes com o meio ambiente, como o desmatamento e a
falta de arborizag@o nas ruas das cidades (sdo problemas bem pertinentes, ja que a cidade ¢
quase toda cercada de morros, a retirada desta vegetacdo pode acarretar em assoreamento nos
rios, desmoronamento e destruicdo da bela paisagem da cidade), também por ser uma regido
de temperaturas altas no verdo, a falta de arvores deixa a cidade ainda mais quente.

Os alunos também lembraram do caos no transito, o que € curioso ja que nossa regiao

¢ constituida na sua maioria por cidades consideradas pequenas. Exceto as cidades regionais
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de Francisco Beltrdo que possui 88.485 habitantes e Pato Branco com 80.710 habitantes —
(segundo as Estimativas populacionais para os municipios e para as Unidades da Federac¢do
brasileiros em 01.07.2017, do IBGE) - as duas estao no limiar de se tornar cidades de médio
porte. Mas o transito tem excesso de veiculos: 60.413 em Francisco Beltrao e 57.071 em Pato
Branco (DETRAN-PR, 2018), circulando nas areas centrais em horarios de pico, acarretando
lentiddo do transito, congestionamentos, falta de estacionamentos, atropelamentos e acidentes.

Também foi citado a falta se seguranca e a violéncia urbana que comega a assustar a
populacao das cidades menores. Todos estes problemas podem se resumir na falta de
planejamento urbano e de politicas publicas adequadas (que também foi lembrado pelos
alunos). A cada gestdo os prefeitos da regido se esforcam para implementar politicas publicas
efetivas, mas parece ndo serem suficientes, frente as constantes demandas dos cidadaos.

Na questdo de planejamento urbano, a prefeitura de Francisco Beltrdo possui dentro da
Secretaria de Planejamento, o IPPUB (Instituto de Pesquisas e Planejamento Urbano de
Francisco Beltrdo). Nos anos de 2016 e 2017, o instituto realizou audiéncias publicas e
oficinas tematicas para revisar em conjunto com a populacdo o Plano Diretor da cidade.

O planejamento ndo € o problema, pois existe uma equipe competente pensando a
cidade, as maiores dificuldades sdo: falta de estrutura (agentes, carros etc.) para fiscalizacao,
baixa participacdo da comunidade e pressdo exercida por agentes imobilidrios, comerciantes
poderosos e politicos, que insistem em moldar a cidade de acordo com seus interesses.

Por tudo isso, tanto a participagdo ativa dos estudantes/cidaddos, como sugestdes ou
ideias de solugdes para os problemas urbanos sdo sempre bem vindas.

Organizamos todas as solu¢des sugeridas pelos estudantes na tabela 10. Apesar de

algumas respostas serem semelhantes as da Atividade 1, outras foram bem singulares.

Tabela 10. Possiveis solucdes para estes locais

Solucbes Alunos: EM LGEO PED
Reflorestamento/preservagdo do meio ambiente 3 5 3
Planejamento urbano/ politicas publicas eficientes - 4 2
Leis ambientais mais duras/fiscaliza¢do das construcdes 4 4 3
em areas de risco ou locais irregulares
Remover e realocar os moradores de areas de risco 4 2
Estudos e obras de contengdo de 1 3 1
cheias/desmoronamentos
Transporte ptblico de qualidade/ mais ciclovias 1 2 1
Outras (ruas mais largas, melhorar a seguranga, 1 2 1
melhorar a acessibilidade, educagdo ambiental)
Total (50%) 14 22 14

* 5 alunos ndo deram nenhuma sugestéo de solugdes (0s mesmos que ndo encontraram problemas)
Fonte: Freisleben, 2018.
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A tabela 10 mostra que as sugestdes dos alunos para os problemas urbanos de suas
cidades sdo bem variadas. As mais lembradas sdo aquelas relacionadas as questdes ambientais
(o reflorestamento, a preservacdo ambiental), isso mostra que para estes alunos, uma cidade
com um meio ambiente bem preservado ¢ uma das coisas mais importantes nos dias atuais.
Logo na sequéncia aparece o planejamento urbano e as politicas publicas. De fato, tanto um
planejamento urbano bem feito (que contemple todas as classes sociais, que seja pensado a
longo prazo e que seja colocado em pratica), bem como politicas publicas eficientes podem
resolver grande parte dos problemas urbanos atuais e futuros.

Leis ambientais mais duras e fiscaliza¢do das constru¢des em areas de risco ou em
locais irregulares, também foram sugeridas. A legislacio ambiental pode ja ser dura o
suficiente, o que sabemos ¢ que a fiscalizacdo ndo consegue dar conta de tanto trabalho (da
noite para o dia surgem construgdes irregulares em areas de risco, ou invasdes), por isso seria
preciso mais fiscais da prefeitura, mais policia ambiental, mais viaturas, mais equipamentos.

Realocar os moradores de areas de risco também foi uma solucdo sugerida. Em 2013 a
prefeitura de Francisco Beltrdo transferiu 48 familias de uma area de invasdo, nas margens do
Rio Marrecas, que constantemente ¢ alagada. Mas existem muitas outras em pontos criticos
do mesmo rio. A enchente ¢ uma constante a cada dois ou trés anos, e preocupa autoridades,
familias ribeirinhas e comerciantes ha mais de 50 anos, por isso um estudo e posterior obras
de contencao de cheias, sugerido por alguns alunos ¢ oportuna.

Em Francisco Beltrdo ja foi feito um estudo de contencdo de cheias (mas foi pouco
discutido com a comunidade) e o governo estadual disponibilizou 46,6 milhdes para as
seguintes obras: um tunel de 1.300 metros (para escoar um volume maior de dgua, em um
local que ela tende a represar), aprofundamento do leito do Rio Marrecas e a construcao de
bacias de conten¢do a montante da cidade JORNAL de BELTRAO, 26/06/2018).

Desta maneira, as obras deverdo minimizar e talvez acabar os alagamentos em épocas
de excesso de chuvas, quando geralmente o Rio Marrecas sai do seu leito e represa outros rios
e corregos que atravessam a cidade, provocando alagamentos em casas e empresas. O que nao
sabemos, € se estas onerosas obras, irdo resolver o problema da enchente no municipio.

Ainda foram citados: transporte publico de qualidade, maior niimero de ciclovias,
avenidas e ruas mais largas, melhorar a sinalizacdo de transito, mais cal¢addes para os
pedestres, tudo isso ajudaria muito no problema do transito cadtico das nossas cidades.

Outras sugestdes como: melhorar a seguranga no espago urbano (algo que preocupa os
moradores de todo o pais) e também a acessibilidade de pessoas idosas ou com dificuldade de
locomogdo, também sdo importantes para uma cidade mais inclusiva e com qualidade de vida.
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A tltima questdo: se tratando de aprendizado, de 0 a 10 que nota vocé daria?
Justifique. As respostas serviram para o pesquisador ter um feedback sobre as atividades
desenvolvidas. Se os alunos gostaram, se aprenderam algo, se sera Util para eles futuramente
(principalmente para os que serdo professores de Geografia) e também o que ndo deu certo e o

que poderia ter sido melhor.

Tabela 11. Notas atribuidas aos alunos para as atividades

Notas Alunos: EM LGEO PED
10,0 6 8 6
9,0 6 8 5
8,0 4 7 3
7,0 - - 1
6,0 - - 1

Total (55) 16 23 16

Fonte: Freisleben, 2018.

Se considerarmos as notas da tabela 11, a atividade foi importante para os estudantes,
j4 que vinte alunos deram nota 10,0, dezenove alunos nota 9,0 e quatorze alunos nota 8,0,
totalizando a grande maioria (53 alunos) que deram notas entre 8,0 a 10,0. Mas apesar de
estarmos cientes da importancia que a atividade teve para eles, a0 mesmo tempo acreditamos
que as notas estejam um pouco superestimadas, pois neste tipo de pergunta a tendéncia é o
aluno ser mais generoso, dando uma nota um pouco mais alta (segundo conversa com
professores mais experientes) — também observamos esta tendéncia em uma atividade com
fotografias, feita com alunos do 3° ano do Ensino Médio, na dissertacdo de mestrado (2013).

Os alunos justificaram as suas notas de formas bem variadas. Para os que atribuiram
notas 9,0 e 10,0, a atividade ajudou no exercicio de reflexdo e critica sobre o espago urbano
das grandes cidades e naquele que convivemos diariamente e a ‘“entendermos as
transformagoes que ocorreram na cidade ao longo dos anos” (Elias).

Segundo estes alunos, a atividade ajudou a: um maior conhecimento sobre fotografias
em LD’s (o que ndo ¢ muito comum o professor ensinar), a “frabalhar-mos questoes sociais e
ambientais de cidades (grandes e da nossa regido) e as possiveis solu¢oes” (Jo), na formagao
do aluno (principalmente para os futuros professores e pedagogos), pois “a atividade com
fotografias é interessante para ser trabalhada em sala de aula futuramente” (Luiz).

O aluno Gil, também acredita que atividades como esta, estimulem o trabalho com
fotografias nas aulas de Geografia, “pois muitas vezes elas ndo sdo analisadas ou estudadas
com maior profundidade”. Ja para a aluna Angel, a atividade serviu para pensar varios

aspectos interessantes das fotografias, principalmente em relacdo “a fotografia como uma
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metodologia de ensino”.

O uso de metodologias diferenciadas sdo sempre recomendadas aos professores,
principalmente aos de Geografia. O trabalho com fotografia ¢ uma pratica que estimula os
alunos para a aprendizagem. Entretanto, “requer planejamento, a elaboragdo de roteiros € o
desenvolvimento de discussdes para acertar os propositos. Sem essas condigdes, a iniciativa
perde o seu sentido [...]” (BENTO, 2013, p. 106).

Gilbert o aluno da Licenciatura em Geografia, o unico que respondeu (questdo 5 da
Atividade 1) ndo acreditar que as fotografias do LDG ajudem no aprendizado de Geografia,
deu nota 10,0 para a atividade. Pode parecer contraditorio o aluno ndo acreditar no potencial
didatico das fotografias do LDG, e ao mesmo tempo dar nota méaxima para a atividade com
fotografias que ele realizou. Para ele “a atividade aumentou meu conhecimento e acrescentou
na minha formagdo”.

Mas talvez esteja ai o mais importante, pois para o aluno as fotos do LDG mostram
superficialmente os problemas e sdo quase sempre fotos de cidades grandes e fora do Brasil.

A proposta de atividades como esta que realizamos, podem complementar estas
limitagdes das fotografias dos LDG’s, pois: mostram os problemas locais da cidade do aluno,
(que seriam posteriormente aprofundados pela andlise das fotografias) e sdo fotografias de
cidades pequenas (menos usadas nos LDG’s) do nosso pais. E o mais importante, ¢ que uma
parte destas fotografias foram feitas pelos proprios alunos, o que deixa a atividade mais

desafiadora e participativa. Sobre isso Kaercher (2010), nos auxilia:

Os alunos podem ter seu interesse aumentado pela disciplina desde que
estimulados, ou seja, que se dé a eles condigdes de ver outros assuntos que
ndo sdo s6 os tradicionais de livro didatico, mas, sobretudo, proponham-lhes
desafios, questdes que os estimulem a sair da rotina. E provavel que
responderdo a estes desafios com mais participacdo e ampliagdo dos seus
horizontes geograficos (p. 105).

Para grande parte dos alunos que deram notas 8,0, a atividade contribuiu para o
aprendizado e foi importante para se pensar (por meio das fotografias) nos problemas do pais,
mas também naqueles que acontecem na nossa regido ou cidade, como: enchentes,

desmoronamentos, especulagao imobiliaria, desmatamento etc.

Edo, aluno do 3° ano da Licenciatura em Geografia, acredita que: ‘“foi uma boa
atividade, pois nos fez pensar nos diferentes aspectos da regido em que vivemos e como se

organiza a nossa sociedade”. Para Ane, aluna da Pedagogia, com esta atividade o aluno
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consegue fazer uma andlise sobre diferentes lugares e “perceber as transformacgoes do espaco
urbano de sua cidade”.

As informagdes contidas nas fotografias sdo importantes para o entendimento da
configura¢do do espago urbano. “A imagem ultrapassa o c6digo da escrita e se instaura no
seio do processo educativo, nos possibilitando ver e comparar como era o espago € como se
tornou no decorrer dos tempos, pela mao do homem” (GARUTTI e LOPES, 2012, p. 04).

As atividades buscam mostrar este dinamismo do espaco urbano e aproximar o aluno
da sua realidade, do seu cotidiano e isso torna o aprendizado mais participativo e efetivo.

As duas notas um pouco mais baixas, segundo as justificativas, foram porque: “senti
que ndo aprendi muito. Achei a atividade um pouco sem sentido neste momento da disciplina,
ainda que tenha sido relevante para a pesquisa do doutorando. Nota 6,0, respondeu Jani,
aluna do 4° ano de Pedagogia. A disciplina onde aplicamos a atividade foi a de Fundamentos
Tedricos e Metodoldgicos da Geografia. Talvez pelo fato da turma estar estudando outros
assuntos naquele momento, a atividade acabou “quebrando” um pouco o cronograma
planejado para aquela disciplina.

A justificativa para nota 7,0, conforme Tati, também aluna do 4° ano de Pedagogia, foi
porque “para mim ndo ficou realmente claro o motivo de tal atividade. Acho que para utilizar
de outra forma em sala com criancas seria bacana.”

Neste caso, pode ser que as atividades tenham sido percebidas por alguns alunos,
como algo muito diferente daquilo que vinha sendo visto em sala de aula — conforme relatou
Marcy, aluna do 4° ano de Pedagogia: “ndo lembro de ter feito alguma atividade semelhante

’

em todo o curso, por isso achei interessante.” — ou até com estranhamento, principalmente
para aqueles alunos que faltaram ou ndo prestaram aten¢do a aula, onde foi explicado o
motivo e os procedimentos que seriam realizados na atividade.

Também algum aluno pode acreditar que as atividades sejam adequadas somente para
criancas. Claro que elas podem ser adaptadas (sendo simplificadas as perguntas do
questionario) para criangas do Ensino Fundamental 2, mas estas atividades foram pensadas
para alunos do Ensino Médio e Universitario. Porém evidenciamos, que mesmo numa
atividade pensada para um publico com uma idade relativamente proxima (entre 16 a 20
anos), apareceram diferencas considerdveis em grande parte das respostas dos alunos do
Ensino Médio e dos Universitarios.

As respostas dos alunos do 2° ano do Ensino Médio se concentraram mais na
Geografia Fisica (rios, morros, enchentes, desmoronamentos, meio ambiente), nao
apresentavam uma grande diversificagdo, as ideias eram mais homogéneas.
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J& as respostas dos alunos universitarios da Licenciatura em Geografia e Pedagogia,
foram menos baseadas na Geografia Fisica, os assuntos eram mais atuais e diversificados, as
preocupacdes foram mais voltadas a questdes sociais do espaco urbano, como: qualidade de
vida, especula¢do imobilidria, transporte publico de qualidade, classes sociais, corrupcao,
pobreza, favelizacdo, educacdo, planejamento urbano e politicas publicas eficientes (conforme
as tabelas). Foram respostas mais elaboradas, com mais qualidade e reflexao.

Mas ao mesmo tempo, nos chamou a aten¢@o o fato dos escores de algumas respostas
dos alunos da Licenciatura em Geografia, serem parecidos com os do Ensino Médio. Serad que
os alunos do curso superior ndo deveriam ter mais poder de andlise do que os alunos do
Ensino Médio? Isto ndo deveria ter ficado evidente em todas as tabelas?

Por outro lado, onde mais apareceram termos usados na Geografia (conceitos
geograficos, espaco urbano, populagdo, economia, regido, areas de risco etc.), logicamente
que foi nas respostas dos alunos da Licenciatura em Geografia. O que demonstra um certo
grau de conhecimento destes temas pelos futuros professores de Geografia (¢ o que se espera
de alunos do 3° ano da Licenciatura em Geografia, de uma universidade com boa reputagao
neste curso). Ja, termos mais ligados as praticas educativas (metodologias diferenciadas,
educagdo, conhecimento) apareceram mais nas respostas dos alunos do 4° ano de Pedagogia.

Os alunos do 2° ano do Ensino Médio desconheciam (ou ndo lembraram) os conceitos
geograficos (paisagem, territorio, regido, lugar) e também termos como: especulagdo
imobilidria, classes sociais, planejamento urbano e politicas publicas. E nas respostas sobre
possiveis solugdes (do espago urbano das fotografias do LDG ou feitas por eles em suas
cidades), se limitaram a solu¢des mais rapidas (remover os moradores de areas de risco, obras
de contencdo de cheias, leis ambientais mais duras). Quase ndo vimos propostas de longo
prazo ou educativas (reflorestamento, politicas publicas, planejamento urbano, educacio
ambiental), isto ¢ até compreensivel, ja que os mais jovens sempre buscam por solugdes mais
imediatistas (logo, menos planejadas/complexas) e ainda ndo possuem a bagagem intelectual
dos alunos universitarios. Cremos que cabe a escola e as disciplinas desenvolverem leituras
mais aprofundadas de mundo, mostrando aos alunos que ndo existem solucdes rapidas ou
milagrosas para fendmenos socioambientais complexos.

Resolver estes problemas ¢ uma tarefa complexa, pois ¢ uma questdo de transformagao
estrutural da sociedade, que passa pela formagdo cidadd para o exercicio pleno do direito ao

ambiente. Para Cavalcanti (2002):
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“A superagdo de determinados problemas do cidaddo com seu ambiente na
cidade depende de uma alteragdo do processo de estruturagdo interna da
cidade, mas, também concomitantemente, depende de mudangas de
comportamentos sociais e culturais. Isso, por sua vez, depende de mudancas
nas percepcdes ambientais desse cidaddo, razdo pela qual mais uma vez se
destaca a possibilidade de jovens e criangas desenvolverem as habilidades de
compreender, de ler, de visualizar, de sentir melhor e mais integralmente o
lugar de sua vida cotidiana, o lugar (ou os lugares) de sua cidade” (p. 70).

E importante o professor mostrar aos alunos estas complexidades que regem a vida
urbana, mas mais do que respostas elaboradas sobre o espaco urbano e a reflexdo sobre os
problemas da sua cidade, o objetivo do trabalho era de dar oportunidade ao aluno de vivenciar
a atividade. Primeiramente situando o local da foto, indo até este local, depois pensar sobre
como faria a foto, encontrar o melhor angulo, fazer suas fotos e por ultimo analisa-las.

Acreditamos que o processo foi mais importante que as respostas. E as notas dadas
para a atividade com fotografias comprovam que de alguma maneira, ela foi til aos alunos. E
também podera ser util futuramente a aqueles que se dedicardo a docéncia.

Pois a fotografia est4 cada vez mais presente na sala de aula, principalmente nos LD’s.
Mas como nos professores de Geografia podemos ajudar o aluno a analisa-las? E como
podemos utilizar as fotografias dos LDG’s nas nossas aulas de Geografia?

O proximo capitulo busca responder a esta pergunta (ou ao menos apontar diregdes).
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IV — A ANALISE DAS FOTOGRAFIAS DO ESPACO URBANO NOS LDG’s

4.1 A importancia de se entender o espaco urbano

Devemos reconhecer o espago como em continua constru¢do, ndo no sentido de
incompleto, mas de permanentemente inacabado, como um produto-processo, nunca fechado
a novas construgdes, para que o futuro seja aberto, o espago também deve sé-lo, no
entendimento de Massey (2012).

Pensar o espago urbano atualmente ndo deve se limitar a entender seu aspecto
econdmico, mas também o aspecto socioespacial, no sentido de possibilitar a transformacgao
das relacdes sociais e do espaco nas cidades, buscando a justica social e a qualidade de vida
dos cidaddos que nele vivem cotidianamente.

Na Geografia entendemos o espago urbano como a cidade, sendo que o urbano ndo ¢
compreendido como mero palco das acdes humanas, mas como uma constru¢do social e
historica, desenvolvida ao longo dos anos. Resultado da atividade de varias geracdes que,
através de seu trabalho social acumulado, agem sobre este espaco, transformando-o.

Nessa perspectiva, a produgcdo do espaco urbano, ¢ resultado do dinamismo da
sociedade que, ao reproduzir-se, imprime na organizacdo espacial e na paisagem urbana sua
marca. Segundo Carlos (2007), diante da divisdo social e territorial do trabalho, as formas
espaciais assumidas na producao do espago urbano, refletem a contradi¢do entre um processo
de produgdo socializado da cidade e sua apropriagdo privada, e revelam a contradi¢do entre
interesses e necessidades da reprodugdo do capital, de um lado, e do desenvolvimento da
sociedade como um todo, do outro lado.

Este espaco urbano nem sempre ¢ construido de maneira harmoénica e planejada.
Como apontam alguns estudos sobre a favelizacdo no Brasil. Mas esta aglomeracdo humana
se multiplicou em todas as regides do planeta, principalmente nas capitais de paises
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, onde as taxas de crescimento populacional ainda
sdo elevadas e a urbanizagdo segue em crescimento.

Mas os conflitos também fazem parte da cidade, sdo eles que produzem grande parte
dos espacos e lugares. E ¢ deste movimento conflitante que nasce os acasos, perspectivas e
pensamentos que propulsionam a reflexdo do espaco urbano na Geografia.

A Geografia ¢ a ciéncia que incorpora a compreensao do espago e, a partir disso, se

manifestam infinitas interpretacdes. Para Costella (2013), ao compreender que estudar
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Geografia ¢ estudar as manifestacdes do homem, com relagdo ao espago geografico
compreende-se que hd uma correlagdo ajustada entre o homem, a agdo e o espaco. “A
Geografia ¢ uma ciéncia que promove a construg¢do e a interpretacdo dos ndés que compdem
uma rede de eventos espaciais” (COSTELLA, 2013, p. 64). Assim acreditamos que ¢
importante entendermos como estes eventos sdo retratados, através das fotografias do espago

urbano brasileiro presentes nos LDG’s.

4.2 Fotografias do espaco urbano nos LDG’s

E importante relembramos que os primeiros materiais didaticos utilizados no Brasil,
eram todos importados de Portugal, Espanha, Franca ou Inglaterra (século XVIII e inicio de
XIX). Nestes livros, imagens eram muito raras € quando comecam a aparecer, eram
basicamente reproducdes de desenhos (ja que a fotografia ainda nao tinha sido inventada).

Posteriormente com a gradual popularizacdo das fotografias, os desenhos dos livros,
vao sendo substituidos por estas, porém durante muito tempo eles foram utilizados
paralelamente com fotografias em preto e branco, muitas vezes superando em qualidade as
proprias fotografias, que ainda nao apresentavam qualidade suficiente quando impressas com
os papéis e as maquinas tipograficas disponiveis na época.

Um dos mais proeminente desenhista de cenas cotidianas e paisagens brasileiras foi o
alemdo Rugendas®™. Suas ilustragdes foram reproduzidas em livros de Historia e Geografia.

Como no desenho a seguir, retirado do livro de Aroldo de Azevedo de 1937.

[lustracao 4 - Lavagem do ouro em Minas Gerais
Fonte: Geografia, 2° ano do Ensino Médio, 1937.

O desenho de Rugendas reproduz uma cena da zona de mineracdo do ouro, no século

XVIII e supera em riqueza de detalhes, as fotografias da década de 1930. Depois em meados

% Johann Moritz Rugendas (1802-1858), documentou os costumes e as paisagens do Brasil entre 1821 ¢ 1825.
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dos anos 1950, outro artista que constantemente ilustrou os LDG de Aroldo de Azevedo (e de
outros autores), com desenhos detalhados dos biomas e dos costumes brasileiros (ilustragdo 5)
foi o peruano, naturalizado brasileiro, Percy Lau. Estes desenhos quase sempre retratavam o

espaco rural. Desenhos do espago urbano eram mais raros.

Tlustragdo 5 — Caatinga do Nordeste
Desenho de Percy Lau
Fonte: Terra Brasileira, Gindsio (Ensino Fundamental 2), 1966.

O fotdgrafo lida com a mesma situagdo do desenhista/pintor:

Hé uma variedade de clichés sobre determinadas por¢des do espacgo, € isso
fica claro ao observarmos, por exemplo, as fotografias do livro didatico. Ja
ha textos, informagdes prontas, um conteudo para a foto, um proposito —
ilustrar a palavra, evidenciar o conteudo (DESIDERIO, 2017, p. 96).

Assim em meados da década de 1930, fotografias do espaco urbano brasileiro
comecam a ilustrar os LDG’s. Como esta iconica fotografia, em preto e branco, da cidade do

Rio de Janeiro, que fazia parte do LDG de Aroldo de Azevedo.

Fotografia 31 — Vista do Pao de Acticar e Enseada de Botafogo - Rio de Janeiro
Foto: Aroldo de Azevedo
Fonte: Geografia, Colegial (Ensino Médio), 1937.

Mas mesmo sendo uma fotografia em preto e branco de pouca nitidez, podemos
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perceber através deste registro histérico da paisagem carioca, que alguns locais da cidade
(como os bairros Flamengo, Laranjeiras e Botafogo mostrados na foto), na década de 1930, ja
se encontravam em um adiantado processo de urbanizacdo, principalmente as zonas mais
proximas a orla.

A qualidade da fotografia deixa muito a desejar, talvez ndo tanto pela equipamento
fotografico (que na época em grande parte era importado do Japao ou Alemanha), mas talvez
mais pela baixa qualidade do papel® (percebe-se ao folhear o livro que o papel é muito
poroso, parecendo papel de jornal). O uso deste tipo de papel mais fino e de qualidade
inferior, so pode se justificar quando se deseja diminuir a espessura ou o peso de um livro. Ou
quando o objetivo ¢ baixar significativamente seu custo. Porém usando papel de baixa
qualidade, o resultado ¢ que as imagens impressas, também serdo de baixa qualidade.

E o que também podemos observar na fotografia 32, de Porto Alegre/RS, retirada do

LDG de Alcias Martins Attayde de 1937.

Fotografia 32 — Praga Senador Floréncio (Praca da Alfandega), Porto Alegre
Foto: Casa do Amador
Fonte: Geografia, Colegial (Ensino Médio), 1937.

Na fotografia 32, de meados da década de 1930, podemos visualizar parte do centro de
Porto Alegre, que ja era uma capital com uma populagdo consideravel para a época (cerca de
500.000 habitantes), com prédios de médio e grande porte, mas o destaque ¢ a pragca ampla e
bem arborizada (atual Praca da Alfandega), o que demonstra que apesar do avanco das
constru¢des no centro da capital, havia na época uma preocupagdo com o planejamento dos
jardins e da arborizacdo da cidade (que ajudava a amenizar os dias quentes do verdo gatcho).

Ja na fotografia 33, das praias de Copacabana e Ipanema, a nitidez ¢ um pouco

%% Os fatores que contribuem na qualidade dos impressos sdo: as impressoras, o fotolito, as tintas, a habilidade do
impressor, a umidade do ar etc., um dos mais importantes, é o tipo de papel. O de baixa qualidade é também
aquele de menor gramatura. O papel mais fino e poroso resulta em uma impressdo de qualidade inferior, com
tons desbotados e fotos de pouca defini¢@o. J4 o papel de gramatura maior e de melhor qualidade, como o couché
usado na capa de livros, resulta em impressdes de cores mais vibrantes e de maior nitidez.
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melhor, o que nos permite observar que estes bairros na década de 1930, possuiam poucos
edificios altos, predominando as casas e os edificios de poucos pavimentos. Podemos ver
também muitos terrenos vazios, (na parte de baixo a esquerda, na proximidade da Lagoa
Rodrigo de Freitas) pois a urbaniza¢do se deu um pouco mais tarde, j4 que na época eram
bairros considerados muito distantes do centro da cidade.

Mas foi a partir da década de 1940, com o aumento da industrializagdo, que a

populagdo urbana brasileira tomou um impulso maior.

Fotografia 33 — Vista parcial das praias de Copacabana e Ipanema- Rio de Janeiro
Foto: autor desconhecido
Fonte: Geografia, Colegial (Ensino Médio), 1937.

A fotografia 34, originalmente intitulada: Elementos novos da paisagem brasileira,
também de um LDG de Aroldo de Azevedo, do ano 1959, mostra a igreja matriz de
Apucarana/PR, construida em madeira e com telhas de ceramica, com ruas sem vegetagdo, no

recém colonizado norte do Parana.

Fotografia 34 — Igreja matriz de Apucarana, anos 50
Foto: Aroldo de Azevedo
Fonte: Geografia Humana do Brasil, Ginésio (Ensino fundamental), 1959
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O detalhe que nos chama a atengdo, ¢ a frase que identifica a fotografia: (foto do
autor), também presente em algumas fotografias dos seus livros de 1937. Nesta época ainda
era raro aparecer na legenda, o nome do autor da fotografia. O que nos revela que o autor (do
livro), era também fotégrafo de parte das imagens usadas nos LDG’s. Com isso o autor
poderia ter a sua disposicdo fotografias do seu proprio arquivo, facilitando o processo de
ilustracdo dos seus livros — ja que na década de 1930 eram poucos os bancos de imagens € 0s
acervos eram pequenos. Fotografias de municipios mais novos e distantes das grandes
capitais, ndo eram facilmente comercializadas ou difundidas como nos dias de hoje.

Para Coelho (2006), ao adotarmos a fotografia como fonte de pesquisa podemos
realizar um percurso no tempo, através do uso de fotografias de diferentes periodos, em busca
dos tragos que revelem a dindmica das transformagdes urbanas. As imagens historicas servem
de subsidio para a compreensdo do presente, possibilitando desvelar as diferentes camadas
espacos temporais.

Neste sentido, para Costa (2010), a imagem dialética é o espagamento critico que
instaura a legibilidade do instante presente e o reconhecimento do tempo histérico em que se
vive.

Para o autor, ela é:

Um estado de suspensdo (imobilidade), um situar-se diante do fluxo de
impressdes a que estd sujeito o homem moderno. Mas ndo sob uma
ordenacdo linear, orientada pelo mito do progresso, € sim, por um aspecto
obscuro entre “o ocorrido” e “o agora”, como um salto de temporalidades
distintas em que a imagem dialética ¢ o ponto de encontro, o descompasso
temporal da imagem em tensdo com a historicidade de que emerge. Desse
modo elas invertem o modo de olhar o passado, ndo mais em dire¢do a busca
de fatos guardados e estdticos a serem reconhecidos e estudados, mas
entendendo o passado, expresso em imagens, convergindo para o presente

(p. 75).

A fotografia 35, retirada de outro LDG de Aroldo de Azevedo, mostra a paisagem da
praia de Copacabana (anos 60), ja transformada, com grandes edificios e extensas avenidas.
Nao se avistam mais terrenos desocupados e casas, como na fotografia dos anos 1930. Em

pouco mais de trinta anos, sdo visiveis as transformacdes que este espago passou.
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Fotografia 35 — Vista parcial da praia de Copacabana - Rio de Janeiro
Foto: autor desconhecido
Fonte: O Brasil e o Mundo, Colegial (Ensino Médio), 1966.

Podemos também notar que na década de 1960, o Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Belo
Horizonte (entre outras capitais) ja eram cidades bastante urbanizadas, como nas fotografias

36 e 37, retiradas do livro Programa de Admissio>' de 1961:

Fotografia 36 — Vista parcial do centro de Sdo Paulo
Foto: autor desconhecido
Fonte: Programa de Admissdo, Ginasio>> (Ensino Fundamental 1), 1961

*! Organizado por Aroldo de Azevedo, Domingos Paschoal Cegalla, Joaquim Silva e Osvaldo Sangiorgi.

3% Primario, da 1* até a 4° série - 1° fase do 1° grau - hoje Ensino fundamental 1;
Ginasio, da 5 até a 8 série (ou 9%) - 2* fase do 1° grau - hoje Ensino fundamental 2;
Colegial, da 1* até a 3% série do 2° grau - hoje Ensino Médio.

109



Fotografia 37 — Vista parcial do centro de Belo Horizonte
Foto: autor desconhecido
Fonte: Programa de Admissdo, Gindsio (Ensino Fundamental 1), 1961

O que podemos notar através das fotografias, ¢ que ja na década de 1960 o espago
urbano da regido central de Belo Horizonte e S3o Paulo, era bem consolidado, com muitas
construg¢des de grande porte — que significava moradias para uma populagdo que crescia sem
parar, em BH eram quase 700 mil e em Sao Paulo ja beirava os 4 milhdes de habitantes
(IBGE, 2010) — outra preocupac¢do que podemos observar ¢ com a circulacdo dos automaveis,
apesar do fluxo destes ainda ndo ser tdo intenso, isto fica claro nas amplas avenidas e muitos
viadutos de Sao Paulo, (que aparecem na fotografia 36).

Lembrando que neste periodo a grande influéncia era da Nova Geografia (Geografia
Teorética-Quantitativa), onde o espago era articulado com o projeto de exploracdo capitalista,
dentro de uma logica desenvolvimentista. Entdo o que as fotografias dos LDG’s mostravam se
baseavam nestas ideias. Fotografias das periferias das cidades eram raras e bairros mais
pobres e favelas praticamente ndo apareciam nos LDG’s desta época (o que ndo significava
que elas ndo existissem).

Outro detalhe, ¢ que a autoria das fotografias ainda ndo aparecia em grande parte dos
LDG’s daquela época. Talvez porque ainda ndo era dada muita importancia a autoria das
fotografias ou pelo fato dos bancos de imagens ainda ndo estarem organizados (o que
dificultava a identificacdo da autoria de muitas fotografias).

Na fotografia 38, o fotdgrafo retratou algo que geralmente ndo aparecia muito nos
LDG’s: a arquitetura de algum municipio do Sul do Brasil. Vemos na foto uma pessoa
caminhando por uma rua de terra em frente a uma casa de madeira (provavelmente feita de
araucdria). A facilidade de obter esta madeira; que era muito abundante na regido; justifica o
seu intenso uso para varios tipos de constru¢des. Municipios recém colonizados do Sul do

Brasil, se encontravam no estagio inicial do seu processo de desenvolvimento. Com ruas sem

110



pavimentacdo, sem sistema de agua tratada e esgoto, pouca ou nenhuma iluminagdo urbana,
com infraestrutura geralmente muito precaria e uma economia baseada quase totalmente na
agricultura de subsisténcia (milho, feijdo, batata-doce, mandioca etc.) e na industria

madeireira.

Fotografia 38 — Casas em madeira na regido das araucdrias, sul do Brasil
Foto: A. de A. (abreviado no original)
Fonte: Terra Brasileira, 1966.

Outro fator relevante nos livros de Celso Antunes, Aroldo de Azevedo e Alcias
Martins de Attayde, ¢ que em grande parte das paginas, predominavam fotos das capitais do
Sudeste, principalmente Sao Paulo e Rio de Janeiro - isso foi constatado na nossa pesquisa, ao
analisarmos os LDG’s mais antigos (década de 1930 a 1970) do acervo da professora Ivaine
Tonini. Mas embora em menor numero (em torno de 30%), fotos das capitais de outras

regides - fora do Sudeste - também aparecem, como as fotografias: 39, 40, 41, 42 e 43.

Fotografia 39 — Vista parcial do centro de Cuiaba
Foto: C.N.G. Faludi (abreviado no original)
Fonte: Geografia do Brasil, Ginasio (Ensino Fundamental 1), 1964.

Cuiabd apesar de ser uma cidade muito antiga, ficou praticamente estagnada (apos o

fim das jazidas de ouro) até inicio da década de 1930 - o isolamento foi quebrado com as
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liga¢des rodovidrias com Goias e Sdo Paulo e a aviagdo comercial. Foi somente apds a década
de 1950 que comegou a se desenvolver — com a transferéncia da Capital Federal e o programa
de povoamento do interior do pais.

Ja Recife - conhecida como a Veneza brasileira, pelos canais e rios que cortam a
cidade - se encontrava numa fase de crescimento acelerada - nos anos 1910, o plano de
modernizagdo foi iniciado, com a reforma do antigo porto e a construcdo de amplas avenidas

que cruzavam o rio Capibaribe e Beberibe, mas muitos edificios historicos foram demolidos.

Fotografia 40 — Vista parcial do centro de Recife
Foto: autor desconhecido
Fonte: Programa de Admissdo, Ginasio (Ensino Fundamental 1), 1961.

A fotografia meio desfocada da capital paranaense, mostra a Catedral de Curitiba na
praca Tiradentes - localizada na regido central da cidade - no inicio da década de 1950. O
destaque da fotografia 41, ¢ o nimero reduzido de automoveis e pessoas nesta area retratada,
o que deixava Curitiba com uma aparéncia de cidade tranquila do interior — o que de fato é

compreensivel, pois a populacdo em 1950 era de somente 180.575 habitantes (IBGE, 2010).

Fotografia 41 — Vista parcial do centro de Curitiba
Foto: autor desconhecido
Fonte: Geografia do Brasil, Ginasio (Ensino Fundamental 1), 1951.

112



A fotografia 42, feita de uma vista aérea de Manaus, destaca esta importante
constru¢ado, localizada no Centro Histérico da capital amazonense, simbolo de uma época de
grande prosperidade e riqueza que a cidade viveu durante o Ciclo da Borracha, ¢ considerado
um dos teatros mais belos do Brasil. Importante dizer que ndo encontramos nos quatro LDG’s

deste periodo, fotografias de outras areas de Manaus.

Fotografia 42 — Teatro Amazonas - Manaus
Foto: autor desconhecido
Fonte: Programa de Admissdo, Ginasio (Ensino Fundamental 1), 1961.

Na fotografia 43, aparece a moderna, verticalizada e ja congestionada capital do Rio
Grande do Sul, onde, além dos grandes edificios, aparece a lateral do prédio do Mercado

Publico (do lado direito), com um grande estacionamento em frente (hoje o terminal urbano

de onibus).

i
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Fotografia 43 — Vista parcial do centro de Porto Alegre
Foto: Autor desconhecido
Fonte: Geografia do Brasil, Ginasio (Ensino Fundamental 1), 1964.
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O que nos chama a atencdo ¢ que estas fotografias em preto e branco ndo
apresentavam uma padrdo de qualidade (como nos LD’s atuais). Com as melhorias técnicas e
barateamento dos processos de impressdo coloridos (a partir de meados da década de 1960),
as fotografias em preto e branco vao gradativamente sendo substituidas por fotos em cores e
muitas outras melhorias visuais e graficas vao surgindo.

Sobre a renovagdo visual do LD, Moraes (2008), esclarece que até os anos 1960, a
producdo do LD no Brasil apresentava caracteristicas de uma cultura propria, ligada por um
lado a industria tradicional do livro, com uma linguagem criada e desenvolvida nesse meio, €
por outro, com a propria cultura escolar e suas demandas pedagdgicas, especificas daquele
periodo.

Segundo Cargnelutti ¢ De Angelo (2013), através da pesquisa de Moraes (2008),
envolvendo aspectos materiais e visuais dos LD’s, foi possivel verificar mudangas em suas
caracteristicas, como o uso de cores, alteragdo no formato, maior uso de imagens, enfim,
transformagodes que relacionavam estreitamente num mesmo processo: a expansdo do ensino
de massa no pais, ao crescimento e surgimento de editoras de obras destinadas a esse mercado
e a renovagao do parque grafico nacional.

Conforme Moraes (2008), dentre as inovagdes editoriais, propostas pelo designer Ary
Noronha na Editora Atica, esta a objetividade na apresentagdo e a comunicagio mais direta e
informal com o aluno, materializando-se numa relacdo entre texto e fotografia.

Nos LDG’s de Aroldo de Azevedo (de meados de 1960), as fotografias coloridas
comecam a aparecer junto com aquelas em preto e branco. A fotografia 44, mostra parte da

cidade histérica de Ouro Preto (MG).

Fotografia 44 — Vista parcial de Ouro Preto
Foto: Autor desconhecido
Fonte: Terra Brasileira, 1966.
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A autora de LDG’s: Zoraide Victorello Beltrame, aproveitando-se do barateamento e
popularizagdo das impressoes a cores, preparou um livro quase todo impresso com fotografias
coloridas A qualidade das fotografias tinha melhorado, mas quando impressas, com o
tradicional papel de pouca qualidade usado nos LD’s da época, ainda deixavam a desejar,

como esta da cidade de Cuiab4 retirada do livro Geografia Ativa:

Fotografia 45 — Vista parcial do centro de Cuiaba
Foto: Autor desconhecido
Fonte: Geografia Ativa: as regides brasileiras - 6° série (Ensino fundamental 2), 1975.

Nesta fotografia, vemos as diferentes camadas espago temporais, presentes no centro
da cidade de Cuiaba. Misturadas a edificios, estdo casas antigas de um ou dois pisos, com
telhas de barro, e que também as ruas sdo mais estreitas do que atualmente, dando a capital do
Mato Grosso, um aspecto de cidade pequena. Outra questdo importante, ¢ o fato de que entre
a década de 1970, fotografias de municipios menores aparecerem com mais freqiiéncia nos
LDG’s. O que demonstra uma preocupacao maior da Geografia com outras cidades além das
capitais - principalmente nos LD’s de Geografia Regional - diversificando e ampliando os
estudos para cidades pouco conhecidas pelos alunos. Foi na década de 1970 que a populagdo
urbana ultrapassou a rural. Na época 56% da populagdo brasileira ja estava vivendo na cidade.

Esta sequéncia de fotografias que veremos (do livro de Zoraide Beltrame), ilustra bem
esta diversificagdo com imagens de cidades pouco conhecidas, que comegaram a aparecer em
maior nimero e frequéncia nos LDG’s, a partir da metade da década de 1970. Corumba um
espaco em crescimento com muito area verde ainda preservada e seu rio que empresta o nome

a cidade e Guarulhos/SP enfrentando o mesmos problema da capital (o congestionamento).
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Fotografia 46 — Vista parcial de Corumba
Foto: Autor desconhecido
Fonte: Geografia Ativa: as regides brasileiras - 6° série (Ensino fundamental 2), 1975.

Fotografia 47 — Congestionamento em Guarulhos
Foto: Autor Silvio C. Filho
Fonte: Geografia Ativa, 8° série, 1980.
Posteriormente (anos 2000), a grande maioria dos livros buscam alternar as
tradicionais fotografias das grandes cidades, com as de municipios menores — fato constatado
durante nossa pesquisa nos LDG’s deste periodo. A fotografia 48, retirada do livro de Igor

Moreira, mostra a cidade de Aragatuba no interior paulista, que também comega seu processo

de verticalizagao.

Fotografia 48 — Vista parcial do centro de Aragatuba
Foto: Pedro Martinelli/Dedoc
Fonte: Geografia Nova: o espago brasileiro, Ensino Fundamental, 2000.
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Seguindo nesta linha, a fotografia 49, feita no ano de 2008, mostra a cidade turistica
de Gramado na serra gaticha, com sua arquitetura em estilo alemao, retirada do LDG de
Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira. Nota-se uma maior qualidade da fotografia
(justificadas pelos equipamentos fotograficos e de impressao melhores, feitas em papel de

maior qualidade).

Fotografia 49 — Vista parcial de Gramado
Foto: Delfim Martins/Pulsar Imagens
Fonte: Geografia Geral e do Brasil: espago geogrdfico e globaliza¢do, Ensino Médio, 2011.

Nos LDG’s mais atuais (de 2005 em diante) as fotografias do espacgo urbano sdo cada
vez em maior nimero ¢ em tamanho, como esta do Pao de Actcar no Rio de Janeiro,
ocupando duas paginas, do livro de Claudia Magalhaes, Lilian Sourient, Marcos Gongalves e

Roseni Rudeck.
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Fotografia 50 — Vista parcial do Rio de Janeiro
Foto: Delfim Martins/Pulsar Imagens
Fonte: Geografia 7* série, 2017.
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Outro aspecto relevante nos LDG’s pesquisados, foi que os autores se utilizaram deste

importante recurso visual para mostrar os espacos negligenciados e de pobreza.

4.3 O aparecimento de fotografias de favelas nos LDG’s

Selecionamos algumas fotografias que mostram favelas. O critério para as escolhas foi
de mostrar as fotos mais impactantes que encontramos nos LDG’s analisados (dos mais

antigos até os mais recentes), como esta, do livro de Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira.

Fotografia 51 — Favela no bairro Vila Prudente — Sdo Paulo (1978)
Foto: Acervo Folha Imagem
Fonte: Geografia Geral e do Brasil — Ensino Médio, 2011.

A legenda desta foto em preto e branco, nos explica rapidamente as causas do
surgimento das favelas® no Brasil: Durante a década de 1970, o aumento das desigualdades
sociais e a falta de solug¢do para o éxodo rural, fizeram com que milhoes de familias em todas
as grandes cidades brasileiras fossem viver em favelas.

Assim estas areas de infraestrutura precarias se multiplicaram rapidamente por todo

pais, como mostra a fotografia 52, (retirada do livro de Zoraide Beltrame).

o significado de "favela", segundo Laudelino Freire, designa um arbusto (Enterolobium ellipticum), da
caatinga baiana que deu nome a um morro, que se tornou célebre na campanha de Canudos, em 1897. Os
barracdes construidos no morro da Providéncia, perto da Estrada de Ferro Central do Brasil, para abrigar os
soldados que voltaram ao Rio de Janeiro, depois da campanha, chamados "favelas" pelo povo, foram, depois de
seu retorno aos quartéis, vendidos e alugados a populagdo pobre da cidade, passando o morro a chamar-se
Favela, tal como o seu homonimo baiano. Atualmente as casas das favelas sdo construidas de madeira ou
alvenaria. Ainda com muitos problemas de infraestrutura (rede de esgoto, de abastecimento de agua, de energia,
de posto de saude, de coleta de lixo, de escolas, de transporte coletivo etc.) A partir de 1980 as favelas vém
passando por uma politica de urbanizagdo e a integra¢do desses espagos a cidade. O termo "comunidade" surgiu
como forma de amenizar o estigma da palavra favela. Disponivel em: <http://www.terrabrasileira.com.br
/folclore/i54favela.html>. Acesso em 12 de mar. de 2017.
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Fotografia 52 — Favela em Sdo Vicente
Foto: Irmo Celso - Abril Press
Fonte: Geografia do Brasil, 2° grau 1983.

E importante destacar que fotografias de favelas comegam a aparecer nos LDG’s no
final da década de 1970 - sob a influéncia da Geografia Critica, idealizada por Milton Santos,
quando langa em 1978 a obra: Por Uma Geografia Nova: da critica da geografia a uma
geografia critica - e a Geografia Ativa na década de 1980 com os LDG’s de Zoraide Beltrame.

Sobre o surgimento das favelas no Brasil, para alguns historiadores existe uma relacao
entre o retorno dos soldados combatentes nas guerras do Paraguai (1870) e dos Canudos
(1897), e a ocupacgao das encostas de alguns morros. Mas conforme Costa (1865), antes disso,
uma parte de nossa populacdo pobre, que foi expulsa do centro da cidade (velha) onde as
casas eram mais caras, vao habitar os arredores dos morros situados no corag¢ao da cidade. A
presenga de casebres em morros levanta a hipotese de se tratar de formas embrionarias de
favela. Apesar de ndo se tratar ainda de favelas, o que inclui, além da pobreza, a conotacao de
adensamento, ilegalidade, insalubridade, desordem, autoconstrucao e falta de servigos e infra-
estrutura urbana, ha certamente uma estreita relacdo entre os primeiros casebres esparsos € 0s
agrupamentos que logo se tornariam parte da paisagem da cidade do Rio de Janeiro.

Para compreender um pouco a formagdo das favelas ¢ necessario, segundo Vaz
(1994), considerar que no cenario urbano muitas transformagdes ocorrem lentamente; quando
sdo percebidas, revelam processos que materializaram tendéncias ha muito latentes. Para
analisa-las ¢ preciso buscar conexdes entre os fendmenos no tempo e no espago. A favela s6
se tornou fendmeno reconhecido oficialmente na década de 1940; sua historia, suas origens e
sua expansao inicial, ¢ ainda uma lacuna na historiografia do Rio de Janeiro.

Para Almeida (2016), a favela teria surgido, como consequéncia da acelera¢do do

processo de urbanizacdo e estaria, historicamente associada ao combate aos corti¢os no centro
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do Rio de Janeiro (sem ter para onde ir, os moradores dos corticos construiram suas moradias
improvisadas nos morros, proximos ao centro). A massa removida das habitagdes coletivas e
os fluxos de populagdes imigrantes™’, somado a reduzida oferta de empregos e habitagdes
baratas, teriam induzido a ocupacdo dos morros cariocas.

Portanto o motivo para que as fotografias das favelas ndo aparecessem ao grande
publico antes de 1940, ndo era porque elas ndo existiam, mas simplesmente por ser um
fendomeno social que ndo mereceu atencao do poder publico, nem da imprensa daquela época.
Somente no final dos anos 1970 e inicio do anos de 1980 que alguns pesquisadores se
preocuparam em estudar com mais profundidade a questdo da favelizacdo. Consequentemente
estes locais antes de 1980 eram pouco pesquisados e pouco fotografados, e nem os meios de
comunicag¢do, nem o governo € a sociedade, discutiam o problema com a devida atengao.

Essa ¢, resumidamente, a histdria que se conta sobre as favelas do Rio. Apesar de ndo
ser este o foco de nossa pesquisa, acreditamos que a reconstituicao historica permite mostrar a
relacdo entre as favelas no processo de modernizagdo do espaco urbano de algumas capitais e
a exclusdo socio-espacial de uma consideravel parcela da populagdo menos favorecida. E este
fendmeno se repete em outras cidades brasileiras, principalmente nas capitais.

Nas décadas de 1980 e 1990, autores que se identificavam com a Geografia Critica
como: Jos¢ Wiliam Vesentini, Vania Vlach, Melhem Adas, Diamantino Pereira, Douglas
Santos e Marcos Carvalho, empenharam-se em produzir LDG’s com novas concepgdes €
tematicas da Geografia voltada a ruptura com o carater descritivo/informativo deste contetido
escolar. O resultado foi LD’s com mais informagdes e qualidade de andlise, em relacdo ao
livros anteriores, com textos e fotografias que traziam temas mais problematizadores e que
levavam em conta as dimensdes socioespaciais da realidade urbana brasileira.

Precisamos refletir sobre a situacdo das favelas no Brasil, e encarar o desafio do
planejamento e gestdo das cidades que leve em consideragdo ndo s6 o direito a moradia digna,
adequada e de qualidade como um direito humano, mas também o direito a vida que tem sido
constantemente ameagado e discutir as condi¢des de vida nas favelas, seja para uma reflexao
académica, seja para pensar a atuag@o sociopolitica em contextos de cidadania escassa.

As favelas ndo eram mostradas nos LDG’s antes dos anos 1980, porque a preferéncia

** As causas do éxodo rural e do inchago das 4reas urbanas se remetem, para Mike Davis (2006), as politicas de
desregulamentagdo agricola e de disciplina financeira impostas pelo FMI e pelo Banco Mundial. E neste sentido,
esse fendmeno que Davis chama de “superurbanizacdo” ndo tem o seu fundamento na oferta de emprego nas
grandes cidades, mas sim na reprodu¢do da pobreza urbana, e o crescimento das favelas seria a principal
conseqiiéncia dessa conjuntura de ajuste estrutural, desvalorizacdo da moeda e redu¢do do Estado, que tém por
conseqiiéncia a redugdo do emprego urbano ao mesmo tempo em que se intensifica o capital no campo gerando
expulsdo populacional. Fonte: DAVIS, Mike. Planeta Favela. Sao Paulo: Boitempo, 2006.
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era por fotografias de um Brasil em constru¢do, moderno sem problemas sociais ou
ambientais. Interessava mostrar a imponéncia dos prédios e viadutos de Sao Paulo, a
modernidade de Brasilia, as belas paisagens do Rio de Janeiro, Salvador, entre outras capitais.

Assim, os LDG’s apos a década de 1980, comegam a mostrar - além das fotografias
das belas paisagens brasileiras - os problemas, os contrastes e contradigdes presentes no
espaco urbano. Precisamos “pensar a forca dessas imagens, o que elas nos fazem ver, como
criam ideias, “verdades” a respeito dos lugares do mundo, a forma como refor¢am o ja dado
dos discursos midiaticos [...]” (DESIDERIO, 2017, p. 97).

A fotografia 53, (do livro de Melhem Adas) retrata o abandono do poder publico, em

um espago proximo da capital federal:

Fotografia 53— Favela na cidade satélite de Ceilandia — Brasilia
Foto: Autor desconhecido
Fonte: Brasil Sociedade e Espago, 2° grau 1991.

Além da precariedade das ruas e casas, a auséncia do Estado®, o uso indiscriminado
do solo e as ocupagdes irregulares no entorno de Ceilandia, agravam a situagdo da periferia.

A proxima fotografia (54), (também de um livro de Melhem Adas) retrata a
precariedade destas moradias em um local insalubre, sem saneamento e com perigo de

inundacdo, a beira de um corrego poluido na capital mais rica do Brasil.

* Segundo a argumentagdo apresentada por Mike Davis, o fato da generalizagdo das favelas estaria mais para
uma deliberada inag@o por parte do Estado, que opta por se omitir ou se posicionar de maneira cinica em relagéo
aos problemas sociais a que estdo submetidos os moradores destas ocupagdes precarias. Fonte: DAVIS, Mike.
Planeta Favela. Sao Paulo: Boitempo, 2006.
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Fotografia 54 — Favela a margem do coérrego Carandiru em Sao Paulo
Foto: Jacek Iwanisoky/Kino
Fonte: Geografia: construgdo do espago brasileiro, 6* série, 2006.

Ou esta outra fotografia (55), de uma favela em um morro carioca (em area de grande

inclinagdo com risco de deslizamento), do livro de J. William Vesentini e Vania Vlach.

Fotografia 55 — Favela carioca
Foto: Jacek Iwanisoky/Kino
Fonte: Geografia Critica, Ensino Médio, 1991.

A fotografia 56, mostra os contrastes sociais da cidade de Sao Paulo.
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Fotografia 56 — Favela em Sao Paulo contrastando com os arranha-céus ao fundo
Foto: Autor desconhecido
Fonte: Geografia ativa,: as Américas, 1° grau, 1984.

Na nossa pesquisa percebemos que com o passar do tempo as fotografias que retratam
as favelas (com esta que acabamos de ver), comegaram a mostrar ndo somente a favela em
primeiro plano, mas também a cidade moderna e rica ao fundo, ou vice-versa, (em alguns
casos, quando se retratava a cidade em primeiro plano, aparecia uma favela atras). Ambos os
angulos denunciam o contraste entre estes dois espagos, que teimam em ser um so.

E este contraste entre 0 mundo da pobreza e o da riqueza, vai crescentemente fazer
parte das fotografias que compdem os LDG’s. Como as fotos 57 e 58, (dos LDG’s de Melhem
Adas):

Fotografia 57— Favela na cidade de Sao Paulo
Foto: Pascal Maitre/Gamma
Fonte: Geografia: a América, 1° grau, 1984.

Esta outra fotografia (58) de contrastes urbanos, a legenda diz o seguinte: contraste da
ocupagdo do espago pelo homem. O espago geogrdfico retrata a sociedade que nela vive,

uma sociedade cujos membros se diferenciam segundo a renda.
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Fotografia 58 — Conjunto de palafitas com construgdes modernas ao fundo — Recife
Foto: Manoel Novaes
Fonte: Nogoes basicas de Geografia, 1° grau 1991.

Muitas vezes se torna dificil encontrar os limites das favelas com os de bairros mais
ricos (em algumas ¢ somente um muro ou uma rua/avenida), pois estas duas realidades ja
convivem juntas ha muito tempo, parecendo fundidas no mesmo espago. Como mostra a

fotografia 59, do LDG de Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco.

-l

Fotografia 59 — Favela em Belo Horizonte, 2012
Foto: Marcos André/Opgao Brasil Imagem
Fonte: Geografia Homem & Espago 7* série, 2017.

Algumas solugdes para estes espacos de exclusdao, podem vir do poder publico, apesar
de serem pontuais, apontam uma saida a este problema social, como mostram as fotografias

60 e 61, do livro de Claudia Magalhaes, Lilian Sourient, Marcos Gongalves e Roseni Rudeck.

124



Fotografia 60 e 61 — Favela do Gato antes e depois da urbanizacdo, Sdo Paulo, 2001 e 2004
Foto: Ed Viggiani/Folhapress e Rogério Cassimiro/Folhapress
Fonte: Geografia 7* série, 2017 e Geografia 7* série, 2017.

Apesar de iniciativas como esta da Favela do Gato (rebatizada de Parque do Gato) ser
louvavel, elas ndo conseguem resolver o problema do crescimento das favelas - segundo
dados da Prefeitura de Sao Paulo em 2016 foram catalogadas 1.698 comunidades com
habitagdes precarias (mais de 20 novas favelas surgem a cada ano). A atual crise economica ¢é
apontada como principal causa para o crescimento das moradias irregulares na capital. Mas o
fendomeno ja vem sendo registrado h4d muito tempo.

O ultimo Censo do IBGE (2010), j& havia registrado um aumento de 55% nesse tipo
de moradia em relagdo a verificagdo anterior, feita no ano 2000. J4 a populagdo que vivia
nestas condi¢des teve um aumento de 40% nos mesmos 10 anos. Parece uma tarefa
impossivel frear este crescimento (pelo menos a curto prazo).

A favelizagdo no espago urbano ¢ um fendmeno que merece atencdo tanto da
Geografia como de outras ciéncias afins, mas principalmente dos governos, em todas as
esferas (municipal, estadual e federal). Embora parte significativa do déficit habitacional - de
5,8 milhdes de residéncias, (IBGE, 2010) - esteja concentrada em favelas, entendemos que
somente com a conjugac¢do de diferentes programas e acdes, sera possivel avancar na garantia
de acesso a moradias dignas em todo o pais.

Outro aspecto que notamos, dentro da tematica favela: ¢ a maior presenga da figura
humana em situagdes de pobreza, nas fotografias dos LDG’s dos anos 1980 em diante. Como
nas fotografias 62 e 63, dos LDG’s de Guiomar de Azevedo e Ana Maria Mendes e de
Melhem Adas.
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Fotografia 62 — Criangas na favela de Heliopolis — Sdo Paulo
Foto: Juca Martins/Pulsar Imagens
Fonte: Geografia, 1° grau, 1996.

Fotografia 63 — Criangas na favela — Sao Paulo
Foto: Juca Martins/Pulsar Imagens
Fonte: Geografia: a América, 1° grau 1984.

Mas estas fotografias sempre tendem para enquadramentos com cenario deprimentes:
esgotos® a céu aberto, moradias muito precérias, criangas aparentemente sem escola e adultos
sem trabalho. Este padrdo de fotografias engessa outras formas de enxergarmos a vida na
favela. Sao estas fotografias que nos paralisam e nos impedem de ver outras realidades, além
daquela ali intencionalmente retratada. Portanto “a Geografia que funcione somente
fortalecendo e repetindo estas imagens, nos faz reprodutores de discursos e posicionamentos
que podem vir a imobilizar nossas possibilidades para com o espago geografico” (FIRMINO e
MARTINS, 2017, p. 106).

Foi a partir dos anos 1990, que as imagens retratando as pessoas junto aos espacos

urbanos, se tornaram mais comuns nos LDG’s. Como esta (64), (do livro de Celso Antunes).

** No topico “Viver na merda”, do livro de Davis (2006), os relatos da inexisténcia de saneamento basico
chocam ndo s6 pelos reflexos que tem em outras esferas basicas como qualidade da alimentagdo e acesso a agua
potavel, mas sim pela desumanidade com que sdo consideradas essas populagdes. Fonte: DAVIS, Mike. Planeta
Favela. Sao Paulo: Boitempo, 2006.

126



Fotografia 64 — Moradia improvisada debaixo de um viaduto em Sao Paulo
Foto: Laureni Fochetto
Fonte: Geografia e participagdo, 1° grau 1986.

A partir do ano 2000 estas imagens se tornaram efetivas nos LDG’s, ja ndo causam
tanto impacto ou questionamentos como a trinta anos atrds, parece que ja naturalizamos estas
fotografias. Os alunos ndo estranham mais os acontecimentos que marcam a nossa sociedade,
“[...] n3o se altera nem mesmo o comportamento ao andar pelas ruas e enxergar um ser
humano mergulhado na lixeira procurando o que comer. A auséncia desse estranhamento
revela a auséncia da reflexdo e das relagdes tecidas entre os acontecimentos” (COSTELLA,
2013, p. 63).

Se estas fotografias nos LDG’s da década de 1980, podem ter causado espanto ou até
chocado alguns leitores, hoje as aceitamos como parte da nossa realidade urbana, pois além de
aparecerem em grande quantidade nos LDG’s, a favela pode ser vista toda noite nos tele-
jornais, nas revistas e noticias da internet, ou da janela do 6nibus ou do nosso carro, quando
passamos por estes locais.

Como esta fotografia (65), do livro de Igor Moreira, que mostra um senhor idoso e

crianga, em favela sem rua pavimentada e nem calgada, na periferia de Ilhéus na Bahia.

Fotografia 65 — Crianga e idoso em uma favela de Ilhéus
Foto: Cristina Villares/Angular
Fonte: Geografia Nova: o espago brasileiro — Ensino Fundamental, 2000.
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Mas nunca ¢ mostrado algo positivo das favelas, como o interior das casas (muitas
bem organizadas e limpas), nem criangas com roupas novas ou de uniforme indo a escola.
Sera que estas cenas nao existem?

E importante ressaltar que o problema das moradias precarias, ndo ¢ um fendmeno
restrito somente as grandes cidades. Municipios menores também tem suas favelas, moradias
em areas de invasdo ou bairros construidos em dreas propicias a deslizamentos. Assim,
fotografias destas cidades menos conhecidas, também comegam a aparecer nos LDG’s. Como

esta (66) de Jaguariaiva (PR), retirada do livro de Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira.

Fotografia 66 — Favela na cidade de Jaguariaiva
Foto: Jacek/Kino
Fonte: Geografia e Cidadania — Ensino Fundamental, 2009.

A fotografia 67, do livro de Sonia Castellar e Ernesta Zamboni, mostra um problema
recorrente que atinge muitas cidades brasileiras todos os anos, principalmente aquelas com

morros em suas areas urbanas: os deslizamentos de terra.

Fotografia 67 — Bairro em area de risco - Campos do Jordao
Foto: Epitacio Pessoa/AE
Fonte: Geografia — Ensino Fundamental, 2001.
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E esta fotografia (68), de uma area de ocupagdo do MST, retirada do livro de
Eustaquio de Sene e Jodo Carlos Moreira. Onde as moradias s3o mais precarias que as das
favelas, pois sdo feitas basicamente de uma estrutura simples de madeira com um teto e
paredes revestidas de lonas plésticas, muitas sem janelas e com piso de terra. Podemos

imaginar o calor e a insalubridade no interior destas barracas?

Fotografia 68 — Acampamento de trabalhadores sem terra em Itapecerica da Serra
Foto: Marcio Fernandes/AE
Fonte: Geografia e Cidadania — Ensino Fundamental, 2009.

Todas as capitais brasileiras possuem favelas, em algumas ¢ dificil encontrar as ruas
ou vielas que levam as casas, como mostra esta fotografia (69), retirada do LDG de Elian

Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco, onde o mato esconde as vias de acesso as moradias.

Fotografia 69 — Favela em Manaus, 2013
Foto: Guy Bouchet/Photononstop/AFP
Fonte: Geografia Homem & Espaco: 7* série, 2017.
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As moradias precarias também estdo presentes em cidades consideradas
modelos/ecologicas, como Curitiba. A fotografia 70, do LDG de Levon Boligian, Rogério
Martinez, Wanessa Garcia e Andressa Alves, mostra que a paisagem da periferia da cidade ¢
bem diferente daquelas tdo difundidas, dos parques e dos bairros nobres da moderna capital
paranaense. A dominagdo do espago urbano por parte de uma elite, para Davis (2006), visa o
embelezamento e a racionaliza¢do da cidade, mesmo que ao custo de considerar a populagao

pobre como “entraves humanos” ao progresso € modernizagdo da cidade.

‘ : £l
Fotografia 70 — Favela em Curitiba, 2013

Foto: Zig Koch/Pulsar Imagens
Fonte: Geografia Espago e Vivéncia 7 série, 2017.

Notamos que além das tematicas sociais e ambientais presentes na maioria das
fotografias dos LDG’s, comegaram a aparecer nos livros mais atuais (ano 2010 em diante),
um maior nimero de fotografias de favelas (inclusive com fotografias maiores, muitas vezes
de péagina dupla), demonstrando a importancia, cada vez mais urgente, de discutirmos no
ambiente escolar a questdo das favelas em nosso pais, como mostra a fotografia 71, da

abertura de um capitulo, do livro de Eustdquio de Sene e Jodo Carlos Moreira.

Fotografia 71 — Favela no morro Dona Marta e bairro Botafogo — Rio de Janeiro
Foto: Sergio Moraes/Reuters/Latinstock
Fonte: Geografia Geral e do Brasil: espago geogrdfico e globaliza¢do, Ensino Médio, 2011.
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E esta compreensdo sobre a favela, passa primeiramente por um entendimento mais
profundo dos seus conceitos. Segundo Silva (2011), o Observatorio de Favelas, had anos vem
trabalhado na busca de construir estes conceitos, dados e argumentos que permitam a devida
compreensdo dos territorios favelados de acordo com outras referéncias, que nao as
hegemonicas, onde os moradores sdo vistos como pobres/miseraveis e que fazem pouco para

mudarem de situacao. Para Milton Santos (2006):

Miseraveis sdo os que se confessam derrotados. Mas os pobres ndo se
entregam. Eles descobrem cada dia formas inéditas de trabalho e de luta.
Assim, eles enfrentam e buscam remédio para suas dificuldades. Nessa
condi¢do de alerta permanente, ndo tém repouso intelectual. A memoria seria
sua inimiga. A heranca do passado ¢ temperada pelo sentimento de urgéncia,
essa consciéncia do novo que ¢, também, um motor do conhecimento (p.
132).

Trata-se, entdo, em primeiro lugar de desconstruir os pressupostos de auséncia,
caréncia, precariedade, conformismo e inatividade, que norteiam os olhares tradicionais sobre
esses territorios ¢ seus moradores. E preciso criarmos novas estratégias de pensamentos e
acdes nestes tempos dificeis que vivemos.

Por isso um pouco de utopia (esperanga) em forma de poesia (SOCIEDADE SEM
PRISOES, 2018), pode valer a pena:

Imagine uma interven¢do no morro...
Uma grande intervengao cultural,

artistica, musical, educativa.

Imagine o morro sendo ocupado...

Por vérios artistas, musicos, professores, psicologos,
engenheiros, advogados, médicos e assistentes sociais.
Imagine todos andando armados...

De informacdo, conhecimentos,
instrumentos de mausica, de arte e trabalho.
Militar ia ser s6 verbo...

Verbo de agir pra transformar.

Assim como luto...

Nao mais por jovens no caixao lacrado,
mas como eu luto, tu lutas, nos lutamos!
“Maos ao alto™...

S6 para agradecer as conquistas!

“Perdeu, perdeu”...

Porque todos perderam o medo!

No lugar do medo, esperanga...

No lugar da inércia, acdo...

No lugar do 6dio, amor...

No lugar da vinganga, ajuda mutua...

No lugar do som dos morteiros, musica...
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& “O sol ha de brilhar mais uma vez
A luz hé de chegar aos coragdes

Do mal ser4d queimada a semente

O amor sera eterno novamente”. J3

Infelizmente isto ainda esta distante de se realizar, pois a favela, sempre foi vista como
um lugar de caréncias e miséria: com pouca infra-estrutura urbana — esgoto, coleta de lixo;
sem arruamento; sem ordem; sem lei e sem regras.

E assim o conceito deste espaco na visdo hegemonica, traz na sua raiz discriminagdes
e limitacdes de toda ordem: localizadas em terrenos elevados ou planos, reunindo centenas,
milhares ou dezenas de milhares de moradores, com diferentes equipamentos, servigos e
mobilidrios urbanos, sendo constituida por casas e/ou apartamentos, com diferentes niveis de
violéncia e presen¢a do poder publico, além das variadas caracteristicas ambientais, as favelas
constituem-se como territdrios com paisagens razoavelmente diversificadas. Essa diversidade
¢ absolutamente ignorada. Precisamos ver as favelas como vemos outros espagos, com
possibilidade da existéncia da multiplicidade, da pluralidade, da coexisténcia da
heterogeneidade, do respeito as diferengas, com um olhar centrado também nas suas

positividades, segundo Silva (2011):

As favelas sdo espagos com multiplas demandas, obviamente, como outros
territorios da cidade. Todavia, as explicagdes centradas nas caréncias,
irregularidades, auséncia de equipamentos e servigos urbanos deixam de
lado, em primeiro lugar, as inimeras positividades, inovagdes e paisagens de
favelas existentes; em segundo lugar, revelam a representagdo daqueles
territorios plurais como um fendmeno isolado, na/da cidade, e ndo como
parte inerente ao processo de desenvolvimento histérico das metropoles
brasileiras. Com efeito, as percepgdes baseadas nas auséncias pretensas
ignoram os aspectos relacionais dos territérios populares € o conjunto da
cidade. As circularidades soécioterritoriais envolvem as praticas dos
moradores, a consonancia entre os seus valores e os de moradores de outros
espacos da cidade, as formas de relacionamentos econdmicos, culturais,
educacionais, afetivos etc. (p. 50).

A favela ¢ um espago de producdo cultural inovadora onde valoriza-se a busca de
solugdes criativas, apoiadas na coletividade e na solidariedade, em um mundo social
dominado por uma légica centrada no individualismo e no poder do mercado de regular as
relagdes sociais. Sdo inegavelmente parte das nossas cidades. Hoje o que falta aos favelados
ndo ¢ mais educacdo, saude, moralidade, o que falta acima de tudo, para estes trabalhadores
urbanos; que buscam sustentar sua familia e quando possivel ascender socialmente de forma

digna; sdo mais oportunidades.
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Paradoxalmente as favelas sempre estiveram ali bem visiveis no alto dos morros e na
beira dos rios e corregos das cidades, mas quase ndo apareciam fotografias com esta tematica
nos LDG’s da época.

As imagens estdo arraigadas em nossa memoria visual de tdo recorrentes que sdo em
nosso cotidiano, que configuram uma educag¢do visual, segundo Oliveira Jr. e Soares (2012).
Sdo naturalizadas, como se so fosse possivel aquela imagem, e as caracteristicas fotograficas
contribuem para isso na medida em que se repetem os angulos, os enquadramentos, a mesma
forma de iluminagdo e captura das imagens. E isso que os LD’s fazem com as fotografias.
Ratificam a memoria visual ja constituida.

Precisamos refletir também, sobre outras questdes importantes: como nds professores
estamos utilizando estas fotografias em sala de aula? Quais outras possibilidades de utiliza¢ao
criativa teriam as fotografias nas escolas, nas nossas aulas de Geografia, além de sua funcgao
informativa a respeito do espaco geografico?

Estas fotos, se colocam diante de n6és como que divulgando os lugares/assuntos
fotografados, “mas ndo nos levam a pensar e inventar nada para além destes lugares/assuntos,
muito menos nos levam a pensar a fotografia, como uma das linguagens na qual nosso mundo
contemporaneo ganha existéncia em nosso pensar” (OLIVEIRA Jr. e SOARES, 2012, p. 115).

As sequéncias de fotografias nos LD’s seriam as imagens por onde os estudantes
relembrariam dos assuntos e conceitos — locais — estudados anteriormente e exigidos para a
aprovacao. Esta maneira de entrar em contato com as fotografias restringem-nas, fazendo-as

ser pouco mobilizadoras do pensamento dos estudantes no ambiente escolar.

Em nosso entender, isto mantém a vida dos alunos alijadas das atividades de
pensamento, que poderiam advir dos materiais e situagdes escolares que
solicitassem a eles entrar em contato com as fotos, deixando-se contagiar por
elas a0 mesmo tempo que as contagiassem com seus universos de
pensamentos, de imaginacdes, de vida (OLIVEIRA Jr. e SOARES, 2012, p.
115).

Sera que nos 39 LDG’s selecionados nesta pesquisa, as fotografias conseguem ajudar
o aluno a compreender melhor o texto? Serd que elas contextualizam o texto? Ao analisar a
relacdo texto/fotografia destes livros, notamos basicamente trés graus de relagdo entre o texto
e a fotografia: baixo, médio e alto.

Geralmente nos livros mais antigos (1937 a 1960) as fotografias ndo faziam uma
conexao tdo forte com o texto, isso se poderia explicar pela baixa exigéncia do PNLD nesta

questdo e pelo alto custo destas fotos na época. Vimos que alguns livros de Aroldo de
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Azevedo (s6 para citar um exemplo), da década de 1960, possuiam algumas fotografias que ja
se encontravam em seus livros de 1937. Sem a atualizagdo das fotografias do LDG podemos
imaginar a dificuldade do professor em 1960 para explicar a paisagem “atual” com uma foto
de 1937 (de 23 anos atras).

Em LDG’s da década de 1970 até meados do ano 2000 percebemos que as fotografias
estavam um pouco mais amarradas ao texto, mas poderia ser de uma melhor forma.
Esclarecemos: em grande parte dos textos o tema dos capitulos é genérico, por exemplo: a
urbanizac¢do, a industria, a populagdo, o trabalho, o meio ambiente. Entdo o texto esta tratando
de urbanizagao, descreve o estado se SP, RJ ou MG como os mais urbanizados do Brasil ¢ a
fotografia que ilustra este texto ¢ das cidades de Sao Paulo, Rio de Janeiro ou Belo Horizonte,
sendo que elas nem foram citadas diretamente no texto. O texto ndo diz nada especifico destas
capitais, sdo as fotografias (e as legendas) que explicam um pouco. Portanto falta esta melhor
amarracao entre o texto e as fotografias dos LDG’s daquela época.

Ja nos LDG’s do ano 2000 até 2017 percebemos que a contextualizacdo da fotografia
com o texto ¢ mais bem feita, estd mais clara, em quase todos os livros pesquisados. Como no
LDG para o 7° ano de Fernando Sampaio e Marlon de Medeiros: o texto sobre o Sul do Brasil,
cita Curitiba e Porto Alegre como exemplos de cidades com elevado grau de desenvolvimento
urbano e industrial, depois a fotografia (72), mostra uma estacdo tubular toda de vidro, com
arvores no seu entorno e a legenda complementa com a seguinte informagdo: “A cidade de

Curitiba (PR) ¢ considerada modelo no pais pela boa qualidade de vida que oferece [...]".

e ’
Fotografia 72 — Estacdo tubular da linha de 6nibus expressa, Curitiba, 2011
Foto: Wagner Santos/kino.com.br
Fonte: Geografia, Ensino Fundamental, 2014.

Sem davida que uma cidade com mais pragas, areas verdes e um bom sistema de
transporte publico (como mostra a fotografia) proporciona uma boa qualidade de vida aos
seus moradores. Entdo fica claro neste exemplo que o texto e a fotografia estdo bem

conectados, um ajudando a explicar o outro. Pode se atribuir a isso uma exigéncia maior do
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PNLD (o que eleva a qualidade dos livros em varios aspectos), ou a facilidade nos ultimos
anos das editoras adquirirem fotografias atualizadas (em bancos de imagens on line).

Nas nossas andlises das fotografias dos LDG’s buscamos sempre ver estas imagens
com um olhar reflexivo, submetendo estas fotografias a duvida e ao questionamento,
perguntando-nos: que poténcias poderiam emergir dessa desconstrugdo? Poderiamos
encontrar a resposta na aposta de que a fotografia quando desvinculada da fun¢dao de somente
ilustrar algo, poderia revelar novos potenciais no ensino de Geografia. Neste sentido,
procuramos arrancar a linguagem fotografica da zona de conforto a que estd submetida nos
LD’s, ao ser vista somente como documento de uma realidade pré-existente ao ato de
fotografar, livre de interpretagdo.

E nossa intengio encontrar nas fotografias presentes nos LDG’s, “sentidos e
significados que ndo sejam absolutos e estatico, mas moveis, mutaveis, dubios,
transformadores, que disparem sensagdes € pensamentos, que abram vaos no entre-imagens,
que pode vir-a-ser qualquer fotografia” (OLIVEIRA Jr. e SOARES, 2012, p. 117).

A partir dos inicio dos anos 2000 se percebe uma renovagao dos angulos e atualiza¢ao
dos temas das fotografias dos LDG’s. Como nesta, da Avenida Paulista do livro de Melhem

Adas.

Fotografia 73 — Avenida Paulista — Sdo Paulo
Foto: Roberto Loffel/Kino
Fonte: Geografia, Ensino Fundamental, 2006.

Outra questdo importante ¢ aquela a respeito da autoria das fotografias. Notamos que
também a partir dos anos 2000, em quase todas fotos aparece a identificagdo dos autores. E

nos anos 2010 em diante, as fotografias dos LDG’s comegcam a aparecer em formatos
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maiores, ocupando muitas vezes uma pagina inteira, como esta (74 e 75), da pagina do

capitulo: Paisagens e Regioes, do LDG de Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco.

paisagens
e regioes

Fotografia 74 e 75— Praia de Iracema, Fortaleza, 2013 e Baia do Guaruja, Belém, 2014
Fonte: Geografia Homem & Espago 7% série, 2017.

Ou ocupando até duas paginas do LDG, (como a fotografia 76, que ilustra a abertura

do capitulo 6, do livro de Fernando Sampaio e Marlon de Medeiros):

A urbanizacao
brasileira

Fotografia 76 — Vista parcial de Goiénia, 2010
Foto: Jacek/kino.com.br
Fonte: Geografia, Ensino Fundamental, 2014.

Também encontramos um exemplar de um projeto de LDG, onde as fotografias estdo

em numero maior que o texto. Apesar de ndo ter sido identificado o autor e a editora da
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obra®’, o material é um bom exemplo de como um LD pode ser pensado de maneira diferente,

aqui se inverteu a formula texto/ fotografia, para a da fotografia/texto.

= O 0 que é ci

Fm termns de hierarquia usbans constata-se s
i s reqldo dsz 5

duas Metropoles Ha-

Fotografia 77 — Projeto de livro didatico de Geografia com muitas fotografias
Foto: autor desconhecido
Fonte: Geografia, Ensino Fundamental, 2008.

Sobre a questdo da quantidade de fotografias nos LDG’s que pesquisamos, elas
respondem pela metade do material impresso nos LDG’s, sendo em maior numero do que
qualquer outra imagem, superando as outras ilustragdes e os mapas. Dos 39 LDG’s impressos
analisados neste trabalho, quase todos possuiam uma quantidade significativa de fotografias -
sendo que os LDG’s de 1930 até 1975 apresentam em média 80 fotografias cada, os de 1975 a
2010 em média de 120 fotografias, e os de 2010 a 2016 em média de 170 fotografias cada.

Os LDG’s do PNLD 2017/2018 possuem mais de 200 fotografias cada - sem contar as
ilustracdes, desenhos, mapas ou graficos. Estes numeros apontam que as fotografias a cada
ano vem sendo mais utilizadas e que s3o um dos elementos mais importantes dos LDG’s.

Como a sociedade contemporanea estd saturada de imagens visuais, ¢ dificil imaginar
como os LDG’s atuais seriam sem as suas fotografias. O trabalho do professor se tornaria
mais arido e o interesse dos alunos pela disciplina seria muito menor, pois as fotografias
ajudam a despertar a curiosidade tornando as aulas mais significativas para os alunos,

ampliando a leitura do espago e a compreensdo dos temas estudados pela Geografia.

*’Este livro - também do acervo da professora Dra. Ivaine Tonini (POSGEA/UFRGS) - é um projeto, que
provavelmente passou por um processo de avaliagdo dos pareceristas antes de sua publicacdo definitiva, por isso
ndo possui identificagdo de autor, editora e local de impressao.
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V — CONSIDERACOES PARA REFLEXOES

O que foi revelado neste trabalho ndo sdo respostas conclusivas. Nao possuem o
objetivo de ser um manual de como o professor deve trabalhar em suas aulas. Cada professor
deverd encontrar a metodologia mais eficiente para que a disciplina ministrada seja
compreensivel e atraente, que consiga despertar a davida, que traga o brilho nos olhos dos
alunos, que provoque a inteligéncia e o espanto como dizia o mestre Rubem Alves.

Este trabalho buscou mostrar algumas possibilidades provisorias (mas significativas),
de se trabalhar a reflexdo e a andlise nas aulas de Geografia por meio de fotografias (do LDG
principalmente), mas as propostas, sempre diversas, deverdo ser pesquisadas e
experimentadas pelo professor, acompanhadas da reflexdo da sua a¢do cotidiana.

Neste sentido, para Oliveira (2010), a Geografia como ciéncia e saber escolar, ainda
necessita desvincular-se de perspectivas reducionistas que a tornam um conhecimento de uma
unica corrente ou concep¢do geografica, desconsiderando a diversidade de propostas e
abordagens. Para isso, ¢ preciso estimular a constru¢do de conceitos geograficos (paisagem,
territorio, regido, lugar, espago geografico etc.) através de metodologias pautadas na
inovacado, na criatividade e que levem em conta a dimensdo cultural da escola e da sociedade
em que esta inserida, discutindo as diferentes representagcdes € imagens a respeito dos sujeitos,
das paisagens, dos lugares e do espaco geografico, que sdo veiculados nos LDG’s.

Vimos que na sua longa trajetéria, os LD’s passaram por muitas transformagdes e
melhorias, principalmente no aspecto visual, que avangou muito ao longo dos anos. As
fotografias nestes materiais aumentaram em quantidade e melhoraram em qualidade - fruto de
matérias primas (papéis, tintas) melhores e mais baratas e de novas tecnologias de impressao -
resultando em LD’s mais atraentes, com maior riqueza visual. Mas nao foi s6 uma mudanca
técnica, também mudou a concepcdo de ensinar Geografia, uma mudanga epistemologica.

Assim, o LD ¢ um subsidio importante no processo de ensino-aprendizagem, um
instrumento para constru¢do do conhecimento do aluno, cabendo aos professores utiliza-lo
como uma ferramenta auxiliar deste processo e sempre buscar novas fontes e metodologias
para sua pratica docente.

Também vimos como o mercado dos LD’s esta concentrado por fortes grupos
editoriais (muitos estrangeiros) e como este mercado estd cada vez mais concorrido e
exigente, o que ajudou a melhorar a qualidade dos livros que chegam as escolas publicas

todos os anos através do PNLD.
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Evidenciamos também que as fotografias possuem uma fun¢do didatica importante
nos LDG’s e que nos livros mais recentes elas estdo presentes em maior numero € com temas
atualizados, sendo um recurso cada vez mais requisitado em praticas pedagdgicas baseadas na
criatividade e na linguagem visual, auxiliando didaticamente os professores nas aulas de
Geografia. Mas muitas vezes as escolas ndo possuem 0s recursos necessarios (projetor
multimidia, impressoras coloridas) para o professor trabalhar estas fotografias em sala de
aula, ou quando existem, muitos professores ainda ndo possuem a habilidade/formagao para
utilizé-los.

Quando o conteudo trabalhado ¢ feito através do estimulo visual, se percebe um maior
interesse da parte do aluno. Mas ¢ preciso que o aluno aprenda a ler e compreender estas
fotografias. O uso da fotografia aguga o olhar facilitando a compreensao e inserindo o aluno
no universo pesquisado. Segundo Gomes (1996), a imagem fotografica, ao registrar a
experiéncia, pode provocar novas percepcdes, produzindo a subjetividade inerente ao ato de
olhar e imortalizando os fatos e os espagos captados, contextualizando-os.

Acreditamos que hoje, ndo seja possivel promovermos uma educagdo que utilize s6 o
quadro e a exposi¢do oral, que ndo valorize a linguagem visual e as novas tecnologias da era
digital, que se fazem cada vez mais presentes no cotidiano do aluno e também no meio
educacional. O trabalho com imagens tem sido cada vez mais valorizado pelos estudiosos do
ensino de Geografia. “E importante que o professor de Geografia conhega novas linguagens e
novos recursos didaticos, como a fotografia e também os critérios basicos para utiliza-las de
forma planejada e com objetivos especificos pré definidos” (FREISLEBEN, 2013, p. 181).

As fotografias cada vez mais fazem parte do cotidiano da sala de aula, na internet, e
nos materiais didaticos preparados por professores que buscam por meio da linguagem visual,
proporcionar aos alunos aulas mais atrativas. E esta linguagem merece a mesma atencdo do
professor que a linguagem escrita ou falada, pois se isso ndo for feito, corre-se o risco de se
desperdicar uma das linguagens mais utilizadas pelos seus alunos no espago fora da escola.

Mas ¢ importante que a fotografia ndo seja entendida como mera ilustracdo dos
LDG’s, mas sim como um importante recurso didatico, que deve ser empregado nas aulas
para facilitar o ensino-aprendizagem, despertando nos alunos um maior interesse pela
Geografia.

Neste sentido foram desenvolvidas as atividades com fotografias (Apéndice 2 e 3),
que estimularam os alunos a refletirem/questionarem os problemas urbanos de suas cidades e
a também sugerirem algumas solugdes para os mesmos. Os alunos aprenderam nesta atividade
por meio das fotografias de tempos diferentes, que as transformagdes do espago urbano nem
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sempre sdo destruidoras do meio ambiente, pois se for seguido um planejamento estas agdes
podem ser de melhorias ambiental, resultando em maior qualidade de vida para seus
moradores.

Nas atividades notamos que existiram diferengas consideraveis nas respostas dos
alunos do Ensino Médio e dos Universitarios. Os alunos do Ensino Médio responderam se
baseando mais na Geografia Fisica com pouca diversificacdo de idéias. J& os alunos
universitarios responderam se baseando menos na Geografia Fisica, os seus temas eram
atuais, diversificados, com mais qualidade reflexiva e focados nas questdes sociais presentes
no espago urbano.

As atividades nos apontaram alguns indicativos de natureza propositiva, entre eles: o
fato que quando o aluno justifica sua resposta, comeca a construir o conhecimento, além de
desenvolver a percepc¢ao de pertencimento do lugar fotografado e um maior entendimento do
conceito de espago urbano, pois a fotografia contextualiza aquilo que ¢ visto nas aulas de
Geografia, tornando o aprendizado mais significativo.

Vimos que o ensino de Geografia auxiliado pelas fotografias dos LDG’s pode ajudar o
aluno a compreender os processos € as transformagdes que atuam no espago urbano ao longo
dos anos, lendo este espaco de forma mais complexa. Transformando a partir disso, em
instrumento de reflexdo e conhecimento, uma nova janela que possibilita revelar ao aluno a
realidade do mundo atual.

Também constatamos que muitas vezes sdo veiculadas nos LDG’s certas imagens do
espago urbano, na qual alguns grupos sociais ganham mais visibilidade e outros sdo deixados
a margem tornando-se praticamente invisiveis. Este regime de visibilidade pode ser definidor
de como o espaco urbano deve ser organizado, amplificando aquilo que deve ser visto, com o
objetivo de classificar, hierarquizar e ordenar este espago. Por isso um dos desafios dos
professores de Geografia ¢ ajudar o aluno a ter um olhar mais amplo, para que ele consiga ver
além do imediato, além daquilo que esta visivel.

Mas o professor enquanto mediador, precisa estar preparado para uma didatica onde
os objetivos, conteudos e métodos de ensino, proporcionem ao aluno uma compreensao maior
da Geografia. Segundo Cavalcanti (2010, p. 25), “para cumprir os objetivos do ensino de
Geografia, sintetizados na ideia de desenvolvimento do raciocinio geografico, € preciso que se
selecionem e se organizem os contetidos que sejam significativos e socialmente relevantes”.

O professor de Geografia ao adotar a linguagem fotografica estara contribuindo para a
construcao de aprendizagens mais significativas e estas aliadas aos conceitos geograficos trara
um maior sentido a sua pratica docente. Assim, quando compreendida, a fotografia pode ser
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um importante aliado do professor nas suas aulas, tornando o ensino “[...] dindmico, atual,
criativo e instigante para que nossos alunos percebam a Geografia como um conhecimento
util e presente na vida de todos” (KAERCHER, 2002, p. 230).

O recurso didatico mais conhecido e que estd disponivel em quase 100% das escolas
do Brasil ¢ o LD, e estes livros estao repletos de fotografias (principalmente os dos tltimos 10
anos). Portanto o uso destas fotografias ¢ acessivel a quase todos os professores e alunos das
mais remotas localidades do pais, onde o LD esta disponivel. Assim neste pais tdo desigual,
nas escolas que ndo possuem TV, multimidia, computador, internet e nem energia elétrica,
trabalhar a analise critica das fotografias dos LDG’s para um aprendizado de Geografia mais
efetivo, pode ser uma opg¢ao viavel ao professor que ndo dispde de outro recurso didatico.

Devemos refletir sobre as fotografias presentes nos LDG’s e a possibilidade de se
analisar essas imagens de forma mais questionadora, como por que quando aparecem
fotografias de moradores do Sul do Brasil, a maioria das pessoas mostradas sdo brancos?
Houve um apagamento de outras etnias e de outros grupos sociais que estavam aqui antes dos
brancos ou que foram trazidas pra ca a forga. Cremos ser relevante mostrarmos também o que
estd oculto nas fotografias e este deve ser um papel relevante do professor de Geografia na
busca de ampliar o horizonte de mirada do aluno.

Outro aspecto relevante que apareceram nas fotografias dos LDG’s pesquisados,
foram os espagos esquecidos de pobreza e precariedade. Nao se viam fotografias das favelas
antes de 1940, mas ndo era porque as favelas ndo existiam (ja estavam presentes desde o final
de 1800), mas por ser um fendmeno social que ndo mereceu visibilidade naquela época. Foi
somente no final dos anos 1970 e inicio do anos de 1980 que alguns estudos sobre a
favelizacdo comegaram a aparecer.

Nos LDG’s s favelas ndo eram mostradas antes dos anos 1980, porque o foco eram
fotografias de um Brasil em desenvolvimento, moderno. Foi a partir do ano 2000 que estas
fotografias aparecem em maior quantidade nos LDG’s, ja ndo chocavam como antigamente,
jé tinham se naturalizado. Os alunos ndo as viam mais com estranhamento. A auséncia desse
estranhamento revelou a auséncia da reflexao sobre estes espacos.

Novamente ¢ papel do professor de Geografia estimular o aluno a reflexdo, ao
estranhamento, a pensar estes espagos ausentes, ajudando o aluno a ampliar sua visdo de
mundo mostrando um mesmo fendmeno em suas multiplas visoes.

Os professores (e também a escola) ainda se baseiam na logica do mundo verbal, ou
seja, a palavra como instrumento de explicacdo do contetido. Porém os alunos em seu
cotidiano estdo mais diretamente conectados a um mundo (virtual, por meio da internet) onde
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a linguagem que predomina grande parte do tempo ¢ a visual (ndo verbal), onde esta auxilia o
processo de aprendizagem e interagdo social. Portanto se faz necessario que os professores e a
escola/universidade se apropriem desta linguagem.

Assim, o ensino da Geografia deve pautar-se nas diferentes linguagens, oportunizando
ao aluno que ele proprio faca sua leitura e interpretagdo do mundo (mesmo que
provisoriamente) por aquela que considere mais significativa.

Em outras palavras, o professor comprometido com um conceito ampliado de
educagdo deve deixar de lado praticas restritas a exposigdo oral, leitura do LD e memorizagao,
e procurar novas metodologias e linguagens para oportunizar a aprendizagem por diferentes
olhares. Uma linguagem onde a produ¢do dos saberes aconteca por meio das provocagdes que
as fotografias despertam, num dialogismo entre os saberes cotidianos trazidos pelos alunos e o
conhecimento cientifico e sistematizado vindo do professor.

O professor de Geografia deve propor atividades que fazem parte do cotidiano do
aluno e que apontem na direcdo de um ensino que promova a sua cidadania, criatividade e
autonomia. Atividades como as que considerem as fotografias dos LDG’s e os saberes e
desejos que os alunos trazem para a escola, de maneira a tornar a aula agradavel, instigante,
desafiadora e dinamica resgatando assim, o envolvimento, a curiosidade, o encantamento e o

prazer no aprendizado de Geografia.
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APENDICE 1

$
UFRGS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Prezado(a) Professor(a)

Como aluno do Programa de Pds-Graduacdo nivel de Doutorado em Geografia na Linha de
Ensino de Geografia da UFRGS, orientado pelo prof. Dr. Nestor André Kaercher, solicito sua
gentileza em responder o questiondrio a seguir. Desde ja, agradego pela atengdo e
colaboragdo. Alcimar Paulo Freisleben

QUESTIONARIO COM AUTORES E ESPECIALISTAS EM LIVRO DIDATICO

Formacao do(a) Professor(a) (nome completo):

A)E graduado em que area?

B) Mestrado ( ) Doutorado ( ) em que area?

C) A quantos anos leciona?

D) Atua em que Colégio/Universidade? Qual?

E) Disciplinas que leciona e em que séries?

F) Ja escreveu algum livro didatico de Geografia? Quais?

1. Vocé acredita que as fotografias no livro didatico de Geografia (LDG) facilitam o
aprendizado do aluno? Justifique.

2. Para vocé, a cor, tamanho, quantidade e qualidade das fotos sdo importantes para o
aprendizado do aluno de Geografia? Mais que o texto? Justifique!

3. Como sdo escolhidas as fotografias do LDG, existe critérios para esta escolha? Quem
escolhe quais fotos fardo parte do livro? Sao de fotografos brasileiros ou estrangeiros?

4. No seu entendimento, como as fotografias presentes no LDG poderiam ser mais
eficientes para o aprendizado de Geografia?

5. Vocé acredita que as fotografias no LDG sdo s6 ilustracdes, descansos visuais ou que
podem estimular uma leitura reflexiva ou a questionamentos por parte do aluno? Como?

6. Quais aspectos que poderiam melhorar no LDG? Sugira algumas recomendagdes para
seu uso em sala de aula.

7. Aponte aspectos importantes do PNLD, ou de algo que poderia melhorar no programa.
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APENDICE 2
&

UFRGS prROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Meu nome ¢ Alcimar Paulo Freisleben, sou aluno do Doutorado em Geografia na Linha de
Ensino de Geografia, solicito sua participacdo nesta atividade. Seu nome ficard em sigilo.
Nem vocé e nem seu professor estdo sendo avaliados. Nao ha respostas certas ou erradas.

Agradeco a colaboragao.

ALUNO: Série:
Curso Colégio/Faculdade:
E-mail: Fco.Beltrao/PR - Maio 2018

ATIVIDADE 1. LEITURA DO ESPACO URBANO ATRAVES DA FOTOGRAFIA
Comparando fotografias de espacos urbanos diferentes.
1- Fotografar do Livro Didatico de Geografia, uma foto do espago urbano brasileiro;

2- Fazer uma fotografia do espaco urbano (da sua cidade) com a mesma tematica da fotografia
que escolheu do Livro Didatico de Geografia. Identificando as fotos (local, cidade, data);

3- Enviar as 2 fotos (com nome), no email: uttamadesign@gmail.com
4-Analisar comparativamente as duas fotografias (segundo encontro na sala de aula).

Fotografia do Espaco Urbano Fotografia do Espaco Urbano
Livro Didatico Aluno

1. Que espacos urbanos sio estes, quais seus elementos constitutivos? E quais se
destacam?
2. Quais as diferencas ou semelhancas entre as duas fotografias?

3. O que de importante foi ocultado nas fotografias? Por qué?

4. Aponte os problemas e sugira solugdes para estes locais fotografados.

5. Fotos do Livro Didatico de Geografia ajudam no aprendizado da Geografia? Por qué?
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APENDICE 3
&

UFRGS prROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Meu nome ¢ Alcimar Paulo Freisleben, sou aluno do Doutorado em Geografia na Linha de
Ensino de Geografia, solicito sua participacdo nesta atividade. Seu nome ficard em sigilo.
Nem vocé e nem seu professor estdo sendo avaliados. Nao ha respostas certas ou erradas.

Agradego a colaboragao.

ALUNO: Série:
Curso Colégio/Faculdade:
E-mail: Fco.Beltrao/PR - Maio 2018

ATIVIDADE 2. LEITURA DO ESPACO URBANO ATRAVES DA FOTOGRAFIA
Comparando fotografias do mesmo espaco urbano de épocas diferentes

1- Escolher uma foto antiga da sua cidade ou local da cidade (praca, igreja, sua casa, sua rua
etc.) da Internet com a mesma tematica da foto escolhida do Livro Didatico de Geografia;

2- Fazer uma fotografia atual do mesmo local ou com a mesma tematica da fotografia antiga.
Identificar as duas fotos (local, cidade, ano);

3- Enviar as 2 fotos (com o nome), no email: uttamadesign@gmail.com
4-Analisar comparativamente as duas fotografias (segundo encontro na sala de aula).

Fotografia do Espaco Urbano Fotografia do Espaco Urbano
Internet Aluno

1. Qual a época que foram, feitas as fotografias? O que elas mostram?
2. Que transformacdes aconteceram, o que mudou, o que permanece igual, por qué?

3. Existem pessoas retratadas? Que tipo de atividade elas estio exercendo?

4. Aponte os problemas e sugira solucdes para estes locais fotografados.
5. Sobre as atividades, se tratando de aprendizado, de 0 a 10 que nota vocé daria?
Justifique!
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