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RESUMO

Esta pesquisa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria nasce de minha
trajetéria como professora de Histéria na E.E.E.F. Santa Luzia, que atende a
comunidade da Vila Maria da Conceicao em Porto Alegre, e da forma como me
impliquei com as alunas, alunos e comunidade escolar. Trata-se de um
experimento pedagdgico-tedrico-metodologico do qual emerge o conceito de
Ensino de Histéria Situado. E o aprofundamento de acdes pedagogicas em
torno do Patrimonio da Comunidade e parte do processo de construcdo de uma
producdo audiovisual com técnicas rudimentares (celulares e MovieMaker) com
alunas e alunos de 8° e 9° anos da escola, acerca das Historia das Mulheres
da Vila Maria da Concei¢do, que resultou no documentario As Marias da
Conceicédo — Por um Ensino de Historia Situado. Registramos todo 0 processo:
entrevistas de Histéria Oral, espacos com significado de Patrimbnio para a
comunidade e visitas a Museus e Arquivos para a exploracdo de fontes
histéricas. O convite foi para uma Analise Interseccional dessa documentacao
pelas alunas e alunos, ou seja, que considere os marcadores sociais de raca,
género e classe e questione como esses operam nhas condicdes de
possibilidades de existéncia de individuos e grupos. O Ensino de Historia
Situado se insere no campo das Pedagogias Decoloniais, inspira-se na
Pedagogia das Encruzilhadas (RUFINO, 2015), tem como aporte principal o
Pensamento Feminista Negro, e articula a Interseccionalidade (CRENSHAW,
2002) como estratégia analitica a investigacao historica dos bens culturais que
a comunidade escolar atribui sentido de Patriménio. Tomo como instrumentos
de andlise o documentério e os diarios de campo, redigidos pelas alunas e
alunos ao longo desta trajetdria. Assim, pretendo questionar quais os efeitos
éticos e estéticos do Ensino de Histéria Situado através dos critérios: Quais as
articulacbes estabelecidas pelas alunas e alunos entre Patrimbnio e Poder/
Patrimonio da Comunidade e Empoderamento? Como operam as categorias
Interseccionalidade, Lugar de Fala (RIBEIRO, 2017) e Conhecimento Situado
para narrar a Historia das Mulheres da Vila Maria da Concei¢do evocada pelo
Patriménio da Comunidade? ; Que saberes foram mobilizados para produzir
conhecimento histérico escolar situado no lugar de fala das alunas, alunos,
comunidade escolar e professora? O Ensino de Histéria Situado é processual
e ndo se apresenta enquanto metodologia, mas como uma ética ao Ensinar
Historia. Ao evidenciar as posi¢cdes de sujeito nos discursos enunciados em
fontes histéricas e operar entre as identidades e as diferencas com foco nas
relacGes de poder, essa estratégia colabora para o0 empoderamento das alunas
e alunos ao construir narrativas histéricas situadas nos seus locais de fala e
nas memarias e saberes da sua comunidade.

Palavras-chave: Ensino de Historia Situado. Feminismo Negro.
Interseccionalidade. Lugar de fala. Educacdo Patrimonial. Pedagogias
Decoloniais.
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ABSTRACT

Conducted during my Professional Master's Degree in Teaching of History, this
study derives from my experience as a History teacher at the Santa Luzia State
School, which serves the community of Vila Maria da Concei¢cdo in Porto
Alegre, Brazil, and from how | engaged with students and the school
community. From this pedagogical-theoretical-methodological experiment
emerged the concept of Situated Teaching of History. It built on pedagogical
actions focused on Community Heritage and began with the development of an
audiovisual production using rudimentary techniques (i.e., cell phones and
Windows Movie Maker), with 8th and 9th grade students, about the History of
Women from Vila Maria da Conceic¢ao, which resulted in the documentary As
Marias da Conceicdo — Por um Ensino de Histéria Situado (Marias of
Conceicdo — For a Situated Teaching of History). We recorded the entire
process, including Oral History interviews, spaces with Heritage significance for
the community and visits to Museums and Archives to explore historical
sources. The students were invited to perform an Intersectional Analysis of
these documents, i.e., considering social markers of race, gender and class,
and how these markers operate within the conditions of possibilities of
existence of individuals and groups. Situated Teaching of History integrates the
field of Decolonial Pedagogies, draws inspiration from the Crossroads
Pedagogy (RUFINO, 2015), is primarily based on the Black Feminist Thought
and articulates Intersectionality (CRENSHAW, 2002) as an analytical strategy to
investigate the history of the cultural assets that the school community regards
as Heritage. The instruments of analysis are the documentary and the field
diaries written by students during the study. Thus, | intend to reflect on the
ethical and aesthetic effects of Situated Teaching of History by asking the
following questions: What are the connections established by students between
Heritage and Power/Community Heritage and Empowerment? How do the
categories Intersectionality, Social Location (RIBEIRO, 2017) and Situated
Knowledge operate to tell the History of Women from Vila Maria da Conceic¢éo
evoked by Community Heritage? Which skills were used to produce historical
knowledge situated in the social location of students, school community and
teacher? Situated Teaching of History is procedural and does not constitute a
methodology, but instead an ethical approach to the Teaching of History. This
strategy highlights the positions of subject in the discourses used in historical
sources and operates between identities and differences focused on power
relations. Therefore, it contributes to the empowerment of students by
constructing historical narratives situated in their social locations and in the
memories and knowledge of their community.

Keywords: Situated Teaching of History. Black Feminism.
Intersectionality. Social Location. Heritage Education. Decolonial
Pedagogies.
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1. INTRODUCAO

A nocéo de Ensino de Historia Situado que aqui proponho é tecida pelo
experimento pedagdgico-tedrico-metodoldgico explorado nesta pesquisa. Sem
davida, esta nocdo € o aprofundamento do trabalho que desenvolvo desde
2012 como professora de Histdria na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Santa Luzia (ANEXO1), que atende a comunidade da Vila Maria da Conceicéo,
em Porto Alegre (ANEXO2). Minha trajetoria como professora € marcada pela
implicagcdo com as alunas, alunos e comunidade, com quem compartilho, além
de afetos, o processo de construcdo de conhecimento histérico escolar. Esta é,
portanto, uma caminhada coletiva, na qual faco questdo de ressaltar a
coautoria da comunidade escolar, agradecer as aprendizagens e pedir licenca
para contar nossa Historia.

O Ensino de Histéria Situado se insere no campo das Pedagogias
Decoloniais, inspira-se na Pedagogia das Encruzilhadas (RUFINO, 2015), tem
como aporte principal o Pensamento Feminista Negro, e articula a
Interseccionalidade (CRENSHAW, 2002) como estratégia analitica a
investigagcdo historica dos bens culturais aos quais a comunidade escolar
atribui sentido de Patriménio’. Como pesquisadora no mestrado profissional em
Ensino de Historia e professora “no chao da escola publica”, proponho-me a
analise de um recorte do nosso processo pedagdgico: o documentario As
Marias da Conceigcdo - por um Ensino de Historia Situado. Trata-se de uma

producdo audiovisual com técnicas rudimentares® (celulares e Movie Maker),

! N&o referencio aqui Pedagogias Decoloniais e Pensamento Feminista Negro, pois se
tratam de movimentos mais amplos construidos no dialogo entre diversas autoras e autores.
Sobre as Pedagogias Decoloniais ver mais em WALSH, Catherine (org.). PEDAGOGIAS
DECOLONIALES Practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)vivir TOMO I. Quito-Ecuador.
Ediciones Abya-Yala, 2013. Sobre Pensamento Feminista Negro nesta pesquisa trabalhamos
com pensadoras brasileiras, entre as quais: Lélia Gonzales, Sueli Carneiro, Luiza Bairros,
Claudia Pons Cardoso, Djamila Ribeiro; e estadunidenses como: Patricia Hill Collins, bell
hooks, Angela Davis, entre outras, todas referenciadas no corpo do texto.

2 Utilizo o termo rudimentar para me referir & simplicidade e facilidade de manejo das
ferramentas utilizadas: cameras de celular e o Programa de Edicdo de Video Movie Maker.
Segundo verbete do Dicionario Michaellis, “Ru.di.men.tar (adj m+f): 1.Relativo aos rudimentos,
ou as nogdes bésicas elementares; basico, fundamental. 2. Que contém apenas aquilo que é
essencial; reduzido, resumido. 4. Destituido de sofisticacdo, simples.” (Michaelis Dicionario
Brasileiro da Lingua Portuguesa. Editora Melhoramentos LTDA. 2018) Assim, ndo se tratam de
cameras ou de um programa de edicdo de video profissionais, embutidos de recursos
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realizada com as alunas e alunos de 8° e 9° anos da escola, a partir dos
NOSSOS percursos investigativos acerca da Histéria das mulheres da Vila Maria
da Conceigéo.

Em parceria com a comunidade escolar, com o APERS - Arquivo
Publico do Estado do Rio Grande do Sul e com o Arquivo Municipal Moysés
Vellinho, realizamos o levantamento das fontes historicas que tomamos como
ponto de partida para a investigacdo. As alunas e alunos interrogaram quatro
conjuntos de documentos. Um inventario (1882) e 12 cartas de Liberdade
(1863-1882) foram pesquisados pelos dois grupos que se dedicaram a estudar
a ancestralidade da presenca negra no bairro Partenon, onde a Vila Maria da
Conceicdo fica localizada. Essa presenca se expressa através da Academia
Samba Puro, escola de samba da comunidade, e das Casas de Religido de
Matriz Africana. O terceiro grupo investigou o0 processo crime de Maria
Francelina Trenes, a Maria Degolada (1899). Por fim, o dltimo grupo explorou a
histéria da Pequena Casa da Crianca em matérias do jornal Zero Hora (1963-
1986) e no livro Miséria quem te gerou? da Irma Nelly Capuzo (1964). Esses
bens culturais foram tombados simbolicamente como Patriménio da
Comunidade em momento anterior a este trabalho®.

Registramos todo o0 processo com cameras de telefone celular:
entrevistas de Histéria Oral, espacos com significado de Patrimbnio para a
comunidade e visitas a Museus e Arquivos para a exploracdo das fontes
histéricas. O convite foi para uma analise interseccional desta documentacdo
pelas alunas e alunos, ou seja, que considerasse 0s marcadores sociais de
raca, género e classe?, e refletisse sobre como esses operam nas condicdes

de possibilidades de existéncia de individuos e grupos.

sofisticados e de dificil apreensdo para leigos. Entretanto, ndo se poderia afirmar que séo
ferramentas acessiveis, na medida em que, por exemplo, a maior parte dos estudantes néo
tem computador, recurso necessario a instalagdo do Movie Maker.

® O momento anterior a esta pesquisa de que me refiro sera detalhado no decorrer do
texto. Trata-se do Projeto de Educacdo Patrimonial O Poder da Memdria desenvolvido na
escola entre 2012 e 2014.

* A interseccionalidade é uma ferramenta de andlise de enorme complexidade que
permite pensar a distribuicdo dos acessos e violéncias (RIBEIRO, 2017) a partir dos
cruzamentos dos mais diversos marcadores sociais: raca, etnia, género, sexualidade, classe,
geracdo, deficiéncia, etc. A opgéo por dar énfase aos marcadores raca, género e classe néo
excluiu outras abordagens ao longo do processo pedagogico. No entanto, no exercicio de
andlise interseccional de fontes histéricas, diante da complexidade do empreendimento a ser
realizado com estudantes de Ensino Fundamental, me detive a tais marcadores levando em
consideragdo dois aspectos: o destaque aos marcadores raca, género e classe pelas
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Posteriormente, os estudantes realizaram a construcdo de narrativas
histéricas a partir da filmagem da explicacdo das fontes histdricas analisadas,
utiizando as mais diversas linguagens: textos, teatro, musica, danca e
desenho. Ao final, realizamos um Seminario de Roteiro, cujas ideias orientaram
a edicdo do video. Nessa etapa assistimos as filmagens da nossa caminhada,
selecionamos e ordenamos cenas, pensamos a necessidade de narragao,
transicéo, efeito, legenda e trilha sonora.

A partir de tal percurso, pretendo questionar quais os efeitos éticos e
estéticos do Ensino de Historia Situado, ou seja, do Ensino de Histéria que
parte do lugar de fala das alunas, alunos, comunidade e professora. Tomo
como instrumentos de analise: o documentario As Marias da Conceicédo — Por
um Ensino de Histéria Situado, produzido de maneira coletiva entre eu, a
comunidade escolar e as turmas; e os diarios de campo, redigidos pelas alunas
e alunos. Ambos construidos ao longo da caminhada pedagdgica.

As reflexdes tedrico-metodologicas que fundamentam esta pesquisa
comecaram a permear minha pratica de ensino a partir do meu - ndo sei se
chamo de “encontro” ou “choque” - com o Pensamento Feminista Negro em
2015. Diante da minha preocupagao com uma “onda de brigas de meninas” na
escola, escolhi estas praticas de violéncia fisica como tema de pesquisa na
especializacdo em Estudos Culturais nos Curriculos da Educacdo Basica que
cursava na Faculdade de Educacao da UFRGS.

O trabalho intitulado Vai dar ladaia... A amante, a fiel e a guerreira
agenciando modos de ser menina, negra e periférica teve aporte dos Estudos
Culturais e da Filosofia da Diferenca, mas, sobretudo, do Pensamento
Feminista Negro e da ferramenta de andlise por ele proposta: a
interseccionalidade entre os marcadores sociais de género, raca e classe.
(MOURA, 2015. no prelo)

Nesta perspectiva, o reconhecimento de quem fala e de onde fala é
central. Por esta razdo, me propus ao estranhamento dos discursos produzidos
pela escola e pela midia e voltei minhas atencdes para as narrativas destas

meninas. Como elas explicam essas praticas? Como essas explicacbes se

intelectuais negras cujas producdes aportam esta pesquisa; e a minha intencionalidade em
promover o protagonismo das meninas negras na acdo pedagogica.
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articulam com as noc¢Ges de feminilidade e masculinidade que elas tém
formuladas? Seus discursos inscrevem devires: a amante, a fiel e a guerreira.
Denunciam um Estado omisso e violador de direitos e, frente a este, “as
ladaias” (brigas) entre meninas aparecem como treinamento, jogo, exercicio
necessarios a condicdo de menina, negra e periférica.

Esse estudo me auxiliou a compreender as experiéncias e cosmovisoes
que impulsionam as praticas de meninas e mulheres negras da comunidade
em que atuo como professora e, ao mesmo tempo, deixou em aberto questdes
éticas a cerca de quais intervencdes pedagodgicas sdo possiveis no combate a
violéncia escolar diante do racismo, machismo e sexismo institucionalizados.
Neste sentido, o presente trabalho de ensino/pesquisa persegue essa questao.

E preciso enfatizar que ndo sou uma mulher negra. Aqui residem limites
que precisam ser ressaltados. Como professora e pesquisadora em uma
escola publica de periferia em uma comunidade afro-brasileira posso afirmar
gue o Pensamento Feminista Negro ndo me pediu passagem, se imp0s. Exigiu-
me o reconhecimento dos meus privilégios e honestidade intelectual.
Denunciou a insuficiéncia das categorias de analise fundamentadas em um
modelo eurocéntrico, masculino e branco, assim como a categoria “mulheres”
no Feminismo como nos explica Sueli Carneiro:

Quando falamos do mito da fragilidade feminina, que justificou
historicamente protecdo paternalista dos homens sobre as mulheres,
de que mulheres estamos falando? Nés, mulheres negras, fazemos
parte de um contingente de mulheres, provavelmente majoritario, que
nunca reconheceram em si mesmas esse mito, porque nunca fomos
tratadas como frageis. Fazemos parte de um contingente de mulheres
gue trabalharam durante séculos como escravas nas lavouras ou nas
ruas, como vendedoras, quituteiras, prostitutas... Mulheres que néao
entenderam nada quando as feministas disseram que as mulheres
deveriam ganhar as ruas e trabalhar! Fazemos parte de um
contingente de mulheres com identidade de objeto. Ontem, a servigo
de frageis sinhazinhas e de senhores de engenho tarados. S&o
suficientemente conhecidas as condi¢Bes histéricas nas Américas
gue construiram a relagcdo de coisificacdo dos negros em geral e das
mulheres negras em particular. Quando falamos que a mulher € um
subproduto do homem, posto que foi feita da costela de Ad&o, de que
mulher estamos falando? Fazemos parte de um contingente de
mulheres originarias de uma cultura que nédo tem Adao. Originarias de
uma cultura violada, folclorizada e marginalizada, tratada como coisa

primitiva, coisa do diabo, esse também um alienigena para a nossa
cultura. (CARNEIRO, 2011)
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A partir de tal perspectiva, revisitando o trabalho que desenvolvo desde
2012, em torno do Patrimdnio Local da Vila Maria da Concei¢cdo com as alunas
e alunos da E.E.E.F. Santa Luzia, o Projeto de Educacao Patrimonial O Poder
da Memoria, percebi que este processo dialoga com a mirada interseccional na
medida em que fornece elementos constitutivos do Lugar de fala.

Sem negar a dimensédo individual, Lugar de fala refere-se ao l6cus
social, ou seja, um lugar imposto que dificulta a possibilidade de
transcendéncia. o foco recai sobre a experiéncia compartilhada de ocupar o
mesmo lugar em relacdes de poder hierarquicas. (RIBEIRO, 2017, p.64) O
trabalho com o Patrimonio Local evoca esta experiéncia compartilhada pela
comunidade.

O Projeto de Educacédo Patrimonial O Poder da Memdria foi gestado em
2012 na oficina Educacgao Patrimonial e Cidadania, promovida pelo Arquivo
Publico do Estado do Rio Grande do Sul (APERS) em parceria com a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e dirigida a professores
da rede publica. O projeto deve duracdo de trés anos letivos e partiu do
levantamento e pesquisa historica dos bens culturais escolhidos pelas alunas e
alunos da escola Santa Luzia como Patrimdénio da Comunidade: a Grutinha da
Maria Degolada, Igreja e a Festa de Santo Antonio; a Pequena Casa da
Crianca; a Academia Samba Puro (escola de samba); a Academia do Morro
(time de futebol de varzea); o Vermelhdo (campo de futebol onde ocorrem além
da prética de esportes as festas da comunidade da Vila Maria da Conceicao); e
a prépria Escola Santa Luzia.

As alunas e alunos assistiram filmes e documentérios, pesquisaram em
livros e na internet, realizaram saidas de campo para fotografar a comunidade
(ANEXO 5) e realizar entrevistas de historia oral, e analisaram fotografias e
documentos. Além disso, como na proposta pedagdgica do presente trabalho,
também visitaram o Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul. La
participaram da oficina Os Tesouros da Familia Arquivo e percorreram 0S
Territorios Negros de Porto Alegre. A pesquisa gerou um espacgo virtual de
meméria comunitaria (ANEXO 6).° Finalizamos aquele ano letivo reunindo

representantes dos bens culturais que seriam tombados em uma grande festa

° Disponivel em: <https://www.opoderdamemoria.blogspot.com.br>
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comunitaria na escola. Nesta festa aconteceu uma Roda de Memdrias da
Escola Santa Luzia e o tombamento simbdlico destes bens culturais com a
entrega do Prémio Patrim6nio da Comunidade (ANEXOS 3 e 4).

No ano seguinte, em 2013, aprofundamos o projeto e, a partir da escola
de samba Academia Samba Puro e das Casas de Religido de Matriz Africana,
nos voltamos para a relagdo entre as Africanidades e o Patrimonio Local. Esse
caminho nos levou a concepcdo da Semana da Consciéncia Negra como
ocupacao da escola pelos saberes locais. Ocupacao no sentido de autogestao
das oficinas, apresentacfes e debates, mas também de tensionamento do
territério e do curriculo escolar.

Neste campo os alunos trabalharam na digitalizacdo da documentacao
relativa a trajetéria de vida de um morador da comunidade, o Seu Inacio
Quadros, para homenagea-lo no dia 20 de Novembro. Avd de varias alunas e
alunos da nossa escola, falecido apds o carnaval deste mesmo ano, Seu In4cio
era presidente da Velha Guarda da Academia Samba Puro. Com sua esposa,
Dona Santa, mantinham o bar Recanto de Xangb e lansa, famoso pela comida
caseira, pela cerveja e o samba da Velha Guarda. Seu Inacio era musico
conhecido e querido por todos no morro, preocupado com a mema@ria musical
da comunidade e com fazer do samba um elo entre as geragcfes e uma acao
pedagogica.

Em 2014 realizamos uma oficina sobre Africanidades e Patriménio em
parceria com o Coletivo Catarse e o Grid Mestre Paraquedas. Nessa oficina
assistimos a dois documentarios do Coletivo Catarse: O Grande tambor (2012)
e Batugue no Rio Grande do Sul (2012), ouvimos as histérias do Mestre
Paraquedas e mapeamos as casas de Religido de Matriz Africana da Vila Maria
da Conceicéo e conversamos com algumas Méaes de Santo.

O titulo do projeto O poder da Memoaria foi inspirado pelas provocacdes
do livro Ha uma gota de sangue em cada museu: a 6tica museoldgica de Mario
de Andrade, do autor Mario Chagas (2006). Ele retoma a origem grega e mitica
da palavra “Museu” - templo das musas, filhas de Mnemdsine (memoria) e
Zeus (estrutura de poder). Assim, 0s museus sao ao mesmo tempo lugares de
memoria e de poder. O autor, entdo, sugere que “0os museus podem ser

espacos celebrativos da memadria do poder ou equipamentos interessados em
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trabalhar democraticamente com o poder da memdaria” (CHAGAS, 2006, p. 31).

Quanto a memoaria do poder, Mério Chagas explica:

A tendéncia para celebrar a memoéria do poder é responsavel
pela constituicdo de acervos e colecdes personalistas, etnocéntricas
e monoldgicas tratadas como se fossem a expressdo da totalidade
das coisas... Como se pudessem expressar a realidade em toda a
sua complexidade ou abarcar as sociedades através de esquemas
simplistas, dos quais o conflito € banido por pensamento magico e
procedimentos técnicos de purificacdo e excludéncia. (CHAGAS,
2006, p. 32)

Por outro lado, trabalhar com o poder da memoaria significa evidenciar
intencionalmente o conflito e a contradicdo. Fazer falar o siléncio, a auséncia e
0 esquecimento. Como estratégia de subversao ou heresia (CANCLINI, 2005,
p.76), o Projeto de Educagéo Patrimonial da Escola Santa Luzia se intitulou O
Poder da Memdria, pois partiu da pesquisa dos bens culturais de uma
comunidade negra e de periferia, portanto excluida dos processos de selecéo
ligados a memoéria do poder. Nao sdo bens culturais consagrados, no sentido
de serem tombados como patriménio pelo Estado, no entanto sdo carregados
de significados para aguela comunidade.

Levando isso em conta, o Ensino de Histdria Situado € o conceito que
emerge da reorientacdo do trabalho pedagdgico que desenvolvo com minhas
alunas e alunos em torno do Patrimoénio Local, fazendo-o conversar com o
Pensamento Feminista Negro. Tendo em vista que tal proposta é composta por
uma série de conceitos transversais, faz necessario um mapeamento do campo
em torno das concepcdes ja explicitadas anteriormente.

Dessa forma, realizamos uma revisdo da literatura que compreendesse
as questbes de género, raca e patriménio no ambito do Ensino de Historia.
Produzido em colaboracdo no grupo de orientacdo do Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria, formado pelos orientadores Fernando Seffner, Carmem Zeli
Vargas Gil, Caroline Pacievitch, Nilton Mullet Pereira e orientandos, entre
marco e maio de 2017, buscamos rastrear a producdo na area do Ensino de
Historia nos ultimos dez anos.

Debrucamo-nos sobre as seguintes plataformas: Plataforma Sucupira-
Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, nas quais encontramos, sobretudo,

dissertacbes do mestrado profissional em Ensino de Historia -
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PROFHISTORIA. S&o sessenta trabalhos que podem ser mais facilmente
localizados no Portal educapes. Os anais de encontros explorados foram os
Anais Eletrénicos dos Simpésios Nacionais da Associacdo Nacional de Historia
— ANPUH dos anos 2011, 2013, 2015 e 2017. A pesquisa também
compreendeu os anos de 2007 e 2009, porém esses simposios nao tiveram
anais publicados.

As revistas pesquisadas foram: Revista Historia e Ensino da Associagéo
Nacional de Historia (1995 a 2016); Histéria Hoje-Revista eletronica de Historia
e Ensino, também da Associacdo Nacional de Historia (2013 a 2017); Revista
Clio e associados - Co-editada por Depto. de Historia, Facultad de
Humanidades y Ciéncias de La Educacién de La Universidad Nacional Del
Litoral y el Depto. de Historia, Facultad de Humanidades y Ciéncias de La
Educacion de La Universidad Nacional de La Plata. (1996-2014); e Revista
Enseflanza de las ciencias sociales da Universitat de Barcelona e Universitat
Autonoma de Barcelona.

Os trabalhos produzidos por pesquisadores-professores da Rede Basica
de Ensino se encontram no banco de dissertacOes e teses Portal EduCapes,
sendo a sua maioria oriunda do Mestrado Profissional em Ensino de Historia -
PROFHISTORIA. Ja os trabalhos produzidos por demais pesquisadores se
encontram majoritariamente nas revistas rastreadas. Nos Simpésios da
ANPUH foram encontrados uma maior diversidade na formacédo dos autores,
composto por pesquisadores, professores e estudantes de graduacédo e pés-
graduacéo.

Durante o percurso resolvemos que cada mestrando selecionaria seus
préprios filtros de pesquisa. Na area do Ensino de Historia utilizei como filtros
de pesquisa: Relacdes Etnico-Raciais / Historia Afro-Brasileira; Género /
Feminismo; Patriménio / Educacéo Patrimonial; e por fim, Feminismo Negro /
Interseccionalidade.

Na busca por Feminismo Negro e interseccionalidade nao encontrei
nenhum trabalho que investigasse o uso da analise interseccional no Ensino de
Historia, campo com o qual pretendo modestamente contribuir. O que nao quer
dizer que as ferramentas do Feminismo Negro ndo sejam utilizadas nas

escolas, através de professoras e professores, especialmente as professoras
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negras, cujas reflexdes se dao de forma ndo s6 académica nas comunidades
escolares e movimentos sociais.

De qualquer forma, é evidente a relevancia do apoio da producéo tedrica
de pensadoras negras contemporaneas® vinculadas ao Pensamento Negro
sobre Educacéo no Brasil, como Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, Nilma
Lino Gomes e Azoilda Loretto da Trindade. Essas autoras trazem categorias
importantes e que permeardo nossas andlises, como a no¢do de Educacédo
para as Relacdes Etnico-Raciais e de Valores Civilizatérios Afro-brasileiros.
N&o a toa, no filtro Relagdes Etnico-Raciais / Histéria Afro-Brasileira, encontrei
0 maior nimero de trabalhos: 129 ao total. E importante ressaltar que a Lei
10.639 certamente tem responsabilidade neste numero, da mesma maneira
gue impulsiona o presente trabalho.

Destaco entre os trabalhos produzidos, o da historiadora e professora
Sherol dos Santos, na sua dissertacdo de mestrado profissional em Ensino de
Historia pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, intitulada Historia da
Africa e cultura afro-brasileira no curriculo de historia: propostas de trabalho
(2016), cria um site colaborativo que agrega os marcos legais, propostas de
ensino e suporte teérico com o objetivo de explorar o tema. A énfase dada a
construcdo pela coletividade e a ancestralidade afro-galcha evocada pelo
tambor de sopapo na pagina inicial do site sdo exemplos de como a autora, a
partir da afrocentricidade “opera com conceitos de localizagdo e agéncia, onde
0s povos negros devem levar em consideracdo sua histéria, cultura e
ancestralidade em suas formulagdes intelectuais.” (2016, p.31)

Também é fundante da presente pesquisa a producdo poderosa sobre
Feminismo Negro no Brasil. Esses trabalhos empreendidos, na sua grande

maioria, por pesquisadoras negras, investigam os saberes e praticas de

®A Educacdo sempre esteve no centro das preocupacdes dos Movimentos Negros no
Brasil. O legado de professoras negras como Antonieta de Barros, Lélia Gonzalez e Beatriz
Nascimento € inestimavel & Educacédo brasileira. As intelectuais negras contemporaneas que
atuam no campo da Educacdo vém, portanto, de uma longa tradi¢cdo teédrica e ativista que
permite um acumulo de contribuicdes e andlises. Estas reflexdes em movimento culminaram na
lei 10639/2003 alterada pela lei 11645/2004, na qual Petronilha Beatriz Gong¢alves e Silva,
indicada pelo Movimento Negro para a Camara de Educacgdo Superior do Conselho Nacional
de Educacéo foi relatora do parecer CNE/CP n°3/2004. O documento regulamenta a lei e
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico- Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos termos do Artigo 26 A da
Lei 9394/1996 das Diretrizes e bases da Educacao Nacional. Desde entdo sao inUmeros os
trabalhos no campo da Educacdo que discutem a aplicabilidade da lei nas suas possibilidades
e desafios.
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organizacdes de mulheres negras, assim como a trajetdria de militantes e
intelectuais negras. Ainda, contribuem fortemente para o debate feminista
brasileiro a partir do momento em que afirmam as mulheres enquanto sujeitos
plurais, enfatizando a diversidade de contextos, realidades e culturas.

Nesse campo, a tese de doutorado de Claudia Pons Cardoso,
denominada Outras falas: feminismos na perspectiva de mulheres negras
brasileiras (2012), persegue o lugar de enunciacdo dos discursos das mulheres
negras ativistas e explora os elementos tedricos e praticos constitutivo de um
pensamento de mulheres negras. Com o objetivo inicial de compreender a
forma como as desigualdades de género, classe e raca foram
operacionalizadas pelas mulheres negras na construcéo de seu ativismo contra
0 racismo, sexismo, heterossexismo, a autora investiga como 0s movimentos
de mulheres negras incorporaram/recriaram o discurso feminista no Brasil a
partir de suas demandas especificas. (2012, p.22).

Na procura por Género/Feminismo encontramos 0 menor grupo de
trabalhos: 45 ao total. Isso de maneira alguma denuncia a escassez de
trabalhos docentes voltados ao tema, talvez a maior dificuldade esteja em
sistematizar e socializar tais experiéncias pedagdgicas. Esta afirmacéo
relaciona-se ao fato de que os trabalhos pedagdgicos a partir de questdes de
género tém causado um “panico moral” (SEFFNER, 2016), mobilizando setores
conservadores em torno do Projeto Escola Sem Partido.

As questdes de género fazem parte do “espirito deste tempo” e tém sido
abordadas nao apenas no ensino de Histéria, mas por professoras desde as
séries iniciais, perpassando as diferentes areas do conhecimento nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Da mesma forma, tem se
convertido em disciplinas nos cursos de graduacdo e pdés-graduacdo e em
importantes nucleos de pesquisa, a exemplo do GEERGE - Grupo de Estudos
de Educacédo e Relacdes de Género, do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da FACED/UFRGS e o NUPSEX — Nucleo de Pesquisa em
Sexualidade e Relacdes de Género, do Instituto de Psicologia/UFRGS.

A partir destes dados, pode-se perceber que a afrocentricidade e as
epistemologias feministas tém adentrado os curriculos de Historia e desafiado
a légica do complemento, desestabilizando os modelos tradicionais de curriculo

e propondo, ndo apenas novos conteudos, mas novos olhares para esses
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conteudos e novos meétodos de ensino. Trata-se de uma desconstrucéo
necessaria, que nao propde “um novo conhecimento universal”, ao contrario,

aposta na pluralidade epistémica em didlogo:

A principal indagacdo da afrocentricidade é se os padrbes
construidos pelo Ocidente constituem crencas ou conhecimento a
respeito de povos e culturas africanos e diasporicos, de sua filosofia e
experiéncia de vida. A critica afrocentrada verifica que, em grande
parte o Ocidente postula como conhecimento um conjunto de crencas
que sofrem distor¢ces oriundas do etnocentrismo ocidental. O
pensamento afrocentrico investiga e propde novas formas de articular
0 estudo, a pesquisa e 0s conhecimentos nesse campo. (...) Um
primeiro e béasico postulado da afrocentricidade é a pluralidade. Ela
ndo se arroga, como fez o eurocentrismo, a condicdo de forma
exclusiva de pensar, imposta de forma obrigatéria sobre todas as
experiéncias e todos os epistemes. Ao enfatizar a primazia do lugar, a
teoria afrocentrica admite e exalta a possibilidade do didlogo entre
conhecimentos construidos com base em diversas perspectivas, em
boa fé e com respeito muatuo, sem pretensdo a hegemonia.
(NASCIMENTO, 2014, p.5)

Nota-se a incidéncia da conexao entre o lugar e o pensamento. Quando
falamos em lugar, nos referimos a localizacdo geopolitica dentro do sistema
mundial e a nocdo de que o l6cus de enunciacdo é também marcado pelas
hierarquias raciais, de classe, género, sexuais etc. que incidem sobre o corpo.
Mas ndo sejamos ingénuos, reconhecer as perspectivas, cosmovisbes ou

experiéncias dos sujeitos subalternos, significa criticar duramente os padrées

eurocéntricos e hegemdnicos expressos no conhecimento cientifico:

Assim, de modo ndo muito perverso, a objetividade revela-se
como algo que diz respeito a corporificacdo especifica e particular e
nao, definitivamente, como algo a respeito da falsa visdo que promete
transcendéncia de todos os limites e responsabilidades. A moral é
simples: apenas a perspectiva parcial promete visdo objetiva.
(HARAWAY, 1995, 21)

Na busca por Patriménio/Educacédo Patrimonial encontrei ao total 69
trabalhos, o que mostra que o trabalho pedagdgico com o Patriménio vem
sendo bastante utilizado, mas o tema € bem amplo e as perspectivas diversas:
patrimoénio e cidades; patriménio e museus; patriménio e arquivos. Destacam-
se ainda, trabalhos muito interessantes voltados ao Patriménio Escolar como
as dissertacOes de mestrado profissional em Ensino de Histéria: Ensino de
histéria e o oficio do historiador: a investigacdo do processo de

patrimonializacdo do espaco fisico da Escola Estadual Professor Olintho de
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Oliveira (Porto Alegre/RS) com alunos e alunas do 6° ano do ensino
fundamental, de Leandro Balejos Pereira (2016, UFRGS) e A minha escola
também tem histéria: uma proposta de ensino de historia através do patrimdnio
com turmas do 6° ano do ensino fundamental final da Escola Estadual de
Educacdo Bésica Fernando Gomes (Porto Alegre/RS) de Adriana de Souza
Quadros (2016, UFRGS).

Ainda nesse filtro, encontramos muitos trabalhos na perspectiva da
Museologia Social, a qual partilhamos na atual pesquisa. Essa concepcao €
muito bem explorada na proposta de trabalho pedagodgico relatada na
dissertacdo de Mestrado Profissional de Ensino de Historia Maré de cidadania:
uma experiéncia pedagoégica com alunos da escola publica no Museu da Maré
de Benilson Mario lecker Sancho (2016, UFF). A acdo pedagdgica culminou
com a producdo de uma exposi¢do coletiva, solidaria e autoral no espaco
institucional do Museu da Maré, a Maré de Cidadania. Compartilho das
intencdes desse professor-pesquisador de valorizar patrimonios e referéncias
comunitarias, enquanto acdes pedagogicas inclusivas de pertencimento.

Diante disso, cabe ressaltar que o Movimeto de Museologia Social tem
sua origem na criacao da ideia de ecomuseu, por Hugues de Varine e Georges
Henri Riviere, na Franca em 1971. A proposta diz respeito a possibilidade de
um grupo de pessoas (uma comunidade, vizinhanca, bairro) serem
responsaveis pela escolha e gestdo de seu patriménio, em favor da
manutencao do territério. (GOUVEIA E PEREIRA, 2016)

Ainda em relagdo aos marcos importantes sobre o deslocamento do
sentido tradicional de museu, aponto a Mesa Redonda de Santiago, no Chile
em 1972, promovida pela Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), onde se debateu a relacdo entre museu e
desenvolvimento social. O encontro teve a participacao de profissionais ligados
ao campo museoldgico de varios paises, inclusive do Brasil. Essa ocasido
gerou a Carta de Santiago do Chile, que propde que 0S museus passem a
estar integrados ao contexto social em que vivem; cientes dos problemas
sociais que os cercam.

Ja no Brasil, essa experiéncia se concretiza no final dos anos 90
guando foi criada a Rede Memdria da Maré - embrido do Museu da Maré. Em

parceria com a Fundag&o Osvaldo Cruz e a Universidade Federal do Estado do
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Rio de Janeiro realizaram-se oficinas de museologia na sede do Centro de
Estudos e A¢bes Solidarias da Maré — CEASM e inaugurou-se o Arquivo Dona
Orosina em 2001. Entretanto, foi apenas em 2006, com recursos oriundos do
Programa Cultura Viva — Pontos de Cultura e o apoio técnico do Departamento

de Museus do IPHAN, que o Museu da Maré foi implementado.

Um museu concebido em 12 tempos: tempo da agua,
da casa, da migracdo, da resisténcia, do trabalho, da festa, da feira,
da fé, do cotidiano, da crianga, do medo e o tempo do futuro. Um
museu que concebe o tempo, concomitantemente, diacrénico e
sincronico; que dialoga com relégios, calendarios, crondmetros de
diferentes ritmos naturais, como as cheias e baixas da maré, e
sociais. (Disponivel em: < https://www.museudamere.org.br> Acesso
em 23 de abril de 2017)

Na esteira deste primeiro museu comunitario, o Instituto Brasileiro de
Museus e Organizacdo dos Estados Ibero-americanos para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura, através dos Pontos de Memodria, investiu na criacao de
doze Museus Comunitarios: o Ponto de Memoria do Taquaril (Belo
Horizonte/MG), o Ponto de Memoria da Grande S&o Pedro (Vitéria/ES), o
Ponto de Memoria da Brasilandia (Sado Paulo/SP), o Museu Cultura Periférica -
Jacintinho (Macei6é/AL), o Ponto de Memodria do Beiru (Salvador/BA), o Museu
Mangue do Coque (Recife/PE), o Ponto de Meméria do Grande Bom Jardim
(Fortaleza/CE), o Ponto de Memdéria de Terra Firme (Belém/PA), o Museu
Comunitario Lomba do Pinheiro (Porto Alegre/RS), o Ponto de Memoéria da
Estrutural (Brasilia/DF), o Museu de Periferia — MUPE (Curitiba/PR) e o Museu
de Favela — MUF (Rio de Janeiro/RJ).

Podemos ainda citar os Programas de Extensdo Universitaria voltados
as Memoérias Comunitarias, como o Memorias da Vila Dique, ligado a disciplina
de Estagio de Docéncia Ill — Educagéo Patrimonial do Curso de Historia da
UFRGS, e o Ecomuseu das llhas, organizado em parceria com o0 curso de
Museologia da mesma universidade. Ainda neste campo, das
patrimonializacbes subalternas (LEBLON, ISNART e BONDAZ, 2015) houve
experiéncias de ressignificacdo de Centros Historicos, como o Museu do
Percurso Negro em Porto Alegre.

Para além dos museus comunitarios, é importante que ressaltemos

outras politicas publicas nas éareas de educacdo e cultura que merecem
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destaque na articulacdo da Museologia Social com a Educacédo, e mais
especificamente, com o Ensino de Historia, como: a acdo educacional Percurso
Territorios Negros, voltado as escolas de Porto Alegre; as oficinas de Educacao
Patrimonial no Projeto Mais Educacéao; e projetos de formacéo de professores,
alguns dos quais pude fazer parte, além das diversas publicacfes na area da
Educacao Patrimonial.

A proposta de Ensino de Histéria Situado evidencia as posi¢cdes de
sujeito nos discursos, e opera entre as identidades e as diferencas com foco
nas relacdes de poder. O trabalho pedagogico com o patriménio local entra
como estratégia pedagdgica, porgue quando os marcadores sociais de raca,
classe e género se interseccionam, o territério também € demarcado entre
centro e periferia. Acredito que essa estratégia colabora para o
empoderamento’ das alunas e alunos ao construir narrativas que partem dos
seus locais de fala e das memodrias e saberes da sua comunidade.

No primeiro capitulo desta dissertacé@o discuto as rela¢des entre Historia,
Memoaria, Patriménio, Ensino e Pesquisa nos tensionamentos provocados pela
perspectiva Decolonial e pelo Pensamento Feminista Negro, estabelecendo
assim as bases tedrico-metodologicas do Ensino de Histéria Situado. No
segundo capitulo, os territérios nos quais esta pesquisa se desenvolve sdo
apresentados: A Vila Maria da Concei¢do e a Escola Santa Luzia. Ainda no
mesmo capitulo sdo narrados o planejamento e a construcdo da proposta
pedagdgica.

O terceiro capitulo passa a investigar os efeitos éticos e estéticos do
Ensino de Histéria Situado a partir da descricdo e andlise da pratica
pedagogica dividida em quatro momentos: conceitos, categorias de analise e
contexto histérico; analise interseccional de fontes histéricas; construcao de

narrativas histéricas situadas; e por fim a tecitura das narrativas, que conta a

" Segundo Ama Mazama (2009, p. 127) “Empoderamento” derivado do inglés empowerment, &
termo que surgiu na sociologia, na psicologia e no servico social com referéncia a pessoas e
populacdes discriminadas (mulheres, indigenas, afrodescendentes, pessoas portadoras de
necessidades especiais) ou pertencentes a grupos tradicionalmente excluidos do padrao
ocidental do chamado normal. “Empoderamento” se refere ao processo de perceber
criticamente o discurso da discriminagdo sofrida; reconhecer-se e assumir sua propria
identidade como pertencente ao grupo discriminado; embasar e consolidar a autoestima
necessaria para tornar-se protagonista da propria vida, apesar da discriminagao sofrida. Esse
processo significa construir e exercer uma forma de poder em relagdo a si mesmo e a vida.

24



constru¢cdo do documentario As Marias da Conceicdo — Por um Ensino de

Historia Situado.

2. ENSINO DE HISTORIA SITUADO: BASES TEORICAS E
METODOLOGICAS

2.1. PODE UM PROFESSOR DE HISTORIA SUBALTERNO FALAR?
Notas sobre o Ensino de Histdria Situado e o Lugar de Fala da
Histdria

A radicalidade do conhecimento situado, ndo por acaso, tem origem no
Pensamento Feminista Negro e permite analisar questbes de justica
distributiva, de acdo politica, poder e governo. A interseccionalidade como
categoria de analise destaca o impacto simultdneo dos marcadores sociais

sobre individuos e coletividades, como nos explica Jurema Wernek:

(...) ser mulher, ndo ser branca, habitar paises do sul, ser
pobre, etc., sdo fatores que, num contexto marcado por ideologias
produtoras de iniquidade como racismo, sexismo e outras, produzem
as vulnerabilidades a que milhGes de pessoas estdo expostas. A
ocorréncia destes fatores e suas intensidades sobre pessoas e
grupos populacionais vai impactar de forma simultanea, sincronica,
ndo sendo possivel separa-los ao longo da experiéncia concreta de
cada individuo ou povo. E a isto que chamamos de
interseccionalidade. (WERNEK, 2015, p. 3)

Na medida em que vincula os discursos a quem os profere, a
interseccionalidade evidencia o funcionamento do que Foucault define como
regimes de verdade (1986, p.12), ou seja, discursos que elaborados por quem
detém o poder tem “efeito de verdade”, funcionam socialmente como

verdadeiros. Collins assim aborda as dificuldades de empreender esta disputa:

Quando os homens brancos controlam o processo de
validagdo do conhecimento, ambos critérios politicos podem trabalhar
para suprimir o pensamento feminista negro. A partir de que a forma
da cultura geral é permeada e disseminada por nog¢bes de
inferioridade negra e feminina, os novos conhecimentos reivindicados
gue parecem violar estas presunc¢des fundamentais sao considerados
anomalias. (COLLINS,1989, p. 752)
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A perspectiva decolonial nos ajuda no enfrentamento destas questdes.
Ramoén Grosfoguel (2012) denuncia o racismo/sexismo epistémico e localiza
suas bases nos quatro genocidios/epistemicidios do século XVI: contra
muculmanos e judeus na conquista de Al-Andalus; contra povos nativos na
conquista das Américas; contra povos africanos na conquista da Africa e sua
escravizacdo nas Américas; e, finalmente, contra as mulheres europeias
gueimadas vivas acusadas de bruxaria.

Dessa forma, o autor explica como se tornou possivel que o canone do
pensamento em todas as disciplinas das ciéncias humanas e sociais nas
universidades ocidentalizadas se baseie no conhecimento produzido por uns
poucos homens de cinco paises da Europa Ocidental (Italia, Franca, Inglaterra,
Alemanha e os Estados Unidos). E como foi possivel que os homens destes
cinco paises alcancassem tal privilégio epistémico ao ponto de que hoje em dia
se considere o seu conhecimento superior ao do resto do mundo.
(GROSFOGUEL,2012)

A questado € que a Historia ndo esta fora deste &mbito do poder, ou seja,
€ um discurso cientifico e legitimado oriundo do paradigma eurocéntrico e
hegemonico. Esse paradigma se sustenta por sistemas de oposicdes binarias
hierarquizadas e da invencdo de um centro, de uma norma que ocupa o polo
valorizado (homem, cis, branco, europeu, heterossexual) que produz discursos
atraveés dos quais exclui e inferioriza, marcando na diferencga o polo recalcado.

Dessa forma as distincBes hierarquicas existentes, por exemplo, entre
Pesquisa e Ensino de Histdria e entre Historia e Memodria fundamentam a
validacdo do conhecimento Historico e nos colocam questbes éticas de alta
complexidade. Essas questdes implicam no reconhecimento das disputas de
poder/saber no interior do nosso campo de conhecimento. Refletir sobre como
o Ensino e a Memodria, situados no polo recalcado em relagdo a Historia,
tensionam o campo do conhecimento histérico se faz necessario, portanto,
para evidenciar a minha posicdo diante destas disputas e assim, a
intencionalidade desta pesquisa.

Sao poucos os pesquisadores do campo historiografico que demonstram
interesse pela Educacao. Ha certa ideia de que para ser professor de Historia

basta dominar contelidos, métodos e técnicas de “transmissdo” destes. Neste
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sentido, a partir da constatacdo de que os professores estdo despreparados ou
foram mal formados, a relagdo entre a academia e os professores de Histéria
acaba voltando-se para cursos de formacdo e atualizacdo de conteudos.
Entendo que esta é uma preocupacao importante, mas insuficiente na medida
em que a epistemologia é tdo importante quanto a ontologia.

Na perspectiva de Monteiro (2003), o Ensino de Histéria € um processo
complexo, situado em uma zona de fronteira entre o Ensino e a Histéria, que
precisa ser pensado no ambito da educacdo e da cultura escolar. Para a
autora, os conceitos de “saber escolar’, “transposicao didatica” e “saber
ensinado”, pertencentes ao campo da didatica e do curriculo ajudam a
questionar a ideia de que ensinar é apenas transmitir conhecimentos

produzidos pela ciéncia de referéncia.

Ensinar, como o proprio termo indica, é “fazer conhecer pelos
sinais”, & produzir significados. E estes significados sao atribuidos
pelos professores desde o momento em que se apropriam de um
conceito e definem a proposta de atividade a ser realizada para a sua
aprendizagem, por aqueles alunos que tém em sua turma. S&o
situagbes muito particulares a educac@o escolar e que atendem a
objetivos amplos que tém, na dimensdo educativa, um parametro
diferenciador marcante, responsavel pela criagdo de saberes com
epistemologia propria — o saber escolar que articula os saberes
disciplinares, os saberes dos alunos e professores e a cultura de
forma ampla. Sdo, também, significados atribuidos pelos alunos aos
saberes ensinados e que expressam as diferentes apropriacbes
decorrentes de saberes prévios, vivéncias e experiéncias. (2003, p.5)

As Pesquisas em Ensino de Histéria produzida por professores, a partir
de suas praticas, sdo quase inexistentes. Quando realizadas, sdo acolhidas
nas Faculdades de Educacao. Isso ndo quer dizer que o campo do Ensino de
Historia ndo tenha uma tradicdo. Segundo Zamboni (2005), as pesquisas sobre
Ensino de Historia se consolidam no Brasil na década de 1990, na qual temas
como a formacéo de professores de Historia, a Historia do ensino de Historia, o
livro didatico de Histéria, o curriculo de Histéria, as praticas pedagdgicas dos
docentes da disciplina, e a circulacdo de saberes historicos em espaco nao
escolares, foram e seguem sendo explorados. Mas ainda assim, sdo pesquisas
“sobre” Ensino de Historia, muitas vezes realizadas por professores, mas

poucas vezes acerca de suas praticas.
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André Victor Cavalcanti Seal da Cunha (2011), ainda adverte que varias
referéncias no Campo do Ensino de Histéria tiveram a formag¢éo em programas
de Pés-Graduacdo em Historia, a exemplo de Circe Bittencourt, Antdnia Terra,
Margarida Oliveira, Carolina Galzerani, Thais Fonseca, dentre outras autoras e
outros autores. Entretanto, sem duvida, o pesquisador do ensino de Historia
ainda representa um Outsider (ELIAS, 2000).

Essa constatacdo de que o pesquisador do Ensino de Histéria ainda é
para a area um forasteiro nos ajuda a entender porque pelo “ndo-dito”, seja ele
imperativo ou depreciativo, ocorrem as interdicbes as pesquisas realizadas por
professores de Histéria a partir de suas préaticas. (MONTEIRO, 2003) Nesse
sentido, evidencia-se que para a ciéncia histérica seu Ensino € preocupacao

menor. Cunha (2011) descreve o cenario que resulta desse descaso:

Em 2005 o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnoldgico (CNPQ) disponibilizou para consulta publica sua nova
tabela das areas do conhecimento. Entre as novas especialidades
listadas estd a Educacdo Matematica, a Educacdo em Quimica e
Ensino de Fisica (BRASIL, 2005, p. 21) Nao existe referéncia ao
ensino de Histdria. Vivemos, portanto, uma situacdo paradoxal.
Consolidado enquanto campo de pesquisa, 0 ensino de Histéria ndo é
reconhecido ou legitimado pela agéncia regulatéria do campo
cientifico mais importante do pais. Nao por acaso os ensinos das
disciplinas das ditas ciéncias duras contam com programas de poés-
graduacgédo especificos, vinculados tanto a centros de educagdo como
a departamentos das disciplinas de referéncia. Diante desta
composicao de for¢a, do quadro de disputas disciplinares por espago
e lugar ao sol, considero que a questédo da vinculacdo a areas nao é
estritamente epistemoldgica, mas em grande medida politica, como
ndo poderia deixar de ser.

A criacdo dos Mestrados Profissionais em Ensino de Historia, com
certeza € um marco importante. Cabe aqui perguntar se a distincdo entre
mestrado “profissional” e “académico” € mera diferenciacido ou é marcada por
uma hierarquia de saberes. Se considerarmos a segunda hipoétese, lanco o
seguinte questionamento, parafraseando Spivak (2010): pode o professor de
Historia subalterno falar? Qual a disposicdo dos Historiadores em escutar? No
gue implica reconhecer essa forma de produzir conhecimento do lugar do
Historiador?

Deste entre-lugar, em meio a escola publica e a academia, busco
provocar a ciéncia historica para que reconheca a relevancia e as

particularidades epistemoldgicas das pesquisas em Ensino de Histdria,
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sobretudo as realizadas por professores das Redes Basicas de Ensino.
Quando setores da direita conservadora e liberal entram em embate pela
Histdria, o fazem através do seu ensino.

Por outro lado, para além de desenvolver um projeto que parte da
memoria da comunidade em que trabalho como professora de Historia,
pretendo também compartilhar com as alunas e alunos meétodos,
procedimentos e categorias de andlise do conhecimento histérico. Escolhi, para
tanto, uma via preocupada com as praticas discursivas e seus efeitos de
producdo de realidades, nas quais atuam relacfes de poder/saber. Faco esta
escolha, porque paradoxalmente, penso que se a Histéria é um discurso
legitimador, € preciso socializar e democratizar essa forma de produzir
conhecimento, pois ela opera na redistribuicdo de poder. Como nos traz
Jenkins “A Histéria € um jogo de linguagem que nao esta para brincadeiras.”
(2007, p.90)

Da mesma forma, os fendbmenos memoriais contemporaneos emergem
do tensionamento entre a forja das Memoérias Nacionais, ligadas aos Estados e
as camadas dominantes, e o reconhecimento da existéncia de uma amnésia
histérica no que diz respeito aos grupos sociais excluidos, que abriu
precedentes para a construcdo de memorias reivindicativas.

A questdo do dever de memodria e das inUmeras disputas que ela
acarreta tem sido abordada na Franca. As leis memoriais inicialmente partiram
das reivindicacdes de grupos que sofreram violéncias histéricas, como as
vitimas do holocausto, do genocidio arménio e do trafico de escravos e da
escravidao. Entretanto, a certa altura, foram reivindicadas por grupos de direita.
Como exemplo dessa apropriacdo, foi promulgada a lei de 23 de fevereiro de
2005, que em seu artigo 4° determina que os programas escolares devam
reconhecer o “papel positivo” da presenga francesa em além-mar,
especialmente na Africa do Norte (HEYMANN, 2006).

No Brasil, de forma semelhante, assistimos recentemente o deputado
Jair Bolsonaro reivindicar publicamente uma versao positiva da Ditadura Militar
e de Brilhante Ustra, coronel denunciado como torturador. Em ambos os casos,
estas posicbes geraram reacOes dos grupos atingidos - pela colonizacéo

francesa e pela Ditadura militar Brasileira - e também dos historiadores.
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Diante desse exemplo, fica evidente que a tomada de posicao por parte
dos historiadores se faz necessaria. Jenkins (2007) nos alerta que a tradi¢do
empirista da histéria pela histéria, que acredita que os documentos falam por si
e gque tem pretensdes de chegar a verdade dos fatos através de uma postura
neutra, € uma tradicédo ligada historicamente ao liberalismo e, portanto, se trata
de uma prética situada e dominante, que age como se essa fosse a Unica
forma de fazer as coisas, portanto universal. Assim, se o movimento Escola
Sem Partido tiver interesse em debater esta pesquisa, o faco com toda
tranquilidade. Mas ndo sem que o debate inicie com o movimento respondendo
a seguinte pergunta: qual o lugar de fala dos seus propositores?

Ulpiano Bezerra (1992) caracteriza a memdria como um processo nao
estatico, mas sujeito permanentemente a dinamica social, cuja elaboracédo se
da no presente e para responder solicitacbes do presente. O autor ainda
enfatiza a heterogeneidade da memaria coletiva, 0 que a torna impossivel de
ser resgatada. Para este autor, a memoria ndo da conta do passado nas suas
multiplas dimensBes e desdobramentos, porque o conhecimento exige
estranhamento e distanciamento, por isso somente a Histdria pode provocar a
necesséaria descontinuidade entre passado e presente. E conclui: “Historia é,
com efeito, a ciéncia da diferencga.” (1992, p.12)

Se a Histéria € a ciéncia da diferenca e a Memdria sustenta as
identidades, temos ai um problema. Primeiramente porque 0S grupos
identitarios portadores de memoarias reivindicativas sdo formados por individuos
marcados na diferenca. Ndo h& ciéncia da diferengca sem considerar as
experiéncias destes sujeitos e grupos no tempo.

Além disso, a Historia, assim como a Memodria, esta sujeita as
dindmicas sociais, é produzida no presente para responder as questdes do
presente e, por fim, também é heterogénea composta por uma série de
interpretacfes posicionadas, ou seja, ndo da conta do passado em sua
totalidade. Neste sentido, partilho do conceito de Historia de Keith Jenkins, que
aponta para os limites do conhecimento com pretensdes de universal e

desinteressado:

A Historia € um discurso cambiante e problematico, tendo
como pretexto um aspecto do mundo, o passado, que € produzido por
um grupo de trabalhadores cuja cabeca esta no presente (e que, em
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nossa cultura, sdo na imensa maioria, historiadores assalariados),
gue tocam seu oficio de maneiras reconheciveis uns para os outros
(maneiras que estdo posicionadas em termos epistemolégicos,
metodolégicos, ideoldgicos e praticos) e cujos produtos, uma vez
colocados em circulacdo, véem-se sujeitos a uma série de usos e
abusos que sdo teoricamente infinitos, mas que na realidade
correspondem a uma gama de bases de poder que existem naquele
determinado momento e que estruturam e distribuem ao longo de um
espectro do tipo dominantes/marginais os significados das historias
produzidas. (2007, p.52)

Essa perspectiva desestabilizadora nos inclina a buscar outras formas de
diferenciar a Histéria da Memdria. A maneira por mim encontrada € assumir
que a Historia € o modo com o qual a cultura ocidental se relaciona com o
passado, que por ser a forma hegemonica de se estabelecer esta relacdo, €
legitimada. Essa maneira de se relacionar com o passado tem caracteristicas
especificas, como a utilizacdo de conceitos e procedimentos utilizados pelos
historiadores, que tem a obrigacdo de autenticar suas narrativas. Mesmo que
se reconhecam os limites desse empreendimento e o uso da imaginacéo, a
Histdria € um discurso validado.

No mesmo sentido, a certa altura do meu percurso tedrico, na
aproximacdo com as Pedagogias Decoloniais e com o Pensamento Feminista
Negro, me questionei sobre por quais razdes insisto em disputar a categoria
Patriménio, devido a sua evidente ligacao, inclusive etimoldgica com a Péatria.
Concordo com Marcia Chuva quanto os efeitos da construcdo de uma

identidade nacional harménica e unissona:

Parece hoje bastante claro, para aquele que se aprofunde no
assunto, que o processo de construgdo de uma “memoaria nacional” é,
sem duavida, um exercicio de violéncia simbdlica, que se da
justamente a partir do ndo questionamento da arbitrariedade das
escolhas, representadas e reconhecidas como nhaturais, pelos
agentes sociais envolvidos no jogo, e visando sempre uma nova
adeséo (CHUVA, 2009, p.64).

Minha resposta proviséria quanto a disputar a categoria Patrimbnio é:
pelo mesmo motivo que disputa-se a Histéria, o Ensino e a Pesquisa. Todas
essas ferramentas tém suas trajetorias ligadas ao poder. Esta é uma critica,
que na atualidade é relativamente facil de fazer, e & preciso que se faga. Mas

acredito que o potencial subversivo se da a partir de uma apropriagdo
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antropofagica dos termos, ja que nao é possivel retroceder a um tempo antes
da chegada do colonizador. Neste sentido aposto na “ocupacédo” destes
campos pela pluralidade epistemoldgica a fim de desestabilizar as concepcdes
hegemonicas e universalizantes.

Para gque isso aconteca, deve-se abandonar a ideia de “conhecer para
preservar’ ou de “alfabetizacdo cultural” através do patriménio, pois ja
constatamos que se trata de uma cultura especifica - a hegeménica - e que,
portanto, para parte significativa da populacdo, ndo ha sentido na preservacao.
Nota-se ainda a contestacdo deste patriménio, mediante a pixacdo e a
depredacédo de monumentos e edificacfes ligados a memoria do poder.

Desta forma, optamos por trabalhar com o conceito de relacdo
patrimonial, pois ressalta a agéncia dos sujeitos ao atribuir sentido aos bens
culturais. A relacao patrimonial se da no jogo de interacao e influéncia matua
entre sujeitos sociais e 0 Patrimonio. Vargas salienta que o estabelecimento
dessa relagcéo se constitui por uma interacao informativa em que os dois lados

se transformam:

(...) os agentes sociais pela apreensdo da informagéo e o
objeto pela revitalizagdo e ampliagdo do seu valor simbdlico. E uma
espécie de via de mao dupla, no sentido de que modifica a visdo do
sujeito sobre o objeto e, a0 mesmo tempo, modifica o objeto, que para
0 sujeito passa a adquirir um novo sentido. (VARGAS, 2012)

A experiéncia pedagdégica que o Ensino de Historia Situado propde, por
evidenciar os sentidos que a comunidade escolar atribui ao Patriménio Local e
refletir sobre como os discursos histéricos sdo marcados pela raca, género e
classe, ocorre em consonancia com reivindicacées dos grupos marcados pela
diferenca. Entre essas reivindicacfes, aparecem em comum o0 combate a
violéncia de Estado, a violéncia cultural (cultura do estupro, racismo,
homofobia, lesbofobia, transfobia...) e a questdo da representatividade, que diz
respeito ao direito a existéncia e ao direito de “dizer de si”, do auto-representar-
se.

Recentemente publicada no Brasil, a obra da ativista e filosofa Angela
Davis, Mulheres, Raca e Classe (1984), logo no primeiro capitulo, afirma que o
teor do discurso historico interfere nas agbes do presente, e que, portanto as

auséncias e equivocos de interpretagdo tém consequéncias para os sujeitos e
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grupos sociais. Neste sentido, revisita de forma critica os discursos historicos
produzidos a cerca das mulheres escravizadas, a partir dos quais propde e
destaca a importancia de um reexame da Historia das mulheres negras durante

o periodo da escravidao:

Se, e quando, alguém conseguir acabar, do ponto de vista
historico, com os mal-entendidos sobre as experiéncias das mulheres
negras escravizadas, ela (ou ele) tera prestado um servico
inestimavel. Ndo é apenas pela precisdao histérica que um estudo
desses deve ser realizado; as licdes que ele pode reunir sobre a era
escravista trardo esclarecimentos sobre a luta atual das mulheres
negras e de todas as mulheres em busca de emancipacdo. (DAVIS,
2017, p. 17)

A memodria evocada pelos grupos marcados pela diferenca €
intimamente ligada a luta por direitos, entre 0os quais, o de conquistar espaco
no discurso historico a partir de uma revisdo das interpretacdes sobre o
passado, que tem por objetivo reparar o siléncio e a invisibilidade que, muitas
vezes, marcaram a vida destas coletividades. (HEYMANN, 2006).

Davis, ao localizar mal-entendidos do ponto de vista histérico sobre as
experiéncias das mulheres negras escravizadas e sugerir que um reexame da
Historia possa reorientar a luta por emancipag¢do das mulheres, especialmente
das negras, leva a uma reflexdo “pesada”; a invisibilidade histérica, assim como
os discursos histéricos que produzem esteriotipias e reforcam a inferioridade de
grupos e culturas sédo diretamente responsaveis por massacres e genocidios. A
Historia €, portanto, desta perspectiva, um campo de guerra. Trata-se de luta
pelo poder, de como acontece a distribuicdo de poder, de quem pode ou nao
falar, de quem pode ou nao representar.

Com o processo de abertura politica e democratizacdo do pais nas
décadas de 80 e 90 e a obrigatoriedade da escolaridade publica promulgada na
Constituicdo de 1988, a inclusdo se torna um tema central, visto que a
“‘Diferenga” se fara presente em todas as suas formas nas escolas. Esse
movimento ocorre em consonancia com a reconfiguracdo dos movimentos
sociais do presente, que partem de especificidades e reivindicacbes das
minorias, ou seja, acesso a amplos direitos por negros, mulheres, populacdo

LGBT*QIA, pessoas com deficiéncia, etc.
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Entram em cena as teorias pds-criticas do curriculo que em dialogo com
as teorias criticas em curso, lancam as bases da discussao sobre curriculo e
diversidade. Trata-se de um momento sem precedentes de articulacao entre a
Academia, as Escolas e os Movimentos Sociais. Na formacado de professores,
isso se reflete na obrigatoriedade de disciplinas sobre Historia e Cultura
Africana, Afro-brasileira e Indigena, Libras e Educacado Inclusiva. Mesmo que
como eletivas, as disciplinas com tematica de género e sexualidade se
multiplicaram rapidamente nos curriculos de formacdo de professores nas
principais universidades do pais.

Essas discussdes produzem e sdo produzidas por politicas publicas
educacionais expressas nos Parametros Curriculares Nacionais, nas diversas
publicacdes sobre educacdo enderecadas a professores, nos livros didaticos,
na Lei 10.639/03 alterada pela 11.645/08 - que torna obrigatério o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena - e outras politicas publicas voltadas
a implementacéo da lei.

Minha formacdo como professora, iniciada com muita leitura de Paulo
Freire ainda no magistério e posteriormente no curso de Pedagogia (qQue néo
conclui, pois me transferi para a Historia), na graduacdo em Histéria e pos-
graduacdo em Educacdo tem como preocupacdo central as questbes de
diversidade. No mestrado profissional em Ensino de Histéria ndo poderia ser
diferente, assim como na minha pratica como professora de Histéria.

A percepcao de que a formacéo de professores, nos Gltimos anos, tem se
voltado as questdes de diversidade, me traz certo alivio diante do movimento
pelo “direito de infligir direitos” empreendido pelos conservadores em
pressuposta defesa de um estere6tipo de familia brasileira, que quem atua nas
escolas reconhece que € inexistente. Nas escolas o que existe é diversidade,
portanto é preciso mais do que uma ética da tolerancia, uma ética do respeito,
da admiracdo e do encantamento pela diferenca, e do repudio as
discriminagdes e desigualdades.

Entendo que a escola publica, como laboratério social que €, e 0 ensino
de Historia, por suas especificidades, precisam trabalhar com esses temas, sob
pena de perpetuar relacbes de poder que acarretam na marginalizacéo e

vulnerabilidade de grande parte da populag&o. Nilton Mullet e Diego Souza nos
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mostram o quanto estas questfes tém afetado o Ensino de Histdria nas ultimas

trés décadas:

Hoje, o ensino de Histéria se volta as identidades. Numa
época em que o discurso da diversidade cultural invade e se
estabelece no interior das Ciéncias Humanas, a historia ensinada na
escola parece ser compelida a dar sua contribuicdo e tem se tornado
I6cus de politicas de identidade. Diferentes grupos reclamam o direito
de estar na histéria e de produzir, a partir das salas de aula, uma
nova memoria, o que implicaria reconhecimento e pertencimento. O
ensino de Historia tem se transformado em lugar de politicas de
pertencimento, na medida em que é solicitado que se incluam nos
curriculos elementos dos diferentes grupos (étnicos, género, sociais,
regionais, nacionais...) que acorrem, hoje, as salas de aula deste
imenso pais. (MULLET E SOUZA, 2014, p.86)

Observamos que, no século XXIl, devido aos inumeros debates e
também as politicas publicas, dificilmente encontraremos escolas que, em
alguma dimensdo, ndo trabalhem com as questdes identitarias. As escolas
publicas, devido a subalternidade dos sujeitos que ali circulam, tém se
mostrado como terreno propicio no qual para além das identidades, as
diferencas sao reinventadas.

Com a entrada das questbes da diversidade na escola, desembocado
pelos movimentos sociais, o conflito é evidenciado: é impossivel negar sua
presenca. Neste sentido, professores, alunos e comunidade escolar tém
negociado e criado estratégias de convivéncia na diversidade. Por essas
razBes a escola publica tem sido um espaco importante para experienciar um
conceito ampliado de democracia, ou democracia radical como nos indica
Seffner (2016).

As ocupacgOes de escolas no ano de 2016 denunciam a poténcia deste
processo. Destaco a importancia que as alunas e alunos atribuem tanto a
contextualizacdo dos contelldos como a forma ou estética das aulas. A relacéo
dos conteudos escolares com a vida e o direito a criagdo foram reivindicacdes
do Movimento de Ocupacdes de escolas no Brasil, do qual nossa escola fez
parte.

O processo pedagogico que desenvolvo com alunas e alunos em torno
do Patrim6nio da Comunidade, tem orientado minha pratica como professora
de Histéria. Entendo que além de contribuir para que os conteldos de Historia

sejam desenvolvidos de forma contextualizada e significativa, permite o contato
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com as técnicas de producdo do conhecimento histérico e estimula a criacéo
artistica nas areas da musica, video, artes plasticas, teatro, fotografia, etc. Da
mesma forma, articula-se aos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros
(TRINDADE, 2010) de Ancestralidade, Oralidade, Circularidade, Corporeidade,
Musicalidade, contribuindo na aplicacdo da Lei 10.639/11.645.

O ganho tedrico proporcionado pelo Pensamento Feminista Negro,
através do compartilhamento com as alunas e alunos do uso pedagoégico da
analise interseccional de fontes historicas e da producdo de narrativas
histéricas situadas, alinha o Ensino de Histéria Situado, com a proposta do
pedagogo Luiz Rufino (2015) expresso através do conceito de Pedagogia das

Encruzilhadas:

(...) a pedagogia das encruzilhadas atravessa os modos
dominantes de conhecimento com outros modos historicamente
produzidos como subalternos. Esses atravessamentos, cruzos,
cruzamentos provocariam os efeitos mobilizadores para a emergéncia
de processos educativos comprometidos com a diversidade de
conhecimentos e com o0 combate as injusticas cognitivas/sociais. No
atravessamento marcam-se as zonas de conflito, as zonas
interseccionais, zonas propicias as relacbes dial6gicas,
de integibilidade e coexisténcia. (RUFINO, 2015 p.11)

O Ensino de Histéria Situado, aposta na construcdo de narrativas
histéricas concorrentes as narrativas hegemonicas, pelas alunas e alunos de
uma escola publica de periferia que atende uma comunidade negra. Tem
como horizonte de expectativa um Ensino de Historias, no plural, que
reconhece nossa condi¢do de ser afetado pelo passado, e que o que esta em
jogo é poder, é construcdo de realidade, que interfere diretamente em vidas.

2.2. PESQUISA SITUADA
O Lugar de Fala da Professora-Pesquisadora

O Ensino de Histéria Situado, cujos efeitos éticos e estéticos sdo aqui
investigados, é uma estratégia de Ensino de Historia que parte da pesquisa e

analise interseccional de fontes historicas ligadas aos bens culturais com
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significado de Patrimbnio para a Comunidade. O processo foi registrado pelas
alunas e alunos em diarios de campo, e a partir das narrativas historicas
produzidas pelos estudantes, realizamos uma producdo audiovisual com
técnicas rudimentares (celulares e Movie Maker) em que é contada a Histéria
das mulheres da comunidade — As Marias da Concei¢cdo. O documentério e os
diarios de campo sdo as formas de registro a partir das quais descrevo e
analiso a caminhada pedagogica.

Minha posicdo de sujeito-objeto da pesquisa, ja que esta é centrada no
processo de ensino-aprendizagem de Histéria, que envolve a relacéo
professora-alunos serd aqui evidenciada, por questdo de ética e
responsabilidade. Se por um lado como professora-pesquisadora ocupo um
lugar privilegiado, na medida em que o campo é meu espaco de trabalho
cotidiano no qual estou imersa desde 2012, por outro € inegavel que minha
escrita esta atravessada por experiéncias, memorias e afetos que devem ser
de conhecimento das leitoras e leitores. Da mesma forma, meu lugar de fala
como mulher, cis, branca, de classe média, mae, lésbica e professora da rede
publica, como prople a interseccionalidade, afeta minha narrativa e minhas
escolhas tedrico-metodologicas.

Quanto ao marcador social “branca” cabe aqui um destaque. Beatriz
Nascimento (apud RATTS, 2007), historiadora negra de grande relevancia,
utilizou os instrumentos da Histéria “adquiridos na cultura branca ocidental”,
mas os diferenciou do conhecimento do cientista ou culturalista branco e
externo. Esse estaria situado e comprometido com seu sistema
socioeconbmico que projeta, no “primitivo”, aspiracbes paternais,
reconhecendo nestes uma crianca vitimada pelo seu préprio sistema de
origem. Para isso, situa seu corpo negro como produto e produtor de
conhecimento histérico, e narra a seguinte experiéncia, que merece minha total

atencéao:

Este projeto é dificil. E um desafio. Este desafio, aceitei-o
totalmente a partir do momento em que um intelectual branco me
disse que era mais preto do que eu. Foi para mim a afirmacdo mais
mistificadora, mais sofisticada e mais desafiadora. Pensa ele que
basta entender ou participar de algumas manifestacdes culturais para
se ser preto: outros pensam que quem nos estuda no escravismo nos
entendeu historicamente. Como se a Historia pudesse ser limitada no
“tempo espetacular”, no tempo representado, e ndo o contrario: o
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tempo é que esta dentro da histéria. Ndo se estuda, no negro que
esta vivendo, a Histéria vivida. Somos a Histéria Viva do Preto, ndo
nameros. (NASCIMENTO, 1974, p. 44 apud RATTS, 2007, p. 38)

Beatriz Nascimento (apud RATTS, 2007) questiona as noc¢bes de
pesquisador/objeto de pesquisa e, ao se colocar como historiadora negra,
tensiona o campo de disputa de quem tem ou nao legitimidade para falar. A
autora, ao localizar os centros de producdo de conhecimento e reafirmar a
questdo da auto-representacdo, apresenta componentes essenciais para se
compreender o0 que, na atualidade, vem sendo reivindicado como lugar de fala.

Do meu lugar de fala de professora branca, diferente do lugar da fala da
comunidade negra onde trabalho preciso, todos os dias, policiar meu racismo,
pois parto do principio que racismo € estrutural e de boas inten¢cdes o mundo
esta cheio. Ao mesmo tempo ndo posso abrir mao, por ser branca, da minha
responsabilidade de trabalhar Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira nas
aulas de Histéria, nem poderia, pois como ja tive que justificar para uma familia
evangélica que me questionou por trabalhar com as Religides de Matriz
Africana nas aulas: a lei me obriga. Se nesta pesquisa houver qualquer
colocacao racista, peco de anteméo desculpas, assim como estou aberta para
gue leitoras e leitores negros deste trabalho possam me chamar atencéo. Ddi,
mas eu aguento.

Mas s6 aguento porque a critica me fara melhor professora e esse é o
meu desejo, ha muito afeto envolvido. Afeto esse que me faz acordar feliz por ir
trabalhar, mesmo com baixissimo salario. Durante esses seis anos de trabalho,
vivenciei com minhas alunas, alunos e seus familiares ritos de nascimento, de
morte, de passagem da infancia para a vida adulta e ritos religiosos. Conheco
suas casas e compartilhei refeicdes. Conversei com as idosas e os idosos da
comunidade gque me contaram suas histérias. Caminhei por becos e vielas e
ouvi tiros. Presenciei violéncia policial, mas também presenciei muita roda de
samba. Participei de festas de aniversario, dia das criancas, dia das maes, e
sai algumas vezes no carnaval com a Academia Samba Puro.

Sei que essa relacdo com a comunidade, que ultrapassa os muros da
escola, é uma excecdo entre as professoras. No meu primeiro ano de trabalho
na escola ouvi de uma aluna dizer: “A senhora é a unica professora que tem

coragem de botar os pés no morro”. Denuncio desta forma minha implicacéo
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com a comunidade escolar e afirmo que o Ensino de Historia Situado s6 se
torna possivel a partir deste “botar o pé no morro”. E condicdo para o Ensino de
Historia Situado que a professora esteja situada.

Este estar situada refere-se ao conhecimento, valorizacéo e respeito a
cultura da comunidade escolar. A partir do momento em que se reconhece as
alunas e alunos como sujeitos que trazem consigo saberes importantes, torna-
se possivel construir um conhecimento histérico escolar que emerge do didlogo
entre conhecimentos, no qual, professora, alunas e alunos, constroem sentidos
para as suas experiéncias. Todos nos aprendemos.

Este trabalho se trata, portanto, da producdo de um conhecimento
situado em lugares de fala de uma professora, alunas, alunos e comunidade de
uma escola da rede estadual de ensino da cidade de Porto Alegre, e este texto
€ perpassado pela reiteracdo destas posicOes de sujeito. Tal como meu
marcador social “branca”, ndo posso ignorar as relacées de poder/saber que
marcam a relacdo professora/alunas e alunos, ou ainda meu lugar autoral
neste trabalho. Busco, ao contrario evidencia-las, ja que, por mais imersdo em
campo que eu tenha, ndo sou membra da comunidade. Santos (2005) assim

nos traz esta questao:

Embora habitado por aquelas pessoas, minha voz (aqui) é
univoca e sO posso falar por mim. Nesse sentido, apesar de eu ter
incluido diferentes estratégias para apreender o que la se passava, a
questao da representacdo (isto &, “quem fala”) permanece: sou eu
guem escrevo aqui com meus (minhas) interlocutores (as),
autores(as) e leitores (as). (SANTOS, 2005, p.15)

Esconder ou ignorar meu lugar de fala como autora deste trabalho me
colocaria em posicédo de falar pelo outro e produzir verdades a seu respeito.
Em se tratando de uma populacéo silenciada e representada por quem detém
poder para fazé-lo, esta € uma questao ética central. Desta forma, fazer das
alunas, alunos e comunidade meus pares na discussao na pesquisa e criar
momentos para que esta discussao ocorra se faz necessario.

Neste sentido, 0 que me parece uma tarefa dificil €, imersa no cotidiano
escolar, agucar o olhar de observadora. André (1986) ressalta a necessidade
de desacomodar o que julgamos ter, para que 0 novo possa ser percebido:

“saber lidar com as percepcdes e opinides ja formadas, reconstruindo-as em
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novas bases, levando, sim, em conta as experiéncias vividas, mas filtrado-as
com o apoio do referencial tedrico e de procedimentos metodologicos”
(ANDRE, 1986, p. 106)

Assim, a pretensdo é de que a pesquisa, em consonancia com as
Pedagogias Decoloniais, ocorra em colaboracdo entre a professora, alunas e
alunos e comunidade escolar, buscando didlogo entre os saberes locais e o
conhecimento histérico escolar. Enquanto professora e pesquisadora, me
rendo ao que o pedagogo Luiz Rufino (2014) define como as “traquinagens de

Exu”, assumo desta forma, a minha também condicdo de aprendiz, dando

preferéncia as possibilidades da encruzilhada ao invés da certeza neuroética

que caracteriza a civilizagao ocidental:

A encruzilhada aponta para mdltiplos caminhos, afinal, a
nocao de caminho assentada no signo Exu se compreende enquanto
possibilidade, e ndocomo certeza. Dessa forma, a encruza
compreende a coexisténcia de diferentes rumos. L4, diferentemente
do que é praticado pela logica ocidental, um caminho ndo se torna
credivel em detrimento de outros. A encruzilhada esculhamba a
linearidade e a pureza dos cursos Unicos, uma vez que suas esquinas
e entroncamentos ressaltam as fronteiras como zonas
interseccionais, onde multiplos saberes se atravessam, coexistem e
pluralizam as experiéncias e suas respectivas praticas de saber.
(2014, p.5)

Assim, busca-se extrapolar a relacdo entre sujeito e objeto, tornando-a
sujeito-sujeito (MARIN, 2013, p.82) e gerando reflexdes coletivas sobre a
Histéria da Comunidade, a Histéria Afro-brasileira e a Histéria das Mulheres.
Em meio as dificuldades institucionais, persigo um dialogo horizontal que borre
a hierarquia existente entre o conhecimento historico escolar e as
epistemologias afro-brasileiras atuantes no territério escolar. Para tanto,
inspiro-me na investigacdo-acdo participativa proposta pelo socidlogo

colombiano Orlando Fals Borda (apud MARIN, 2013), porque prop&e que:

“(...) frente al empirismo predominante, el investigador asi
como las comunidades o grupos sociales con quienes se trabajaba,
podian ser al mismo tiempo sujetos y objetos de la investigacion, con
lo que se incluian los compromisos derivados del mismo proceso
investigativo.” (p.81)
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Compactuo da critica que este método de pesquisa faz a figura do
observador externo concebido desde as ciéncias naturais como possuidor inato
de uma série de virtudes, tais como neutralidade e objetividade cientifica, pois
parto do pressuposto de que todo conhecimento € situado. Mas a
especificidade deste processo ensino-aprendizagem-pesquisa me fez optar por
ndo buscar enquadrar nosso trabalho em um método de pesquisa especifico,
mas explicitar os instrumentos e categorias de analise.

Os caminhos investigativos tracados neste projeto iniciam com a
pesquisa socio-histérica da comunidade e da escola, perpassando as praticas
das alunas e alunos e meu trabalho como professora. A seguir demonstro
como foi realizado o piloto - movimento de sondagem, que nos fornece um
ponto de partida e, a0 mesmo tempo, elementos que serviram para a
elaboracdo da proposta pedagdgica.

Posteriormente descrevo e analiso as atividades das aulas de Ensino de
Historia Situado divididas em quatro etapas: na primeira trabalhamos os
conceitos, categorias de analise e contexto histérico; a segunda parte foi
dedicada a analise interseccional de fontes histéricas; a terceira parte foi a
construc@o de narrativas historicas situadas e por fim, a tecitura das narrativas,
que levou a construcdo pelas alunas e alunos da escola, da producédo
audiovisual sobre a Historia das Mulheres da Vila Maria da Concei¢do. A
metodologia de ensino gerou os instrumentos da pesquisa: os diarios de campo
e 0 documentario As Marias da Conceicdo — Por Um Ensino de Histéria
Situado.

A partir de tais instrumentos, saltaram aos olhos os critérios de analise
gue tomam por base os agenciamentos das alunas e alunos na apropriacéo e
ressignificacdo dos conhecimentos e ferramentas de analise que esta
estratégia de Ensino de Historia se prop6e a compartilhar. Investigo os efeitos
éticos e estéticos do Ensino de Historia Situado a partir dos seguintes critérios:
Quais as articulagcBes estabelecidas pelas alunas e alunos entre Patrimonio e
Poder/ Patriménio da Comunidade e Empoderamento? Como as alunas e
alunos operam as categorias interseccionalidade, lugar de fala e conhecimento
situado para narrar a Histéria das Mulheres da Vila Maria da Conceigao

evocada pelo Patrimbnio da Comunidade? ; Que saberes foram mobilizados
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para produzir conhecimento histérico escolar situado no lugar de fala das

alunas, alunos, comunidade escolar e professora?

3. EM BUSCA DE UM ENSINO DE HISTORIA SITUADO

3.1.

TERRITORIOS SITUADOS: A ESCOLA E A COMUNIDADE

3.1.1. A comunidade: Vila Maria da Conceigéo

A Vila Maria da Conceicao cresceu em torno de um local onde, em 1899,

ocorreu um crime hediondo. A jovem imigrante alema, Maria Francelina Trenes,

foi degolada por seu amasio, o soldado da brigada militar Bruno Bicudo. A vila,

por muito tempo conhecida como “Maria Degolada” tem nesta histoéria seu mito

fundador. Entre as versdes recorrentes estd a afirmacdo de que Maria

Francelina era prostituta. Entretanto, a comunidade transformou a suposta

‘puta” em santa, ergueu uma gruta em sua homenagem e atribui a ela

inUmeras gracas atendidas. Assim registrei em diario de campo do Projeto de

Educacdo patrimonial, O Poder da Memdéria, minha primeira entrada na vila

com as alunas e alunos:

Entdo foram me mostrando os lugares escolhidos por eles
como patrimdnio. Comecamos pela lendéaria Gruta da Maria
Degolada. Cercada por uma mureta baixa e um pequeno portdo de
entrada, a grutinha, como é conhecida, € uma casinha de tijolos a
vista com uma cruz no centro e outra no canto da mureta, por onde
passam os fios dos “gatos” de luz puxados pelos moradores. Na parte
interna da mureta inUmeras placas de agradecimento a santa por
gragas atendidas. A placa mais antiga € de 1942. Uma placa de maior
tamanho, colocada no ano de 1999, contém os seguintes dizeres:
“Em memoria a Maria Francelina Trenes, no centenario de sua morte,
pelas muitas Marias que se tornou e em repudio a toda forma de
violéncia e discriminagdo contra as mulheres”. A placa é assinada
pelo Grupo de Mulheres e Associacdo de Moradores da Vila Maria da
Conceicdo, pela Associacdo Cultural de Mulheres Negras e pelo
Coletivo Feminino Plural Maria Mulher. A apropriagdo e
ressignificacdo do assassinato de Maria Francelina por seu amasio, 0
soldado da Brigada Militar Bruno Bicudo é neste caso, feita pelos
movimentos sociais da comunidade, mas ela também se da através
da tradicdo oral. Corre a histéria de que a santa ndo atende pedidos
de membros da brigada militar, afinal seu assassino era brigadiano.
(MOURA, 2012)
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Povoada em meados de 1940, a Vila Maria da Conceicdo € fruto do
processo de modernizacao e higienizagao das zonas centrais das cidades que
estdo associados a expulsdo dos pobres para bairros afastados. A histéria
desta comunidade € novamente atravessada pela presenca de outra mulher. A
irma Nely Capuzzo dedicou a sua vida as criancas da comunidade da Vila
Maria da Conceigdo. Hoje é nome de rua, nome de escola e a escola de samba
entra na avenida pedindo sua benc&o. Escreveu dois livros Do pordo da
humanidade (1996) e Miséria, quem te gerou? (1964) Os livros contam a
trajetéria da Pequena Casa da Crianca através de historias do cotidiano, como
se fosse um diario de bordo.

A irm& Nely chegou muito jovem em Porto Alegre e iniciou um trabalho
de catequizacdo com criancas da Doca das Frutas, vila de maloca situada no
centro da capital. Acompanhou o processo no qual a Doca das Frutas, antiga
vila no centro de Porto Alegre, foi removida a jatos de mangueira para a vila
Maria Degolada. Irma Nely subiu 0 morro com suas criangas e |4 continuou seu
trabalho, primeiramente sob as arvores, depois em um galpdo de madeira
construido pela comunidade - era a Pequena Casa da Crianca. O prédio atual,
de alvenaria e com uma estrutura muito maior, foi construido da mesma forma.
Ali funciona uma escola, posto de saude e aos finais de semana os ensaios da
escola de samba.

Os livros da irm& Nely denunciam as violacdes de direitos humanos que
eram submetidas as familias, mas principalmente, as criancas do morro.
Abordava a falta de opcdes frente a precariedade da vida. As fotografias do
periodo nos mostram uma vila de casas de madeira improvisadas, sem
saneamento e qualquer infraestrutura. Atualmente, é perceptivel as melhorias
de condic¢des de vida na maior parte da vila, mas permanecem alguns becos e
barracos de madeira.

Os familiares das alunas e alunos trabalham como cozinheiras,
pedreiros, auxiliares de servigos gerais, auxiliares de enfermagem, motoristas e
cobradores de 6nibus, atendentes em lojas e bares, etc. Além disso, 0 morro
tem seus empreendimentos proprios, como fazem os trabalhadores do
carnaval, as costureiras, musicos, soldadores ou o0s proprietarios de

mercadinhos, padarias, bares, salfes de belezas, estudio de tatuagem.
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O gue se sabe sobre a Vila Maria da Conceicdo atraveés dos jornais €
que se trata de um territério de trafico de drogas. As familias vivem no fogo
cruzado, em meio as guerras entre as fac¢des do tréfico, e a violéncia policial
nas ruas e invadindo as casas. As estatisticas de genocidio da populacdo
jovem e negra, ali ttm nome e enderec¢o, muitas vezes sao parentes e amigos.
Em meio a este contexto se proliferam as méaes de criacao, tias, avos, ou até
mesmo vizinhas ou amigas que assumem as criangas cujos pais morreram ou
estdo presos. Esta é também uma entre outras razdes pelas quais muitas
vezes as mulheres criam seus filhos sozinhas.

O que os jornais ndao dizem sobre a Vila Maria da Concei¢cédo € que é
uma comunidade sensivel, criativa, solidaria, alegre, e que guarda consigo
parte da identidade negra do Rio Grande do Sul. Esta identidade se expressa
principalmente através da religiosidade e da musica. Os tambores sdo a marca
do morro. A qualquer hora do dia ou da noite batem tambores na Conceigéo,
seja nos ensaios da Academia Samba Puro ou da Academia de Samba
Realeza, seja nas casas de religido de Matriz Africana, no Bar do Ricardo ou
no samba de beco. As criancas aprendem a percusséo batucando em baldes e
caixas, misturando samba com funk, enquanto a velha guarda traz as
lembrancas de um tempo que nao volta mais, do velho samba de raiz
afrogatcha movido a tambor de sopapo.

Nas escolas de samba as mulheres trabalham com costura, mas
também no barracado, construindo carros alegéricos. Na avenida sdo passistas,
porta bandeiras, baianas e garantem o embalo da bateria com seus chocalhos.
Sao muitas as casas de religido de matriz africana no morro da Conceicéao, de
Umbanda e Batuque. A maior parte das alunas e alunos da escola frequentam
essas casas e sao filhas e filhos de santo. As méaes de santo sao vistas como
exemplos de sabedoria e forga, sdo mulheres extremamente ouvidas e

respeitadas pela comunidade.

3.1.2. A Escola Santa Luzia

A escola em que trabalho nasceu comunitaria, em 1959, em uma entre

tantas “vilas de malocas” surgidas na Porto Alegre pds-enchente de 1941.
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Situada no bairro Santo Antonio, continha em seu livro-ponto a assinatura de
trés professoras e uma funcionéria. No caderno de matriculas alunas e alunos
de 7 a 15 anos matriculados na primeira série. No ano de 1968, em plena
ditadura militar, o Grupo Escolar torna-se uma Escola Estadual. A escola ficou,
a vila se foi. Alegada a precariedade das instalacfes, a escola mudou-se em
1970 para uma rua nas proximidades do antigo local. A vila foi removida de
forma truculenta para a Restinga no inicio da década de 70.

Permaneceu uma escola pequena, de ensino fundamental, e, néo
diferente de outras escolas publicas de periferia, carente de recursos
financeiros, materiais e humanos. Conta com seis salas de aula, uma
biblioteca, uma sala de supervisdo, uma sala de direcdo, secretaria, sala
multimidia, brinquedoteca, pracinha, quadra poliesportiva, sala digital, refeitorio
e trés banheiros. Estdo matriculados 218 alunos, cerca de 80% oriundos da
Vila Maria da Conceigao e 20% vindos das ruas entorno da escola ou de outras
periferias da cidade.

Sao altos os indices de repeténcia e evasado escolar. Nao é preciso um
estudo estatistico, basta observacdo: os anos finais do ensino fundamental,
para quem leciono, possuem duas turmas de 6° anos, duas turmas de 7° anos,
uma turma de 8° ano e uma turma de 9° ano - que nunca passa de quinze
alunos. As alunas e alunos faltam muito as aulas, as vezes “somem” por longos
periodos. Compreendemos melhor este quadro quando ouvimos seus relatos
de vivéncias sobre as mais diversas situagdes de violéncias, inclusive por parte
do Estado, e sobre a necessidade de trabalhar.

Por outro lado, é inegavel que a escola € um espaco de referéncia,
reconhecido por alunas, alunos e comunidade. Pais, maes, tias, tios, irmaos,
irm&s e por vezes até avos ali estudaram e tem historias para contar. As festas
e atividades, quando abertas a comunidade contam com a presenca de muitas
ex-alunas e ex-alunos, e com a rigueza das manifestacées de cultura popular
daquele territério. Quando solicitados, alunas, alunos e familiares gostam de
colaborar com a limpeza e manutencao do espago e sao raros 0s casos de
roubo e depredacéao.

Certa ocasido, quando indaguei um aluno da 7°série, com 17 anos,
sobre o0 que ia fazer na escola, ele respondeu: “Comer, conversar € namorar”.

7 7

Percebo o que ele disse: € um lugar bom para socializar, € um lugar de
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encontro. Nada como recreio, merenda e educacéao fisica. Se o dia for bom
alguma professora os leva na sala de informética e os libera uns minutinhos no
Facebook. Porém, reside ai uma permanente tensédo entre a escola que, mais
do que preocupada com o conhecimento, controla, disciplina e domestica os
corpos e as linhas de fuga das alunas e alunos, produzindo jogos de poder que
exigem negociacgao.

Ha diversidade sexual na escola e geralmente ha respeito por parte dos
colegas. Isso chama atencdo diante dos inimeros casos de homofobia das
escolas. Talvez esta diferenca de percepcao e praticas de socializacdo se deva
ao fato de que a comunidade €, em sua grande maioria, ligada a religiosidade
de Matriz Africana. Este € um fator relevante, pois as noc¢des de corpo e
sexualidade amarrados ao pecado, a culpa e a necessidade de confisséo,
advindos de uma Matriz Cristd, que hoje é fortemente presente nas Igrejas
Evangélicas e Neopentecostais, sdo inexistentes. Os Orixas, divindades da
religido dos lorubds, cultuados nas religides Afro-brasileiras, ao mesmo tempo
em que sédo as forcas da natureza (rios e mares, ventos e trovées), manifestam
sentimentos humanos, e os trazem desprovidos do par bem/mal. Assim, na
mitologia dos Orixas ndo existe hierarquia de género ou monogamia e narram-
se  histérias carregadas de vaidade, ciumes, paixdo, faria, beleza,
generosidade, cuidado e justica.

Quanto as relacbes de género, destaco o arreganho e o futebol como
praticas nas quais a performance da delicadeza nao se aplicam as meninas. O
“arreganho” (brincadeira) é constante e envolve violéncia, tais como tapas,
empurrdes e puxdes de cabelo. E a sexualidade, como os atos de passar a
mao na bunda uns dos outros e também falar sobre o corpo e as experiéncias
sexuais dos colegas. Nestas “brincadeiras”, as meninas n&o sao vitimas, ao
contrario, impetuosas, fortes e desbocadas respondem aos meninos de “igual
para igual”. Nos jogos mistos de futebol, comuns no recreio e Educacéao Fisica,
algumas meninas se destacam ganhando o respeito dos meninos por um lado,
mas os deixando furiosos e até violentos se driblados por uma delas.

Nos mutires coletivos de trabalho fica evidente que as meninas sao
capazes de executar as mesmas tarefas que os meninos. A equipe diretiva
surpreendeu-se com a reacao das alunas no inicio do ano ao anunciar a regra

gue restringia 0 uso de roupas curtas e decotes na escola. As meninas
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alegavam que o calor era para todos e que ninguém impedia 0s meninos de
andar com as “cal¢as nos joelhos” aparecendo as cuecas ou de jogar futebol
sem camisa. Resultado: permaneceram os decotes.

Como professora de Historia, abordei inUmeras vezes e de diversas
formas as questbes de género em sala de aula. Dentro do que considero
limitagbes da escola/instituicao/historia/disciplina me movo evidenciando a
auséncia e o silenciamento das mulheres resgatando personagens e
acontecimentos. Procuro desenvolver a compreensao de que a Historia é um
campo em disputa e que isso envolve relacfes de poder. Na intersec¢cdo com
as questbes étnico-raciais, temas centrais para a populacdo negra sao
considerados de extrema importancia, como por exemplo, a reducdo da
maioridade penal, as disputas de territorios quilombolas e periféricos, o
genocidio e encarceramento da juventude negra, 0 acesso a politicas publicas
que garantam dignidade e as politicas afirmativas e de reparacao.

Trabalhamos com a estética das mulheres negras através de turbantes,
trancas, tingimento de tecidos e escritura negra feminina através de poemas de
Conceicédo Evaristo. Fomos até o encontro de mulheres negras, organizado
pela Frente Quilombola, no qual as alunas participaram de oficinas, assistiram
um documentério sobre a Angela Davis e ouviram diversos relatos, entre eles o
da primeira mulher negra a ingressar no curso de medicina da Universidade
federal do Rio Grande do Sul.

3.2. UM PLANO: ENSINO DE HISTORIA SITUADO

3.2.1. Movimentos de Sondagem

Solicitei que os alunos realizassem uma producédo textual na qual
deveriam responder as seguintes questdes: Quem eu sou? De onde eu venho?
No que eu acredito? Ao explicar a atividade apenas disse que poderiam
escrever sobre 0 que gostam e ndo gostam, quais seus sonhos e expectativas,

sobre suas familias, comunidades e referéncias culturais, e que para responder
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sobre suas crencgas poderiam adotar uma perspectiva religiosa ou falar sobre
os valores que carregam.

Das 27 redagbes produzidas, 11 fizeram referéncia a nocgdo de
Patriménio da Comunidade desenvolvida no Projeto O Poder da Memodria,
entre as quais 5 citaram a Academia de Samba Puro, 5 citaram a Pequena
Casa da Crianga, 5 citaram o campo de Futebol Vermelhé&o, 2 citaram a Escola
Santa Luzia, 2 citaram a Igreja de Santo Antonio e 1 citou a Gruta da Maria
Degolada. Em 1 texto a nocdo de patrimbnio € associada aos recursos da
familia: “uma casa e um carrinho”. Em 1 texto a estudante se refere ao
“patrimdnio do trafico”, disputado entre fac¢des. Ha ainda 1 redacdo em que o
aluno afirma que as histérias do avd sdo o patriménio da familia.

Nos 13 textos que se referiram a Vila Maria da Conceicdo, 3 a
identificaram como humilde ou pobre, entre as quais 1 ressalta: “amo de onde
eu vim”. Em 7 redagbes s&o destacados aspectos positivos da comunidade,
adjetivada como antiga, famosa e unida; em 2 textos aparece o sentimento de
orgulho e em 1, o desejo de tornar a comunidade melhor. Em 3 redacdes a
comunidade aparece associada a violéncia do trafico de drogas, entre estes 1
dos textos destaca que gostaria de sair do “foco”, mas ndo do morro, pois tem
orgulho da comunidade.

Entre as 16 redacbes que se referiram a religiosidade, 10 se
identificaram como de religido de matriz africana, esta aparecendo como
Batuque, Umbanda e crenca nos Orixas. Entre estas, 3 informaram que
também acreditam em Deus. Nas outras 6 redacdes que abordaram o aspecto
religioso registram-se 1 como Catdlica, 1 como Espirita, 1 como Evangélica
Quadrangular e 3 afirmam acreditar em Deus. Em 7 redacdes as alunas e
alunos afirmaram nao ter religido e 4 redacbes ndo mencionaram a questao
religiosa. Os valores afirmados como crenca pelos estudantes foram: justica,
igualdade, bondade, diferenca, amor e amizade.

Questbes de género aparecerem em 3 redacgles, entre as quais uma
denuncia a violéncia de género, 1 afirma que na infancia desafiava as regras
do género, pois gostava das brincadeiras consideradas de meninos e 1 conta
que depois de entrar em contato com o feminismo, durante a ocupacao da
escola, passou a questionar a mée que exige dela, mas ndo do irméo que

realize as tarefas domésticas. Em 2 textos apareceram denuncias de racismo e
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1 abordou a desigualdade de classes a partir da experiéncia do aluno de ter
estudado com bolsa em uma escola particular. Em 1 texto, o aluno manifestou
o desejo de “ter uma vida de patrédo e pra coroa dar uma mansao”.

A partir dos textos elaborados pelas alunas e alunos, realizamos em
uma aula com dois periodos um piloto de video, que teve por objetivo testar as
técnicas de filmagem na qual séo utilizados trés aparelhos celulares: um faz a
camera fixa em um tripé, outro faz a cAmera moével, e o terceiro € usado como
gravador de voz. Neste piloto, as alunas e alunos se filmaram falando
fragmentos por elas e eles escolhidos, das suas redacdes.

Este movimento de sondagem contribui para a elaboracédo da proposta
pedagdgica. Foi a partir dos textos produzidos que dividi as turmas em grupos
de trabalho com base no que ressaltaram como significativo na comunidade.
Assim, cada uma das duas turmas foram divididas em quatro grupos: Gruta da
Maria Degolada, Casas de Religido de Matriz Africana, Academia de Samba
Puro e Pequena Casa da Crianga. Como havera dois grupos para pesquisar
cada espaco, um grupo da turma de 8°ano e um grupo da turma de 9° ano,
propus gue 0s grupos se comunicassem e compartilhassem suas descobertas
através de um diario de campo.

As alunas e alunos levaram as seguintes tarefas para as férias: cada
grupo deveria tirar cinco fotografias do espaco que iria pesquisar. As alunas e
alunos deveriam mapear junto as suas familias possiveis mulheres para serem
entrevistadas, preferencialmente com mais de 60 anos de idade e que
morassem no morro ha 30 anos ou mais. A minha tarefa de férias seria a
elaboracdo da sequéncia didatica e a producdo do material pedagogico que

seria usado no projeto.

3.2.2. Pesquisa-Planejamento

E parte deste processo, 0 planejamento e a organizacdo do trabalho
pedagogico. Parti da reflexdo sobre a sondagem realizada com as alunas e

alunos e sobre o alargamento do curriculo para dar conta das atividades. Dividi

49



o trabalho em trés partes. Na primeira parte serdo trabalhados os conceitos e
categorias de andlise e o contexto historico. Na segunda parte os alunos
realizam analise interseccional de fontes historicas escritas e orais. A terceira
parte sera dedicada a producéo de narrativas a partir destas analises.

Para que isso ocorresse foi necessario um rasgo no curriculo de Histéria
gue possibilitou pensar o desenvolvimento do projeto em quatro meses de
trabalho, utilizando uma aula por semana em cada turma. Os conteudos de
Historia do Brasil na segunda metade do século XIX e no século XX foram
abordados como contexto, espirito do tempo, dando contornos a Historia da
comunidade que estard sendo pesquisada. H&, portanto, um deslocamento da
centralidade dos contetidos no curriculo de Histéria, o que néo significa que
nao foram ensinados.

Antes de comecar o trabalho conversei com 0s pais e responsaveis
pelas alunas e alunos sobre a pesquisa e recolhi os termos de consentimento
assistido e de uso de imagem (ANEXOS 68 e 69). Realizei 0 agendamento das
oficinas de Educacédo Patrimonial do APERS e uma reunido com a historiadora
do Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul, Clarissa Sommer, para
pensar em como melhor aproveitar as oficinas no projeto. Além disso, realizei
uma pesquisa buscando documentacao relativa a Historia do Bairro Partenon e
da Vila Maria da Conceicdo em Museus e Arquivos.

No Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul, além do processo
crime (ANEXOS 7 a 12) de Maria Francelina Trennes — a Maria Degolada, ja
amplamente divulgado, localizei onze cartas de liberdade (ANEXOS 37 A 46)
de mulheres, homens e criancas escravizadas e, portanto propriedade de
Nicolau Rainieri e sua esposa, Constanca de Mello Rainieri, cujo inventario
(ANEXO 15 a 36) também foi localizado. O casal possuia seis terrenos no
Arraial do Partenon®.

® No livro Arraial do Parthenon (1999), Cyro Martini identifica diversos proprietarios de terras no
Partenon do século XIX utilizando como fontes, escrituras de terras do segundo tabelionato de
notas de Porto Alegre e anuncios de venda de chacaras do jornal A Reforma. Através destes
nomes de proprietarios de terras, fiz a busca primeiramente por cartas de liberdade,
localizando quatro proprietarios escravistas: José Fernandes dos Santos Pereira Junior,
Manoel Lopes Bittencourt, Anténio Gongalves Padilha e Nicolau Rainieri. A escolha por
aprofundar a pesquisa sobre Nicolau Rainieri, cujo filho, Jorge Rainieri, tornou-se um grande
negociador de terras na regido, se deu pelo grande nimero de cartas de liberdade encontradas
e pela riqueza das informacdes nelas contidas. Posteriormente localizei o inventario de
Constanca Rainieri, esposa de Nicolau Rainieri cujas informacdes possibilitam um interessante
exercicio de andlise interseccional.
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Constanca, filha de Manoel de Mello e Josefa Rangel, era viava de
Manoel de Castro. Nicolau, por sua vez, também ja havia sido casado com Ana
com quem teve um filho, Jorge Rainieri, e uma filha, Ernesta Rainieri, para
guem Constanca deixou um conto de reis em testamento. Nicolau e Contanca
nao tiveram filhos. A relacdo de Constanca com as pessoas por ela
escravizadas, sobretudo as mulheres, é que se mostrou surpreendente. No seu
testamento registra: “Depois do meu falecimento ficardo libertas a minha
escrava crioula’ Rita, mais de 40 anos, e Julieta, crioula, preta, 20 anos. Meu
marido passara a carta de liberdade.” Vontade que se fez no ano do seu
falecimento, 1882.

Além disso, Constanca era madrinha de crisma da parda Malvina, liberta
pelo casal “em atencédo e remuneragao pelos bons servigos que tem prestado”
em 1874, com vinte anos de idade. Malvina, por sua vez, era filha da crioula
Henriquieta que comprou sua liberdade por seiscentos mil reis em 1868 e em
1882 j4 era falecida. Malvina recebeu quinhentos mil reis deixados em
testamento por Constanca, mais do que recebeu sua afilhada Silvia Rainieri
Lopes, filha do compadre José de Lima Lopes, mas menos do que custou a
liberdade de sua mae.

Eram também afilhadas de crisma de Constanca, as filhas da parda
Virgilina que aos vinte e dois anos, em 1868, comprou sua alforria por um conto
seiscentos mil reis. América e Olimpia, filhas de Virgilina tiveram suas cartas de
liberdade compradas pelo movimento abolicionista. A liberdade de América foi
comprada, quando ainda tinha cinco meses, por duzentos contos de reis pela
“Comissao encarregada de promover a liberdade desta e de outras pessoas
escravas em comemoracao ao aniversario da Independéncia do Brasil” em 9
de setembro de 1863.

Olimpia, de cor mulata, teve sua carta de liberdade comprada quando

tinha 8 anos de idade, por trezentos mil reis pagos pela Associagao Parthenon

” o« "« "«

® As expressdes “crioula”, “preta”, “parda”, “pardinho” e “mulata” sdo transcritas literalmente das
fontes pesquisadas, assim como todas as outras informacdes sobre os sujeitos citados no
texto. As denominacgbes e classificacbes dos sujeitos negros pelos brancos escravizadores
poderdo ser apresentadas as alunas e alunos da perspectiva de como o Movimento Negro - a
partir da nogdo de que os sujeitos s6 se descobriram negros no contato com os brancos - se
apropria e ressignifica expressdes pejorativas por estes cunhadas, como “negro”, “preta”,
“crioula” em atitude de empoderamento. As expressdes “parda”, “pardinho” e “mulata” seguem
sendo problematizadas porque sao inseparaveis dos estupros nas senzalas e denunciam o

branqueamento da populacéo cativa.
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Literario em 1870. Constanca deixa em testamento trezentos mil reis para cada
uma das irmas e duzentos mil reis para o pardinho Raul, o irmao mais novo.
América ja ndo era viva em 1882, o dinheiro que Constanca pretendia deixar
para ela foi usado nas custas do enterro. Tanto Malvina, como Olimpia,
assinaram o recebimento da heranca e usavam o sobrenome da antiga
senhora e madrinha de crisma, “Mello”.

Em 1882 o casal possuia trés escravos. Rita, com 50 anos e Julieta com
25 anos, ambas pretas e domésticas, receberam a liberdade com o falecimento
de Contanca. Manuel, cor preta, 44 anos, de profissdo padeiro foi o Unico que
foi mantido cativo. Trés das cartas de liberdade de escravos n&o citados no
inventario, mas que pertenceram ao casal foram ainda localizadas. Pedro, de
Nacao Nagd comprou sua liberdade por um conto de reis em 1863. Joaquina,
de nacdo Angola comprou sua liberdade por um conto trezentos reis aos
guarenta anos de idade em 1871. Manoel Alexandre, com 31 anos recebeu sua
liberdade em atenc&o e remuneracao pelos servigos prestados no ano de 1880.

A maior parte da heranca, fora a parte do marido, foi destinada a Jorgina
Rainieri, filha natural do seu enteado Jorge Rainieri, para quem deixou
3:000.000 contos de reis e todos os seus brilhantes. Para o marido, além do
escravo, joias e mobilia, ficaram os seis terrenos no Arraial do Partenon com
frente para a Rua Caldre Fido no valor de 1:000.000, seis terrenos na Tristeza,
90.000 e um sobrado na rua Riachuelo, nUmeros 214 a 218, avaliado em
35:000.000.

No Arquivo Municipal Moysés Velhinho encontrei vasta documentagéo
jornalistica (ANEXOS 47 a 54) sobre a Vila Maria da Conceicdo desde a
década de 1960, a maior parte dessa associada a Irma Nely e a Pequena Casa
da Crianca. Narram os mutirbes realizados na comunidade, suas vitérias na
luta por politicas publicas e também denunciam a miséria e a violéncia policial.
Ha também as reportagens que avisam a populacdo dos perigos da regido de
“pivetes, assaltantes e travestis”.

Em praticamente todas as matérias de jornal faz-se referéncia a Historia
da Maria Degolada, que recebe da imprensa varias versdes até a década de
1990, quando a imprensa publica o “achado” do Arquivo Publico do Estado do
Rio Grande do Sul. Assim, o Arquivo pesquisou, reuniu e publicou o processo

crime, o atestado de Obito e a matéria de jornal da época, na obra “Maria
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Degolada, mito ou realidade?” (ANEXO14), fornecendo uma “versao
verdadeira” para a Histéria.

No Museu Joaquim José Felizardo fiz uma busca no acervo fotogréfico.
Procurei fotografias das ruas do centro da cidade no final do século XIX, da
Cidade Baixa e da Cidade Alta (atual Avenida Independéncia) e da Colbnia
Africana, a fim de trabalhar os Territérios Negros. Fotografias dos Irméos
Ferrari, Lunara e Virgilio Calegari que retratam 0s sujeitos negros no pos-
abolicdo também foram selecionadas.

Busquei ainda fotografias do Partenon e entorno, como a lomba do
cemitério (atual Oscar Pereira), a chacara das bananeiras (atual Aparicio
Borges) - onde localizava-se o destacamento onde servia o soldado Bruno
Bicudo, assassino de Maria Francelina Trenes -, o Arroio Ipiranga antes de ser
canalizado e o Hospital Psiquiatrico Sdo Pedro. Por fim, encontrei uma
fotografia do fotografo Lunara, intitulada “Amor e ciame” (ANEXO 13), na qual
um casal namora a sombra de uma grande arvore e, atrds dela, um homem
aparece a espreita. Esta fotografia € do ano de 1900 e o caso da Maria
Degolada aconteceu no final do ano de 1899. Assim, tudo leva a crer que foi
inspirada no caso.

Esta etapa de planejamento me exigiu como professora mobilizar
integralmente os conhecimentos que compfe a epistemologia da pratica

docente:

(...) os saberes dos professores de Histéria, por exemplo, sdo
constituidos pelos saberes histdricos e historiograficos, os saberes
curriculares, os saberes didatico-pedagdgicos advindos das ciéncias
da educacdo; os saberes sociais, os saberes oriundos das multiplas
linguagens e os saberes experienciais, ou seja, aqueles adquiridos,
construidos no cotidiano da sala de aula, da escola, da vida. Dai, o
consenso: o professor se forma ao longo de sua trajetdria pessoal e
profissional. (CAIXETA e FONSECA. 2006 p.109)

Investigadas as possibilidades de trabalho pedagdgico a partir da
documentacéo levantada, preparei um roteiro de exploragdo dos documentos,
que articula a proposta de uso de fontes histdricas nas aulas de historia,
relacionadas as questdes que possibilitam uma analise interseccional (ANEXO
70). Preparei uma apresentacao de Power Point com fotografias do acervo do
Museu Joaquim José Felizardo, para trabalhar o contexto histérico das fontes

analisadas. Organizei uma caixa com réplicas das fontes histdricas que seriam
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investigadas, separadas em quatro pastas. Também foram por mim
providenciadas lupas e quatro cadernos para servir de didrios de campo
(ANEXO 56) para as alunas e alunos.

Na proposta, 0sS grupos que tomariam como ponto de partida a
Academia Samba Puro e as Casas de Religido de Matriz Africana, a fim de
investigar a ancestralidade da presenga negra no Partenon, deveriam trabalhar
de forma complementar com os documentos referentes as pessoas
escravizadas. As fontes histdricas foram assim agrupados:

e Grupos 1. Casas de Religido de Matriz Africana: Inventario de

Constancia Raineri.

e Grupo 2. Academia de Samba Puro: Cartas de Liberdade.
e Grupo 3. Maria Degolada: Processo crime do assassinato de Maria

Francelina Trenes pelo soldado Bruno Bicudo.

e Grupo 4. Pequena Casa da Crianca: matérias de jornal localizadas no

Arquivo Municipal Moysés Vellinho.

Além disso, assisti e selecionei videos curtos na internet sobre
Feminismo Negro. Busquei videos que pudessem apresentar 0S pressupostos
a categorias de andlise com as quais vamos trabalhar, utilizando diferentes
géneros de narrativas. Assim, assistimos videos com explicacdes mais teoricas
e historicas, mas também exploramos o Feminismo Negro na literatura e na

musica. Terminado o planejamento, podemos passar a pratica.

4. PRECEITOS ETICO-ESTETICOS DO ENSINO DE HISTORIA
SITUADO

Assumindo que o Ensino de Histéria Situado é estar em processo,
dividimos o trabalho em quatro etapas: na primeira trabalhamos os conceitos,
categorias de analise e contexto historico; na segunda parte, a analise
interseccional de documentos historicos; na terceira parte a construcdo de

narrativas historicas e, por fim, a tecitura das narrativas, que € a montagem do
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documentario As Marias da Conceicdo — Por um Ensino de Historia Situado.
Neste capitulo, faco a descricdo da nossa caminhada com suas aprendizagens
e intercorréncias.

Quatro diarios de campo, um para cada tema pesquisado,
acompanharam as alunas e alunos que os encaparam utilizando a impressao
de fotografias do blog O Poder da Memdria e ali registraram seu percurso.
Foram preenchidos por alunos do 8° e 9° anos durante as aulas, o que permitiu
um dialogo através da escrita entre alunos de turmas diferentes pesquisando o
mesmo tema, podendo assim compartilhar descobertas e percepcfes. Cada
dia um integrante do grupo foi o relator da experiéncia no diario de campo.
Todo o percurso pedagdgico foi filmado e fez parte da produgdo audiovisual.

O planejamento inicial serviu para orientar o processo, mas foi bastante
resiliente as reacdes e proposi¢cdes das alunas e alunos e a toda sorte de
problemas que caracterizam a dindmica de um ano letivo. Para a realizagéo do
projeto foram utilizados 44 periodos de 50 minutos das aulas de Histéria, 22
periodos em cada turma. Além disso, tivemos trés oficinas de Movie Maker no
turno inverso e encontros na comunidade. Essas atividades duravam cerca de
4 horas. As saidas de campo aconteceram em duas manhds e uma tarde e a
producéo do teaser do Dia da Consciéncia Negra em dois periodos em que as
alunas e alunos foram liberados por outros professores da escola. Algumas
atividades reuniam todos os estudantes envolvidos e, muitas vezes seus
colegas de outras turmas da escola.

Optamos aqui, por descrever o trabalho com as duas turmas como um
anico processo, a partir dos diarios de campo em que as alunas e alunos
registraram nosso percurso entre agosto e novembro de 2017, e do meu diario
de pesquisa. A sistematizacdo em 25 aulas aqui apresentada foi elaborada
apos a execucdo do projeto, para melhor explicar as etapas do trabalho.
Enfatizo este aspecto, pois 0 Ensino de Histéria Situado, ndo € uma sequéncia
didatica, mas um convite a caminhada. Aqui, busco contar como foi a nossa,

com seus desvios, tropecos e aprendizagens.
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4.1.

PRATICA DE ENSINO DE HISTORIA SITUADO NA VILA MARIA DA
CONCEICAO

= CONCEITOS, CATEGORIAS DE ANALISE E CONTEXTO
HISTORICO:

¢ Aula 1: Vila Maria da Concei¢céo no Google

¢ Aula 2: Oficina de Educacao Patrimonial do Arquivo Publico do
Estado do Rio Grande do Sul, Desvendando o Arquivo
Publico: Relacdes de Género na Escola

¢ Aula 3: Oficina de Educacao Patrimonial do Arquivo Publico do
Estado do Rio Grande do Sul, Os Tesouros da Familia Arquivo

¢ Aula 4: Percurso Territorio Negros da Cidade de Porto Alegre

¢ Aula 5: Contexto histérico a partir de imagens do acervo
fotogréafico do Museu Joaquim José Felizardo

¢ Aula 6: Feminismo Negro e Interseccionalidade

¢ Aula 7: Gravacéo do teaser do Dia da Consciéncia Negra

= ANALISE INTERSECCIONAL DE FONTES HISTORICAS:
¢ Aula 8: Roteiro para analise de fonte histérica: Apresentacao
do documento
¢ Aula 9: Roteiro para analise de fonte historica: Explicacdo do
documento

¢ Aula 10: Roteiro para andlise de fonte histdrica: Critica ao

documento

= CONSTRUCAO DE NARRATIVAS HISTORICAS:
¢ Aula 11: Selegao de informacgdes para a narrativa

¢ Aula 12: Producdo de textos, esquemas, musicas, teatro,

desenho
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Aula 13: Produgdo de textos, esquemas, musicas, teatro,
desenho

Aula 14: Apresentagdes no Dia da Consciéncia Negra

Aula 15: Apresentacéao e filmagem das narrativas historicas

Aula 16: Apresentacéao e flmagem das narrativas histéricas

= TECITURA DAS NARRATIVAS HISTORICAS:

*

¢
*
¢

Aula 17: Oficina de MovieMaker

Aula 18: Oficina de MovieMaker

Aula 19: Oficina de MovieMaker

Aula 20: Seminario de Roteiro: organizacdo de pastas de
filmagem por tema

Aula 21: Seminario de Roteiro: propostas de edicdo para cada
tema

Férias de verdo: Entrevistas de Historia Oral e filmagens no
morro da Conceicao

Aula 22: Seminério de Roteiro: Entrevistas de Historia Oral
Aula 23: Seminario de Roteiro: Entrevistas de Historia Oral
Aula 24: Seminario de Roteiro: Encadeamento de cenas,
transicdes e efeitos

Aula 25: Seminéario de Roteiro: Trilha Sonora

O ensaio de andlises da nossa préatica de ensino se divide em duas

partes. A primeira é dedicada a pensar as aulas em que abordamos 0s

conceitos, categorias de andlise e contexto historico, a partir da subversao da

categoria de Patrimbnio. Na segunda parte investigo os usos, pelas alunas e

alunos, das nocdes de interseccionalidade, lugar de fala e conhecimento

situado nas trés etapas subsequentes da pratica de ensino: analise

interseccional de fontes historicas, construcdo de narrativas histéricas e tecitura

das narrativas historicas.
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4.2.  JA QUE E PRA TOMBAR, TOMBEI! PATRIMONIO: APRENDENDO
A TRANSGREDIR
Conceitos, Categorias de Analise e Contexto Historico (Aulas 1 a 7)

O titulo deste capitulo faz um trocadilho com o refrdo da musica Tombei
da rapper curitibana Karol Conka'® e faz alusdo ao tombamento simbélico dos
bens culturais da Vila Maria da Conceicdo como Patriménio da Comunidade.
Ao mesmo tempo evoca a importante referéncia que a geracdo tombamento &

para as alunas e alunos da escola.

A geracdo tombamento € um conjunto de pessoas negras, na
maioria jovens, que se auto define e estabelece uma outra narrativa
sobre si, uma que nega o conteddo controlador estabelecido pela
branquitude. Surge de uma necessidade de promoc¢éo de cultura e
lazer, produzida por pessoas negras para pessoas negras, 0 que por
si sO j& é altamente politico e emancipatério. A geragdo tombamento
e seus codigos estdo localizados em um espago de subversao.
Rompe com a localizacdo que o branco faz do negro, dos seus
corpos, das suas acgbes. Logo, bancar uma estética negra em um
mundo em que corpos negros estdo sempre no lugar de
subordinagdo é uma transgressé@o extremamente potente. (BUENO,
2017)

O titulo também convoca a ilustre obra de bell hooks, Ensinando a
transgredir — A Educacdo como pratica da liberdade. A intelectual negra
estadunidense narra sua trajetdria como professora universitaria, atravessada
por discussdes tedricas sobre o impacto da énfase na experiéncia e das
discussdes de raca, classe e género na sua pratica pedagdgica. bell hooks nao
convida, intima os educadores a reorientar suas praticas pedagogicas de forma
que a diversidade epistémica seja contemplada: “(...) os Educadores tem o
dever de confrontar as parcialidade que tem moldado as préaticas pedagogicas
em nossa sociedade e de criar novas maneiras de saber, estratégias diferentes
para compartilhar conhecimento.”(2013, p.23). Busco aqui refletir, a partir da
experiéncia do trabalho em sala de aula registrada nos diarios de campo das
alunas e alunos, sobre como a Educacdo Patrimonial pode aceitar esta
intimacéo para a transgressao.

» Vila Maria da Concei¢ao no Google

10 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LfL4H0e5-Js>
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Nossa pratica de Ensino de Histéria Situado iniciou na sala de
informatica da escola. Propus aos estudantes que pesquisassem no Google:
“Vila Maria da Conceigao Porto Alegre”. A grande maioria das informagdes que
aparece na pesquisa diz respeito a guerra entre faccdes do trafico. Também foi
encontrado o blog do Projeto de Educacdo Patrimonial O Poder da Memoria
que fizemos na escola no ano de 2012. Pedi aos alunos que explorassem o
blog e que cada grupo desse especial atencdo as postagens sobre 0s espacos
que seriam por eles pesquisados. No final da aula fizemos uma roda de
conversa sobre a experiéncia.

Ainda ha na turma alguns estudantes que participaram do projeto O
Poder da Memoria na sua origem, quando estavam em série anteriores. Assim,
puderam relatar como se deu o processo de constru¢cdo do blog. O objetivo
desta atividade foi refletir com as alunas e alunos sobre a diferenga entre o
discurso da midia e as narrativas da comunidade sobre a Vila Maria da
Conceicdo. Enquanto os jornais destacam a violéncia no morro, 0s
depoimentos no blog das alunas e alunos pertencentes a comunidade
ressaltam o orgulho que sentem diante de seus bens culturais: “Patrimonio é a
nossa Samba Puro, que nos honra na avenida” ou ainda “A Pequena Casa é
um SASI, colégio, posto de saude, igreja. Ela é patrimbénio por estar a muitos
anos na Vila Maria da Conceicédo, e ter um bom uso pelas criangas, adultos e
idosos”. Sao estes sentidos que conferem aos bens culturais o estatuto de

Patrimoénio:

Uma antropologia dos patriménios ndo é uma antropologia
dos “bens culturais” ou “patrimoniais”, mas antes uma antropologia da
representacdo e apropriacdo desses bens culturais por parte de seus
portadores imediatos, e do didlogo entre as singulares e diversas
formas de conceber e usar os patriménios locais. (TAMASO, 2007,
p.7-8).

Questionei, entdo, sobre o motivo desta diferenca entre as
representacdes da comunidade e dos meios de comunicacdo e qual o efeito
destes discursos na vida das pessoas da comunidade. As alunas e alunos
trouxeram a questdo de que ndo € que a violéncia ndo exista, mas a midia

reduz a comunidade a violéncia e a criminalidade: “Para eles nés somos tudo
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vagabundo” aponta uma das alunas. Um aluno fez o seguinte apontamento no

diario de campo:

Pesquisamos sobre a Vila Maria da Conceicdo, e essa
pesquisa s6 deu no resultado de reportagens sobre tiroteio, crime e
morte. E vimos que essa gente que publica essas coisas da vila ndo
sabem nada, porque a vila ndo é so6 crime, tiroteio, etc. E mais que so
iSSO.

Refletimos ainda sobre a importancia de conhecer e narrar a prépria
Historia e de se autodenominar para disputar com as representagdes racistas,
que estruturam as relacdes sociais, das quais a midia € porta voz. Cada grupo
escolheu um relator para este dia, que anotou as reflexdes geradas no diario
de campo®’. A partir desta exploracao inicial, os alunos e alunas formularam
problemas de pesquisa.

Os grupos gque investigaram a Grutinha da Maria Degolada levantaram

0S seguintes questionamentos:

e Algum relato de que houve traicdo? (que teria motivado o crime
de feminicidio)

e Houve abuso sexual?

e Ela era mesmo prostituta?

e Quais as versdes dessa histéria?

e Como essa histéria foi se transformando com o tempo?

e Que significados a gruta traz para os moradores da vila?

e O que essa historiarepresenta para quem conta?

Os grupos responsaveis por pesquisar as casas de religido de matriz

africana trouxeram as seguintes questoes:

1 Quanto a transcricdo dos registros em diarios de campo pelas alunas e alunos, fiz algumas
correcdes ortogréaficas, mas preservei palavras e expressdes consideradas erradas na lingua
Portuguesa culta, mas que refletem um legado linguistico Africano, explicitado por Lélia
Gonzales (1983) na nocdo de pretogués: “E engracado como eles [sociedade branca elitista]
gozam a gente quando a gente diz que é Framengo. Chamam a gente de ignorante dizendo
que a gente fala errado. E de repente ignoram que a presenca desse r no lugar do | nada mais
€ do que a marca linguistica de um idioma africano, no qual o | inexiste.Afinal quem é o
ignorante? Ao mesmo tempo acham o maior barato a fala dita brasileira que corta os erres dos
infinitivos verbais, que condensa vocé em cé, o estd em t4 e por ai afora. Nao sacam que téo
falando pretugués.” (GONZALES. 1983, p.283)
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Qual a origem ancestral dos moradores do Morro da
Conceicao?

Quiais religides trouxeram consigo?

Quais foram as primeiras casas de religiao?

Quiais os principais pais e mées de santo?

Quiais os orixas e comidas oferecidas nestas casas?

Os grupos que buscaram pela Academia de Samba Puro questionaram:

Qual foi o primeiro Samba Enredo?

O primeiro presidente?

O primeiro mestre de bateria?

A primeira passista?

A primeira rainha de bateria?

Primeiro casal de mestre sala e porta bandeira?
Em que ano recebeu o primeiro troféu?

Qual aimportancia que a comunidade atribui para a escola?

Por fim, os grupos que pesquisam a Pequena Casa da Crianca

elaboraram as seguintes perguntas:

Por qual motivo foi fundada a Pequena Casa e como foi
construida?

Quem teve a ideia de construir?

Saiu do bolso de quem?

Quem foram as primeiras criancas e professores?

O que a Pequena Casa representa para as pessoas mais

velhas da comunidade?

Nos problemas de pesquisa elaborados pelas alunas e alunos, algumas

questdes sdo de respostas pontuais, como “Quem foi a primeira rainha de

bateria da escola de samba?”. As questdes grifadas por mim, no entanto,
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demonstram que, em todos 0s grupos, a questdo da representacdo e da
relacdo com o passado, seja através do conceito de Historia, ou do conceito de
Ancestralidade, estdo colocadas. O documentario As Marias da Conceicdo —
Por um Ensino de Histéria Situado parte dos problemas de pesquisa aqui

destacados e narra nosso processo de investigacao.

» Oficinas do Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul

e Percurso Territérios Negros de Porto Alegre

Os estudantes participaram das Oficinas de Educacao Patrimonial do
Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul, Desvendando o Arquivo
Publico: Relacdes de Género na Histéria (ANEXO 57) e Os Tesouros da
Familia Arquivo (ANEXO 58), que abordam, respectivamente, as teméticas de
género e raca. Nas oficinas as alunas e alunos experienciaram 0 uso destas
categorias na analise de documentos histéricos e exercitaram a atencdo aos
discursos e silenciamentos expressos nas fontes histéricas.

Nas Oficina Desvendando o Arquivo Publico: Relacdes de Género na
Historia, as alunas e alunos exploraram fontes como processo crime, certidao
de nascimento, documentos de desquite, habilitacdo para casamento. As
fontes histdricas traziam personagens anénimas e ilustres, como Elis Regina e
Maria Francelina Trenes, a Maria Degolada. Estes documentos possibilitam a
reflexdo sobre as restricbes sociais impostas as mulheres, mas também suas
estratégias de resisténcia.

O grupo de estudantes que ficou na oficina com o processo crime contra
Bruno Bicudo, assassino de Maria Francelina Trenes, sabia que daria
continuidade ao estudo sobre essa documenta¢do quando retornasse a escola.
Além de manusear a réplica do documento, a oficina propde uma discussao
sobre o feminicidio, apresentando dados da violéncia contra as mulheres. Ao
mesmo tempo, a oficineira enfatizou partes do documento em que era relatado
pelos depoentes que Maria Francelina havia se defendido com uma acha de
lenha e com um cano de ferro, destacando que a moca reagiu. O conceito de
feminicidio apresentado pela oficina, assim como a énfase dada ao fato de que
Maria Francelina se defendeu de seu algoz contrapondo a nogéo de fraqueza

feminina, foram retomados pelas alunas e alunos na etapa de construcao de
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narrativas histéricas, o que demonstra a apreensdo destes aspectos pelos
estudantes.

Na oficina Tesouros da Familia Arquivo, que trabalha com documentos
da escravidao, as alunas e alunos puderam refletir sobre a complexidade das
relacbes escravistas e sobre as diferentes estratégias dos sujeitos
escravizados para conquistar a liberdade, assim como as estratégias dos
escravistas para manter a subordinacdo e apaziguamento desses. Lhes
chamou atencdo o fato de coexistir no mesmo tempo e espaco, negros
alforriados e escravizados. Também perceberam que as cartas de liberdade
nem sempre eram concedidas em beneficio do escravizado como demonstra o
registro feito por uma aluna em diario de campo: “Também tinha uma senhora
de noventa anos, na beira da morte. Ela foi liberta com essa idade porque
faltava pouco para morrer”.

Além disso, as oficinas permitiram explorar o conceito e 0s usos do
Patrimdnio. Trabalhamos a etimologia da palavra Patriménio e sua ligagédo com
a Patria e a forja de uma memoaria nacional. Identificamos os tipos de
Patriménio, o material (documentos, edificacbes, monumentos...) e o0
Patriménio Imaterial (modos de fazer uma comida ou artesanato, festas,
rituais...), mas enfatizamos que essas categorias se interpenetram na medida
em que o Patriménio material carrega sua imaterialidade, assim como o
Patrimbnio imaterial também é carregado de materialidade. Também
discutimos a nocédo de tombamento, quais bens culturais sdo tombados, e que
Orgdos sao responsaveis pela preservacao do Patrimdnio.

Durante a explicacdo da historiadora do APERS, Clarissa Sommer, um
aluno fez uma pergunta que possibilitou investigarmos as possibilidades de
subversao da categoria Patrimonio: “E da para confiar no Estado para guardar
estes documentos? Porque eles podem adulterar a Histéria”. Clarissa nao
conseguiu conter 0 sorriso no rosto ao ouvir a pergunta do aluno, e respondeu:
“Tu tens razédo, isso pode acontecer”.

Iniciou um dialogo entdo, muito interessante, no qual a propria selecdo
do que deve ou néo ser preservado foi apontada pelas alunas e alunos como
adulteracdo na medida em que 0s grupos sociais que detém poder € que

recortam e tornam Histdria os aspectos que os exaltam. Exploramos a relacéo
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entre memoria e poder e me dei conta do quanto essas questdes tém orientado
nossas aulas de Historia

Canclini (2011) se refere ao Patrimonio que nos identifica como nacao,
“a base mais secreta da simulacdo social que nos mantém juntos”. (p.160). A
intencdo homogenizadora, que busca a coesdo, neutralizando as
desigualdades e diferencas, pode, no entanto, ser problematizada a partir da
perspectiva interseccional, servindo como evidéncia material e simbdlica de um
processo de selecdo, preservacdo e difusdo patrimonial, ligados a grupos
sociais marcados pela classe, raca e género. Desta perspectiva o foco recai
sobre os esquecimentos, auséncias e silenciamentos que emergem a partir da
percepc¢ao de que:

O patrimdnio cultual serve, assim, como recurso para produzir
as diferencas entre 0s grupos sociais e a hegemonia dos que gozam
de um acesso preferencial & producao e distribuicdo dos bens. Os
setores dominantes ndo s6 definem quais bens sdo superiores e
merecem ser conservados, mas também dispde dos meios

econdmicos e intelectuais, tempo de trabalho e Gcio, para imprimir a
esses bens maior qualidade e refinamento. (CANCLINI, 1994, p.97)

Clarissa chamou atencao para o fato de que, mesmo estes documentos
“cuidadosamente” selecionados, podem ser questionados de outra forma,
evidenciando seus siléncios e limites. A historiadora também enfatizou a
importancia de projetos como o que realizamos na escola (gestado em parceria
com o APERS), no qual a propria comunidade define seu Patriménio.

Apbs a Oficina Tesouros da Familia Arquivo fomos pela Rua Riachuelo
até a Usina do Gasémetro, onde ficava a Casa de Corre¢do em que o soldado
Bruno Bicudo cumpriu pena. Pela Rua da Praia chegamos ao Largo da Forca,
atual Praca Brigadeiro Sampaio (hoje também conhecida como Praca do
Tambor). No marco inicial do percurso Territérios Negros de Porto Alegre
(ANEXOS 59 e 60) fizemos um lanche coletivo. Uma aluna registrou assim o
inicio desta caminhada em diario de campo: “Ja no turno da tarde nés fomos
conhecer alguns lugares da Histéria dos nossos antepassados.” Passamos
pelo pelourinho e entramos na Igreja Nossa Senhora das Dores. Na Praga da
Alfandega observamos a Pegada Africana, subimos ao Zaire (Esquina
Democratica) e fomos até o Mercado Publico, onde esta assentado o Bara da

cidade, como registra uma aluna no diario de campo: (...) “E no Mercado
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Pudblico, que tem um assentamento de Bara bem no meio e nas quatro pontas
uma flora. O que me chamou atencéo foi o tambor, que representa direitinho,
até o som”. Durante a caminhada fui contando aos alunos as histérias destes
espacos e porque se tornaram referéncia para o Movimento Negro de Porto

Alegre. A aluna escreveu uma dessas historias no diario de campo:

Tem a Igreja Nossa Senhora das Dores que na antiguidade
acharam que um escravo que estava trabalhando la roubou algo, e
enforcaram ele na Praca do Tambor, e no fim, o padre que tinha
roubado, e o escravo rogou uma praga “Essa Igreja nunca vai parar
de ser construida”, e até hoje ela esta em reforma arruma uma coisa
e estraga outra.

Percebi que poucos alunos tém o costume de ir até o centro da cidade.
O Mercado Publico é uma referéncia forte desta regiao para as alunas e alunos
ligada as religides de matriz africana. Também reconheceram a Borges de
Medeiros como lugar de circulagdo da comunidade, pois ali se da a “Descida
da Borges” todos os anos, momento em que as escolas de samba de Porto
Alegre se reapropriam do centro da cidade - que lhe foi tirado desde que o
carnaval foi afastado para o Porto Seco em uma tipica politica higienista.

Apbs as oficinas, em sala de aula, realizamos a avaliacdo e registro das
experiéncias nos diarios de campo. Neste momento o projeto € interrompido
para realizar as avaliacbes do segundo trimestre. Além disso, devido ao
parcelamento dos salarios, nés, professoras da escola, decidimos trabalhar em
periodo reduzido até que recebéssemos integralmente. Outras escolas do
estado decidiram por greve. Era 0 minimo para manter a dignidade, mas o
cotidiano escolar corrido ndo possibilitava desenvolver as atividades do projeto.

Também durante este periodo mataram um dos chefes do trafico do
morro. Familias inteiras tiveram que sair da comunidade, e alunas e alunos
abandonaram a escola. Alguns desses alunos, inclusive, participaram das
primeiras etapas deste trabalho, se envolvendo e fornecendo importantes
contribui¢des. Infelizmente ndo puderam dar continuidade ao que comegamos.
Entretanto, isso ndo € nada diante do impacto de se viver em estado de guerra,
onde certos acontecimentos acarretam em mudancas drasticas e repentinas.

Para os que ficam, quando a guerra se instaura a escola € um territério

importante para elaborar o medo e as perdas. Por vezes € 0 Unico espaco
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seguro de encontro entre os adolescentes que sdo impedidos de circular por
determinadas fronteiras delimitadas pelo conflito. Por esta razdo decidi ndo
entrar em greve. Tomei esta decisdo em respeito aos estudantes e a
comunidade que em 2016 ocuparam a escola por um més e meio, com
escasso apoio dos professores, reivindicando o direito a educacdo publica de

qualidade, mas que neste momento precisavam da escola aberta.

» Acervo fotogréfico do Museu Joaquim José Felizardo

No inicio do terceiro trimestre letivo foi possivel retomar o trabalho. Para
abordar o contexto histérico que nos interessa, preparei uma apresentacao de
Power Point a partir do acervo fotografico da cidade de Porto Alegre do Museu
Joaguim José Felizardo. As fotografias de ruas da cidade no final do século XIX
e inicio do século XX ndo tinham legenda propositalmente, para que os alunos
e alunas agucassem a observacdo buscando elementos que permitissem
identificar os espacos retratados, reconhecendo as transformacdes e
permanéncias no tempo. Como ja haviam percorrido o centro da cidade, nas
saidas de campo ao APERS e no percurso Territérios Negros, esta aula gerou
um grande interesse por parte das alunas e alunos, que reconheceram alguns
lugares com facilidade.

Entre as fotografias selecionadas, algumas sao de ruas e edificacdes do
centro da cidade — Rua da Praia, Rua Voluntarios da Patria, Avenida Jo&o
Pessoa, Teatro Sdo Pedro, Praca da Matriz, Mercado Publico, Ponte de Pedra,
Campos da Redencédo e Colégio Militar. Outras séo fotografias de espacos
mais proximos ao bairro Partenon, ou ligam-se a histéria de Maria Francelina
Trenes — Av. Oscar Pereira, Arroio Dilivio, Hospital Psiquiatrico Sdo Pedro,
Chéacara das Bananeiras e Casa de Detencdo. Além disso, uma fotografia do
fotégrafo Lunara, do ano de 1900, intitulada “Amor e ciume”, de provavel
inspiragcédo no caso.

Essa fotografia de Lunara foi um achado da nossa pesquisa. Encontrei-a
no acervo do museu Joaquim José Felizardo enquanto preparava esta aula.
Lunara foi um fotégrafo amador que registrou Porto Alegre nos primeiros anos
do século XX. A fotografia ndo deve ser confundida com um registro da cena

que antecedeu o assassinato de Maria Francelina Trenes, ocorrido em
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novembro de 1899. Mas € bastante possivel que tenha o fato como referéncia,
pois Lunara produziu fotografias encenadas, algumas organizadas em um

album intitulado Vistas de Porto Alegre:

As fotografias de Lunara destacam-se do conjunto de
imagens da época, pelo tratamento artistico dado a fotografia,
inclusive intitulando as suas obras, evidenciando enfim, um olhar
autoral, fotografico e pictérico. Retirando da fotografia sua capacidade
apenas para “retratar’ o real, mas ao contrario, experimentando suas
possibilidades narrativas. Mesmo que, conforme Fontcuberta (1997),
a fotografia atue como o proprio “beijo de Judas”, traindo sempre uma
possibilidade de interpretacdo objetiva e documental, nos remetendo
a questdo de como a imagem técnica vai, ao longo do século XX,
reconfigurar a sua relacdo com o real e com a arte. (STUMVOLL,
2014, p.15)

Também foram selecionadas fotografias de sujeitos e territérios negros
no pés-abolicdo, através das quais se buscou compreender 0s movimentos de
expulsdo das comunidades negras e pobres para cada vez mais longe do
centro da cidade. Nesta aula foi abordada a Republica, o Positivismo, a
Revolucdo Federalista, a Imigracdo, os Quilombos Urbanos, os Movimentos
Abolicionistas (Congregacdo do Rosario, Sociedade Floresta Aurora e
Partenon Literario), as “Politicas de Bota Abaixo” e o surgimento das favelas.

No diario de campo, uma aluna que sonha ser fotégrafa registrou:

(...) O Mercado Publico era uma das fotos mais antigas, ele
era na volta do Rio Guaiba, as mercadorias vinha tudo por barcos e
hoje todo aquele mar foi coberto... Muitas coisas no século XX
comecgou a mudar. Antigamente, no século XIX era muito mais lindo,
era mais marcante, a Voluntérios era casas bonitas e arvores e tudo
mais e hoje é s6 loja e lojas. Vimos fotos antigas de lugares que
nunca imaginamos que fosse as ruas que conhecemos hoje.

Entre os bens culturais da cidade de Porto Alegre tombados como
Patriménio, sem duvida o Mercado Publico esta entre os mais valorizados e
citados em relatos pelas alunas e alunos. No documentario As Marias da
Conceicéo — Por um Ensino de Historia Situado, Pai Eloir de Ogum explica que
nao importa se o Bara esta assentado no centro ou na ponta do Mercado
Publico, para ele: “O Bara € o Mercado, todo aquele movimento, a energia que
emana, aquilo é coisa do Bard”. E comenta que recomenda aos seus filhos de
santo que toda vez que vao ao centro passem no Mercado, para receber essa

energia.
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» Feminismo Negro e Interseccionalidade

Patriménio € uma categoria com profundas ligagbes com o Estado e com
suas pretensdes de coesdo. No entanto, José Reginaldo Santos Goncalves
(2003), afirma que, mais do que diferenciar nacdes, grupos étnicos e outras
coletividades, a categoria patriménio em suas variadas representacdes, parece
confundir-se com as diversas formas de autoconsciéncia cultural. Portanto, sob
essa Otica, patriménio ndo é um simples objeto de contemplagdo, mas sim,

uma categoria que evoca, movimenta e impulsiona a acao:

Os seres humanos usam seus simbolos sobretudo para agir,
e ndo somente para se comunicar. O patrimbnio é usado ndo apenas
para simbolizar, representar ou comunicar: € bom para agir. Essa
categoria faz a mediacéo sensivel entre seres humanos e divindades,
entre mortos e vivos, entre o passado e o presente, entre 0 céu e a
terra e entre outras oposicdes. N8o existe apenas representar ideias
e valores abstratos para serem contemplados. O patriménio de certo
modo constrdi, forma as pessoas. (GONCALVES, 2003, p. 27)

O Patrimdnio da Comunidade é o que nos empurra a pesquisa. E o
ponto de partida para a busca de fontes histéricas relecionadas a esses bens
culturais, e, ao mesmo tempo, coloca as relacbes de poder no centro do
debate. Para alem de subverter a concepcdo de Patriménio enquanto bens
culturais tombados pelo Estado, tomando-o como aquilo que é eleito pela
comunidade, a outra forma de transgressdo que estamos nos propondo é a de
realizar um exercicio de analise interseccional destas fontes histéricas e
interpelar a categoria Patrimdnio nos seus atravessamentos de raga, classe e
género. A proxima parte do trabalho se dedica a construir com as alunas e
alunos formas de uso das ferramentas de andlise do Pensamento Feminista
Negro.

Para esta aula foram selecionados os seguintes videos de pequena
duracdo no Youtube: “Ocupagdo Conceigcdo Evaristo”; “O que é feminismo
Negro Interseccional — Djamila Ribeiro”; “Mulheres, Raga e Classe de Angela
Davis no Metropoles” e Vencedora — Slam grito filmes 2017.

ApoOs assistirmos e comentarmos 0s videos, propus as alunas e alunos
que identificassem os seus marcadores sociais da diferenca e os escrevessem

em um papel, com um codinome ao invés do nome. Recolhi os papéis, misturei
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e redistribui aleatoriamente. As alunas e alunos, a partir dos marcadores
sociais da diferenca dos colegas descreveram duas possiveis situacfes em
que os marcadores definem se hé& privilégio ou vulnerabilidade. Nesta aula
inUmeras situacdes de racismo e de machismo foram relatadas. Um dos alunos

registrou no diario de campo:

Os marcadores sociais sdo género, raca, classe, sexualidade,
portador, faixa etaria. Homem branco classe alta tem bem mais
privilégios do que os homens de raca negra. Negros tem menos
privilégios, tipo menos oportunidades de emprego e menos chances
de entrar em universidades e escolas particulares por conta da sua
prépria cor.

N&do houve dificuldades em compreender que, por exemplo, ser
perseguido pelo seguranca do supermercado, era uma experiéncia social
compartilhada entre todos os alunos negros. Ou que o medo de andar sozinha
a noite era uma experiéncia social compartilhada por todas as meninas. Mas
compreender a intersec¢ao entre os marcadores sociais € mais complexo.

Uma aluna assim definiu o Feminismo Negro no diario de campo: “O
Feminismo Negro € um movimento que luta pela igualdade de género e raca
juntos, e diferencia o feminismo da mulher branca para o da mulher negra.” Em

outra explicacao, duas alunas escrevem no diario de campo:

O feminismo é um bagulho reciproco (direitos iguais), o
feminismo é a luta das mulheres contra 0 machismo e o racismo, que
as mulheres negras sofrem mais. Mulheres negras sofrem muito com
0 machismo e o racismo, pois nés negras somos muito mais fortes
juntas e os marcadores sociais ndo nos dao privilégio pois somos
negras e mulheres, ndés temos que mudar isso. Nés negras temos
gue ter mais privilégio nos marcadores sociais que sempre cortam o
nosso barato.

As meninas negras, no entanto, embora reconhecessem seus
enfrentamentos cotidianos contra as situacdes de racismo e machismo, em
nenhum momento pareceram aceitar a condicdo de vitima. Ao contrario, seus
discursos enfatizam sua forca, reconhecem que estdo em guerra, S&o
guerreiras. As autoras negras (CARNEIRO, 2003; RIBEIRO, 2017) ja haviam
me alertado sobre a sutileza e o0 afeto necessarios para conversar com as
meninas sobre o direito a fragilidade, ao choro, a tristeza. A desumanizagéo por
tras do discurso da forca da mulher negra é cruel se pensarmos que justifica,

por exemplo, a violéncia obstétrica.
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Sao as mulheres negras que mais sofrem violéncia obstétrica,
pois sdo as que mais peregrinam na hora do parto, ficam mais tempo
em espera para serem atendidas, tém menos tempo de consulta,
estdo submetidas a procedimentos dolorosos sem analgesia, estdo
em maior risco de morte materna. Cerca de 60% das mulheres que
morrem de morte materna sdo negras. E importante ressaltar que a
morte materna é considerada uma morte prevenivel e que em 90%
dos casos poderia ser evitada se as mulheres tivessem atendimento
adequando. (GOES, 2018)

A questao dificil que aqui se coloca é que essas meninas e as mulheres
do seu entorno vém de um longo processo para se autorrepresentarem como
guerreiras, e este adjetivo € empoderador na medida em que afirma uma
disposicéo para o enfrentamento das violéncias. Pedagogicamente, ndo me
senti no direito de desarma-las, a situacdo é concreta: elas de fato estdo em
guerra. Ao mesmo tempo tenho buscado fortalecer as redes de acolhimento e
cuidado com as meninas negras para que, entre elas, se criem espacos de
producdo de sentidos para as suas experiéncias. Um dos caminhos que tem
potencializado esses espacos € o trabalho com a musica. As meninas
compuseram e interpretaram masicas inspiradas pelas discussfes sobre
Feminismo Negro. Os ensaios sdo 0 pretexto para estarem juntas e em
processo de criacao.

Nesta aula também levantamos outros marcadores sociais da diferenca.
Apontamos que dentro do campo do género ainda hd a questdo da
cis/transgeridade. Além disso, os marcadores geracionais, de orientacdo sexual
e de presenca/auséncia de deficiéncia foram discutidos. Conversamos sobre
como carregar essas marcas da diferenca afeta a vida social de tais corpos.
Falamos ainda sobre a importancia da representatividade nos espacos publicos
e de poder.

As alunas e alunos destacaram o marcador “morador de favela”.
Segundo um dos estudantes, o homem branco cis-heterossexual e morador de
favela sofre com o preconceito e a pobreza. O branco de periferia, segundo a
formulacado de um dos alunos, € o “branco-preto”. Ainda ha o “preto-preto”, que
€ o0 negro morador de favela; o “preto-branco”, que é o negro que foi morar no
centro e acessou a universidade; e o “branco-branco”, que é “o pior de todos”

porque € quem concentra os privilegios. A partir de suas percepcdes
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discutimos a nocéo de lugar de fala. O exercicio foi relatado no diario de campo
das alunas e alunos.

A partir dessa aula, seguimos realizando leituras e assistindo videos de
autoras e cantoras negras como: Conceicdo Evaristo, Djamila Ribeiro, Sueli
Carneiro, Elza Soares, Sandra de S4, MC Carol de Niteroi, Karol Conka, Mc
Sofia, entre outras. As vezes trazidos por mim, as vezes pelas alunas e alunos.
Esse foi um movimento que ndo ficou restrito a sala de aula: no pétio, nos
corredores e nas redes sociais circulavam as producdes de autoras negras,
principalmente entre as meninas.

Elas, inspiradas pela estética das mc’s, da geracdo tombamento e das
slammers®?, propuseram um ensaio fotografico (ANEXOS 64 e 65) para
divulgar a Festa da Consciéncia Negra (ANEXOS 66 e 67) que ocorreria na
escola. Os meninos jA& haviam me apresentado Djonga, rapper de enorme
genialidade ligado a Geracao Elevada (GE), coletivo de Belo Horizonte, do qual
emergem expoentes do rap nacional da atualidade, como Fabricio FBC, Oreia
e Clara Lima. E Djonga que cunhou a expressdo “E os preto no topo!”, que se
faz presente nos discursos das alunas e alunos. As alunas ensaiaram a musica
O mundo € nosso — do mesmo autor em parceria com BK - e convidaram todos
os alunos e alunas negras da escola para gravar um teaser.

Solicitei a direcdo da escola e professores a liberacdo das alunas e

alunos que escolhessem participar da gravacdao. O primeiro momento foi no

12 Slammers s&o participantes do Slam, uma competicdo de poesias faladas que surgiu em
Chicago, nos Estados Unidos, em meados dos anos 80, na mesma época do hip-hop.Os textos
recitados nas batalhas retratam temas cotidianos, como a homofobia, o racismo, o machismo,
preconceito, a violéncia do Estado, entre outras situacdes.A batalha de poesias faladas se
espalhou por capitais brasileiras como Belo Horizonte, Curitiba, Porto Alegre e Rio de
Janeiro. Segundo Del Chaves, que € musico, poeta e um dos fundadores do Slam Resisténcia,
que acontece na Pragca Roosevelt na capital paulista:"S&o poesias autorais, em até 3 minutos.
Que vocé vai utilizar apenas o corpo e a palavra, sem roupagem teatral, objeto cénico ou
instrumento musical, sé vocé, a palavra e a intervencéo. Sdo escolhidos jurados na hora, entre
0 publico, tem sempre o matematico, que calcula o tempo e as notas, que sdo geralmente de 0
a 10", comenta o artista. No Slam, existem diversas modalidades, como por exemplo, o “menor
do mundo”, onde os poetas apresentam suas poesias em 10 segundos. Tem também o slam
"Racha Coragdo" com tematica sobre amor. Além disso, existe o "Slam das Minas", voltado
para o género feminino. Ver mais em :https://www.brasildefato.com.br/2017/09/05/conheca-o-
slam-a-batalha-de-poesias-que-tomou-as-ruas-das-cidades/
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banheiro da escola: spray colorido nos cabelos valorizando os penteados black,
brincos, Oculos escuros e batons de cores ndo convencionais foram usados no
clima “se montar e fazer cardo”. Realizamos as filmagens e fotografias usando
como cenario o patio da escola. A Unica acao realizada no video foi proposta
pelas meninas que estavam coordenando a atividade: “A gente pode levantar o
brago, com a méo fechada como os Panteras Negras!”

Encarei com muita admiragdo todo esse processo, principalmente a
forma como as meninas negras da escola haviam tomado a frente da atividade,
se empoderado e alcancado uma autonomia de proposi¢cdo. O projeto néo
esconde sua intencionalidade de incentivar o protagonismo das meninas
negras, mas confesso que me surpreendeu o fato delas se utilizarem dele para
criar este evento tdo empoderador. Elas literalmente tombaram, e assim ficou

registrado por elas em diario de campo:

Ja a gente vamo vencer o racismo juntos, porque a nossa voz
€ mais alta. O nosso grito € os preto no topo, nunca, jamais abaixar a
cabeca para alguém. Eu como negra tenho orgulho de onde moro e
estudo. Sou negra e tenho os meus direitos. Cada um luta pelos seus
direitos.

Quando cheguei em casa e pude observar com calma as filmagens e
fotografias que haviam produzido me deparei com a poténcia do trabalho que
estdvamos realizando. As imagens ficaram fortes. Seus olhares deixam
evidente que sabiam do que estavam falando e que Historias estavam
evocando. As alunas e alunos estavam ali por inteiro e empoderados.

A categoria Patrimonio foi densamente explorada pelas alunas e alunos
Nnos seus usos, representacdes e disputas de poder. Como ja& mencionado,
articular o Patriménio ao aporte de analise do Pensamento Feminista Negro € a
nossa aposta de transgressdo. Essa primeira etapa do trabalho, na qual
trabalhamos os conceitos, categorias de analise e contexto histérico, muniu as
alunas e alunos com as ferramentas necessarias para a realizacdo da segunda
etapa, que é central para o Ensino de Historia Situado: a analise interseccional

de fontes historicas.

72



4.3. INTERSECCIONALIDADE: UMA FERRAMENTA UTIL AO ENSINO
DE HISTORIA
Andlise Interseccional de Fontes Historicas (Aulas 8 a 10)

O titulo deste capitulo faz alusdo ao célebre texto da historiadora branca
estadunidense Joan Scott (1995) intitulado Género: uma categoria Util para a
analise historica. Os estudos em Histéria das Mulheres, ao produzir o género
como categoria de analise historica, demonstram o carater relacional e de
construcdo social das performances do que convencionamos chamar de
“‘masculino” e “feminino”. Para isso, traz o poder para o centro da discusséo: a
histéria das mulheres poderia ser apenas um complemento a historia dos
homens, mas o género € um suplemento que descentra a Histéria. (SCOTT,
1995)

No entanto, as intelectuais negras redefinem os termos e propde um
conceito mais complexo, no qual o género € uma variavel tedrica de natureza
interligada a raca e classe. A Interseccionalidade (CRENSHAW, 2002) é um
sofisticado instrumento de analise elaborado a partir de uma tradi¢éo intelectual
de mulheres negras da Diaspora, ligadas as mais diversas areas do
conhecimento, que produziram de forma colaborativa ao longo da Historia, a
partir das suas experiéncias individuais e coletivas, ferramentas de falar, entre
as quais as categorias articuladas: Interseccionalidade, Lugar de Fala e
Conhecimento Situado. A filésofa Djamila Ribeiro (2017, p. 64) ressalta que: “O
falar ndo se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir.
Pensamos lugar de fala como refutar da historiografia tradicional e a
hierarquizacao de saberes consequente da hierarquia social”.

O que proponho ao trocar no titulo Género por Interseccionalidade, e
Historia por Ensino de Historia €, a partir da leitura de alguns textos canones,
tecer reflexdes sobre como as contribuicbes das intelectuais negras, mais
especificamente, a Interseccionalidade como instrumento analitico, e as no¢des
de Lugar de Fala e Conhecimento Situado, podem impactar e complexificar a
producdo de conhecimento histérico escolar.

Para tanto, busco identificar como as alunas e alunos mobilizaram tais
ferramentas de falar a partir da anélise, tanto dos diarios de campo em que

registraram nosso processo de investigacdo, como de fragmentos do
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documentario As Marias da Conceicdo — Por um Ensino de Historia Situado.
Busco desta forma responder uma grande questdo levantada pela pesquisa:
quais os efeitos éticos e estéticos do Ensino de Historia Situado?

O documentario, feito por mim, pelas alunas e alunos nas aulas de
Historia, narra nossos percursos investigativos acerca da Historia das Mulheres
da Vila Maria da Conceicédo. Para isso, registramos entrevistas de Historia Oral,
espacos com significado de Patrimbnio para a comunidade e visitas a museus
e arquivos para a exploracdo de fontes historicas primarias. Com aporte
principal do Pensamento Feminista Negro, o convite € para uma analise
interseccional deste material pelas alunas e alunos, ou seja, que considere 0s
marcadores sociais de raca, género e classe, e reflita sobre como esses
operam nas condicdes de possibilidades de existéncia de individuos e grupos.

Em palestra intitulada A Urgéncia da Interseccionalidade, Kimberlé
Crenshaw (2016) explica que a experiéncia que deu inicio a ideia de
Interseccionalidade foi seu encontro com uma mulher afro-americana,
trabalhadora, esposa e mde chamada Emma DeGraffenreid. Leu sua histéria
em um parecer legal, em que um juiz recusara a alegacdo de Emma de que
ndo conseguiu uma vaga de emprego em uma fabrica automobilistica por
discriminacao de raca e género. O juiz recusou a peticdo com o argumento de
que a empresa de fato contratava afro-americanos e, também, contratava
mulheres.

Mas o que o0 juiz ndo estava disposto a reconhecer, e que Emma tentava
explicar, € que os afro-americanos contratados para trabalho industrial e de
manutencdo eram todos homens e que as mulheres contratadas para trabalhar
como secretarias e recepcionistas eram todas brancas. Assim, o cargo era de
fato ocupado por pessoas mulheres e negras, mas ndo por mulheres negras.

O caso foi simplesmente desconsiderado, o que fez com que Crenshaw,
como estudiosa das leis antidiscriminacao, feminista e antirracista buscasse
formas de enfrentar o que Ihe pareceu uma injustica organizada. Mulheres
negras nao podiam trabalhar na fabrica, o tribunal duplicou a exclusdo e o
problema sequer tinha um nome. A advogada enfatiza que quando o0s
problemas ndo tem nome ndo conseguimos enxerga-los e, assim, ndo o0s

resolvemos.
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Crenshaw (2016) faz analogia com uma intersecc¢do do transito urbano,
a partir do cruzamento de duas ruas. Uma delas representaria 0 modo como as
forcas de trabalho séo estruturadas em raca e, a outra, em género. Quando
estas ruas se encontram, apresentam uma terceira estrutura que carrega as
caracteristicas de ambas, mas que, porém, ndo se configura apenas como a
soma das partes, mas como uma terceira estrutura. O trdfego nessas ruas
seria as politicas de contratagao.

Emma, como mulher e negra, ficaria situada no ponto de interseccao
entre essas ruas, sofrendo o impacto simultaneo do trafego de género e raca
da empresa. A justica seria como a ambulancia que s6 prestaria socorro a
Emma se ficasse evidente que foi atropelada ou na rua da raga ou na rua do
género, mas nao no local onde as ruas se cruzam.

Diante da analogia, Interseccionalidade Ihe pareceu um nome
apropriado para indicar aqueles que sdo atingidos por multiplas forcas e
abandonados a propria sorte. Crenshaw (2016) foi adiante e refletiu como as
mulheres negras, assim como outros povos marginalizados, enfrentavam todo
tipo de dilemas como consequéncia da Interseccionalidade. Racismo,
machismo, heterossexismo, transfobia, xenofobia, discriminacéo pela condi¢cao
fisica: todas essas dindmicas sociais se unem e criam desafios bastante
singulares.

Uma interseccdo € uma encruzilhada. A encruzilhada, dominio das
entidades das ruas, dos caminhos e da comunicacdo, como Exus e
Pombagiras, sdo espacos especiais de culto que possuem significados
especificos para as pessoas que fazem parte das religides afro-brasileiras.
(BULHOES, 2017) Ao evocar a imagem da encruzilhada, as intelectuais negras
abrem caminho para que as falas subalternas sejam escutadas provocando o
descentramento do discurso colonial.

O que o Ensino de Histéria Situado propde enquanto estratégia de
Ensino de Histéria € o uso pedagdgico da analise interseccional de fontes
histéricas ligadas a Histéria dos bens culturais considerados Patriménio da
Comunidade e a construcéo de narrativas historicas situadas. Na primeira parte
deste capitulo, investigo a partir dos seus diarios de campo, como as alunas e
alunos operaram a Interseccionalidade no exercicio de andlise interseccional

de fontes histéricas. Na segunda parte, busco identificar a nogéo de Lugar de
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Fala nas narrativas historicas construidas por elas e eles. Para essa parte
utilizo fragmentos do documentéario As Marias da Concei¢ao- Por um Ensino de
Historia Situado, nos quais as alunas e alunos explicam as fontes historicas
exploradas. Na terceira parte, faco a descricdo do processo de construcdo do
documentario tecendo algumas reflexdes sobre a producdo de conhecimento
histérico escolar situado no Lugar de Fala de alunas, alunos, comunidade e
professora de Historia.

O roteiro para analise interseccional das fontes histéricas foi elaborado a
partir da proposta de Maria Auxiliadora Schmidt e Marlene Cainelli (2010) para
0 uso de documentos histéricos em sala de aula. No entanto, para esta
reflexdo, vamos nos deter as questbes que, com aporte do Pensamento
Feminista Negro foram por mim acrescentadas e que buscam reconhecer os
marcadores sociais dos sujeitos que produzem e sdo citados na
documentacdo. Espera-se que estas questdes levem a reflexdo sobre quais
posicoes de sujeito tem seus discursos legitimados e quais grupos sao
silenciados. Explicitar os eixos de opressdo que atravessam ou nd0 0S COrpos
que discursam é premissa para a analise interseccional. Lugar de Fala e
Interseccionalidade s&o, portanto, categorias articuladas. Proponho o uso
pedagdgico da andlise interseccional (ANEXOS 61 a 63) a partir dos seguintes

questionamentos:

e Qual o lugar de fala de quem profere os discursos?

e Como as diferentes posi¢cdes de sujeito operam nos processos de
selecdo e silenciamento na construcao de narrativas historicas?

e Quais as contradicbes e disputas que podemos perceber ao
confrontar diferentes perspectivas a cerca de um mesmo

acontecimento histérico?

As alunas e alunos receberam uma caixa de arquivo com quatro pastas
contendo réplicas de fontes histéricas primarias, lupas e material de apoio para
a interpretacdo destas fontes (ANEXO 56). O Roteiro para andlise
interseccional dos documentos orientou a pesquisa que se desenvolveu em

trés aulas. Os documentos foram assim organizados:
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e Grupos 1 - Casas de Religido de Matriz Africana - Fonte histérica:
Inventério de Constancia Raineri (1882). Material de apoio: Livro Arraial
do Partenon, de Cyro Martini; Capitulo da Dissertacdo de Mestrado de
Tiago Bassani Rech intitulada Casas de Religido de Matriz Africana em
Porto Alegre: Territorialidades étnicas e/ou culturais a partir da antiga
Colbnia Africana. (2012)

e Grupo 2 - Academia de Samba Puro: Cartas de Liberdade (1863 a
1882); Livros Memodria Musical da Vila Maria da Conceicdo, de
Alessander Kerber; e Negro em preto e branco: Historia fotografica da
populacdo Negra de Poro Alegre, de Irene Santos

e Grupo 3 - Maria Degolada - Fonte historica: Processo crime do
assassinato de Maria Francelina Trenes pelo soldado Bruno Bicudo
(1899); Material de Apoio: livro Maria Degolada Mito ou Realidade?,
publicado pelo APERS.

e Grupo 4 - Pequena Casa da Crianca — Fontes histéricas: cinco matérias
do Jornal Zero Hora entre os anos de 1969 e 1986; e o livro Miséria
guem te gerou? da irma Nelly Capuzzo (1964) (ANEXO 55).

Os grupos 1 e 2, que tomaram como ponto de partida as Casas de
Religido de Matriz Africana e a Academia Samba Puro, trabalharam de forma
complementar com uma documentacéo bastante complexa, que inclusive para
mim, foi um desafio. Além de se tratar de fontes histéricas que nédo foram
anteriormente investigadas por historiadores, o que tinhamos era uma réplica
das fontes originais, que exigiam um esfor¢co de leitura e maior assessoria de
minha parte aos estudantes. Esses grupos trabalharam com um inventario e
cartas de Liberdade, que juntos traziam informacdes bastante relevantes sobre
12 pessoas escravizadas por uma familia proprietaria de terras no Partenon,
localizadas entre a Vila Maria da Conceicao e a Escola Santa Luzia.

Além disso, as alunas e alunos leram um fragmento da dissertacao de
mestrado em Geografia de Tiago Bassani Rech, intitulado Casas de Religido
de Matriz Africana em Porto Alegre: Territorialidades étnicas e/ou culturais a
partir da antiga Colbnia Africana (2012). Nessa pesquisa o autor informa que o
Partenon e a Restinga sao os locais de Porto Alegre com o maior niumero de
Casas de Religi&o de Matriz Africana. Bassani (2012) constata que o aumento
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da populagéo negra no bairro Partenon se da com o descenso da populacdo
negra na antiga Colbnia Africana, que se deu devido a especulagao imobiliaria.
O autor indica ainda que algumas Casas de Religido de Matriz Africana
localizadas na Vila Maria da Conceicdo pertencem a Bacia Auxiliadora, que
compreende os Bairros Rio Branco, Mont'Serrat e Auxiliadora. Nossa ideia era
verificar esta informacéo a partir das entrevistas de Historia Oral.

Com estes documentos, tinhamos no horizonte investigar a Histéria da
presenca Negra no territrio em que a Vila Maria da Conceicédo esta situada.
Neste sentido a documentacado apontava duas linhas de investigacao: a relacao
entre uma familia escravagista do Partenon e as pessoas por ela escravizadas;
e a constituicdo dos territdrios negros pés-abolicdo. Esses apontamentos vao
ao encontro das questdes registradas nos diarios de campo, como problemas
de pesquisa formulados pelas alunas e alunos: “Qual a origem ancestral dos
moradores do Morro da Concei¢cdo? Quais religides trouxeram consigo? Qual a
importancia que a comunidade atribui para a escola (de samba)? Nos diarios
de campo desses dois grupos observei uma preocupacdo em anotar

minunciosamente as informac¢des que conseguiam extrair da documentacao:

O documento informa que Constancia Rainieri era madrinha de
crisma de Malvina, América e Olimpia e a Constancia deixou uma
heranga para elas. O documento também informa que elas sabiam
assinar o préprio nome, ou seja, sabiam ler e escrever. Também esta
no seu testamento para dar carta de liberdade para a Rita e a Julieta.
O documento também informa que Constancia era proprietaria de
seis terrenos no Partenon.”

As alunas e alunos articularam as informacdes retiradas da
documentacdo aos conhecimentos de contexto histérico abordados nas aulas
anteriores e na Oficina Os tesouros da Familia Arquivo, em que se propde a
exploracdo de documentos do periodo escravista no estado do Rio Grande do
Sul:

Os escravos ndo vieram direto da Africa para o Rio Grande do
Sul. Eles vieram para ca de castigo porque aqui era frio e trabalhava
em charqueada, porque o trabalho era pesado. Em Porto Alegre,
alguns que trabalhavam no centro conseguiam vender as coisas por
mais caro e ficar com alguma coisa para guardar para comprar sua
carta de liberdade.”
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A analise interseccional dos documentos do periodo escravista se deu
principalmente a partir da relagdo da proprietaria de terras com as mulheres por
ela escravizadas. Em diversos trechos de seus registros, as alunas
demonstraram desconfianca da bondade da sinha: “O documento tenta
informar que a sinha era boa, que dava carta de liberdade, que batizava as
filhas das escravas... mas ndo podemos esquecer que era um movimento
escravista.” Nestes registros, percebemos que as alunas explicam o motivo

pelo qual o documento precisa ser questionado e justificam sua descrenca:

E realcado que a Constancia Rainieri deixou em seu testamento
dinheiro para suas afilhadas e cartas de liberdade para elas. A minha
critica ao documento é que ela fala que deu a carta de liberdade para
a Rita e a Julieta sendo que elas lutaram 40 anos para poder
conquistar.

O documento informa que a sinha aparenta ser uma boa pessoa
pois ela da carta de liberdade para as suas escravas e é madrinha de
crisma da Malvina da Olimpia e da América e elas sabiam ler e
escrever, mas na verdade elas trabalharam a vida toda para ela, mais
gue justo serem solta.

A historiadora, filosofa e antropologa Lélia Gonzales no perturbador
ensaio Racismo e Sexismo na Cultura brasileira (1984) utiliza como suporte
epistemoldgico a Psicandlise, saber eurocéntrico e legitimado, e patologiza a

branquitude™® ao afirmar que o racismo se constitui como sintomatica que

13 Segundo Edith Piza (2005): Ainda que necessite amadurecer em muito esta proposta,
sugere-se aqui que branquitude seja pensada como uma identidade branca negativa, ou seja,
um movimento de negacdo da supremacia branca enquanto expressao de humanidade. Em
oposicdo a branquidade (termo que esta ligado também a negridade, no que se refere aos
negros), branquitude € um movimento de reflexdo a partir e para fora de nossa propria
experiéncia enquanto brancos. E o questionamento consciente do preconceito e da
discriminagdo que pode levar a uma acgéo politica anti-racista. Branquitude nédo diz respeito aos
discursos ingénuos que afirmam: "somos todos iguais perante Deus, ou perante as leis"; ao
contrario, reconhece que "alguns sdo mais iguais do que 0s outros" e reverte o processo de se
situar no espaco dos mais iguais para reivindicar a igualdade plena e de fato, para todos. E
primeiramente o esforco de compreender os processos de constituicdo da branquidade para
estabelecer uma acgéo consciente para fora do comportamento hegeménico e para o interior de
uma postura politica antirracista e, a partir dai, uma acdo que se expressa em discursos sobre
as desigualdades e sobre os privilégios de ser branco, em espacos brancos e para brancos; e
em acdes de apoio a plena igualdade. Cf. BENTO, Maria Aparecida. Branqueamento e
Branquitude no Brasil. In: Psicologia social do racismo — estudos sobre branquitude e
branqueamento no Brasil / Iray Carone, Maria Aparecida, Silva Bento (Organizadoras)
Petrépolis, RJ: Vozes, 2002, p. (25-58)
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caracteriza a neurose cultural brasileira. O neurético constr6i modos de
ocultamento (democracia racial) do sintoma (racismo), porque isso o liberta da
angustia de se defrontar com o0 que esta recalcado (o desejo). No momento
em que fala de alguma coisa, negando-a, se revela como desconhecimento de
si mesmo.

As alunas, ao suspeitar das inten¢des da sinha, demonstram manejar
com destreza as dissimulacdes da democracia racial brasileira. A imagem da
benevolente senhora cristd apresentada pelas fontes histéricas cai por terra
diante do adjetivo “escravista”. Ao enfatizar que Rita e Julieta “lutaram 40 anos
para conquistar a liberdade” ou que Malvina Olimpia e América “trabalharam a
vida toda para ela (Constancia), mais que justo serem solta”, as alunas
destacam a agéncia das mulheres negras escravizadas. Luiza Bairros (1995),
no mesmo sentido, enfatiza tal agéncia a partir da singularidade da perspectiva
das mulheres negras sobre a elite branca compreendida através do lugar

ocupado pelas empregadas domésticas:

O que se espera das domésticas é que cuidem do bem estar
dos outros, que até desenvolvam lagos afetivos com os que dela
precisam sem, no entanto, deixarem de ser trabalhadoras
economicamente exploradas e, como tal, estranhas ao ambiente do
qual participam (outsider within). Contudo, isto ndo deve ser
interpretado como subordinacdo. No limite, essa marginalidade
peculiar € que estimula um ponto de vista especial da mulher negra
(permitindo) uma visdo distinta das contradicdes nas acdes e
ideologias do grupo dominante. (1995, p.6)

Na analise das alunas fica ainda explicito que, nos documentos
investigados, eram os donos de escravos que, através do discurso expresso
nas fontes histéricas, tinham poder de representar as pessoas escravizadas.
Uma das alunas destaca que nessas representacfes as pessoas escravizadas
eram reduzidas a condicao de escravos definida pela cor da pele. Novamente o

documento é por elas colocado em xeque:

Trabalhei com as cartas de liberdade vejo que os donos dos
escravos definiam eles s6 pela raga preto, parda, era assim que ele
definia o escravo (...) ele (0o documento) descreve um pouco 0 que
aconteceu, porém ndo podemos acreditar no que foi escrito.
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As tais definicbes denunciadas pela aluna relacionam-se com o0s
esteredtipos ou imagens de controle, um dos pontos centrais de enfrentamento
do Pensamento Feminista Negro (COLLINS, 1991). Eles s&o expostos por
Gonzales (1984) através da investigacdo das no¢des da domeéstica, da mulata
e da mae preta, produzidas pelos brancos. Em seu estudo, o centro da andlise
nao serdo essas nocdes, mas sim, aqueles que as produziram. A partir do
momento em que uma mulher negra cria representagbes para os brancos a
partir de suas analises, invertem-se os lugares de quem representa e quem €
representado. Este € o giro de Lélia Gonzales (1984), em que transforma a
mulher branca em a Outra e 0 homem branco em o Tio ou o Corno. As alunas
se aproximam deste movimento de Lélia ao deslocar a representacdo de
Constancia Rainieri de “caridosa” para “hipdcrita”.

Diante das informac¢des dos documentos, um dos alunos arriscou uma
hipétese: “Tinha possibilidade das afilhadas serem filhas de algum homem da
familia, por serem pagas e receberem o0 sobrenome da sua sinha. E também
guando receberam sua carta de alforria muito cedo e suas afilhadas sabiam ler
e escrever’.

De fato, as meninas batizadas por Constancia Rainieri sdo descritas na
documentacdo como pardas, ao passo que suas maes sdo descritas como
crioulas. Este € um tema caro, pois remete a violéncia dos estupros praticados
pelos senhores de escravos as mulheres nas senzalas. Ndo conseguimos dar
respostas, mas indicativos me fazem ter vontade de retomar esses documentos

apos a finalizacdo do projeto. Sueli Carneiro traz o peso desta questéo:

No Brasil e na América Latina, a violagao colonial perpetrada
pelos senhores brancos contra as mulheres negras e indigenas e a
miscigenacao dai resultante estd na origem de todas as construcdes
de nossa identidade nacional, estruturando o decantado mito da
democracia racial latino-americana, que no Brasil chegou até as
Ultimas consequéncias. Essa violéncia sexual colonial €, também, o
“cimento” de todas as hierarquias de género e raga presentes em
nossas sociedades. (2011, p.1)

Jorge Rainieri, filho de Nicolau Rainieri era fundador do Parthenon
Literario, sociedade literaria liberal e abolicionista que se inspirava nos ideais
gregos de conhecimento. Os nomes das meninas libertas, Olimpia e América

parecem ter relacdo com os preceitos dessa associacdo. Além disso, as
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questbes levantadas pelas alunas e alunos me fizeram refletir sobre essa
sociedade abolicionista formada pela intelectualidade branca da cidade de
Porto Alegre.

A menina América, de apenas cinco meses de idade, que pertencia a
familia de um dos fundadores da associacdo, teve sua carta de liberdade
comprada pelo Parthenon Literario por 200 contos de réis. O fato levanta
davida: a intencdo da associacdo era a compra da liberdade de pessoas
escravizadas ou garantir a indenizacdo das familias proprietarias de escravos?
Estas tensfes no seio da familia escravista em que alguns de seus membros
tinham ideais abolicionistas ficaram em aberto e merecem ser mais bem
investigadas.

O grupo 3, que investigou o processo crime relativo ao caso da “Maria
Degolada” partiu dos seguintes problemas de pesquisa registrados em diario
de campo: Quais as versdes dessa historia?; Como essa histéria foi se
transformando com o tempo?; Que significados a Gruta traz para os moradores
de Vila?; O que essa histéria representa para quem conta?. Arriscaram-se
também a responder uma questado mais especifica: Ela era mesmo prostituta?

Assim, durante o exercicio de analise interseccional de fontes historicas,
uma aluna registrou no diario de campo: “N&o houve testemunhas mulheres
apesar de ter tido mulheres que testemunharam o crime”. A constatagcdo da
aluna se deve ao fato de que a primeira testemunha do processo, Felisbino
Antero de Medina, praca do primeiro regimento da Brigada Militar, teve assim
registrado o seu depoimento:

Disse que no dia referido pelas trez horas da tarde, achava-
se o depoente, o accusado, a victima e mais pessoas, homens e
mulheres, de passeio nas proximidades do Hospicio Sdo Pedro, em
logar descampado, quando o accusado entreteve altercacdo com a
victima sua amasia. (1994, p.35)

Havia homens e mulheres na cena do crime, mas apenas os soldados,
colegas do assassino Bruno Soares Bicudo, foram testemunhas no processo.
Por que as mulheres ndo testemunharam? O que esta auséncia denuncia? O
documento é colocado sob suspeita. Os discursos expressos neste corpo de
documentos foram produzidos por homens. Homens da justi¢a, da policia e da

imprensa. Localizado o Lugar de Fala de quem produziu estes discursos
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historicos, passamos a refletir sobre como esses homens narram os
acontecimentos.

Chamou atencao do grupo de estudantes o fato de que Maria Francelina
se defendeu de seu algoz, utilizando, inclusive, uma acha de lenha e
posteriormente um cano de ferro - 0 que contrapde o estereétipo de fraqueza
feminina. Por outro lado, os depoimentos que assim descrevem a cena do
crime, sao unicamente dos soldados, que poderiam estar tentando justificar de
alguma forma a acéo do colega.

Esta indagacdo vem da percepcao das alunas e alunos de que nao ha,
em nenhum lugar do processo, a afirmagao de que Maria Francelina Trenes
era prostituta, apesar desta ser uma versao recorrente na Tradicdo Oral. As
estudantes fizeram questdo de vasculhar o documento em busca de alguma
referéncia a prostituicdo e nada encontraram nesse sentido. Assim registraram
no diario de campo: “Nada no processo indica que ela era prostituta e sé tinha
testemunha homem.” Mas notamos que no depoimento da terceira testemunha,
Francisco Alves Nunes, soldado da Brigada Militar, a descricdo da discussao

do casal sugere gue a vitima era, no minimo, uma mulher promiscua:

(...) gue em meio a festa a victima entendeu dirigir chufas ao
denunciado, que era seu amasio dizendo-lhe que tinha outro homem
com quem pernoitar, suscitando-se por isso uma discussdo entre
ambos a qual, tornando-se calorosa, deu logar a que o depoente e
seus companheiros intervissem, chegando mesmo a victima a lancar
mao de porrete e de um pedaco de ferro para com elles aggredir o
denunciado; (1994, p. 38)

Este depoimento, na analise dos estudantes, ao enfatizar a acdo violenta
da vitima e insinuar que “era puta, porque iria dormir com outro” apela para a
legitima defesa da honra masculina amparada pelo cédigo moral da época, em
evidente tentativa de desqualificar a pessoa de Maria Francelina Trenes. No
meu diario de pesquisa registrei este comentario de uma das alunas “Imagina...
se naquela época as mulheres nem foram ouvidas como testemunhas o que as
pessoas deviam pensar de uma mulher que diz que tem outro para dormir.”

A quarta testemunha, Manoel Antdnio de Vargas, praca da Brigada
Militar, afirmou em seu depoimento que Maria Francelina “procurou aggredir o
denunciado, seu amasio por motivos de ciimes” e que este em represalia

degolou-a com uma faca que trazia consigo. A imprensa da €poca, no entanto,
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nao comprou essa versao dos fatos. Nas duas reportagens publicadas no jornal
Gazetinha, o crime é descrito como uma “tragédia de ciumes”, mas, neste
caso, era Bruno Bicudo o ciumento. E mais uma vez o assassinato é
justificado, desta vez sob alegacédo de crime passional. Zezinho, que assina a

matéria do dia 14 de novembro de 1899 escreveu:

Eu, porém lastimo sinceramente o desgragado!... Matou por
ciime! E quanto basta para commover-me inteiramente, para
sensibilizar-me o coragdo. O homem em tais circunstancias ndo é um
miseravel assassino, ndo é um bandido covarde, € simplesmente um
desgracado. (1994, p. 63)

As alunas e alunos constataram que mesmo 0s documentos produzidos
na época do crime ndo apresentam uma versdo unissona dos fatos e que, ao
silenciar as mulheres presentes na cena do crime, o corpo documental deixa
lacunas significativas. O que temos séo diferentes narrativas masculinas
acerca do assassinato de uma mulher por seu amasio.

Maria Francelina era imigrante alema e tinha 21 anos. Seu assassinato
chocou a populacdo e a moga entrou para o imaginario da cidade de Porto
Alegre como santa popular. Mas foram mulheres as grandes responsaveis por
manter essa memoria viva e dinamica, fazendo promessas e agradecendo as
gracas atendidas. Levando seus véus de noiva para a santa abencoar. Em
1999, no centenario da morte de Maria Francelina Trenes, as mulheres da
comunidade da Vila Maria da Conceicdo ao fixar uma placa na grutinha com os
dizeres: “Em homenagem a Maria Francelina Trenes, pelas muitas Marias que
se tornou, em repudio a toda forma de violéncia e discriminacdo contra as
mulheres” inscrevem na Histéria enfim uma representagdo feminina dos fatos.
O crime hediondo ocorrido em 1899 é evocado por coletivos de mulheres do
presente que o denunciam como ato feminicida e o ligam a trajetoria de muitas
Marias de todos os tempos. As alunas demonstram corroborar com essa

versao dos fatos. Em diario de campo, uma delas registra:

Mas a verdadeira Histéria é que num belo dia o casal Bruno e
Maria Francelina resolveram fazer um piquenique terminando a noite
em uma festa onde ele comecou a ter alucinagbes vendo bichinho,
vendo cilimes onde néo tinha nada. Entdo comec¢ou uma discussao e
ele acabou atacando ela com uma faca no pescoco e ela acabou
morrendo por esse ciime doentio.
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Na interseccdo com raca, as alunas questionaram se o crime teria
gerado a mesma comoc¢ao na cidade se Maria Francelina fosse uma mulher
negra. A aluna registrou no diario de campo: “Se a mulher fosse negra nao teria
gerado histéria”. A Vila Maria da Conceicdo é uma comunidade negra. Ter sido
por muito tempo conhecida como Vila Maria Degolada é parte do processo de
construcdo de uma representacdo da comunidade como violenta, o que
sustenta a presenca e atuacao da policia.

O racismo estrutural a brasileira, ao fundar representacdes que definem
0S sujeitos negros como vagabundos e bandidos, promove o genocidio dos
jovens negros. Neste sentido, a questdo que a aluna levanta, demonstra a
articulagdo com sua experiéncia, a partir da qual denuncia que vidas negras,
todos os dias, sdo ceifadas nas periferias do Brasil, e que ndo merecem a
mesma comocado da sociedade. O dado da experiéncia como ponto de partida
para a producdo teorica caracteriza o Pensamento Feminista Negro, como

explica Luiza Bairros:

A autora considera como contribuicdo intelectual ao
feminismo ndo apenas o conhecimento externado por mulheres
reconhecidas no mundo académico, mas principalmente aquele
produzido por mulheres que pensaram suas experiéncias como
maes, professoras, lideres comunitarias, escritoras, empregadas
domésticas, militantes pela abolicdo da escraviddo e pelos direitos
civis, cantoras e compositoras de musica popular Assim através de
depoimentos, documentos, letras de musica, autobiografias, novelas
e textos académicos de mulheres negras, Collins traga um perfil de
uma tradicdo intelectual subjugada também em funcdo de critérios
epistemolégicos que negam a experiéncia como base legitima para a
construcdo do conhecimento O pensamento feminista negro seria
entdo um conjunto de experiéncias e ideias compartilhadas por
mulheres afro americanas que oferecem um &angulo particular de
visdo do eu, da comunidade e da sociedade. Ele envolve
interpretacdes tedricas da realidade de mulheres negras por aquelas
gue a vivem. (1995, p.462)

O grupo 4 investigou a Historia da Pequena Casa da Crianga, instituicao
que faz parte das trajetdrias de vida das alunas e alunos da escola. Alguns
iniciaram ali sua vida escolar, participam das atividades do SASI e fazem
consultas médicas. Além disso, 0os ensaios da Academia Samba Puro
acontecem no patio da Pequena Casa da Crianca, o que faz com que exista
um grande reconhecimento deste espaco. Partiram dos seguintes problemas

de pesquisa registrados em diario de campo: O que a Pequena Casa
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representa para as pessoas mais velhas da comunidade? ; Por qual motivo foi
fundada a Pequena Casa e como foi construida? . Em diario de campo uma

aluna registrou:

A Pequena Casa foi fundada em 15 de agosto de 1956 e
trouxe muita felicidade para as criancas, pois muitas deixaram de
ficar vendendo bala na sinaleira e também ajudava muitas familias
gue nao tinham com quem deixar seus filhos.

As alunas e alunos investigaram com interesse as matérias do jornal
Zero Hora, encontradas no Arquivo Municipal Moysés Vellinho, que narravam a
construcdo desse espaco pela Irm& Nelly e pela comunidade. O fato de a
Pequena Casa ter sido construida com um mutirdo foi narrado por um aluno em
diario de campo: “No mutirdo todos botaram a mao na massa, funcionarios da
prefeitura, homens e principalmente as mulheres.” Destacaram a denuncia de
violagcdo de direitos humanos feita pela Irméa Nelly. A audacia da freira em falar
para o jornal que os veiculos de comunicacdo mentiram ao afirmar que o jovem
gue havia sido baleado pela policia na Vila Maria da Conceicéo era bandido em
troca de tiros, fez as alunas e alunos vibrarem. Era um menor de idade
desarmado, ela havia visto tudo da janela do seu escritorio e fez a denuncia.

No livro Miséria quem te gerou? de autoria da Irma Nelly, ela narra sua
chegada a “Vila Maria Degolada” como era conhecida a Vila Maria da
Conceicdo em 1956. Ela conta que veio muito jovem de S&o Paulo, quando
recém havia se tornado freira. A partir de sua histéria de vida € possivel
identificar seu lugar de fala: mulher, branca, de classe média e ligada a Igreja
Catolica. Estes marcadores a colocavam em uma posicdo de privilégio,
inclusive de falar e ser escutada. As alunas e alunos atribuem a ela um “bom
uso dos privilégios” na medida em que dedicou sua vida lutando por melhorar
as condic¢des de vida daquela comunidade.

Além disso, as alunas e alunos ficaram indignados com as expressdes
usadas nas matérias de jornal para se referir aos moradores da Vila Maria da
Conceicéo: “maloqueiros”, “vileiros”, “marginais”, “criminosos”. Retomaram a
nossa primeira aula quando, na sala de informética da escola, colocamos no
Google “Vila Maria da Conceigao” e todas as noticias ligavam a comunidade ao

trafico de drogas. Qual o lugar de fala dos donos dos meios de comunicacao
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que produzem tais matérias? Na sua grande maioria homens, brancos cis-
heterossexuais e ricos.

Entdo chamei atencdo das alunas e alunos para a disputa existente
entre o discurso do jornal e o discurso da Irma Nelly, no que diz respeito a
como a comunidade é representada. Enquanto a Zero Hora afirma que a
comunidade da Vila Maria da Concei¢ao “tem fama de ser o local da cidade
com maior numero de criminosos por metro quadrado”, a Irma Nelly afirma em
sua entrevista para o jornal: “E que os crimes dos pobres sempre aparecem e
os da burguesia séo abafados.” (07/06/1986, ANEXO 47)

Irm& Nelly sabia que as representacbes da comunidade produzidas
pelos meios de comunicacdo de massa traziam consequéncias para 0S
moradores, pois serviam como justificativa para a violéncia de Estado. O nome
da comunidade Vila Maria Degolada reforcava o estigma de violenta. A irma
iniciou um movimento para mudar o nome da comunidade de Maria Degolada
para Maria da Conceicdo. Em diario de campo uma aluna escreveu: “Mulheres
diferentes com historias diferentes. E a Irma& Nelly explicou que a Maria
Degolada era uma mulher que foi morta pelo seu companheiro, e Maria da
Conceicdo é a Maria mae de Jesus”.

As reflexdes registradas pelos estudantes nos seus diarios de campo,
demonstram que se apropriaram das ferramentas e categorias de analise do

Pensamento Feminista Negro em que:

(...) a experiéncia da opressdo sexista é dada pela posicdo
gue ocupamos numa matriz de dominacdo onde raga, género e
classe social interceptam se em diferentes pontos. Assim uma mulher
negra trabalhadora ndo é triplamente oprimida ou mais oprimida do
que uma mulher branca na mesma classe social, mas experimenta a
opressdo a partir de um lugar que proporciona um ponto de vista
diferente sobre o que é ser mulher numa sociedade desigual, racista
e sexista. (BAIRROS. 1995, p. 461)

O exercicio de analise interseccional de fontes histéricas contribuiu para
que as alunas e alunos refletissem teoricamente sobre como o lugar social dos
sujeitos é construido historicamente e definido pela articulacdo das estruturas
de poder alicercadas em raca, classe e género. E uma operacdo complexa,
tecida pela experiéncia, pela Histéria e pela teoria a partir da qual as narrativas

histéricas com perspectivas situadas puderam emergir.
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4.4, AS ESCREVIVENCIAS DAS MARIAS DA CONCEICAO

Construcao de Narrativas Histéricas Situadas (Aulas 11 a 16)

A construcdo das narrativas historicas situadas é uma etapa importante
do nosso percurso pedagogico e partiu dos registros do exercicio de analise
interseccional de fontes histéricas nos diarios de campo das alunas e alunos.
Proponho-me aqui a pensar como estas narrativas historicas sdo atravessadas
pelos seus lugares de fala, a partir dos fragmentos do documentario As Marias
da Concei¢cdo — Por um Ensino de Histéria Situado, nos quais as alunas e
alunos explicam os documentos por eles investigados.

Lugar de Fala é uma categoria forjada por intelectuais negras e utilizada
para garantir que vozes dissonantes sejam escutadas em meio a existéncia de
um regime discursivo dominante. A filésofa Djamila Ribeiro (2017), autora do
livro O que é Lugar de Fala convoca toda esta tradicdo intelectual para situar
este conceito. Aqui vou fazer apenas algumas consideracdes iniciais a partir de
sua obra a fim de introduzir a reflexdo sobre o uso de tal ferramenta nas aulas
de Historia.

Lugar de Fala tem sido amplamente utilizado e também criticado no
debate publico. Quem reivindica o Lugar de Fala sdo as chamadas minorias.
As criticas por sua vez, vem tanto da direita quanto da esquerda politica, assim
como dos meios académicos. O aspecto central da critica dirigida ao uso desse
conceito é de que se liga aos movimentos identitarios e assim, do ponto de
vista de quem dirige a critica, é considerado essencialista, sem refinamento
tedrico, a-historico, além de retrogrado politicamente.

A guestdo € que as identidades foram criadas dentro da lIégica colonial e
o colonialismo articula essas identidades de modo a privilegiar certos grupos
em detrimento de outros. Segundo Alcoff, “O colonialismo cria e reifica as
identidades como meio de administrar povos e estabelecer hierarquias entre
eles” (ALCOFF, 2016, p.137 apud RIBEIRO, 2017, p. 31). Isso define quem é
escutado quando fala e quais conhecimentos sédo considerados legitimos. Mais

do que isto, estes, cuja fala tem legitimidade, tem poder para falar pelos outros
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e falar sobre os outros usando a si proprios como parametro, julgando-se
assim, universal. (ALCOFF, 2016 apud RIBEIRO, 2017, p.31)

Ha pessoas que dizem que o importante é a causa, ou uma
possivel voz de ninguém como se nao féssemos corporificados,
marcados e deslegitimados pela norma colonizadora. Mas,
comumente, s6 fala na voz de ninguém guem sempre teve voz e
nunca precisou reivindicar sua humanidade. (RIBEIRO, 2017, p. 90)

Neste sentido, um projeto de descolonizacdo epistemoldgica denuncia
toda e qualquer pretensdo de objetividade cientifica pautada na neutralidade,
imparcialidade e universalidade. Desta forma, passa pela importancia
epistémica das identidades, pois apontam para o fato de que as localizacdes
sociais proporcionam experiéncias sociais diferentes e desiguais. Esta
operacdo dialoga com a nocdo de identidade narrativa. Sobre esta, Anhorn
(2011) explica que ndo se trata mais de apenas se perguntar o que esta

histéria nos conta, mas também quem conta essa histéria. Segundo a autora,

(...) esta forma de conceber a questdo das identidades nos
autoriza reconhecer que os fios das tramas tracadas séo seletivos e
gue, ao serem tecidos, eles se posicionam em relagdo a outras
tramas, a outras identidades narrativas ja existentes e muitas vezes
concorrenciais.” (ANHORN, 2011, p.136)

Partindo desse pressuposto, poderiamos pensar que a acusacado de
“‘identitarioc” que se faz aos movimentos que questionam a suposta
universalidade, recai sobre os acusadores, na medida em que foram eles que
racializaram os sujeitos e estabeleceram as regras das relacdes de género em
beneficio simbdlico e material proprio. Ndo a toa encontramos facilmente os
marcadores sociais de género, raca e classe, no seu polo recalcado, sendo
enfatizados de maneira depreciativa quando estudamos fontes historicas -
exemplo disso sédo os adjetivos apontados nas cartas de Liberdade analisadas
anteriormente. Ao contrario, os Movimentos ldentitarios buscam justamente
denunciar as desigualdades na distribuicdo das violéncias e dos acessos
provocadas por esta diferenciacdo. Nesse sentido, poderiamos afirmar que
“‘identitarios” sdo os “movimentos universalistas”, aqueles que falam a partir da
nocédo de neutralidade, ao mesmo passo que também poderiamos dizer que

estes, sim, sdo “minoritarios”, pois os homens brancos de classe-médica/ricos
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ocupam uma pequena parcela da populacdo brasileira no sentido
demogréfico™.

As intelectuais negras aprenderam e dominaram a lingua do colonizador,
mas o fizeram antropofagicamente. Criando ferramentas de falar que
possibilitam que uma multiplicidade de vozes dos grupos historicamente
invisibilizados sejam ouvidas. Desvelando o discurso Unico e autorizado que se

pretende imparcial. Lélia Gonzales anuncia a poténcia da autorrepresentacao:

E o risco que assumimos aqui é o do ato de falar com todas
as implicacbes. Exatamente porque temos sido falados, infantilizados
(infans, é aquele que ndo tem fala propria, € a crianga que se fala na
terceira pessoa, porque falada pelos adultos), que neste trabalho
assumimos nossa proépria fala. Ou seja, o lixo vai falar, e numa boa.
(1984, p.225)

Todo o conhecimento é situado. Como ja afirmei anteriormente, parto do
pressuposto de que a Histdria € um saber eurocéntrico e legitimado. Assim
interessa nesta parte da pesquisa compreender como este saber, no ambito da
Educacao pode ser interpelado por narrativas situadas nos lugares de fala das
alunas e alunos.

Na primeira aula desta etapa, propus as alunas e alunos que relessem
em grupos, seus roteiros de analise interseccional das fontes histéricas e seus
diarios de campo, com a preocupacdo de definir as informacfes mais
importantes para “contar esta Historia”. Essa foi, portanto, uma aula dedicada a
selecdo e encadeamento de informacles retiradas das fontes histéricas
pesquisadas e das reflexdes proporcionadas pela Analise Interseccional da
documentacdo, com o objetivo de produzir uma narrativa historica. No diario de

campo um aluno registrou neste dia:

NoOs somos crias das Docas das Frutas, Colbnia Africana.
Fomos despejados entdo meus ancestrais subiram o morro junto com
a nossa querida Irm& Nelly. Cidade Baixa onde se escapam 0s hegro
fujdo, tudo isso ajuda a criacdo da nossa querida Vila Maria da
Conceicéo e assim da nossa Samba Puro.

Logo de inicio, a Historia € tensionada pela Ancestralidade, desvelando

a presenca de uma epistemologia afrocentrada. Na mesma direcdo a

“ MOURA e SOUZA, Comunicagédo Pessoal, 12 jun. 2017.
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expressao “somos crias” liga-se a uma nocao de familia ampliada, a exemplo
das Familias de Santo e dos saberes de Terreiro, que se estendem nas
relacbes comunitérias. Ao mesmo tempo, todo um conjunto de referéncias
acerca da Histéria do povo negro na cidade de Porto Alegre foram
selecionadas e ressaltadas pelo aluno. Ao enunciar “N6és somos”, o aluno
evoca através da experiéncia compartilhada dos despejos e das fugas, o l6cus
social dos sujeitos.

Apés esse trabalho inicial, em duas aulas, as alunas e alunos
planejaram e ensaiaram suas nharrativas utilizando as mais diferentes
linguagens: producdo de textos, esquemas, musicas, teatro, desenho. Nestas
aulas os grupos trabalharam no patio da escola, que é um espaco cheio de
arvores e com uma linda vista da cidade. Aqui a questdo é estética e diz
respeito a como esta Historia sera contada. Musicalidade e Corporeidade sdo
Valores Civilizatérios Afro-brasileiros (TRINDADE, 2010) e percebo como se
fazem presentes nas formas de expressao das alunas e alunos. A criacdo de
movimentos, ritmos, formas fornecem uma centralidade no corpo que narra, é a

expressao do lugar de fala das narradoras e narradores. Assim,

No que tange as dimensbBes do corpo, a pedagogia das
encruzilhadas o compreende como suporte de memérias e saberes.
Essa consideracao esta presente na no¢do de incorporagéo, conceito
gue circunscreve e credibiliza a dimensdo dos saberes praticados,
partindo do pressuposto de que todo saber, para se manifestar,
necessita de um suporte fisico. Assim, o suporte fisico-corpo &, por
sua vez, parte do saber; ndo ha separagdo entre eles. O suporte
fisico — corpo humano ou outra materialidade — é incorporado por um
efeito, um poder que o “monta”. (RUFINO, 2014, p. 13)

O autor explica que “a racionalidade moderna ocidental é decapitada e
assombrada pela ma sorte de ter o corpo (bara) deslocado da cabega (ori)”. A
maquinaria escolar (VARELA, ALVAREZ-URIA, 1992), como tecnologia de
domesticacdo de corpos e imposicdo de um modelo civilizatério, tem papel
fundamental nessa problematica. O disciplinamento dos corpos tem um
método: classes alinhadas, ambiente silencioso, organizado, limpo, no qual o
professor ensina e o aluno aprende.

Necessariamente, o trabalho com musica, danga, teatro, jogos, enfim,

que traga o corpo para o0 centro do processo ensino-aprendizagem, “bagunca’

0S espagos e tempos da escola, funciona como um movimento “ludista” contra
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a maquinaria escolar. Um projeto de Educacado Antirracista e Decolonial, passa
pelo reconhecimento do corpo como lugar do conhecimento, na medida em que
todo saber s6 é possivel quando praticado, ou seja, incorporado (RUFINO,
2014).

Os grupos que trabalharam com a Academia de Samba Puro e com as
religibes de Matriz Africana, portanto com o inventario e com as cartas de
liberdade, fizeram um esquema, utilizando bonecos recortados de papel para
melhor visualizar os sujeitos apresentados pela documentacdo. Também
fizeram um desenho em que as cinco mulheres negras, consideradas pelas
alunas como protagonistas da narrativa, foram representadas: Henriquieta,
Virgilina, Malvina, Olimpia e América.

O grupo que trabalhou com o processo crime do assassinato de Maria
Francelina Trenes, a Maria Degolada decidiu dramatizar a Histéria narrada pelo
documento, utilizando o patio da escola como cenario, jA com o objetivo de, no
momento da edi¢cdo, usar efeito preto e branco como “nos filmes de
antigamente”. O grupo que trabalhou com as matérias de jornal sobre a Irma
Nelly e a Pequena Casa da Crianga criou um rap para a denuncia de genocidio
da populacéo jovem negra feita pela Irma aos jornais e escreveu um texto.

As alunas e alunos realizaram as apresentagbes para filmagem.
Também gravamos grupos de alunas explicando as fontes histéricas
pesquisadas. Essas gravacbes foram por vezes de conversas mais
espontaneas, mas também foram realizadas as leituras de textos previamente
escritos ou explicagbes ensaiadas, dividindo o que cada integrante do grupo
iria falar. Aqui elas estdo registradas integralmente e na ordem em que
aparecem no documentario As Marias da Conceicdo — Por um Ensino e
Historia Situado.

A narrativa das alunas e alunos, no documentério, inicia com a filmagem
realizada no banheiro da escola em que uma aluna, com uma vela na mao diz
trés vezes Maria Degolada. Neste momento, outra aluna vestida como Maria
Francelina aparece no espelho e toca o ombro da colega. Essa € uma historia
que permeia principalmente o imaginario dos jovens: se falar trés vezes Maria
Degolada em frente a um espelho, ela aparece. Pois as alunas e alunos
decidiram, no processo de edigdo que a cena comecaria por ai, “€¢ como se a

gente estivesse chamando ela para contar a historia”, alegaram.
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A encenacdo continua no patio da escola com a Histéria de Maria
Francelina Trenes, buscando se aproximar da versdo do processo crime. A
proposta foi inspirada em uma fotografia de Lunara, intitulada Amor e Ciime do
ano de 1900. Na fotografia um casal conversa embaixo de uma frondosa
arvore, e um homem espia-0s, a espreita atras da arvore. A cena iniciava com
essa imagem: Maria Francelina conversava com um homem enquanto Bruno
Bicudo espiava atras de uma arvore.

Apoés essa cena, aparecem dois casais fazendo um piguenique. Maria
Francelina se levanta e caminha. Bruno Bicudo vai atras e a puxa pelo braco.
Inicia-se uma discussao em que Bruno Bicudo, com o dedo em riste, grita com
a moca e depois a agarra, sacudindo-a pelos ombros. Maria se defende com
uma acha de lenha. A cena € cortada e aparece o rosto de Bruno Bicudo, que
com o afastar da camera mostra estar com um facdo na méo. O assassinato foi
representado por um lento movimento com um fac&o executado pelo aluno que
interpretou Bruno Bicudo. Entre as cenas, apareciam o0s textos das
testemunhas do processo e do jornalista do jornal A Gazetinha que registrou o
caso.

As alunas e alunos propuseram usar efeito preto-e-branco na gravagéo,
e voltar ao colorido no final da encenacédo, para ressaltar o sangue
representado por um lenco vermelho no pescoc¢o da aluna que desempenhou o
papel de Maria Francelina. No documentério, apos a teatralizacdo da cena do

crime, as alunas explicam a documentacao por elas analisada™:

A.: O que nos chamou atenc¢do no processo criminal da Maria Degolada foi que
durante o depoimento das testemunhas apenas homens testemunharam o ocorrido,
sendo que uma delas apontou que no local do crime haviam homens e mulheres.
Porém elas ndo foram ouvidas na época e isso nos chamou muito aten¢cdo e nos
deixou pensando: o que sera que elas teriam dito se elas tivessem sido ouvidas? Hoje
em dia esse processo de um homem matar uma mulher € chamado de feminicidio e
tem uma taxa muito alta de feminicidio hoje em dia. Em que homens simplesmente
matam as suas namoradas ou as suas ex-namoradas por ciimes, ou por que nao
aceitam o fim de um relacionamento, ou simplesmente por ndo quererem que elas
sigam as suas vidas.

!> As falas das alunas e alunos emitidas no documentario As Marias da Conceic&o: Por um
Ensino de Histdria Situado s&o aqui transcritas e destacadas em moldura afim de diferenciacéo
das demais referéncias.
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As alunas, ao realizar o exercicio de analise interseccional do processo
crime e perguntarem-se sobre qual o lugar de fala de quem produz os
discursos nas fontes histéricas, constatam que apenas os homens foram
testemunhas no processo. Ao questionar o silenciamento das testemunhas
mulheres, a “veracidade” do documento €& automaticamente colocada em
xeque. As alunas atualizam a explicacado usando o conceito de feminicidio, com
0 qual demonstram compactuar. Enfatizam que o documento apresenta uma
perspectiva parcial, e a intencionalidade dos testemunhos passa a ser

investigada:

J.: No processo crime homens, amigos de Bruno Bicudo, falaram que ela
agrediu ele com um pedaco de pau e de madeira, desonrou ele falando que ela ia
dormir com outro...

A.: Tentando assim justificar o motivo dele ter matado ela, dizendo que era
simplesmente a legitima defesa da honra. Como quando, por exemplo, hoje em dia
tentam muitas vezes justificar o fato de uma menina ser estuprada dizendo que “ah ela
tava com short curto ela tava pedindo” ou quando dizem “ela tava andado na rua
sozinha essa hora da noite, também tava pedindo, né?” E isso € uma coisa muito
absurda! Porque simplesmente ndo tem como alguém pedir para ser estuprada. Se ela
tava de short curto é porque ela queria estar de short curto.

J.: O corpo é delal

A.: Se ela estava andando na rua de noite é porque ela queria! Nao é porque
ela queria simplesmente ser estuprada. Ela precisava ou ir pra casa, ou ir pro trabalho,
ou ela estava indo pra casa de alguma amiga, ou indo pra casa do namorado... Nao
tem como uma mulher simplesmente chegar e pedir para ser estuprada.

A.: Mas em nenhuma parte do documento se diz que a Maria tinha profissédo de
prostituta.

J.: Sendo que nao era verdade!!!

A.: Nada no documento nunca comprovou que ela era de fato uma prostituta,
deixando assim que o povo foi incrementando a histéria, deixando a entender que ela
era sim, de fato, uma prostituta. Que ela era barraqueira, que ela batia no cara, que
ela sempre discutia, que ela batia de frente com ele... Que ela simplesmente ndo
deixava as coisas passarem batido. Que tinha voz e sabia falar, sabia se defender.
Sabia simplesmente ser dona de si propria ndo deixando que ele interferisse em nada
da vida dele.

As alunas questionam se as testemunhas n&o estariam tentando
proteger o assassino, na medida em que todos 0s depoimentos enfatizam que
Maria Francelina bateu no acusado e “lhe dirigiu chufas” dizendo-lhe que teria
outro com quem dormir naquela noite. Para tanto utilizam a nogéo de “Legitima
Defesa da Honra”, evocando o coédigo moral e penal da época. No
entendimento das alunas, como nada nas fontes indica que ela realmente tinha

a profissdo de prostituta, estes depoimentos, que enfatizam que ela era
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“barraqueira”, somado ao falatorio do povo que foi “incrementando a histéria”
sdo responsaveis pela fama de prostituta de Maria Francelina.

As alunas se aproximam, a partir do marcador social “mulher”, de Maria
Francelina Trenes e identificam nas relacdes sociais do presente que os fatores
gue levaram ao femincidio permanecem atuantes. As meninas utilizam todo um
aporte das discussdes feministas da contemporaneidade para discutir a “fama
de puta” atribuida as mulheres cuja independéncia se opde aos preceitos
machistas. Fazem isso através de expressées como “0 corpo é dela”, para
comparar a tentativa por parte dos soldados “amigos de Bruno Bicudo” de
justificar a acdo do colega com os discursos que afirmam que se uma mulher

M

esta de “roupa curta” ou “na rua sozinha” “esta pedindo para ser estuprada”, e
denunciam: “é um absurdo isso!”.

Para as alunas, Maria Francelina era uma mulher que tinha voz, sabia
falar e se defender, por isso foi assassinada. Nas suas explica¢des, as alunas
reconhecem que a violéncia fisica e simbdlica (no campo das representacées)
as mulheres, assim como as resisténcias sdo uma experiéncia social
compartilhada pelas mulheres em diferentes periodos histéricos. A questdo de
género na explicacdo dos documentos, do lugar de fala das adolescentes, é
aportada nas epistemologias feministas. No entanto, Sueli Carneiro nos

convida a aprofundar a analise:

Se o feminismo deve liberar as mulheres, deve enfrentar
virtualmente todas as formas de opressao”. A partir desse ponto de
vista, é possivel afirmar que um feminismo negro, construido no
contexto de sociedades multirraciais, pluriculturais e racistas — como
s8o as sociedades latino-americanas — tem como principal eixo
articulador o racismo e seu impacto sobre as relacdes de género,
uma vez que ele determina a prépria hierarquia de género em nossas
sociedades. ( 2011 p. 2)

Desta forma, ao operar a interseccionalidade, as alunas foram
convidadas a pensar sobre o marcador social “raca” na documentacéo. Sueli
Carneiro (2011) afirma que o horizonte da atuacéo das intelectuais negras é a
possibilidade de construcdo de um modelo civilizatério humano, fraterno e
solidario em que a diferenca seja vivida como equivaléncia e ndo mais como
inferioridade. No entanto, a autora chama atencdo de que, para que haja

igualdade de direitos, é preciso que as diferencas ndo sejam invisibilizadas ou
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diluidas - é preciso fazé-las existir. Assim ao propor Enegrecer o Feminismo
(2011), convida ao posicionamento diante das especificidades que atravessam

as vidas das mulheres negras:

Enegrecer o movimento feminista brasileiro tem significado,
concretamente, demarcar e instituir na agenda do movimento de
mulheres o peso que a questdo racial tem na configuracdo, por
exemplo, das politicas demogréficas, na caracterizacdo da questédo
da violéncia contra a mulher pela introducédo do conceito de violéncia
racial como aspecto determinante das formas de violéncia sofridas
por metade da populagdo feminina do pais que ndo é branca;
introduzir a discussdo sobre as doencas étnicas/raciais ou as
doengas com maior incidéncia sobre a populagdo negra como
questdes fundamentais na formulagdo de politicas publicas na area
de salde; instituir a critica aos mecanismos de selecdo no mercado
de trabalho como a “boa aparéncia”, que mantém as desigualdades e
os privilégios entre as mulheres brancas e negras. (CARNEIRO,
2011)

E com a intencdo de enfatizar estas desigualdades que, no
documentario As Marias da Conceicdo — Por um Ensino de Histéria Situado,
apos essa primeira explicacdo do documento, outro grupo de alunas aparece

fazendo o seguinte questionamento:

L.: Maria Degolada...

A.: Maria Degolada...

VG.: Maria Degolada...

R.: Se tu fosse negra...
AC.: ...Tu seria uma santa?

Essa pergunta foi elaborada a partir das aulas sobre as categorias de
andlise do Feminismo Negro aplicadas no exercicio de analise interseccional
de fontes histdricas. Houve uma discussdo em que levantamos hipéteses para
o fato do assassinato de Maria Francelina Trenes ter causado tamanha
comocao, ao ponto de entrar para o imaginario e posteriormente para a Historia
da cidade de Porto Alegre. No registro em diario de campo, uma das alunas
afirmou: “Se fosse uma mulher negra né&o teria gerado histéria”. No
documentario, a afirmacdo € reelaborada e transformada em pergunta. Mas

elas explicam o porqué da indagacéo:

N.: Estamos fazendo essa pergunta por que chegamos a conclusao que, nesse
momento que a gente ta aqui, tem uma mulher sendo executada, uma mulher negra,
entendeu? E a gente tem que dar um basta nisso!
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K.: E que assim 6: se um negro de periferia morre ndo fazem nada, agora se
for um branco la do outro pais ai eles querem fazer, ir 14, lutar pelos bagulho...

N.: Todo mundo se comove, entendeu? Todo mundo se comove! Mas quando
€ uma mulher negra...

K.: Por que qué com o negro nao fazem?

L.: Porque vidas brancas valem mais do que vidas negras. Porque quando um
branco morre, vai pro jornal, vai pra revista, vai pra tudo que é lugar. Ja se € um negro,
as pessoas nem se perguntam o porqué que ele morreu.

A denudncia das alunas é pesada e demonstra que suas reflexfes sao
perpassadas pelo seu lugar de fala, pois todas elas ja perderam pessoas
queridas, geralmente muito jovens, e conhecem de perto as politicas de
genocidio da populacdo negra. A aluna que afirma que “quando € um branco la
do outro pais, ai eles querem lutar pelos bagulho”, faz referéncia a uma
discusséo que tiveram minutos antes da gravagcao, em que comentavam sobre
os filtros de bandeira da Franca no Facebook apds o atentado terrorista
naquele pais. Essas manifestacbes ndo fazem o menor sentido para as alunas
que denunciam a comocdo seletiva. Outra aluna complementa de forma
sofisticada a reflexdo da colega, evocando a discusséo trazida pela campanha
civil lancada nos Estados Unidos, mas com carater internacionalista, que tem
por lema a frase: Black Lives Matter, ou seja, “Vidas Negras Importam”.

Cabe aqui ressaltar que, quando a aluna afirma que “vidas brancas
valem mais que vidas negras”, ela langa um olhar para a branquitude, para a
classe média sem empatia que compactua com o genocidio seja pelo siléncio,
seja pela eloguéncia com que repete que “bandido bom é bandido morto”, para
o Estado que assassina e para 0s ricos que exigem estes assassinatos. Depois
que os liberais passaram a defender abertamente o livre comércio de 6rgaos,
isso esta longe de ser um segredo®®.

Cabe, ainda, dizer que essas vidas perdidas sdo profundamente
sentidas pelos familiares, amigos, vizinhos.'” As alunas continuam sua fala

enlacando a denuncia do genocidio da populacdo jovem negra com a questéao

'® Tal defesa aberta tem sido feita por Joel Pinheiro da Fonseca, jovem economista e filésofo
Liberal. Disponivel em: https://www.mises.org.br/Article.aspx?id=2043

" Na escola perdemos um menino recentemente. Ele tinha treze anos e era muito querido por
todos. Os colegas, até o final daquele ano, deixaram a classe que ele costumava ocupar vazia.
Ninguém sentava naquele lugar. As letras que iniciavam 0 seu nome acompanham agora,
também, o nome dos colegas nos perfis de Facebook como uma sigla. Estdo também
marcadas na camisa da bateria da Escola de Samba.No6s sentimos muito a falta do WGR!
Vidas Negras importam!
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das representacdes. Quem pode falar? Quem é escutado quando fala? Como

0os moradores de periferia s&o falados por outros?

G.: Se ele morreu € porque é traficante, mora na vila...

VG.: E devem, e devem!

L.: Ou é uma méae que morreu pra defender o filho...

K.: E Sabe por qué? Sabe por qué? Isso é, faz parte do Feminismo Negro!

R. : Jogam tudo pra debaixo do tapete!

N.: E! Pra debaixo do tapete!

G.: E, eles ndo querem saber a historia real, eles tentam inventar uma historia.

L.: Sendo que se morreu era porque era traficante, era de periferia,

R.: Era ladrdo...

L.: Mas eles n&o véo dizer que era porque tava defendendo o filho no meio de
um tiroteio...

As meninas pela primeira vez evocam o Feminismo Negro. Essa
referéncia, no entanto ndo é utilizada por elas para apontar 0 machismo e o
sexismo, mas para desvelar o racismo. O Feminismo Negro é ressaltado como
ferramenta para falar, € o que torna possivel falar do que “é colocado para
debaixo do tapete”. Falar da historia real, ndo da histéria “por eles inventada”.

Imaginei Lélia Gonzales conversando com minhas alunas:

A primeira coisa que a gente percebe, nesse papo de racismo
€ que todo mundo acha que é natural. Que negro tem mais é que
viver na miséria. Por qué? Ora, porque ele tem umas qualidades que
nado estdo com nada: irresponsabilidade, incapacidade intelectual,
criancice, etc. e tal. Dai, é natural que seja perseguido pela policia,
pois ndo gosta de trabalho, sabe? Se nao trabalha, € malandro e se é
malandro é ladrdo. Logo, tem que ser preso, naturalmente. Menor
negro s6 pode ser pivete ou trombadinha, pois filho de peixe, peixinho
€. Mulher negra, naturalmente, & cozinheira, faxineira, servente,
trocadora de dnibus ou prostituta. Basta a gente ler jornal, ouvir radio
e ver televisdo. Eles ndo querem nada. Portanto tém mais é que ser
favelados. (GONZALES. 1983, p. 226)

A ironia refinada de Lélia Gonzales para trazer a tona todo o discurso da
branquitude sobre os sujeitos negros e de como esses discursos sao tratados
como dado natural, amplamente divulgados pelos veiculos de comunicacéao,
conflui com as falas das estudantes. A questdo € que essas representacdes
transbordam o imaginario e incidem no real na medida em que determinam

COmo 0s Sujeitos se veem e sao vistos na sociedade. O Feminismo Negro, na
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fala das alunas, seria um instrumento “para defender os negros” justamente

dos efeitos praticos de tais representacdes:

K.: E que feminismo negro ndo € s6 para as mulheres, também sao para 0s
filhos delas pra defender eles de...

VG.: De ir pro colégio tomar um paredao. De tu ta 14 e falar que tu é do trafico.
De tu usar uma roupa bagaceira e falaram que tu é fumante, que tu € drogado, que tu
te droga que tu rouba, que tu é tudo!

K.: E o Feminismo Negro € pra ajudar os negros a se...

VG.: A ser igual a todo mundo! Porque ninguém é melhor do que ninguém!
Branco € Branco! Negro € Negro! Mas os negros sofrem e...

K: Sofrem mais que os brancos, porque € isso.

Na interseccdo com o género é evidente na narrativa das alunas que os
homens negros ndo ocupam o mesmo lugar de privilégio dos homens brancos.
As alunas ao afirmar que o “Feminismo Negro ndo é so para as mulheres, mas
também para os filhos delas”, ressaltam que o sofrimento das mulheres negras
€ também causado pelo genocidio da populacédo jovem negra, majoritariamente
masculina, e pelas politicas de encarceramento a que a populacdo negra &
exposta. Djamila Ribeiro (2017) ressalta que homens negros estdo inclusive
abaixo das mulheres brancas na piramide social. Diferenciar os homens negros
dos homens brancos e denunciar a violéncia a que homens negros estéo

expostos é um tema presente na producdo intelectual das mulheres negras:

A percepcdo de que o homem deve ser, por exemplo, o
principal provedor do sustento da familia, o ocupante das posi¢Bes
mais valorizadas do mercado de trabalho, o atleta sexual, o iniciador
das relagbes amorosas, o0 agressivo, ndo significa que a condi¢éo
masculina seja de superioridade incontestavel. Essas mesmas
imagens cruzadas com o racismo reconfiguram totalmente a forma
como 0s homens negros vivenciam género. Assim, 0 negro
desempregado ou ganhando um salario minguado é visto como o
preguicoso, o fracassado, o incapaz. O atleta sexual € percebido
como um estuprador em potencial, o agressivo torna-se o0 alvo
preferido da brutalidade policial. (BAIRROS, 1995, p.461)

O Lugar de Fala, neste caso, apresenta-se como ferramenta para
denuncia das atrocidades vivenciadas de forma compartilhada na comunidade.
As alunas, ao operarem a Interseccionalidade apuraram seus olhares sobre os
processos pelos quais se da a distribuicio dos acessos e violéncias.
(MOCAMBA apud RIBEIRO, 2017) As meninas seguem suas falas:
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N.: Por exemplo, vamos falar da morte da Marielle, porque isso € importante
de saber, gente. A morte da Marielle foi uma coisa que chocou muito o Brasil,
entendeu? SO que, tipo, foi uma coisa velada, entendeu? Eles botaram embaixo do
tapete. Eles esconderam! N&o se passa mais hoje a morte dela ha TV, entendeu?

K.: E ela morreu lutando pelos nossos direitos, dos negros, a deputada.

N.: Santa pra nos é a Marielle! Que morreu lutando pelos nossos direitos e
agora nos vamos lutar por ela!

K.: Vamos lutar para todos os negros né, porque a gente juntos, a gente

somos um so!

As alunas recordam e denunciam a execucéo da vereadora e militante

dos direitos humanos Marielle Franco e concluem: “Santa pra nos € a Marielle,

que morreu lutando

pelos nossos direitos” e ainda complementam: “E agora

nos vamos lutar por ela”. A disposi¢cao para o enfrentamento da violéncia

racista € demonstrada nesta fala. Mesmo sem ter esta referéncia, a partir da

expressao: “juntos, a gente somos um sé”, a aluna evoca um importante

conceito filoséfico africano, o Ubuntu, no Brasil traduzido para “Sou porque

somos”. Sua fala

demonstra novamente a presenca da epistemologia

afrocéntrica através deste conceito potente, que aponta para a coletividade e

para o auto-cuidado.

O ubuntu é, ontologicamente um -dade e ndo um -ismo
enquanto tal est4d epistemologicamente orientado em direcdo a
construgdo de um conhecimento que é em sua esséncia, nao
dogmatico (...)

(...) O ubuntu é um dos conceitos filoséficos e dos principios
organizacionais essenciais das populacdes que falam a lingua Bantu,
essas populacdes precisam, face a globalizacdo econémica cimentar
fortes vinculos de solidariedade, em primeiro lugar entre elas
mesmas. Aqui, o desiderato por solidariedade é, de facto, a
construcdo de uma fronteira. Portanto, o raciocinio circunscrito, ndo €
nem um alienigena, nem necessariamente repugnante a filosofia
ubuntu. Mas a delimitacao de fronteira neste caso € um meio para um
fim, e n&o um fim em si mesmo. As populacdes falantes de bantu
devem permanecer abertas a cooperar com todos os seres humanos
do mundo que estejam determinados a substituir o dogma mortal do
fundamentalismo econdmico pela l6gica frutifera do —dade preferindo
a preservacdo da vida humana através da colaboracdo a busca
estrita do lucro.(RAMOSE. 2009, p.139)

Este debate entre as alunas demonstram como elas se apropriaram da

producéo intelectual

das mulheres negras, que é profundamente dedicada a

trazer para pauta do dia as questdes que colocam vidas negras em risco. O

racismo de Estado e as consequentes violagOes de direitos humanos a que a
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populacdo negra é exposta no Brasil, assim como suas resisténcias, sdo temas
centrais nas suas obras e também nas narrativas das alunas.

E preciso que se diga que o status de intelectual néo livra as mulheres
negras de sofrer as violéncias raciais e de género, ao contrario: as torna um
alvo. Beatriz Nascimento foi covardemente assassinada em 1995 ao defender
uma amiga do marido agressor. Enquanto este texto foi escrito, Marielle dos
Santos, cientista social e vereadora mais votada do Rio de Janeiro, foi
executada duas semanas apés assumir a funcéo de relatora da Comisséao da
Camara de Vereadores criada para acompanhar as tropas da intervencao
militar nas periferias de seu estado.

ApoOs essa discussao entre as alunas, no documentario As Marias da
Conceicdo: Por um Ensino de Histéria Situado se inicia uma cena filmada na
Vila Maria da Conceicdo, na qual as alunas cantam uma musica de autoria de
uma delas. A musica intitulada Orgulho de ser preta € um rap e foi criada a
partir da aula sobre Feminismo Negro. Aqui as alunas situam a experiéncia

coletiva de ser negra, e, portanto, seus lugares de fala:

(F.) (N.2)

Eu sinto orgulho de ser preta A triste realidade

E ninguém tira isso E que o mundo perdido ta
Da minha cabeca Faccdo com faccéo

Meu cabelo Black Seria melhor se juntar

So refor¢ca minha natureza Ao invés de brigar, claro
Sim ja fui zoada Por boca de fumo

De cabelo duro e tal Vamos lutar pra conquistar
Mas Deus ndo dorme O nosso lugar no mundo!
Vao pagar por tudo em real

Por todo sofrimento (A.C.)

Que nés pretos passamos juntos
Nés vamos superar juntos
Vao aplaudir todos nés juntos

(K.)

Nas favelas

Negros morrem

Por desacato a autoridade,
Mas se é branco

Com dinheiro

Responde

Em liberdade

T pouco me lixando

Novelas e mini séries
Dao mal exemplo

S6 tem negro em senzala
Na cozinha

E limpando a sala
Racismo ta em toda parte
Onde quer que cé va
Comeércio, supermercado
Transporte coletivo e pa

(Todas:)
Basta! Chegal
Preconceito sai pra 1a!
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Para o que esses brancos falam E os preto no topo

Eles querem o nosso mal E do topo

E o fim da nossa raca! Ninguém vai nos tira
Pode até tentar
Mas no topo

Vamos continuar
E os preto no topo!

Dessa musica o documentario passa as imagens da Bateria Cadéncia
do Morro, da Academia Samba Puro. Primeiramente a bateria mirim tocando na
Festa da Consciéncia Negra da E.E.E.F. Santa Luzia, depois, durante a
Marcha Zumbi e Dandara no Dia da Consciéncia Negra, organizado pelos
Movimentos Negros no centro da cidade. Em ambas as filmagens aparecem
alunas e alunos da escola tocando instrumentos. A Academia de Samba Puro &
uma das maiores expressdes da cultura de Matriz Africana no Morro da
Conceicdo. E a prova viva de uma ancestralidade negra, muito valorizada pelas
alunas, alunos e comunidade. Os tambores da Samba Puro sédo o coracao do
morro. Esse sentimento fica evidente na explicacdo de um aluno, cujo irméo é

Mestre da Bateria:

W.: O nosso grupo pesquisou a histéria da Samba Puro, mas pra foi preciso
pesquisar a presencga negra no Partenon. Como vocés podem ver no mapa aqui, 0
Partenon e a Restinga é o lugar onde tem mais casa de religibes em Porto Alegre.
Como vocés podem ver aqui nessas fotos, essas imagens sdo partes da Colbnia
Africana que foi removida para o Partenon.

O aluno se refere a um mapa da dissertacdo de mestrado de Tiago
Bassani (2012) no qual, através de um levantamento das Casas de Religido de
Matriz Africana da cidade, os bairros Partenon e Restinga séo apresentados
como agueles que concentram o maior niumero de Terreiros. A dissertacao traz
ainda depoimentos de Pais e Maes de Santo desses bairros indicando suas
bacias nos Bairros Auxiliadora, Mont'Serrat e Rio Branco, ou seja, na Antiga
Colonia Africana. Pai Eloir de Ogum, morador da Vila Maria da Conceigdo
entrevistado no documentario, confirma esse dado. Nascido na rua Pedro Ivo,
no bairro Mont’'Serrat, recebeu ali seu Axé de buzios e Axé de faca da Mae
Margarida da lansa, sua tia. Abriu sua Casa de Religido em 1967, na Vila Maria

da Conceigéo.
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Se lugar de fala é o lugar social, € obviamente uma categoria marcada
pela Historia. A Histéria, como parte da epistemologia dominante opera
diretamente no processo de subalternizagdo de grupos em prol do privilégio de
outros grupos e, ndao é de hoje, a reivindicacdo de que ela seja narrada da
perspectiva dos que foram violentados. A referéncia histérica da Colbnia
Africana atravessada pela Ancestralidade e o Territério, ambas Valores
Civilizatérios Afro-brasileiros (TRINDADE, 2010), foi considerada importante
para fazer parte do documentario por grande parte dos estudantes. O aluno, ao
enlacar na sua explicacdo, o bem cultural Academia Samba Puro com a
Histéria da presencga negra no Partenon, toma para si o lugar de interlocutor e
causa fissuras (RIBEIRO, 2017) na narrativa histérica hegeménica através da
narrativa historica situada.

Em outro fragmento do documentéario, as alunas e alunos explicam a
documentacdo analisada: matérias do Jornal Zero Hora entre 0os anos de 1969
e 1986, que narram a trajetéria da Irma Nelly na Vila Maria da Conceigéo e a

construcdo da Pequena casa da Crianca:

V.. Irma Nely, uma freira que tinha apenas 20 anos, estava em busca de ajudar o
morro, a comunidade. Ela botou sua cara a tapa, ajudando as pessoas mais carentes da Doca
das Frutas. Logo ap6s o despejo, as pessoas subiram para o morro que se chamava Vila Maria
Degolada. Irm& Nely, apds subir o morro comecou a falar, a explicar para as pessoas, que
Maria Degolada era diferente de Maria da Conceicéo, pois ai mudou o nome da Vila.

Irm& Nelly tem uma grande importancia para os moradores da Vila Maria
da Conceicdo. Fundadora da pequena Casa da Crian¢a, que comecou em uma
casinha de madeira construida com o mutirdo da comunidade. Dona Tereza,
em seu depoimento conta: “A irma Nelly bah... A Irm& Nelly ia na Doca'® ajudar
nés... fazer missa no carro capela...n6s saimos da Doca obrigados, veio a
prefeitura, e a policia... eu sei que ela criou um monte de gurizada ai...tudo
junto com ela na Pequena Casa.”

A expressao “botou sua cara a tapa” foi usada pela aluna, pois em uma
das matérias de jornal pesquisadas, Irma Nelly da uma entrevista bastante
contundente na qual denuncia o assassinato pela policia de um menino, menor
de idade e desarmado na Vila Maria da Conceicdo. Para este fato, um aluno

fez um rap, cantado por ele no documentario:

'® Doca das Frutas, vila situada onde hoje fica a Rodoviaria de Porto Alegre.
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(T.)

De fuzil

Ele viu

Um pretinho morrer

Assassinado

“‘Bota uma arma ai”

Tava armado

Puxou o dedo no gatilho do menor ja morto
Deu dois tiros

“Esse dai é troco”

Ho H&

Encostou o camburéo

“Corre Corre!”

“Até quem nao é envolvido, irmao!”

“Por qué?’

“Se tu fica paga pra ver!”

“Nao vai se eu que vou morrer”

Porque aqui eu vi varios manos ser morto
Varios mano ser preso

E nego tava estudando

O rap é, no documentario, entrecortado pela explicacdo de outro aluno
que situa a fonte histdrica que traz esta informagéo: a dendncia de Irma Nely
aos jornais. Assim, aponta a importancia da dendncia da violéncia policial na
periferia. Em outro momento do documentario, o fragmento da matéria de jornal
aparece, com tempo para leitura da mesma, ao som de um samba enredo em

homenagem a Irma Nelly.

G.: E no outro dia a noticia saiu no jornal dizendo que 0 menino estava armado,
mas a Irma Nely viu tudo e deu um depoimento dizendo que era mentira tudo isso. E é
por isso que a Irma Nely € importante pra comunidade: ela mostra como é que a
policia trata os moleque do Morro.

ApoOs a explicacao do colega, o rap retorna com um apelo:

(T.)

A favela

Chora

Pede paz

A favela

Chora

Pede paz

Eles tdo me roubando muito mais
Eles tdo me roubando

Muito, muito mais
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Aqui observo que o lugar de fala, enquanto l6cus social e experiéncia
compartilhada, é reivindicado como morador de periferia: € a favela que chora,
pede paz. Essa € uma identidade reforcada pelas alunas e alunos a todo
tempo: s6 quem é da “quebrada” sabe. No morro, chama atengédo o quanto a
branquitude é nomeada, tanto como uma afronta ou ofensa em Obvia reacéo
aos insultos racistas, quanto a partir de outra perspectiva. Ja vi, por exemplo,
entre as moradoras da comunidade, situacdes em que a branquitude era
nomeada para animar uma amiga: “Branca, tu € guerreira, tu vai sair dessa!” A
diferenca racial ndo € negada, ao contrério € demarcada. O que se compartilha
€ 0 marcador social “classe”.

E “eles” quem sao? Os que estdo Ihe roubando muito mais? Com
certeza o aluno se refere a acdo do Estado através da policia, que justifica os
assassinatos nas favelas - no tempo da Irma Nelly usavam os pequenos furtos
realizados pelos meninos de periferia e hoje a justificativa da guerra as drogas
para executar vidas negras e pobres.

O documentario traz um conjunto de depoimentos de moradoras e
moradores da Vila Maria da Concei¢do, em que, ao contar suas histérias de
vida e informar sobre seus locais de origem, contam também sobre a formacao
populacional da Vila Maria da Concei¢do. Vieram da Colbénia Africana, de Rio
Grande, dos despejos das “vilas de malocas”, Doca das Frutas e Santa Luzia,
onde foi fundada nossa escola, que era pequena, comunitaria e de madeira. Os
depoimentos ainda trazem, através da experiéncia e dos saberes das
moradoras e moradores, a Histéria do Batuque e da Umbanda na cidade de
Porto Alegre e a atuacdo da Pastoral do Negro na construcdo do Dia da
Consciéncia Negra na comunidade.

Apos essas falas, no documentario As Marias da Conceicdo: Por um
ensino de Historia Situado, o Udltimo grupo explica as fontes historicas
pesquisadas. O grupo pesquisou documentos do periodo escravista: um
inventario e doze cartas de Liberdade. Mas antes da explicacdo, ao som dos

tambores, € anunciado por uma aluna:

L.: O Morro Maria da Conceicao, ele € um quilombo, porque ele tem coisas de
matriz africana: o carnaval, a religido de batuque, a umbanda... E também € que nem
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os quilombos antigos, alem de sé ter negros, também tem os brancos pobres. Que
antigamente também era assim, brancos pobres também iam pros quilombos.

Novamente, o Lugar de Fala € anunciado a partir da experiéncia
compartilhada pelos moradores de periferia, no caso, a Vila Maria da
Conceicdo. Mas a fala € potente ao evocar a historicidade desta experiéncia
coletiva de aquilombamento. Trabalhamos a partir do conceito de Quilombo
presente no samba enredo do Mestre Paraquedas: E Morro, € Favela, é Gueto,
€ Quilombo, que conversa com o conceito de Quilombo de Beatriz Nascimento.
(apud RATTS, 2007) Do seu Lugar de Fala de historiadora negra ligada ao
coletivo do qual fazia parte, ao se debrucar sobre comunidades negras rurais
onde a questado fundamental do direito a terra esta colocada, mostra a intencao
de seu trabalho.

Os territorios quilombolas reconhecidos pelo Artigo 68 da Constituicdo
Federal se conectam as investigacdes de Beatriz Nascimento. As comunidades
remanescentes de Quilombos, embora sob constante ameaca e disputa com 0s
setores do agronegdcio, evocam esse discurso historico para afirmar sua
existéncia. Isso tem lhes garantido a sua existéncia concreta, mesmo com 0s
entraves no que diz respeito a titulacdo das terras. E o sonho de Beatriz

Nascimento:

Gostaria de dar a este trabalho o titulo de “a memdria ou a
oralidade histérica como instrumento de coes&o grupal’, ou ainda “A
memoria e a esperanga de recuperagdo do poder usurpado”. Esta
maleabilidade de titulos possiveis talvez se deva ao fato de este nao
ser, ainda, um trabalho concluido. Trata-se de um estudo prolongado
e exaustivo. Dizendo isto, estou tentando transmitir minha experiéncia
de pesquisa sobre os quilombos brasileiros, pesquisa que tomou,no
projeto, o titulo de “Sistemas sociais alternativos organizados pelos
negros — dos quilombos as favelas”. Este projeto é também um
grande sonho. Cientificamente falando, pretendemos demonstrar que
0s homens e seus grupamentos, que formaram no passado o que se
convencionou chamar “quilombos”, ainda podem e procuram fazé-los.
N&do se trata de, no meu entender, exatamente de sobrevivéncia ou
de resisténcia cultural, embora venhamos a utilizar estes termos,
algumas vezes como referéncia cientifica. O que procuramos neste
estudo é a “continuidade histérica”, por isso me referi a um sonho.
(1982: 165)

A historiadora negra brasileira Beatriz Nascimento (apud RATTS, 2007)
identificou na seletividade dos temas pesquisados no Curso de Historia a

orientacdo para a producdo de conhecimentos que reforcam essas imagens de
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controle. Percebeu, logo que entrou na faculdade, que a Histéria dos negros no
Brasil se restringia a escraviddo e que isso tinha um impacto na vida das
pessoas negras. Assim, a Historia enquanto discurso legitimado sobre o
passado precisaria ser disputada, pois esta relacdo com o poder € determinada
por quem pode representar e quem € representado.

Enquanto professora de Histdria e pessoa preocupada com a construgcao
de relacdes étnico-raciais mais justas e igualitarias, me questionei algumas
vezes sobre realizar um trabalho utilizando fontes historicas do periodo
escravista. Abordar a Histéria Afro-brasileira a partir da escravizacdo dos
corpos negros pode ser um desservico, dependendo da maneira com que é
feita. Por outro lado ndo posso, nem tenho o direito, de ocultar, minimizar ou
“varrer para baixo do tapete” que a Histéria do Brasil € marcada a ferro no que
tange a escravizacdo de Africanos e seus descendentes. Djamila Ribeiro

aponta que:

Numa sociedade como a brasileira, de heranca escravocrata,
pessoas negras vao experenciar racismo do lugar de quem é objeto
desta opressao, do lugar que restringe oportunidades por conta desse
sistema de opressdo. Pessoas brancas vdo experenciar do lugar de
guem se beneficia dessa mesma opressdo. Logo ambos 0s grupos
podem e devem discutir essas questdes, mas falardo de lugares
distintos. Estamos dizendo principalmente, que queremos e
reivindicamos que a Histéria sobre escraviddo no Brasil seja contada
por nossas perspectivas também e ndo somente pela perspectiva de
quem venceu, para parafrasear Walter Benjamim, em Teses sobre o
conceito de Histéria. Estamos apontando para a importancia da
quebra de um sistema vigente que inviabiliza estas narrativas.
(RIBEIRO. 2017, p.89)

Entendo que a narrativa historica situada pode contribuir na elaboracao
coletiva destes traumas historicos. Mas € preciso estar em alerta para manejar
estas informacgdes, pois se trata de um tema sensivel para alunas e alunos
negros. Evitei, por exemplo, estimular as alunas a encenar a documentagéo,
fazendo meninas negras atuar como escravizadas, pois seria obviamente
violento para elas.

Ao invés disso, tive o cuidado de construir com as alunas e alunos, um
esquema com 0s sujeitos que aparecem nas fontes histéricas no qual todas as
informagdes consideradas relevantes foram registradas, para que pudessem

visualizar com maior facilidade as relagbes entre estes sujeitos, e assim
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produzir suas narrativas, ja que se tratava de uma documentacdo densa e
apresentada aos estudantes como réplica (xerox colorido) dos documentos

originais. As alunas assim explicaram a documentagao explorada:

Ke.: NGs estudamos sobre o inventario da Constancia Rainieri, que era casada
com Nicolau Rainieri. Eles juntos tinham 6 terrenos no Partenon. Temos aqui 12 cartas
de liberdade dos escravizados que durou de 1863 até 1882.

K.: Virgilina, Enriqueta, Pedro da Nacdo Nagd e Joaquina da Nacdo Angola
compraram suas proprias liberdade.

L.: América e Olimpia, filha de Virgilina e Raul tiveram suas cartas de
Liberdade compradas pelo Movimento Abolicionista.

AC.: Malvina, Rita, Julieta e Manuel Alexandre foram libertos em atencéo e
remuneracao pelos bons servigos que tém prestado.

R.: Manoel continuou escravizado e sua profissdo era padeiro,

L.: Enriqueta, mée de Malvina, e Virgilina, mae da América e Olimpia, que sO
tinha 5 meses, e teve sua carta de liberdade comprada pelo Parthenon Literario.

AC.: O que nos chamou atencdo nesse documento ndo € que a branca era boa
e deixou heranca em dinheiro para América para Olimpia e para Malvina.

K.: Outra coisa que chamou aten¢do nossa foi: as maes batalharam para dar
melhores condicfes de vida para suas filhas.

L.: E que as médes conseguiram deixar pras filhas a sua carta de liberdade e
uma heranga.

R.: E que elas aprendessem a ler e escrever e assinassem o documento com
0S seus proprios punhos, coisa que muitos brancos nao faziam na época.

Nada que Constancia Rainieri tenha feito: deixar em testamento cartas
de Liberdade e heranca, ou batizar as meninas, filhas de suas escravas na
crisma, convenceu as alunas de que ela era uma boa pessoa. Nao foram suas

acbes que chamaram sua atencdo. Ela era uma proprietaria de escravos a

7

quem as alunas se referem como “a branca”. Aqui a branquitude é situada
historicamente.  Por outro lado, a agéncia das “maes” escravizadas €
ressaltada: foram elas que lutaram para que suas filhas tivessem melhores
oportunidades. Com essa andlise as alunas se aproximam do pensamento de

Lélia Gonzales, quando se refere a “mae preta”.

Lélia Gonzalez, ao valorizar a resisténcia desenvolvida pela
“‘mée preta”, no periodo escravista, muitas vezes, realizada através
da negociacéo, assegurando com a acao sua sobrevivéncia, a de sua
prole e a de seus parceiros, evidencia o movimento do sujeito
resistindo a objetificacdo que lhe é imposta. Dito em outras palavras,
a autora ilumina as estratégias desenvolvidas pelas mulheres negras
escravizadas para enfrentar o processo de dominacgéo/exploragcéo
gue procurava manté-las como outro/escravo/objeto. (CARDOSO.
2014, p. 48)
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Quanto “a branca”, no documentario O Grande Tambor, do Coletivo
Catarse, uma senhora quilombola afirma que as pessoas brancas dizem que o0s
negros sao descendentes de escravos, mas nao dizem que eles (os brancos)
sdo descendentes de escravizadores. Os documentos do periodo escravista,
se interrogado de uma perspectiva antirracista, podem por um lado desvelar as
estratégias de resisténcia das pessoas escravizadas e, por outro, racializar o
escravizador, expor sua branquitude.

As reflexbes das alunas me defrontam com o meu Lugar de Fala
atravessado pelo privilégio branco, e com o cuidado que preciso ter a todo
tempo para me relacionar com as alunas e alunos sem impor de forma
colonizadora meus valores e concepgcbes de mundo e conhecimento. Ao
mesmo tempo, me preocupa nesta pesquisa, hdo assumir uma posicdo de
protagonista em processos nos quais as alunas e alunos construiram narrativas
histéricas sobre o lugar em que moram.

Elas e eles séo os sujeitos que, a partir das suas experiéncias de vida -
0 que inclui as aulas de Historia - construiram essas reflexdes. Neste sentido,
meu trabalho como professora foi compartilhar procedimentos e método de
andlise. O que eu fiz foram perguntas. Munidos das informa¢des de contexto
historico, amparadas em fontes e das ferramentas analiticas do Pensamento
Feminista Negro, elaboraram suas narrativas. No final do documentario,
pergunto as alunas como sado as mulheres da Vila Maria da Conceicao hoje em

dia: "E as Marias da Conceicdo?” Elas respondem:

AC.: Ah elas sé&o fodas!

L.: Acordam de madrugada pra poder dar sustento pros seus filhos...

AC.: Saem assim, com perigo, tipo, na vila assim do jeito que ta, pra
poder dar maior conforto.

R.: Tédo sempre dando o melhor pra ter as coisas dentro de casa, pra
nao deixar faltar nada pros seus filhos.

K.: E as crianc¢as indo pra escola para ser alguém na vida!

L.: E muitas vezes ndo conseguem...

AC.: As vezes na chuva, no frio, de madrugada...

L: De madrugada! O sol nem saiu ainda, o sol nem quer sair e elas ja
tdo na rua! Pra poder pegar o Caldre Fido cheio!

AC.: Pois é...

Quem sé&o as Marias da Concei¢cao? Séao as mulheres que habitavam o
morro no passado? Sao as maes, tias, avés, que as alunas definem como

“foda” guerreiras que batalham para dar o melhor para seus filhos? Sao as
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moradoras que deram seus depoimentos no documentario? Ou seriam ainda
as alunas que contam essa historia? Acredito que sejam todas elas. E também
todas aquelas que, ao assistir o documentario As Marias da Conceicdo — Por
um Ensino de Histéria Situado, sentiram que também compartilham aquela

experiéncia, que aquele também é seu lugar social, seu lugar de fala.

4.5. CONSTRUCAO DO DOCUMENTARIO “AS MARIAS DA
CONCEICAO: POR UM ENSINO DE HISTORIA SITUADO”
Tecitura das Narrativas Historicas Situadas

O pensamento intelectual das mulheres negras se caracteriza por ser
transitorio e diasporico, portanto internacionalista. Ao mesmo tempo se opera
de forma dinamica, ou seja, em permanente transformacdo, e complementar,
rechacando as oposicfes binarias caracteristicas do racionalismo ocidental. No
entanto, o comprometimento ético da producao intelectual das mulheres negras
lhes rende acusacdes de militAncia politica, assim como tentativas constantes
de desqualificar a suas producdes cientificas, o que Ihes exige um rigor

redobrado na elaboracéo dos seus conceitos e categorias de analise.

E comum ouvirmos o qudo interessante nosso trabalho é,
mas também ouvimos o qudo especifico ele é: “Isso ndo é nada
objetivo!”, “Vocé tem que ser neutra”, “Se vocé quiser se tornar uma
académica ndo pode ser pessoal’, A ciéncia é universal, nao
subjetiva”, “Seu problema é que vocé superinterpreta a realidade,
vocé deve se achar a rainha da interpretagcao!” Tais comentarios
ilustram uma hierarquia colonial, pela qual pessoas Negras e
racializadas sdo demarcadas. Assim que comecamos a falar e a
proferir conhecimento, nossas vozes sdo silenciadas por tais
comentarios, que, na verdade, funcionam como mascaras
metaféricas. Tais observages posicionam nossos discursos de volta
para as margens como conhecimento ‘des-viado’ e desviante
enquanto discursos brancos permanecem no centro, como norma.
Quando eles falam é cientifico, quando nés falamos nao é cientifico.
Universal/especifico; Objetivo/subijetivo; Neutro/pessoal;
Racional/emocional; Imparcial/parcial; Eles tem os fatos, nés temos
opinides, eles tem conhecimento, nds experiéncias. Nés ndo estamos
lidando aqui com a coexisténcia pacifica de palavras, mas sim com
uma hierarquia violenta que determina quem pode falar. (GRADA
KILOMBA, apud RIBEIRO. p.88, 2017)
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Suas ferramentas de falar ndo foram construidas a fim de conferir ao
conhecimento o estatuto de neutro, universal e, portanto, cientifico. Ao
contrario, ao ressaltar a perspectiva parcial como objetividade possivel, as
intelectuais negras colocam em xeque a ciéncia moderna como padrao
exclusivo para a producdo de conhecimento e denunciam a hierarquizacao de
saberes como produto da classificacdo racial da populagdo, uma vez que o
modelo valorizado é o branco. (CARDOSO, 2011) Somamos, desta forma, a
Interseccionalidade e ao Lugar de Fala, a nocao de conhecimento situado no

qual:

Cada grupo habla desde su proprio punto de vista y comparte
su préprio conocimento parcial, situado. Pero dado que cada grupo
percibe por su propia verdad como parcial, su conocimento es
inconcluso. Cada grupo se transforma en el mas capacitado para
considerar los puntos de vista de otros grupos sin renunciar a la
singularidad de su punto de vista 0 a las perspectivas parciales de
otros grupos. Parcialidad, y no universalidad, es la condicion para ser
escuchado. (COLLINS apud JABARDO. 2012, p.16)

Como a proposta pedagodgica do projeto € uma producdo audiovisual
sobre o processo de investigacdo sobre a Historia das Mulheres da Vila Maria
da Concei¢do, nos propusemos a construir uma narrativa historica situada no
Lugar de Fala das alunas, alunos, comunidade e professora. Deste modo,
nesta parte dedicada a tecitura das narrativas historicas, me proponho a contar
nosso percurso de construcdo do documentario As Marias da Concei¢ao — Por
um Ensino de Histéria Situado, enfatizando o0s cruzamentos entre as
epistemologias que atuam no territério escolar.

Todo o percurso foi filmado em cameras de telefones celular. Essa néo
foi uma tarefa facil como pode parecer. Inicialmente, fizemos uma oficina de
filmagem com orientagBes bésicas, como usar a cAmera na horizontal, cuidar
para ndo colocar o dedo no microfone do celular, como usar o tripé. A primeira
experiéncia deu certo, as alunas e alunos fizeram um piloto de filmagem em
que registravam a si mesmos lendo trechos das redacdes que haviam
produzido, mas também cantando um rap ou falando uma poesia.

A ideia era que usassemos sempre trés telefones celulares, um fixo no
tripé, um mével e um terceiro como gravador de audio e que as filmagens

fossem realizadas sempre pelas alunas e alunos. Isso ndo aconteceu: trés
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alunos com celular nas méaos gravando todas as aulas se mostrou bastante
caotico. Quem estava com a camera na mao filmava “o que néo devia”’,
perturbava os colegas, quem estava sendo filmado ficava timido ou exibido,
enfim, ndo era todo dia que a coisa funcionava. O telefone precisava ser uma
ferramenta de registro, ndo o protagonista e, a certa altura, percebi que
estavam atrapalhando momentos em que era necessaria uma maior atencao
dos estudantes.

Diante do impasse, decidi assumir que a minha participacdo em toda
essa parte técnica seria imprescindivel para que as alunas e alunos pudessem
participar das oficinas, se debrugar sobre as fontes historicas, analisa-las e
explica-las. Desta maneira, as filmagens foram realizadas ndo sé pelos
estudantes, mas também por mim, em telefones diferentes - o que é
perceptivel no documentério, perante as mudancas de qualidade das filmagens
entre as cenas. Fizemos um grupo no WhatsApp para trocarmos as gravagoes.
Reuni todas elas em pastas arquivadas no meu computador pessoal (ja que os
computadores da sala de informatica da escola constantemente sé&o
reformatados ou estragam, correndo o risco de perdermos 0s arquivos).

Fazer o teaser do Dia da Consciéncia Negra da escola, proposto pelas
alunas, me rendeu o primeiro contato com o programa de edicdo MovieMaker.
Minha companheira Francisca editou as imagens produzidas pelas alunas e
alunos e pude conhecer as ferramentas do programa. A Xica também foi a
oficineira de MovieMaker do projeto, apresentou o programa para as alunas e
alunos e me ajudou a finalizar a edicdo. Com o teaser pronto, veio também o
alivio de me certificar que € possivel fazer o documentario.

No planejamento inicial, o documentario seria apresentado para a
comunidade no Dia da Consciéncia Negra, mas nao conseguimos trabalhar
dentro deste prazo, e tudo bem. As alunas e alunos apresentaram mdasicas e
poesias que criaram ao longo da pesquisa. Para uma apresentagcéo de danca,
Dona Valquiria, avé de uma das alunas, costureira do carnaval e das Religides
de Matriz Africana, vestiu quatro alunas com ax6 de quatro orixas femininas:
Oxum, Yansa, Yemanja e Oba. A Academia Samba Puro levou a oficina de
bateria formada por criancas, algumas alunas da escola, e coordenadas por

jovens mestres.
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Apesar da chuva torrencial, o evento estava lotado, com forte presenca
comunitéria e de alguns convidados. O grupo de rap Front LR marcou presenca
no evento e Pacha, oficineira de teatro na escola, participou com apresentacao
de musicas e poesias. O problema € que a chuva prejudicou a qualidade das
filmagens deste dia. Tanto pelo barulho quanto pela aglomeracdo das pessoas
no restrito espaco da area coberta da escola. Além disso, uma das alunas que
realizaram filmagens neste dia ndo conseguiu passar as imagens para 0O
computador por incompatibilidade de formatacdo. O melhor registro desse dia
foi a apresentacdo da Academia Samba Puro, pois a aglomeracéo de pessoas,
gue antes espalhadas, circulavam em frente ao palco, distribui-se ao redor dos
integrantes da escola, abrindo espaco para a filmagem. Ainda, a chuva nao
atrapalha o som de uma bateria de escola de samba, ao contrario, conversa
com os chocalhos.

Mesmo com todos os cuidados, perdemos filmagens inteiras importantes
por incompatibilidade entre celulares e por falta de conhecimento de
formatacdo. De qualquer forma, tinhamos um vasto material filmado.
Registramos as saidas de campo, a exploracéo e analise das fontes historicas
primérias, as alunas e alunos explicando a documentacdo investigada (e
mobilizando para isso conceitos e categorias de analise do Feminismo Negro)
e ainda, o processo de apropriacdo, no qual se deu as producdes de narrativas
histdricas, utilizando as mais diversas linguagens artisticas.

Realizamos trés oficinas de edicdo de video. Uma delas foi totalmente
dedicada a baixar o programa de edicdo nos computadores da sala de
informatica da escola. Passar todas as imagens para estes computadores se
revelou uma tarefa impossivel devido ao peso dos arquivos e a precariedade
dos computadores, entdo levamos apenas alguns videos para que o exercicio
da edicdo acontecesse. As oficinas contribuiram para que as alunas e alunos
explorassem os recursos do programa Movie Maker e pudessem usar este
conhecimento nos Seminarios de Roteiro em que as propostas de edi¢cdo foram
levantadas.

No processo de edi¢cdo o grande inimigo foi o tempo. A proposta de ter o
documentario pronto no dia da Consciéncia Negra nao aconteceu. Mas
editamos algumas filmagens para fazer um teaser chamando a comunidade

para o evento. No final do ano letivo de 2017, o que tinhamos era muitas horas
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de filmagem, organizadas por tema. Também fizemos uma selecéo, pois como
em algumas circunstancias uma cena era filmada véarias vezes, tivemos que
escolher a melhor versao para usar na edicdo. Todo esse material precisou ser
convertido para o formato mkv, compativel com o Movie Maker, o que demora
muitas horas para ser feito. Realizamos dois Seminarios de Roteiro nos quais a
possibilidade de fazermos quatro videos curtos chegou a ser cogitada. Faltava
transicao entre os temas e ndo conseguiamos solucionar.

Foi entdo que decidimos que no periodo de férias iriamos retomar as
entrevistas de Historia Oral, ideia que havia sido deixada de lado, pois no
periodo previsto para a realizacdo das mesmas, um dos chefes do trafico foi
assassinado e as alunas e alunos me disseram que nem o0s moradores
estavam saindo de casa, a guerra esteva instaurada. Além disso, as mulheres
da comunidade, mesmo aquelas com quem eu ja tenho intimidade pelos anos
de trabalho na escola e convivio na comunidade, se mostraram bastante
resistentes a serem filmadas. Elas n&do diziam “n&o” para uma conversa, mas
era so falar em camera que ja surgia um compromisso, uma esquiva ou uma
humilde afirmacéo: “Mas eu nédo sei de nada importante”. Dona Valquiria, avo
de uma das alunas indicou: “Para saber da Religido tem que ir falar com o Pai
Eloir”.

Em um primeiro momento, pedi para as alunas e alunos que fizessem as
entrevistas com suas avdés em casa, sem a minha presenga, e me enviassem
no grupo do WhatsApp ou me avisassem para eu ir buscar, caso o video fosse
mais extenso, mas eles também ndo conseguiram nada, nenhuma palavra.
Entdo resolvi procurar as liderancas comunitarias e pedir ajuda. Levei a caixa
de fontes historicas que estdvamos pesquisando, expliquei o projeto e a nossa
dificuldade em conseguir as entrevistas. Titica, ex-capitdo do time de futebol de
varzea da comunidade, a Academia do Morro, se prontificou para ajudar.

Em duas tardes gravamos quatro entrevistas com “moradores antigos”
da Vila Maria da Concei¢do. As conversas com a Dona Tereza, Dona Tania,
Dona Guacyra e com Seu Inacio foram acompanhadas por Titica, que além de
lider comunitario, € grande conhecedor da Historia do Morro e ajudou a
conduzir as entrevistas. As perguntas giravam em torno da historia dos locais
com significado de Patrimbnio da Comunidade: A Grutinha da Maria Degolada,

as Casas de Religido de Matriz Africana, a Pequena Casa da Crianga, a
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Academia Samba Puro. Mas também reportavam ao tempo em gque as pessoas
chegaram no morro e aos lugares de onde vieram. Comunidade formada a
partir dos despejos das vilas de malocas como a Doca das Frutas, a Vila Santa
Luzia nos processos de higienizacédo da cidade de Porto Alegre.

Mas o conselho da Dona Valquiria ainda ecoava na minha cabeca:
faltava entrevistar o Pai Eloir de Ogum. Fui sozinha em uma manha silenciosa
até sua casa na baixada, onde fui muito bem recebida. Explicadas as raz6es da
entrevista, Pai Eloir generosamente me convidou até o saldo ao lado para
gravar. Nascido na Rua Pedro Ivo, no atual bairro Mon’t Serrat, antiga Colénia
Africana, ele é Filho de Santo de Margarida da Yansda, sua tia, de quem
recebeu o Axé de Buzios e 0 Axé de Faca para abrir sua Casa de Religido em
1967. Portador de enorme conhecimento, Pai Eloir fala sobre o Batuque na
Colbnia Africana, o Bara do Mercado Publico e sobre a Umbanda e o Batuque
na Vila Maria da Conceicao.

Durante as férias também encontrei as alunas e alunos na comunidade e
visitei algumas casas para conversar com as familias sobre o0 que estavamos
fazendo. Os alunos contavam orgulhosos suas descobertas e eu mostrava
trechos das suas filmagens no celular. Caminhamos pelo morro, desta vez
apenas as alunas e alunos com o celular na mao filmaram os caminhos, os
vizinhos, os cachorros, a Grutinha da Maria Degolada e eles mesmos “de
arreganho”, sem fazer nada. Por fim as meninas se filmaram cantando a
musica que uma delas compds apos as aulas sobre Feminismo Negro, Orgulho
de ser Preta, ao fundo o muro da casa de uma delas, onde esta pixada a
palavra “paz”.

A estas alturas, as alunas e alunos das outras turmas da escola também
ja estavam participando das filmagens e discutindo sobre como seria o video.
Como sou professora de Histéria de todas as turmas de 6° ao 9° anos, eles
acompanhavam nossos movimentos que despertavam uma curiosidade sobre
0 projeto. Neste dia as meninas chamaram a amiga do 7° ano para cantar
junto. Cada um contribuia com aquilo que sabia fazer de melhor e havia um
grande numero de alunas e alunos envolvidos de alguma forma com a
execucao do video, tanto em cena quanto nos bastidores.

Agora que haviamos realizado as entrevistas e as filmagens no morro,

tinhamos os elementos de ligagdo que faltavam para fazer o documentario,
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mas também muito trabalho pela frente. Fim de ano letivo significa que a turma
de 9° ano deixa a escola. A caminhada segue com os que ficam. Mesmo
partindo para o Ensino Médio - muitas vezes no periodo noturno para que
possam trabalhar durante o dia - alguns alunos e alunas do 9° ano de 2017,
seguiram conosco em 2018. Apareciam na escola para assistir as aulas de
Histdria e assim participaram da finalizacdo do documentéario, mesmo ndo mais
estudando Ia.

No primeiro semestre de 2018 realizamos quatro Seminarios de Roteiro,
nos quais anotei cuidadosamente as propostas de edicéo feitas pelas alunas e
alunos. Os dois primeiros seminarios foram dedicados a assistir e selecionar os
melhores trechos das entrevistas de Historia Oral. As entrevistas eram
riquissimas e conversavam muito bem com as informacdes exploradas na
documentacédo. As alunas e alunos conheciam os entrevistados, pois sdo seus
vizinhos, mas ficaram impressionados com a propriedade com que contavam a
Historia da Vila Maria da Conceicao.

E importante enfatizar que as entrevistas de Histéria oral ndo disputam
sentido de verdade com as informacdes pesquisadas pelas alunas e alunos em
fontes histdricas. Tampouco os depoimentos das moradoras e moradores sao
objeto de analise nessa pesquisa. Para 0 processo pedagdégico tais
depoimentos representam justamente os cruzos (RUFINO, 2014), que
possibilitam os processos de ressignificacdo conceitual a partir da conversa
entre epistemologias.

Nas entrevistas, foi destacada a violéncia dos processos de despejo da
Vila Santa Luzia e da Doca das Frutas, narrados pelo Seu Inacio e pela Dona
Tereza. A informacdo de que o Pai Eloir de Ogum era nascido e iniciado na
religido na Colbnia Africana, chegou a emocionar algumas alunas e alunos,
entre estes, alguns sédo frequentadores da sua Casa de Religido. Dona
Guacira, “batuqueira® ha 50 anos assim como o Pai Eloir, narra o passado do
Batuque na Cidade de Porto Alegre, marcado pela simplicidade e respeito aos
Orixas.

Dona Tania, uma das entrevistadas, é nascida em Rio Grande, lugar de
charqueadas e berco do tambor de Sopapo, a cidade é referéncia para a
Historia dos Negros do Rio Grande do Sul. Mulher negra e catdlica, conta do

grupo Marias Marias, coletivo de tecelas ligado a Pastoral do Negro, que
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atuava fortemente na organizacéo do Dia da Consciéncia Negra da Vila Maria
da Conceicao, realizando uma Missa Afro. A Festa da Consciéncia Negra da
Vila Maria da Conceicdo foi uma das primeiras festas da Consciéncia Negra da
cidade de Porto Alegre. Com grande envolvimento comunitario, a festa
aconteceu por muitos anos e faz parte do imaginario dos adolescentes que
participavam dela na infancia. Ha quatro anos o evento ndo acontece por falta
de investimento publico.

O documentario As Marias da Conceicgdo inicia pelos depoimentos dos
moradores sobre a Historia de Maria Francelina Trenes, a Maria Degolada,
que, por muitos anos rendeu o0 nome a comunidade. Dona Guacira, narra a
histéria que: “Eu sempre soube, mesmo antes de ser moradora da
comunidade, eu sempre soube dessa historia assim. O que eu sei é que ela era
amante de um brigadiano e que ele por ciimes degolou-a”. Dona Tereza
recorda que: “Faziam até promessa ali na gruta, levavam até véu de noiva ali.”
Dona Tania ainda afirma: “A Maria Degolada é assim, os moradores mais
antigos contam que nao € pra chamar ela de Maria Degolada, porque pode
acontecer alguma coisa ruim com a pessoa, no caso é pra chamar ela de Maria
da Conceigao.”

Seu Inécio, morador ha mais de 50 anos da Vila Maria da Conceicao,
sobre o caso da “Maria Degolada” afirma: “E s6 Histéria né?!, A metade era
histéria mesmo! Nada era verdade. Um pouco era... mas mais era Histéria.”
Essa fala inusitada, logo na abertura do documentéario, pode parecer a principio
engracada, mas desestabiliza a ciéncia histérica na medida em que a lembra,
gue por mais rigorosos que sejam nossos meétodos e procedimentos enquanto
historiadores, o que produzimos tem apenas um pouco de verdade, “a metade
€ Histéria mesmo”.

Nos ultimos dois Seminéarios de Roteiro, assistimos as edi¢des parciais,
chegamos a abrir o programa Movie Maker no computador conectado a
televisdo da sala multimidia da escola para testar as possibilidades de recorte e
colagem das cenas. Resolvido o encadeamento das imagens e depoimentos
editados, nos dedicamos a trilha sonora. Da lembranca das Festas da
Consciéncia Negra no morro surgiu a proposta do uso da musica Negro Nagé,
cantada pelas mulheres nas Missas Afro. Essa musica, marcadamente de

resisténcia dos Movimentos Negros, acompanhou imagens do estudo que as
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alunas e alunos realizaram com as cartas de Liberdade e o inventario de
Constancia Rainieri.

Levei como sugestdo para a trilha sonora da parte inicial em que se
conta a Histéria da Maria Degolada no documentario, duas mausicas de
Chiquinha Gonzaga: Atraente e Marcha Funebre. As alunas e alunos adoraram
o clima que as musicas deram as imagens e ndo conseguiam conter o balango
do corpo, durante a musica Atraente. Assim, essa musica acabou sendo
escolhida para a trilha das imagens em que participaram das oficinas de
Educacao Patrimonial no Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul. As
alunas e alunos entraram em contato com a Historia e a obra de Chiquinha
Gonzaga, mulher negra, compositora, pianista e maestrina brasileira, autora da
primeira marcha carnavalesca com letra, O Abre Alas, de 1899.

Chamo atencdo para a conexao entre as fontes historicas investigadas
pelas alunas e alunos, datadas entre o final do século XIX e o inicio do século
XX, e a obra de Chiguinha Gonzaga, do mesmo periodo. Agregados o
interesse dos estudantes pela Histéria do Carnaval e o fato de que a
investigacdo tem como aporte o Pensamento Feminista Negro, e faz referéncia
em todo o percurso as trajetérias de mulheres negras. E esta articulagdo, um
tipico exemplo do estado de prontiddo exigido da professora de Histéria imersa
no processo de Ensino de Histdria Situado. S&o estes insights da professora de
Historia que dao corpo a producédo situada de conhecimento historico escolar.

Ainda sobre a trilha sonora, além das composicdes das alunas e alunos
e do rap O mundo é nosso de Djonga e BK, selecionamos sambas enredo da
Academia Samba Puro para acompanhar o inicio do documentério e a parte
sobre a Pequena Casa da Crianca. E uma caracteristica dos samba enredos
da Academia de Samba Puro evocar a Histéria da Vila Maria da Conceicao.
Neste sentido, Sou Maria e trago outras Marias para o meu carnaval de 2014 e
Fantasia, sonho sem fim, de 1991, foram selecionados para nos ajudar a contar
a Historia das Mulheres do Morro.

Aqui também tomamos a deciséo de legendar a filmagem da Marcha
Independente Zumbi e Dandara de 2017 em que o samba enredo E Morro, é

Favela, é Gueto é Quilombo é cantado pela Academia de Samba Puro. De
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autoria do Mestre Paraquedas®®, foi ganhador da categoria samba enredo do

carnaval de 1989:

Vou cantar, vou pular

Samba Puro vem com tudo quando a coisa melhorar (BIS)
No dia que o doutor compreender

Que quem vive la no morro também tem direito a viver
Viver com dignidade, sem opresséo sem maldade
Entdo tudo vai mudar

Eu serei tratado como gente por ai

Vou ter casa comida e um trabalho onde ir

E as criancas todo dia irdo a escola estudar

A velhice tera condicdo de descansar

Enguanto esse dia ndo vem

Sou o grito sou a luta sou a voz de quem nédo tem

E morro é favela, é gueto é quilombo

E samba é quizomba meu povo

Eu farei do reino da folia

Um tema aonde a alegria

Sera real porque a gente té feliz vai...

Ver lindo ver a minha escola evoluindo na avenida

No melhor dos carnavais, vou cantar...

Achamos necessario a legenda porque o discurso contido na letra da
musica traz o conceito de Quilombo, importante para a narrativa do
documentério. O samba enredo E Morro, é Favela, é Gueto, é Quilombo,
conversa com a categoria Quilombo de Beatriz Nascimento que partilhamos e
trabalhamos em aula. O morro, a favela e o gueto como continuo historico dos
Quilombos.

Na Marcha Independente Zumbi e Dandara, fui encontrar minhas alunas
e alunos no centro de Porto Alegre. A Cadéncia do Morro, bateria da Academia
Samba Puro viria a frente da Marcha. Tiagner, que havia sido meu aluno entre
2012 e 2015, daqueles alunos que posso afirmar com toda certeza que me
ensinou a ser professora, agora era o Mestre de Bateria. Tornou-se Mestre de
Bateria, titulo muito merecido, antes de eu me tornar Mestre em Ensino de
Historia. Esse dia foi muito emocionante, rever ex-alunos sempre me lembra
gue estamos em processo, que o importante € a caminhada e nao resultados, e

gue aprendemos e nos transformamos a partir dos N0Ssos encontros.

19 (Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=mKX2u8uJ-9Y> Acesso em 23/05/2018)
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E com este sentimento que, no final dos Seminarios de Roteiro, eu reuni
as nossas consideracdes e finalizei a edicdo do documentario. Com a certeza
de que o documentéario As Marias da Concei¢cdo — Por um Ensino de Historia
Situado contribui para a materializacdo e entendimento exterior de como
estamos produzindo conhecimento histérico escolar, mas que se trata de um
recorte do nosso processo de trabalho e ndo um produto. Como professora-
historiadora-pesquisadora, ao nomear o Ensino de Historia Situado, ndo estou
apenas me referindo a uma metodologia de Ensino de Histéria, mas uma ética
ao Ensinar Historia.

A Historia, como discurso eurocéntrico e hegeménico sobre o passado €,
no documentério, por um lado questionada por outras epistemologias e, por
outro, apropriada para legitimar narrativas historicas concorrenciais, dilatando a
prépria nocdo de Historia que passa a fazer mais sentido no plural: Histérias.
Tecidas no documentario As Marias da Concei¢cdo — Por um Ensino de Histéria
Situado, temos Histérias situadas no lugar de fala de alunas, alunos,

comunidade e da professora de Historia.

5. CONSIDERACOES

Nessa pesquisa, meu objeto de investigacdo é uma estratégia de Ensino
de Historia. Neste sentido, as aprendizagens das alunas e alunas, e também as
minhas, registradas nos seus diarios de campo e no documentario as Marias
da Conceicdo — Por um Ensino de Histéria Situado, sdo instrumentos para
refletir sobre a eficacia e aplicabilidade de tal estratégia.

Inicio estes apontamentos - que ndo podem ser considerados como
“finais” - convocando uma aprendizagem que tive no meu processo de estudo
para dar aulas de Histéria. Trata-se de uma concepcéao africana de relacédo com

0. «

o passado expresso no ideograma Adinkra Sankofa?: “Nunca é tarde para se

voltar e apanhar o que se deixou para tras”. (NASCIMENTO, 2009) Assim,

2'0 Os ideogramas do conjunto Adinkra comp6e um sistema de escrita dos povos Akan, da
Africa Ocidental, em especial os Asante da atual republica de Gana. Sankofa é o simbolo da
sabedoria de aprender com o passado para construir o futuro. (NASCIMENTO, 2009)
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penso que medir a eficacia de uma estratégia de Ensino de Historia € avaliar se
o conhecimento historico escolar através dela produzido é capaz de buscar e
reelaborar o que foi deixado para tras. Entendo que o Ensino de Histéria deve
se debrucar sobre como as desigualdades nos acessos e nas violéncias foram
historicamente construidas e sobre as diversas formas de resisténcia dos
grupos historicamente violentados. Dessa forma, estimular o protagonismo das
meninas negras € reconhecer as desigualdades a que sdo socialmente
submetidas possibilitando, assim, conspirar para construir caminhos em
direcéo a equidade.

Posso afirmar que as nossas aprendizagens foram profundamente
significativas. Articular a pesquisa de fontes historicas ligadas ao Patrimodnio da
Comunidade com a analise interseccional dessa documentacdo possibilitou a
construcdo de narrativas historicas situadas, a partir das quais se percebe o
manejo pelas alunas e alunos de conhecimentos histéricos e conhecimentos
atuantes na comunidade escolar com o uso das ferramentas de analise do
Pensamento Feminista Negro.

A investigacdo da Histdria do Patriménio da Comunidade é o ponto de
partida. E o que da sentido a busca. O que envolveu e despertou o interesse
das alunas e alunos para explorar as fontes historicas e os impulsionou a fazer
perguntas. Nota-se, por exemplo, a partir da pergunta de um dos alunos no
Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul - “E da para confiar no Estado
para guardar esses documentos?” - que Patrimbénio também se mostra eficiente
para pensar a relacdo Estado/Poder. Assim, a partir dessa categoria,
desestabiliza-se a nocdo de verdade historica, evidenciando as narrativas em
disputa.

No entanto, a grande contribuicdo desta pesquisa, no meu
entendimento, vem da producéo intelectual das mulheres negras. Séo elas que
fazem emergir novas propostas epistemoldgicas que tém como base a
descolonizacao do saber, apresentando categorias que dao conta de pensar o
conhecimento a partir de concepcgdes filosoficas de matriz africana. Neste
sentido, Beatriz Nascimento (Apud RATTS, 2007) se afirma Atlantica. E em

documentario realizado em parceria entre a soci6loga e cineasta Raquel
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Gerber?!, em que narra a Histéria dos Movimentos Negros brasileiros buscando
relacbes entre Brasil e Africa, se realiza a ousada operacdo de renomear a
Histéria do Brasil, quica renomear o Brasil:

E ORI é a palavra mais oculta porque € o homem, sou EU.
Porque é o individuo, a identidade. A identidade individual, coletiva,
politica, histérica. ORI é o novo nome da Histéria do Brasil. ORI talvez
seja 0 novo nome do Brasil. Este nome criado por nés, a grande
massa de oprimidos, reprimidos. Reprimidos antes, depois oprimidos,
torturados. Transgressores. (NASCIMENTO, 1989, p..6 Apud RATTS,
2007, p.65)

Aqui podemos observar o grande drible das intelectuais negras a tragica
resposta da pergunta de Gayatri Spivak (2010) em Pode o subalterno falar? A
triade Interseccionalidade, Lugar de Fala e Conhecimento Situado como
ferramentas de falar, permitem se esquivar da concluséo de que se pode,
contanto que fale a lingua do colonizador. Ao encontrar meios de se fazer
escutar, podem falar em bom pretogués, e como coloca Lélia Gonzales:
“vencem a batalha discursiva em termos de cultura brasileira”. (1983, p. 241)

O compartilhamento das ferramentas de falar Interseccionalidade, Lugar
de Fala e Conhecimento Situado com as alunas e alunos produzem impactos
para o Ensino de Histéria cuja relevancia deve ser destacada. Tais categorias
permitiram analises complexas das relacdes sociais nos seus atravessamentos
de Raca, Classe e Género, no passado e no presente, mas, sobretudo, fizeram
emergir narrativas historicas situadas. Em tais narrativas, o passado, seja pela
nocdo de Historia, seja pela nocdo de Ancestralidade, é convocado pelas
alunas e alunos para se auto-narrar, auto-denominar ou auto-representar.
Tratando-se de uma comunidade negra de periferia narrada, denominada e
representada sempre de forma depreciativa por quem detém poder para falar,
as narrativas histéricas situadas confrontam o poder.

A investigacdo da nossa caminhada pedagodgica permitiu delinear alguns
principios para o que estou chamando de Ensino de Histdoria Situado. A
articulagcdo da categoria Patrimbnio com a analise interseccional de fontes
histéricas de fato trouxe resultados muito interessantes, mas néo deve

restringir a proposta aos seus aspectos metodologicos. O Ensino de Historia

2 Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=mSikTwQ779 > Acesso em: 09/10/2018.

122


https://www.youtube.com/watch?v=mSikTwQ779

Situado € uma ética que orienta o trabalho da professora de Histdria tanto no
Ensino quanto na Pesquisa, assim:

O Ensino de Historia Situado tem carater, sobretudo, processual e
coletivo. Aporta-se nas Pedagogias Decoloniais, pois se desenrola entre a
reflexdo e a acdo pedagogica e estabelece um dialogo epistemoldgico entre o
conhecimento historico escolar e os Valores Civilizatérios Afro-brasileiros
(TRINDADE, 2010) que orientam os saberes da comunidade na qual a escola
esta inserida. E situado na area de conhecimento histérico, mas opera na
redistribuicdo do poder que |he é atribuida, na medida em que compartilha com
as alunas e alunos métodos, procedimentos e categorias de andlise. E situado
no territério e na cultura local na medida em que toma como ponto de partida a
pesquisa histérica dos bens culturais tombados simbolicamente como
Patriménio da Comunidade. E situado no Pensamento Feminista Negro, pois
reflete sobre como os marcadores sociais que atravessam 0S sujeitos operam
nos discursos, que relacdes de poder se fazem presentes e como se da a
distribuicdo dos privilégios e das vulnerabilidades. Produz narrativas historicas
situadas nos Lugares de Fala das alunas, alunos, professora e comunidade e
destaca assim, a agéncia dos sujeitos.

A proposta do Ensino de Histéria Situado parte do pressuposto de que o
Ensino € o lugar em que a ciéncia histérica fala. Onde se comunica com alunas
e alunos ao longo de sete anos da sua trajetdria escolar. Desta forma, refletir
sobre o uso das ferramentas de falar propostas pelas intelectuais negras
coloca um ponto de partida inicial. Trata-se de evidenciar o lugar de fala da
Histéria. Reconhecé-lo e informar que se trata de uma producdo de
conhecimento sobre o passado eurocéntrico e hegemdnico, o que de maneira
nenhuma a torna Unica ou superior.

O segundo ponto a ser destacado é tomar como referéncia o lugar de
fala das alunas, alunos e comunidade escolar. Para tanto, € preciso que a
professora de Historia, explicite o seu Lugar de Fala e as relagbes de poder
existentes entre alunos e professores. Da mesma forma que esteja disposta a
escuta e ao reconhecimento das singularidades dos saberes e usos do
passado produzidos pela comunidade em que a escola esta inserida. Isso
exige da professora de Histéria imerséo e implicacdo com as questdes centrais

gue atravessam a comunidade escolar.
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O terceiro ponto diz respeito a colocar a experiéncia de conhecimento
situada na comunidade escolar em didlogo com a pluralidade de experiéncias
existentes no mundo. Neste sentido, em consonancia com a tradicao
Decolonial que orienta o Ensino de Historia Situado, esse se alinha com a
proposta do pedagogo Luiz Rufino (2015) expresso através do conceito de
Pedagogia das Encruzilhadas. Se tratando de Ensino de Historia, a
multiplicidade de discursos sobre o passado deve ser apresentada aos
estudantes: toda sorte de documentos histéricos presentes nas cidades em
museus e arquivos, mas, sobretudo na escola, nas casas de alunas e alunos,
nas manifestacdes culturais e centros comunitérios. O processo educativo se
da na significacdo e comunicacdo entre o Eu e o Outro. Para o Ensino de
Historia Situado, Histéria é sempre no plural: Histérias.

O quarto ponto é o uso pedagdgico da andlise interseccional a partir dos
seguintes questionamentos: Qual o lugar de fala de quem profere os
discursos?; Como as diferentes posi¢cdes de sujeito operam nos processos de
selecdo e silenciamento na construcdo de narrativas historicas?; Quais as
contradicbes e disputas que podemos perceber ao confrontar diferentes
perspectivas a cerca de um mesmo acontecimento histérico? Retomo que a
nocao de Lugar de Fala refere-se ao I6cus social, ou seja, um lugar imposto
que dificulta a possibilidade de transcendéncia. Sem negar a dimensao
individual o foco recai sobre a experiéncia compartilhada de ocupar o mesmo
lugar em rela¢cBes de poder hierarquicas. (RIBEIRO, 2017, p.64)

O quinto ponto diz respeito a dimenséo estética do Ensino de Historia
Situado. A pluralidade epistemoldgica que reivindicamos deve expressar-se.
N&o faria sentido trazer em forma de contetdos uma diversidade de discursos
sobre o passado e apresenta-los a frente do quadro, ou pedir aos estudantes
que fagam uma pesquisa na internet. Nao estou com isso querendo dizer que
essas sao formas reprovaveis, mas com certeza nao funcionariam sozinhas.

A pedagoga e psicOloga Azoilda Loretto Trindade (2010) indica um
caminho ao propor a presenca dos Valores Civilizatorios Afro-brasileiros nas
escolas. Energia Vital, Oralidade, Ancestralidade, Circularidade, Corporeidade,
Musicalidade e Cooperatividade (p.34). E facil imaginar a diferenca que faria na

Educacdo bésica, préticas pedagogicas alicercadas em tais valores. O
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enlacamento destes cinco pontos compde a dimensdo ética do Ensino de
Histéria Situado.

Por fim, se o Ensino de Histéria Situado é uma ética que orienta a
professora de Histdria, sempre sera uma experiéncia Unica que deve ser
desbravada por cada professora de Historia em conjunto com suas alunas,
alunos e comunidade escolar. Enquanto processo, na Escola Santa Luzia ainda
temos muita caminhada pela frente. A escrita deste trabalho precisa terminar,
mas nosso processo continua. E intencdo minha, das alunas e alunos, por
exemplo, realizar sessdes do documentario As Marias da Concei¢do — Por um
Ensino de Historia Situado nas escolas da nossa regido, seguido de debate.

Neste sentido afirmo que como professora de Histéria em uma escola
publica de periferia, que atende uma comunidade negra, fui impulsionada a
buscar autoras negras que me ajudassem a criar estratégias de
empoderamento das minhas alunas e alunos. Ao entrar em contato com suas
sofisticadas categorias de andlise e opera-las com os estudantes, penso que
podem ser aplicadas em diversos contextos, mas este € um questionamento
gue esta pesquisa levanta.

A professora de Histéria, como trabalhadora da educacdo, pode
desenvolver seu trabalho em escolas particulares assentadas nos valores euro-
cristdos, na qual as alunas e alunos sdo oriundos de familias que fazem parte
de uma elite intelectual. Neste caso, o Ensino de Histdria Situado, inspirado
pelas ferramentas de falar das intelectuais negras pode fazer com que estes
estudantes reconhecam seus privilégios e desenvolvam um olhar mais

empatico em relacdo aos grupos excluidos?
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Anexo 5 - Exposi¢cao Fotografica do Projeto O Poder da Memoria
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Anexo 13 - "Amor e Ciume", do Fotografo Lunara, ano 1900/ Acervo do Museu Joaquim José
Felizardo
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Anexo 40 - Carta de Liberdade de Olimpia Il
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Anexo 41 - Carta de Liberdade de Malvina
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Anexo 42- Carta de Liberdade de Malvina ll
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Anexo 43 - Carta de Liberdade de Virgilina |
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Anexo 44 - Carta de Liberdade de Virgilina Il
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Anexo 45 - Carta de Liberdade de Henriquieta |
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Anexo 46 - Carta de Liberdade de Henriquieta Il
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\A

YA MARIA DA (301\11:!31%01F

Vamos entrar
nas ruelas.
E ver como se

% -
_mo thtica apenas suas habllidades de cozi-  Gerou'?, inspirado na vila Maria da
elra c";lnnn jamais’ ter se Conceigo.

d Fazedoras de anjos
Pelas Costas .
Nestes casos, assim como nos de gravidez
Embora a média de filhos seja de trés por  indesejada, entram em cena as “‘fazedoras
' . de anjo” —
t emj

Anexo 47 - Jornal Zero Hora, 1986. Acervo do Arquivo Moysés Vellinho
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A irma Nely dos pobr(‘s. Ha 34 anos |

No dia do seu
an.versdrio,
:il:ly riv @ se emocionou, ml-:lnlx:
mpr:;\rln = representada por um
PO de adolescentes, num palco im-

pravisado — indo, vindo
l:\ullm) de cansago pmea;\::nge(;
m:lo m:llll:inrln da Concelgdo. O des-
o fol guagem simples dos garo-
\ ¢ reconhecimento pelos 34 anos
dh;':mpnnho e trabalho e a pe¢a, uma
mtnlnm A quem J4 freqlientou ci-
A8 com marginais, fol acusada de
ladra @ comunista, livrou a cara de
2ulh gente na policia, se fez assisten-
2 soclal e psicéloga para entender
elhor a gente da ‘‘Maria Degolada’’,

A histéria da vida de Nely Capuzzo
da ordem de Jesus Cruci-

se confunde com a da vila.
espécle de casamento, iniciado

©om um encontro no cais do Porto, on-
de a vila comegou, no iniclo dos anos

Irm& Nely: durante sua luta pelos pobres, fol acusada até de V8r COMURINTA

patos subindo e descendo 0 morro as.
sombrado e perguntando em viio para
onde tinham levado sua gente.
Junto com os vileiros das Docas,
mais migrantes haviam sido instala.
dos e a vila crescera jderavel.

oarro.oapela. Para melhor entender
on vilelros, & missionAria decidiu cur
sar a Faculdade de Bervigo Bocial »
mals tarde, de Puloologia o Teologis

Km 04, ano perigoso de abrir & boos

mente. ' que cheguel visitel soxl-
nha 615 . Eles viviam na mes-
ma miséria que hoje, talvez ainda um
pouco melhor”. Empenhada na cate-
w.lalybﬂnoodoudauconudﬁ
e nio podia falar em Deus para

HIHE

gou um lvro chamado “Miséria
Quem te Garou™" sobre sua vivinoia
na vila. A obra atingiu o tercelro Tugar
na Felra do Livro daguele ano, sendo
superada APenas por um beal seller, 0
enthio Imbativel Pequeno Principe, de
Saint Kxupéry
Passado tanto tempo, & propria i
mA Nely sonte dificuldade de lembrar
todos on passos de sus caminhada Ba
be apenas que embora nAo more Aen
tro da vila, & sim num convento, & o
bro da \dads & aual

“Bamba Puro’', representante y
ria da Concelgho no Carnaval Afinal,
mﬂhmﬁoﬁnow. -
pom o8 sambistas.

Anexo 48 - Jornal Zero Hora, 1990. Acervo do Arquivo Moysés Vellinho

176
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°° LESani nAo Chega com re wular

bo o
a POl I oanal 1k
0 O minkno plaega ’

ante A0 W0 |
HA0 e Crianca. con

UMA VILA SEM LI
B

" y )
£V g vael

Anexo 49 - Jornal Zero Hora, 1977. Acervo do Arquivo Moysés Vellinho
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PMPA - SMC - OMC
ARQUIVO HISTORICO DE P.
paTA 3/ /08 1/%¢
J. COMERCIO ( ) C. POWO ()

ALEGRE MOYSES VELLINHO
PAG.
7ZH 09

Anexo 50 - Jornal Zer Hora, 1986. Acervo do Arquivo Moysés Vellinho |

178



ARQUIVO HISTORICO DE P.
vata 3/ /08 1/%E

J. coMErcIO ( ) €. POVO ()

A mOQa,

Nas nottes ge
te, um vl céu Umpo e de lua brithan.

A veneracéio a Maria
Cou, prova

lo. Por esta época
1o seu

Degolada come-
no infclo deste sécu-

daﬁdl-mm
. Exi duas ver-
tra-

origem dela. Segundo o
poxs Mdi-uh:odemm
grady em A %

8 e
Rbcnnﬂe“dolul - =

(Ufrgs) por Antonio
Augusto Fa ch 80 “As Santa
Prostitutas”, uma das historias & respei-
to da origem de Maria conta gue ela era
uma “‘moca de famfilia” que fora convi-
dada pelo notvo, um cabo da Brigada Mi-
litar, para um piquenique no morro onde
estd localizada a Vila, hoje. No final do
encontro, ela teria se recusado a ceder
aos desejos sexuais dele e fol degoiada
por isso.

Problemas com
-eja Catélica

A outra versfio era de gue ela era uma
prostituta, e que o cabo brigadiano seria
seu amante. Os dois teriam se encontra-

PMPA - SMC - OMC

PG =,
m 9

T e smaie UUS TAVEIAWos

de familia,

ulacioda

confronto entre a Igreja e a pop
Conceicéo

Nely trabalha junto i populacfo da V
la, prestando servicos de assistencia s
cial e educaciio politica. Isto a ajudou a
ganhar a conflanca dos vileiros. E aos
poucos fol tornando claro que a devogik
& Maria Degolada ¢ uma coisa ¢ a Nossa
Senhora da Comceiclo & outra Hoje
Qualquer vileiro sabe disso. E, de uma
certa maneira, isto velo fortalecer a fé
em Maria Degolada. Os primeiros mora
doresda Vila, como Maria Teixeira. uma
velhinha que jJi esqueceu hk quantos
anos mora all, fasem suas promessas a
ela. A gurizada a respeita. E o fato dela
nio atender pedido de brigadiano a torna
mais popular. A Vila Maria da Concel
¢80, por mullos anos, carregou a fama de
ser o local, em Porto Alegre. onde havia
© malor nimero de bandidos por metro
quadrado.

O corpo ndo
estd@ na sepultura

E ainda hoje & um dos lugares mais mi-
serkvelis de Porto Alegre. E 14 que hé a
malor taxa de mortalidade infantil do
municipio. E de onde sa! o malor nimero
de garotas que se prostituem. Esta vila,
gue tem mais de cinco mil familias, con-

OgT dos col que foram en-
xotados de suas rocas pela concentracao
de renda. Maria Degolada & a santa des-
sa gente. O thmulo de Maria Degolada
esti encravado no meio da Vila. E rodea-
do de casebres que soltam seus esgolos &
céu aberto. Segundo o trabalho do folclo-
rista Antonio A Fagundes, 0 corpo

do no Morro e uma briga de casal acab
em crime. O cabo a degolou. Néo existe
*m-_mh“‘-u

=

dela niio se encontra li. Onde estd? Nin-
guém sabe, a0 certo. Para os moradores
da Vila, os restos dela estfo li. E sua se-

ALFGRE MOYSES VELLINK

0a Conceicdo

morta pelo brigadiano

pultura & toda decorada de
igradecem as

placa
ETacas alcancadas
riana Rocha dos SBantos agradece a uma
RTRCA aAlcancada Bracos, perna
becas plisticas, simbolizando
Orpo que foram curadas de de
Intervenciio da santa
nas espalhadas pelo timulo. Ele
© 08 moradores o conservam limpc
torias de milagres da Maria Degol
correm soltas entre os moradores do
Morro. Nelas, personagens Importantes
do mundo polftico gaticho Jh andaram se
socorrendo da influéncia da santa junto a
Deus para resolver seus negbcios. Inclu
sive r(lnh-ql registros jornalisticos dos
anos 50 que mostram caravanas de devo
tos que sublam 0 MOrro para pagar suss
promessas & Maria. Em parte, isto acon
tecia porque havia uma confusfo entre
ela ¢ Noasa Senhora da Conceigho. Hoje
os devotos dela se concentram, basica
mente, entre a populacio da Vila ¢ um ou
outro morador mais antigo de Porto Ale
gre que mora fora do Morro. A existéncia
da devogio a Maria Degolada estd Intd
mamente ligada & miséria em gue vivem
seus devotos. Segundo um religioso, a vi
da dela, pelo fato de ter sido assassinada
por um policial, que representa o poder
do Estado, se torna muito semelhante a
dos seus crentes que, devido & injusticas
socials, sfo afastados do chamado pro
cesso produtivo. S8eu nome continuard
sendo chamado pelos marginals quando
estio presos nas delegacias da cidade
Ou mesmo dentro dos miserdvels case
bres que rodeilam sus sepaltura. pelas
mées que nAo tam Ainheiro pars paxs
méedico para seus filhos
Dentro da Vila, a fé em Maria Degols
da & mais forte entre o8 que '‘estho pedir
do pelos homens'’. Um dos chamados
bandidos deu sua opinifio: ‘‘Segul
amizade, ela entra nos lugares em que os
anjinhos da igreja nko entram

arte

exister

Alegre
chegado do Interior do Pas-
20 Fundo. Juntou 08 “trapos’’ com UM

undo cinco filhos
operario '::Tmupu: da Vila &

Maria Degolada. Seu depol-

nha, ouviamos os gritos dos presos apa
nhando dos policiais, eu me Agarrava
com ela pedindo que aqueles pedidos de
socarro ndo f dos -

vezes, quando “‘as criancas’’ salam de
casa ¢ elii tinha certesa de que olos lam

fazer “‘sem.vergonhice”. ela também

podia & la que 08 prolegosse
Al d.:nuu\-u na Maria Degolada

ndo é uma coisa fandtica Gosta de san

ta parque fala
filhos fazem que sdo julgadas pocados.

pmentos que ela rece
segundo o8 mll:.'u_ A gente & mae

Anexo 51 - Jornal Zer Hora, 1986. . Acervo do Arquivo Moysés Vellinho I
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DA CONCEIGAD,

Anexo 52 - Jornal Zero Hora, 1969. Acervo do Arquivo Moysés Vellinho |
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Anexo 53 - Jornal Zero Hora, 1969. Acervo do Arquivo Moyses Vellinho Il
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Anexo 54 - Jornal Zero Hora, 1969. Acervo do Arquivo Moyses Vellinho IlI

182



Anexo 55 - Livro da Irmé& Nelly Capuzzo, 1964.

Anexo 56 Fontes histéricas e diarios de campo. Data 13/11/2017. Acervo pessoal.
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Anexo 57 - Oficina Desvendando o Arquivo Publico: Relag6es de Género na Escola. Data
10/08/2017. Acervo pessoal.

Anexo 58 - Oficina Os Tesouros da Familia Arquivo. Data 17/08/2017. Acervo pessoal.
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Anexo 59 - Percurso Territérios Negros. Data 17/08/2017. Acervo pessoal.

—

{ LY i an
| B 2l
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Anexo 60 - Percurso Territérios Negros. Data 17/08/2017. Acervo pessoal.
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Anexo 62 - Andlise interseccional de fontes histdricas. Data 13/11/2017. Acervo pessoal.
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Anexo 64 - Ensaio fotografico para video-convite Festa da Consciéncia Negra. Data 06/11/2017.
Acervo pessoal.
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Anexo 65 - Ensaio fotogréafico para video-convite Festa da Consciéncia Negra. Data 06/11/2017.
Acervo pessoal.

D3 WYV ST

%\

Anexo 66 - Dia da Consciéncia Negra da E.E.E.F. Santa Luzia.
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Anexo 67 - Dia da Consciéncia Negra da E.E.E.F. Santa Luzia.

Anexo 68 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (p. 189
a 191)

Anexo 69 — AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E RESPECTIVA
CESSAO DE DIREITOS (LEI N. 9.610/98) (p.192 & 193)

Anexo 70 - Roteiro para andlise de fonte histérica (194 a 195)
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PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Histéria
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

PESQUISA: As Marias da Conceigao:

Por um Ensino de Histéria Situado, Decolonial e Interseccional

COORDENACAO: Carla de Moura
ORIENTADOR: Fernando Seffner

1. NATUREZA DA PESQUISA: Vocé estd sendo convidado a participar desta
pesquisa que tem como finalidade investigar os efeitos éticos e estéticos do Ensino
de Histdria Situado. Este experimento tedrico-metodoldgico tem aporte dos Estudos
Decoloniais e articula a interseccionalidade como estratégia analitica a investigacao
histérica dos bens culturais aos quais a comunidade escolar atribui sentido de
Patrimonio.

2. PARTICIPANTES DA PESQUISA: As alunas e alunos dos 8° e 9° anos da E.E.E.F.
Santa Luzia em Porto Alegre.
3. ENVOLVIMENTO NA PESQUISA: Ao participar deste estudo seu filho (a) — ou

adolescente sob sua responsabilidade participard da realizacdo de uma producao
audiovisual com técnicas acessiveis (celulares e Movie Maker) a partir dos seus
percursos investigativos a cerca da Histéria, a partir da Vila Maria da Conceicdo e da
perspectiva das mulheres da comunidade. Para tanto serdo registradas entrevistas de
Histdria Oral, os espacos com significado de Patrimonio para a Comunidade, assim
como as visitas a Museus e Arquivos para a exploracdo de fontes histdricas. Vocé tem
a liberdade de se recusar a autorizar o jovem a participar; e o jovem tem a liberdade
de desistir de participar em qualquer momento que decida sem qualquer prejuizo. No

entanto solicitamos sua colaboracdo para que possamos obter melhores resultados da
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pesquisa. Sempre que o Sr. (Sra) e/ou o adolescente queiram mais informacdes sobre
este estudo podem entrar em contato diretamente com a profa. Carla de Moura, pelo
fone (51)999880077.

4. RISCOS E DESCONFORTO: a participagdo nesta pesquisa ndo traz
complicagdes legais de nenhuma ordem e os procedimentos utilizados obedecem
aos critérios da ética na Pesquisa com Seres Humanos conforme a Resolugdo n2
196/96 do Conselho Nacional de Saude, e Resolu¢do 510, de 7 de abril de 2016.
Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos a sua dignidade.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes de carater individual coletadas
nesta investigacdo sao estritamente confidenciais. Acima de tudo interessam os dados
coletivos e ndo aspectos particulares de cada jovem. A publicacdo da Producao
Audiovisual acontecera mediante autorizagao do uso de imagem.

6. BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, o jovem terd como beneficio
direto a qualificacdo do Ensino de Histdria na sua escola e a participacdo em um
processo pedagdgico que colabora na atribuicdo de sentidos ao presente a partir do
passado. Como contrapartida, os resultados serdo apresentados para os pais e
demais alunos e professores da escola.

7. PAGAMENTO: Vocé ndo terd nenhum tipo de despesa por participar deste
estudo, bem como nao recebera nenhum tipo de pagamento por sua participacao.
Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que
seu filho (a) ou adolescente sob sua responsabilidade — participe desta pesquisa.

Para tanto, preencha os itens que se seguem:

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
autorizo meu filho (a) ou adolescente sob minha responsabilidade — a participar
desta pesquisa.

Nome do adolescente Nome do responsavel

Local e data Assinatura do Responsavel telefone
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Coordenadora da pesquisa

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos
adicionais. O pesquisador responsdvel por esta pesquisa é o Prof. Dr. Fernando
Seffner do Departamento de Ensino e Curriculo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Telefone: 51 3308 3993.
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PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL
EM ENSINO DE HISTORIA

Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Histéria
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

“AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E RESPECTIVA CESSAO DE
DIREITOS (LEI N. 9.610/98)

Pelo presente Instrumento Particular, eu,

, RG. n. SSP-RS e do CPF n.
, residente e domiciliado na
, responsavel legal pelo
aluno (a)_ ,

por este e na melhor forma de direito, AUTORIZO, de forma gratuita e sem qualquer
onus, a pesquisadora Carla de Moura, a utilizagdo de imagem e de trabalhos
desenvolvidos, vinculados em material produzido na oficina de producdo de video do
Projeto de Pesquisa As Marias da Concei¢cGo — Por um Ensino de Histdria Situado,
Decolonial e Interseccional, tais como:, fotos, videos, entre outros, em todos os
meios de divulgacdo possiveis, quer sejam na midia impressa (livros, catalogos,
revista, jornal, entre outros), televisiva (propagandas para televisdo aberta e/ou
fechada, videos, filmes, entre outros), radiofonica (programas de radio/podcasts),
escrita e falada, Internet, Banco de dados informatizados, Multimidia, “home video”,
DVD, entre outros, e nos meios de comunicacdo interna, como jornal e periédicos em
geral, na forma de impresso, voz e imagem. Através desta, também faco a CESSAO a
titulo gratuito e sem qualquer 6nus de todos os direitos relacionada a minha imagem,
bem como autorais dos trabalhos, desenvolvidos, incluindo as artes e textos que
poderdo ser exibidos, juntamente com a minha imagem ou ndo. A presente
autorizagdo e cessao sdo outorgadas livres e espontaneamente, em carater gratuito,
ndo incorrendo a autorizada em qualquer custo ou 6nus, seja a que titulo for, sendo
que estas sdao firmadas em cardter irrevogavel, irretratdvel, e por prazo
indeterminado, obrigando, inclusive, eventuais herdeiros e sucessores outorgantes. E
por ser de minha livre e espontanea vontade esta AUTORIZACAO/CESSAO, assino em
02(duas) vias de igual teor.

, de de 2018.
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Nome:

Endereco:

Cidade:

RG Ne:

CPF Ne:

Telefone para contato:

Nome do Representante Legal (se menor):

Artigo 79.2 CODIGO CIVIL (Direito a imagem)

1- O retrato de uma pessoa ndo pode ser exposto, reproduzido ou lancado no
comércio sem o consentimento dela; depois da morte da pessoa retratada, a
autorizacdo compete as pessoas designadas no n.e2 do artigo 71.9,
segundo a ordem nele indicada.

2- Ndo é necessdrio o consentimento da pessoa retratada quando assim o
justifiquem a sua notoriedade, o cargo que desempenhe, exigéncias de policia ou de
justica, finalidades cientificas, didaticas ou culturais, ou quando a reproducdo da
imagem vier enquadrada na de lugares publicos, ou na de factos de interesse publico
ou que hajam decorrido publicamente.

3- O retrato ndo pode, porém, ser reproduzido, exposto ou langado no
comércio, se do facto resultar prejuizo para a honra, reputagdo ou simples decoro da
pessoa retratada

LEI N. 9.610/98
Capitulo VI

Da Utilizacdo da Obra Audiovisual

Art. 81. A autorizacdo do autor e do intérprete de obra literaria, artistica ou
cientifica para producao audiovisual implica, salvo disposicdo em contrario,
consentimento para sua utilizagdo econdémica.

§ 12 A exclusividade da autorizacao depende de cldusula expressa e cessa dez
anos apos a celebracdo do contrato.

§ 22 Em cada cdpia da obra audiovisual, mencionara o produtor:

| - o titulo da obra audiovisual;

Il - os nomes ou pseuddénimos do diretor e dos demais co-autores;

Il - o titulo da obra adaptada e seu autor, se for o caso;

IV - os artistas intérpretes;

V - 0 ano de publicacdo;

VI - 0 seu nome ou marca que o identifique.
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http://www.jusrinet.hpg.ig.com.br/legislacao/lei_aut.htm#volta

Roteiro para anélise de fonte historica:

Aula 8:

Titulo:

1) Tipo de Fonte historica:

A) ( ) Fonte priméaria ( ) Fonte secundaria

B) ( ) Fonte escrita ( ) Fonte visual ( ) Fonte oral ( ) Fonte da cultura
material

2) Natureza da Fonte historica

( ) Inventario ( ) Carta de Liberdade ( ) Processo crime ( )Matérias de
Jornal

( ) Entrevistas de Historia Oral () Outros /

Informar:

3) Que instituicdo faz a guarda do documento?

() Arquivo Publico do Estado do Rio Grande do Sul
() Arquivo Municipal Moysés Vellinho

() Museu Joaquim José Felizardo

() Outros/ Informar:

4) O documento foi emitido por que 6rgaol/instituicdo? Em que data e local?

5) Quem assina o documento? Que outros sujeitos sédo citados? Quais 0s
marcadores sociais dos sujeitos podem ser identificados?

6) O que o documento informa? Destacar 0os pontos importantes fazendo
citacdo de trechos entre aspas. Anote e pesquise o significado das palavras
desconhecidas:

Aula 9:
7) Explicacéo do documento

A) Situar no tempo e no espaco, levar em consideracdo as questdes de género,
raca e classe do periodo historico em questdo. Ha correspondéncia entre as
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datas de producédo e de difusdo do documento? Que eventos importantes
ocorreram quando o documento foi produzido ou publicado?

B) O documento procura expor a verdade? Pretende atingir um grupo de
pessoas em particular? Com quais objetivos foi produzido o documento? Como
o documento apresenta a realidade e por qué?

C) O que é realcado no documento? Quais as relacdes das informacoes
destacadas com o lugar de fala de quem o produziu?

Aula 10

8) Critica ao documento

A)O documento fornece informacdes falsas, deforma ou oculta informacgdes?

B) O documento contradiz ou esta de acordo com outros documentos?

C) O documento revela alguma intencéo dos seus autores?

D) Quais respostas este documento fornece as perguntas de pesquisa e quais
as novas questdes que surgiram?
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