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Contamos histéria porque, afinal, as vidas
humanas precisam e merecem ser contadas.
Essa observacdo ganha toda a sua forca
guando evocamos a necessidade de salvas a
histéria dos vencidos e dos perdedores. Toda a
histéria do sofrimento clama por vinganca e
pede narracéo.

(RICOEUR, 2016, v. 1, p. 129)



RESUMO

A elaboracéao de narrativas histéricas ficcionais pelos alunos da educacao basica foi o
objeto de estudo desta dissertacdo. Pretendi analisar como é possivel construir
conceitos histéricos, como racismo e identidade, reconhecer e desenvolver
posicionamentos ético-politicos através das narrativas. Além disso, a proposta
também foi explorar as possibilidades do “e se?”. A pesquisa foi realizada em duas
turmas de segundo ano do ensino médio da Escola Estadual de Ensino Médio
Presidente Costa e Silva, na cidade de Porto Alegre, durante os meses de agosto a
outubro de 2017. O objetivo foi oportunizar aos estudantes, com o uso da imaginacao
e da escrita criativa, pensar outras possibilidades para a histéria, fazendo da sala de
aula espaco de percepcao das mdultiplas narrativas histéricas e de como estas
constroem-se. Isso a partir da seguinte provocagao: “Escreva uma narrativa histérica
ficcional pensando como seria o Brasil se os africanos tivessem vindo para ca em
outra condi¢gdo que ndo a de cativos ou, e se jamais tivessem vindo?”. Foi com base
nesse enunciado que os alunos escreveram suas narrativas ficcionais. Assim, é por
meio deste assunto especifico que este trabalho volta-se para uma proposta de
educacédo antirracista, tomando como norte para tal, os principios da Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais. Do mesmo modo, utilizei como referenciais teéricos, os
conceitos de imaginacéo historica, sob o prisma do historiador estadunidense Hayden
White e de narrativa histérica e narrativa historica ficcional sob a o6tica do filosofo
francés Paul Ricoeur. As analises das narrativas constataram que os alunos buscam
explicacdes para o racismo no passado escravista do pais e na falta de conhecimento
das pessoas. Muitas das concepc¢des sobre o racismo estdo baseadas em discursos
construidos pela midia, através da producao de materiais didaticos de historia e pelas
préprias aulas desta disciplina, onde se fundamentam ideias negativas a respeito do
continente africano, principalmente, aqueles relacionados a pobreza. Quando se trata
das populacdes negras, estas estdo vinculadas a escraviddo, ao trabalho e ao
sofrimento. Localizam-se em uma posicao de sujei¢do e desprovidas de subjetividade.
No entanto, os alunos tendem a positivar a presenca africana no Brasil, tendo sua
cultura e costumes como elementos essenciais da construcéo da identidade brasileira.
Posicionam-se firmemente contra o racismo e acreditam nos fundamentos da
democracia e na educacdo como capazes de transformar o panorama das relacdes
étnico-raciais no pais.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Narrativa histdrica ficcional. Imaginagao
historica. Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais.



ABSTRACT

The elaboration of fictional historical narratives by students of basic education was the
object of study of this dissertation. | wanted to analyze how it is possible to construct
historical concepts, in this case, racism, identity, recognize and develop ethical-political
positions through narratives. In addition, the proposal is to explore the possibilities of
"what if?". The research was carried out in two classes of second year of high school
in the State School of Higher Education in the city of Porto Alegre, during the months
of August to October of 2017. The objective was to provide students with the use of
imagination, and creative writing, to think of other possibilities for history, making the
classroom space of perception of the multiple historical narratives and how they are
constructed. This from the following provocation: "Write a fictional historical narrative
thinking how Brazil would have been if the Africans had come here in a condition other
than that of captives, or if they had never come?" It was on the basis of this statement
that the students wrote their fictional narratives. Thus, it is through this specific subject
that this work turns to a proposal of antiracist education, taking as the north for such,
the principles of the Education of the Ethnic-Racial Relations. In the same way, | used
as theoretical references the concepts of historical imagination, under the prism of the
American historian Hayden White and of historical narrative and fictional historical
narrative from the perspective of the French philosopher Paul Ricoeur. The analysis of
the narratives found that the students seek explanations for racism in the slave-owning
past of the country and the lack of knowledge of the people. Many of the conceptions
about racism are based on discourses constructed by the media, through the
production of didactic materials of history and by the classes of this discipline, where
negative ideas are based on the African continent, especially those related to poverty.
When it comes to black populations, these are linked to slavery, to work and to
suffering. They are located in a position of subjection and devoid of subjectivity.
However, students tend to positivize the African presence in Brazil, having their culture
and customs as essential elements of the construction of the Brazilian identity. They
stand firmly against racism and believe in the foundations of democracy and education
as capable of transforming the landscape of ethnic-racial relations in the country.

Keywords: fictional historical narrative; historical imagination; Education of Ethnic-
Racial Relations.
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INTRODUCAO

Ensinar historia consiste em produzir e apresentar narrativas sobre o passado
para os jovens, na escola basica. Certamente, ensina-se e aprende-se historia em
Varios espacos, entretanto, esta pesquisa centra sua atencdo a esse fenbmeno no
interior da escola. Mais do que ensinar Histéria, minha preocupacdo € com a
aprendizagem histérica, ou seja, com a possibilidade de aprender com a experiéncia
do outro, na perspectiva de produzir novos modos de vida, novas solucdes para os
problemas que se apresentam no presente. Postura essa assumida considerando a
sala de aula ndo apenas como espaco de construgcéo do conhecimento formal, mas
também de formacao de principios éticos e solidarios, visando uma sociedade menos
excludente.

Nesse sentido, a nocao de passado pratico, de Hayden White, reveste-se de
importancia, pois a preocupagédo central da historiografia, e no caso deste trabalho,
do ensino de historia, ndo é a comprovacao daquilo que aconteceu, mas sim, buscar
no passado motivos para acdes no presente, as quais possibilitem superar a realidade
em que se vive e, consequentemente, a expectativa de um futuro melhor (AVILA,
2018, passim), criando novas narrativas historicas a partir de outras ja existentes.

Tomar a histéria como narrativas escritas a partir de vestigios do passado é
pensar a forma como o conhecimento historico é construido, pois os vestigios sao as
marcas deixadas pelo passado. Também chamadas de fontes primarias, tratam-se de
documentos oficiais e pessoais, periddicos, imagens, entre outros, em suma, tudo que
€ produzido pelos seres humanos e passivel de ser utilizado para o estudo do que ja
aconteceu. Tendo isso em mente, pode-se afirmar que essas marcas refletem a
experiéncia do presente, e também do passado, de quem as produziu. Assim, 0s
indicios contém uma percep¢do de mundo que, por sua vez, é fruto da visdo da
sociedade de um periodo especifico. Neste contexto insere-se o historiador, uma
pessoa igualmente imbuida dos valores de seu tempo, que através de seu problema
de pesquisa e da selecéo de suas fontes escrevera sobre o passado.

A partir dessa légica, pode-se pensar que nao existe histéria, pois ndo ha um
material que represente o passado tal qual aconteceu e, a0 mesmo tempo, o
profissional responsavel pelo estudo e produgdo do conhecimento histérico traz

consigo experiéncias capazes de interferir em seu trabalho, causando prejuizos ao
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que efetivamente ocorreu. Isso torna evidente que ndo € possivel reconstruir ou
restaurar o passado. Entretanto, tais argumentos néo levam a sua negac¢do, mas sim,
conferem a ele uma multiplicidade de narrativas, ou seja, outras narratividades.
Diferentes formas de narrar e escrever a historia.

O texto que segue é uma dissertacao do Mestrado Profissional em Ensino de
Historia — ProfHistoria — do Programa de Po6s-Graduacdo em Ensino de Historia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. O estudo foi orientado pelo Prof. Dr.
Nilton Mullet Pereira e esta inserido na linha de pesquisa “Linguagens e Narrativas
Historicas: Producgao e Difusao”.

O trabalho esta dividido em trés capitulos, o primeiro versa sobre a metodologia
usada para a coleta dos dados e para a analise das narrativas. Aborda também os
passos anteriores a aplicacdo da prépria atividade, tais como os conteudos e a
dindmica das aulas, pois acredito que sao fundamentais para a compreensao global
da investigacdo. S&o explicados os critérios adotados para a analise das narrativas:
racismo, sob o ponto de vista de Munanga Kabengele, de identidade vista sobre o
prisma de Stuart Hall, e o que foi considerado como principios ético-politicos. O texto
traz também os conceitos de estereostipo, preconceito e discriminacdo, pois mesmo
nao se tratando de categorias especificas de analise, contribuem para o estudo dos
textos dos alunos.

O capitulo seguinte apresenta as possibilidades em torno do uso da imaginacao
historica e da narrativa em sala de aula, juntamente com a fundamentacao teorica. Ha
uma breve reflexdo sobre o conceito de historia, visto que a compreensao que se tem
do que é historia possui uma relacdo estreita com esta investigacdo, pois aqui se
pensa em pluralidade de narrativas. Esta se¢cdo também faz um levantamento da
trajetéria da narrativa histérica, diferenciando-a de histéria narrativa. Por fim,
apresenta os elementos tedricos da pesquisa: a concepcdo de imaginacao historica
do historiador Hayden White, o conceito de narrativa desenvolvida pelo filosofo Paul
Ricoeur e os principios da Educacéo das Relac6es Etnico-Raciais.

O ultimo capitulo é composto pelas analises das narrativas ficcionais criadas
pelos estudantes. O texto desenvolve-se em torno de frases e excertos das narrativas,
0s quais sao discutidos a partir dos critérios de analise e dos conceitos que embasam
teoricamente esta pesquisa. Nos apéndices encontram-se a sequéncia didatica e o
modelo de folha disponibilizado para as turmas para a elaboracao de suas redacdes

e, em anexo, as mesmas digitadas.
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Esta pesquisa esta inserida no que se denomina de educacgéo antirracista, uma
politica do Estado brasileiro para superar as desigualdades sociais, econémicas,
politicas e culturais que os afro-brasileiros passam em decorréncia do racismo
endémico. O ensino da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira e acdes
afirmativas, como as cotas em universidades e concursos publicos, fazem parte das
medidas adotadas no sentido de reparar as consequéncias devastadoras do passado
escravista do Brasil. Visto que a partir disso foi criada toda uma mentalidade nos
brasileiros que passaram a ver a populagéo negra' e afrodescendente como inferiores.

Durante muito tempo a sociedade brasileira acreditou, e muitos ainda
acreditam, na falaciosa democracia racial, a qual diz que o Brasil € um pais onde nédo
existem conflitos de ordem racial. Parte-se do mito fundador, isto €, uma nacao

desenvolvida a partir de trés racas

“... a de cor de cobre ou americana, a branca ou Caucasiana e, emfim
a preta ou ethiopica. Do encontro, da mescla, das relagbes mutuas e
mudancas d’essas trés racas formou-se a actual populacdo... Jamais
nos sera permitido duvidar que a vontade da Providencia predestinou
ao Brazil esta mescla” (VON MARTIUS, 1973, p. 382-383).

Dessa unidao harmoniosa e complementar nasceu o Brasil. Tal teoria escrita
pelo alemdo Von Martius, no final da primeira metade do século XIX, ajuda a
corroborar uma ideologia criada nos anos 1930, a ja mencionada “democracia racial”.
Esse sistema de ideias, forjado em torno da mesticagem, supera as concepcoes
desenvolvidas pelo racismo cientifico do final do século XIX, que considerava as
desigualdades sociais fruto de diferencas biolégicas, visto que os seres humanos
eram ordenados por racas, em que a branca seria superior as demais e a mistura
entre estas levaria a degeneracao. Porém, no caso do Brasil, a miscigenacao assumiu
um carater positivo, pois pensava-se no branqueamento da populacao brasileira, dai
0 incentivo a imigracdo de europeus (SANTOS; SILVA, 2018).

No inicio do século XX, a sociedade brasileira estava passando por
transformacGes advindas da urbanizacdo e industrializacdo do pais. A partir da
Revolucao de 30, essas mudancas sao coordenadas politicamente por um Estado que
precisa consolidar-se e solidificar o seu desenvolvimento social. Pensando assim, foi

necessario rever as teorias raciolégicas tidas neste momento como ultrapassadas,

1 Ao longo da dissertagao utilizei também as expressdes, “povo negro”, “negros”, “afro-brasileiros” e
“afrodescendentes” para referir-me as pessoas negras com o objetivo de evitar repeti¢cdes.
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pois o Brasil tinha que ser visto de outro modo, ou seja, era imprescindivel uma nova
teoria que desse suporte as modificacBes pelas quais o pais estava atravessando, e
o livro Casa Grande e Senzala escrito pelo sociélogo pernambucano Gilberto Freyre,
em 1933, retomando o mito das trés racas, através da mesticagem, contribui aos
propésitos da nova ordem que estava surgindo e na formacdo de uma identidade
nacional, pois a analise que faz da sociedade brasileira une a todos. Além disso, a
incorporacado de elementos da cultura negra da a ideia de uma cultura unificada, isto
€, mestica (ORTIZ; 1896, p. 36-44).

Assim, o argumento da democracia racial esta centrado na ideia de uma nacao
onde a miscigenacdo é fator agregador da sociedade e formadora da identidade
nacional. Desta forma, o que ha é uma sociedade harmonica, livre de conflitos raciais,
uma vez que o passado escravista foi superado e mostrou-se que a cultura negra é
parte constituinte da sociedade brasileira, sendo assim, ndo ha divergéncias raciais.

Entretanto, essa néo é a realidade que se observa. O Brasil € um pais racista.
Demorou-se décadas para que se reconhecesse 0 racismo intrinseco a sociedade
brasileira, racializada e hierarquizada. A hierarquizacdo néo se da apenas atraves do
viés econdmico, mas também da raca. Neste caso, especificamente, com relacdo aos
afro-brasileiros.

Negros e pardos possuem os menores indices de escolaridade e renda do pais.
Porém, sédo a maioria dos moradores de favelas e comunidades pobres?, assim como
compdem em maior nimero a populacdo carceraria® e 0s que mais morrem por
homicidio*. Essa precarizacéo da vida dos afro-brasileiros é resultado de mais de trés
séculos de escravizacao desses sujeitos e da continuacao das construcdes negativas
a partir da abolicdo. Esse processo de inferiorizacéo das populacdes negras contribuiu
para a edificacdo e sedimentacéo dos diferentes niveis de racismo no Brasil.

Para que se reverta essa logica, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia

2 FONTOURA, Natdlia (et al.). Retrato das desigualdades de género e raca: 20 anos. In: BRASIL.
Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (IPEA); ONU Mulheres. Brasilia: 2017.
<http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/170306_apresentacao_retrato.pdf> Acesso em:
18 out. 2017.

3 BRASIL. Levantamento Nacional de informagdes penitenciarias (INFOPEN). Departamento
Penitencidrio Nacional (DEPEN). Ministério da Justica. Brasilia: 2106, p. 50. Disponivel em:
<http://www.justica.gov.br/noticias/mj-divulgara-novo-relatorio-do-infopen-nesta-terca-feira/relatorio-
depen-versao-web.pdf> Acesso em: 18/out/2017.

4 CERQUEIRA, Daniel (et al.) Atlas da Violéncia 2017. In: BRASIL. IPEA. Brasilia: 2017. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/portal/images/170609_atlas_da_violencia_2017.pdf > Acesso: 18/out/2017.
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e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Trata-se de um projeto sistematizado para por em
pratica a lei 10. 639/03, através do artigo 26-A da Lei de Diretrizes e Bases da
Educac&o Nacional, a qual tornou obrigatorio o ensino de histéria da Africa e da cultura
afro-brasileira em todos os estabelecimentos de ensino da educacao basica no pais.

Partindo das premissas acima mencionadas e comprometida com um projeto
de sociedade que respeite os Direitos Humanos e com um ensino que pretende
estimular a criatividade e a capacidade dos estudantes de problematizar e repensar o
mundo em que estdo inseridos, escolhi como tema de pesquisa as narrativas
ficcionais no ensino de historia, tendo por problema de pesquisa como a elaboracdo
de narrativas histoéricas ficcionais podem contribuir para a construcdo de conceitos
histéricos e de como provocar acontecimentos que permitam a compreensao da
complexidade da construcéo da narrativa histérica através de questionamentos que
levem a producéo de narrativas imaginarias e ficcionais. Deste modo, analisar de que
forma a construcido de narrativas baseadas na ideia do “e se” podem permitir pensar
a histéria como exercicio de interpretacdo e como fazer aparecerem 0s elementos
éticos e politicos no estudo da Historia através de um exercicio de provocacao a
producédo de narrativas.

Assim, desenvolvi um estudo sobre a narratividade do conhecimento historico
ensinado na sala de aula da escola basica, tendo como eixo central a provocacéao da
producdo de narrativas ficcionais e imaginarias, através de perguntas sobre
alternativas historicas que nao fizeram parte do universo do discurso historico. Trata-
se de considerar a provocacao: “e se nao tivesse ocorrido assim?”, como o elemento
central a partir de onde se pode pensar e repensar a realidade histérica e as narrativas
sobre ela construidas, bem como, a compreensao dos elementos éticos e politicos
envolvidos no estudo e narracdo do passado. Para isso, criei uma sequéncia didatica,
cuja explicacdo pormenorizada encontra-se no primeiro capitulo dessa dissertacao.

O que propus foi pensar através das narrativas criativas questdes relativas ao
racismo, a identidade e aos posicionamentos ético-politicos dos alunos ao provoca-
los com o seguinte enunciado: “Escreva uma narrativa histérica ficcional pensando
como seria o Brasil hoje se os africanos tivessem vindo para c4 em outra condicao
gue nao a de cativos ou, e se jamais tivessem vindo?”. A ideia de proporcionar uma
experiéncia deste estilo visa ndo s6 a aprendizagem de um determinado conteudo,
mas também tornar possivel que enxerguem as diferentes narrativas existentes sobre

0 passado e como isso articula-se com o0 seu cotidiano e a partir das impensadas
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realidades imaginar quais futuros podem ser elaborados. Pois, as questbes referentes
aos afro-brasileiros de exclusdo, racismo e preconceito ja estdo constatadas, cabe
agora reverter essa logica e essa é uma atividade que gera reflexdes e pode contribuir
nesse processo e isso é um compromisso do professor, pois trata-se de um dever
ético a relacdo que estabelece entre ensino e sociedade, tanto a presente como a
futura, pois esta serd vivida e construida pelos seus educandos.

Para poder analisar as redagfes dos alunos, tomei como instrumentacéo
tedrica os conceitos de imaginacao historica sob o ponto de vista do historiador
Hayden White e de narrativas histérica e ficcional do fil6sofo Paul Ricoeur. Ambos sdo
pilares da pesquisa, todavia, outras concepc¢des sao fundamentais como é o caso de
fabulacado, pois ha uma diferenca entre a imaginacao historica do historiador e a dos
estudantes. A primeira é relativa a forma pela qual o profissional preenche as lacunas
deixadas entre os vestigios para assim poder escrever sobre determinado evento, por
sua vez, a imaginacao historica concernente ao aluno € justamente o fabular, é a
criacdo de historias ficcionais que possibilitem pensar conceitos histéricos.

Ao longo da dissertacao, a escrita esta ora na primeira pessoa do singular e
ora na primeira pessoa do plural, pois essa dissertacdo é produto da interacao entre
eu, a professora-pesquisadora, e 0s meus alunos, dado que nossa relacéo néo se deu
apenas durante as semanas que antecederam a elaboracdo das narrativas, a
producdo das mesmas e ao encerramento da atividade em si. Nossa caminhada
iniciou-se na primeira semana do ano letivo de 2017 e se estende até o presente
momento e iremos juntos até o final de 2018. Desta forma, em muitos momentos
seremos eu, eles e nés, mesmo sabendo que o correto em uma pesquisa académica
seja seguir a norma culta e escrever toda a investigacdo em uma sé pessoa. Além
disso, coloco-me, de forma mais pessoal, nos momentos em que € necessario fazer
autocriticas, pois minhas acdes interferem no processo de ensino-aprendizagem dos
meus alunos. Contudo, os estudos em educacéo aceitam e devem aceitar excecdes

desta natureza, entre outras.



1 PERCURSO METODOLOGICO

A aula de Histéria como espaco de producdo de narrativas foi o foco deste
trabalho. Assim, analisar as estratégias do “e se” como elemento a partir do qual se
pode pensar e repensar o que se diz e 0 que se narra sobre o passado da escravidao
e o presente do racismo a partir da elaboracdo de uma sequéncia didatica®, que teve
como eixo central a producao de narrativas histéricas imaginarias, em que a fic¢ao foi
um elemento capaz de contribuir na constru¢do do conhecimento e de conceitos
histéricos. Isso tudo baseado na ideia da provocacgédo, ou seja, em uma pergunta que
levaria os alunos a trilhar os caminhos da escrita criativa, onde ao mesmo tempo em
gue criam essas historias ficcionais aprendam conceitos histéricos.

Os afro-brasileiros no periodo colonial da historia do Brasil foi o tema da
sequéncia e, consequentemente, das narrativas. Para a elaboracdo destas foi
apresentado aos alunos o seguinte enunciado e provocagao: “Escreva uma narrativa
historica ficcional pensando como seria o Brasil hoje se os africanos tivessem vindo
para ca em outra condigao que n&o a de cativos ou, e se jamais tivessem vindo?”.

A partir dessas narrativas, procurei entender quais seus conceitos de etnia,
racismo e identidade. Bem como, a visdo que tém sobre os escravizados. Estas
categorias de analise foram preestabelecidas, porém ao longo do estudo retirei etnia,
0 que nao foi tido como um empecilho, pois quando uma pesquisa é qualitativa, nao
h& a preocupacao de buscar indicios que comprovem hipoteses pré-definidas, mas
sim quais perspectivas constituem-se com a analise dos dados produzidos pelos
participantes.

A coleta de dados deu-se através da producdo escrita dos estudantes, da
prépria sequéncia didatica e da observacéao participante com minhas anota¢des. Com
isso, pretendi também ver os posicionamentos ético-politicos dos alunos a respeito do
racismo.

A sequéncia didatica foi desenvolvida onde leciono, na Escola Estadual de
Ensino Médio Presidente Costa e Silva, situada na Avenida Niteroi, 472, no bairro

Medianeira, em Porto Alegre. A atividade foi realizada entre os meses de agosto a

5 A sequéncia encontra-se em apéndice.
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outubro de 2017 com duas turmas de segundo ano do ensino médio (201 e 203) nas
guais exercia a regéncia.

Inicialmente, as narrativas foram lidas e digitalizadas. O objetivo era preservar
0s originais caso houvesse algum dano a eles. Cada imagem recebeu uma letra do
alfabeto como nome. Num segundo momento, com mais de um més da primeira
leitura, foram digitadas. Adotei essa postura por acreditar que eu teria um outro olhar,
uma outra impressdo dos textos. Nesta etapa, ndo pretendi fazer analises
aprofundadas e nem definitivas, mas sim apontamentos.

As narrativas foram transcritas com a grafia dos alunos, respeitando ortografia,
pontuacdo e as concordancias nominal e verbal com as quais escreveram. Apenas
identifiquei os “erros” de ortografia e concordancia em italico. Entretanto, utilizei-me
do advérbio latino sic quando se tratou de palavra muito incomum. Nas analises nao
abordo essas questdes, porém, ressalto que esse fato demandou uma atencao
especial na leitura dos textos, pois muitas tinham seu sentido alterado em razéo disso.

Como ha uma diferenga entre o numero de linhas escritas a méo e as digitadas,
identifiquei a quantidade de linhas escritas pelos alunos. Optei por isso, em razédo de
ter solicitado no cabecalho da atividade que escrevessem no minimo 30 linhas, mas
disse que ndo era uma obrigacao fazé-lo.

N&do foram colocados nomes nos textos, pois como pretendia analisar
posicionamentos ético-politicos dos estudantes e um tema sensivel como o racismo,
parti do principio de que com o anonimato ficariam mais confortaveis para exporem
suas visoes.

As turmas foram comunicadas sobre o estudo que eu estava desenvolvendo e
convidei-os a participar deste. Conforme combinado com a escola, os alunos
poderiam optar por ndo ter sua harrativa analisada, mas realizariam a tarefa, pois
tratava-se de uma atividade que também fazia parte do planejamento da disciplina.
Para declinar da andlise, os alunos deveriam escrever que ndo queriam fazer parte
do estudo. Duas pessoas da turma 203 escolheram ndo ter suas producdes textuais
analisadas, eu as li, mas ndo inclui no projeto. A autorizacdo para a realizacdo da
atividade foi dada pela direcdo da escola mediante uma explicacéo verbal e o pré-
projeto por escrito, o qual encontra-se na escola para consulta da comunidade escolar.
A formalizacéo foi através de um documento assinado e carimbado pelo diretor da

escola.
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1.1 REALIZACAO DA ATIVIDADE

A sequéncia didatica estava planejada para ser desenvolvida em quatro aulas.
No entanto, sé aconteceram as trés primeiras (quatro periodos) nas duas turmas. 1sso
decorreu em razdo de fatores internos e externos. No primeiro caso, em razao da
participacdo da turma na leitura e dialogo sobre as narrativas e no segundo, em
decorréncia do ndo comparecimento de alguns alunos que haviam participado da
elaboracdo das narrativas. Considero iSso como um motivo externo, pois muitos
alunos ndo estavam comparecendo a escola devido aos chamados periodos
reduzidos, ou seja, o tempo das aulas passaram de 30 a 50 minutos e da auséncia
dos professores que aderiram a greve do magistério gaucho.

Segui 0 mesmo procedimento nas duas classes nos dias da elaboracao das
narrativas, que seréao explicitados detalhadamente mais abaixo. O que quero relatar
aqui é a forma como as redagdes foram entregues a mim. Expliquei que deveriam ficar
com as folhas até o momento em que eu solicitasse a entrega. Quando chegasse esse
momento, eu avisei que sairia da sala e o ultimo colega de cada fila recolheria as
redacbes. Essas pessoas iriam até a mesa em que estavam as minhas coisas e
deveriam embaralhar todas as narrativas, coloca-las dentro de um envelope pardo,
fechar com um clipe e depois me chamar. Pensei nessa tatica como forma de deixa-
los livres para escrever, pois talvez percebessem que assim eu ndo saberia a ordem

de entrega das narrativas, e conseqguentemente, quem as escreveu.

1.1.1 Turma 201

Esta turma foi a primeira a elaborar as narrativas. Conforme planejado, no dia
16 de agosto, retomei as conversas iniciais sobre a participacdo deles em minha
pesquisa e expliquei que estava relacionada aos estudos que haviam sido
desenvolvidos com relacao aos afro-brasileiros no periodo colonial da histéria nacional
e como seria a atividade em si. Frisei a questdo de que ndo deviam identificar-se e
gue todos tinham a opcao de ndo ter suas narrativas analisadas. Para isso, apenas

teriam que escrever que nao autorizavam o uso de seus textos. Por fim, lembrei-os de
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que ndo conseguiria reconhecé-los pela letra® e que deveriam expressarem-se
livremente e criativamente, pois 0 objetivo do projeto ndo era julga-los pelos seus
pontos de vista.

Na segunda-feira, 21 de agosto, a turma teve dois periodos de aula, das 07:30
as 09:10, para elaborar as narrativas. Neste dia, dos 227 alunos, 13 compareceram, a
Unica aluna negra da classe estava entre os ausentes®. Entreguei as folhas em que
0s textos seriam escritos e li 0 enunciado. Pedi que ndo entregassem os textos até
gue eu solicitasse e perguntei se tinham alguma davida. Logo comegaram a escrita.

Em principio, era para ser utilizada apenas caneta, mas alguns perguntaram se
podia ser a lapis e deixei, porque a ideia era liberta-los das exigéncias formais. Poucos
alunos tiveram duvidas ap0s o inicio da atividade. O que percebi através daqueles que
me chamaram, foi uma necessidade de aprovacao do que estavam escrevendo, como
se nao tivessem propriedade ou autoridade para escrever sobre seu pais, sua historia
ou por um tema sensivel como o racismo.

A maioria dos estudantes encerrou a redacao por volta por volta de 08:55. Para
recolher as narrativas usei o sistema mencionado acima, para evitar identificar os
autores. Agradeci a colaboracédo de todos e ficaram com os minutos finais da aula
para descontrair apos quase duas horas de atividade, que realizaram com afinco e
seriedade.

Na aula seguinte, 23 de agosto, dei seguimento ao planejado, mas que nao se
desenvolveu como acreditei que seria. A proposta dessa aula era a leitura de duas
narrativas e apos a leitura de cada, a turma seria convidada a socializar seus pontos
de vista sobre os textos. Primeiro, perguntei o que haviam achado de ter realizado a
atividade e aqueles que estavam presentes na segunda-feira, disseram que gostaram.
O passo seguinte foi a leitura. A turma estava agitada, solicitei que ouvissem a leitura,
mas isso ndo ocorreu. Pedi novamente, obtive siléncio e esse estendeu-se aos

comentarios.

5 Pode surgir a davida de se realmente eu ndo saberia quem havia escrito cada narrativa. Na turma
201 reconheci apenas uma redacdo em funcao da letra, por isso, exclui-a da analise. Na outra turma,
também identifiguei uma grafia, mas esta era de um texto que ndo teve o uso autorizado. O fato de
desconhecer a letra dos alunos deixou-me mais confiante para tentar ser mais objetiva nas analises,
pois é provavel que meu olhar seria influenciado por saber quem havia escrito a narrativa. Por fim,
esclareco que desconheco suas letras, visto que sou professora desta turma ha apenas seis meses
(data da elaboracao das narrativas).

7 Em outubro uma aluna que participou da elaboracio das narrativas transferiu-se de escola.

8 Inseri essa informacgdo, pois em algumas narrativas os alunos assumiram-se como personagens
negros.
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ApoOs a leitura das duas narrativas, os alunos ndo comentaram, instiguei-os e
apenas algumas falas surgiram. Li mais trés redacdes e a turma participou um pouco
mais. Esse cenario surpreendeu-me, pois esta € uma classe protagonista, costumam
comentar, questionar, enfim, os estudantes participam. Até o0 momento questiono-me
0 porqué de tal atitude.

O encerramento da atividade estava previsto para o dia 28 de agosto. Esta aula
seria dividida em trés momentos. No primeiro, mais duas narrativas seriam lidas e
comentadas (lembro que os textos selecionados para esse dia acabaram sendo lidos
no dia 23, por isso selecionei mais duas). Em seguida, seria feito uma rodada de
conversa sobre o que foi estudado sobre os afro-brasileiros. Nos 15 minutos finais, eu
entregaria uma ficha de avaliacdo da atividade. O planejamento acabou nao
acontecendo, pois, apenas oito alunos compareceram a aula e destes trés ndo haviam
participado da elaboracéo das narrativas. Diante disso e da aula anterior, perguntei se
gostariam de ouvir mais algum texto e os alunos disseram que néo. Assim, optei por
dar o projeto como encerrado.

Mesmo que a atividade ndo tenha saido exatamente como planejado, ndo
houve prejuizo para este projeto. As narrativas foram elaboradas e o conteudo é
riquissimo, permitindo inUmeras possibilidades de analises, ndo sé as realizadas

nesta pesquisa, pois outros estudos podem utiliza-las.

1.1.2 Turma 203

Aqui também o tempo de duracéo da atividade foi a metade e os motivos bem
semelhantes. A explicacdo da atividade seguiu 0 mesmo modelo da forma que o fiz
na turma 201.

No dia 22 de setembro comuniquei a turma que fariam a atividade da
elaboracao das narrativas. Nesse dia estavamos trabalhando com periodos reduzidos,
ou seja, de 30 minutos. Mesmo ndo tendo um periodo completo, o tempo foi
necessario para conversar com a turma.

Na segunda-feira, 25 de setembro, os alunos elaboraram as narrativas. Como
se tratava de dois periodos, os alunos tiveram 50 minutos, 0 que seria o tempo de um
periodo para realizar a atividade, ja que os primeiros 10 minutos usei para explicar
detalhadamente o que era para ser feito. Optei por realizar o trabalho mesmo assim,

pois ndo sabia por quanto tempo essa situacdo de periodos reduzidos e greve
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continuaria e eu queria que fizessem a atividade como parte do encerramento da
temética dos afro-brasileiros que vinham estudando.

Assim que entreguei as folhas, os alunos iniciaram a escrita. N&do houve
perguntas. Havia uma aluna do terceiro ano assistindo a aula e ela solicitou para fazer
a narrativa também, ndo hesitei. Ao término do tempo, foi utilizado o mesmo sistema
para a entrega das folhas. Sai da sala, os ultimos alunos das filas recolheram,
embaralharam os textos e colocaram-nos no envelope pardo. Em casa, li e digitalizei
as narrativas e escolhi quatro que seriam lidas e comentadas nas proximas duas
aulas.

Na aula do dia 29 de setembro, acabei por ler as quatro redacdes. Neste
segundo ano, a socializacdo desenvolveu-se mais do que na outra turma, porém nao
foi como acreditei que seria, pois a 203 é um grupo negro, de 22 alunos, 8 destes sao
negros ou pardos, fora aqueles que fenotipicamente sdo brancos, mas possuem
familiares proximos que séo afro-brasileiros. Por isso, alimentei a expectativa de uma
participacao efetiva.

De acordo com o planejamento da sequéncia didatica, o encerramento da
atividade dar-se-ia através da leitura de duas narrativas, as quais acabaram sendo
lidas na aula anterior, e um dialogo para finalizar o que havia sido estudado nos
ultimos dois meses. Ao final da aula, estava programado uma avaliacao da atividade.
Assim como na outra turma, a maioria dos alunos que estiveram presentes na
elaboracdo das narrativas, estavam ausentes no dia 02 de outubro. Logo, optei por

findar o projeto.

1.2 AS PREVIAS

Para encerrar, considero importante relatar como percurso metodoldgico, de
forma breve, como decorreram as aulas anteriores sobre a temética da cultura e
historia dos africanos e afro-brasileiros. Ao mesmo tempo que se buscou a positivacao
dessas pessoas, também foi estudado o passado escravista, pois isto faz parte de sua
histéria, mas visando problematizar o assunto e romper com o0s paradigmas
tradicionais de que os negros foram agentes passivos desse processo.

Inicialmente preparei duas apresentacdoes de slides em PowerPoint intituladas

“Onde fica o qué?” e “De onde sao?”. O objetivo foi identificar os clichés que os alunos
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tinham com relacdo a Africa e aos africanos. Na primeira apresentacéo, os slides
continham nos titulos nomes de continentes e imagens de dois lugares, locais
“subdesenvolvidos” e locais “desenvolvidos”. A fala dos estudantes foi de atribuir aos
locais pobres ao continente africano e cidades e praias a outras partes do mundo. Nos
slides chamados de “De onde sao?”, segui a mesma logica, sé que desta vez ao invés
de locais eram pessoas e a percepcao das turmas foi semelhante®.

Os comentarios dos alunos refletem a imagem que tém de uma Africa pobre e
Unica. O terceiro maior continente do mundo € visto como se fosse um so pais. Essa
visao é construida pela midia, pelos livros didaticos e pela prépria fala dos professores
nas salas de aula. Diante disso, € claro o porqué da estigmatizacdo dos povos
africanos.

Na aula seguinte, também utilizei uma apresentacao de slides que continha
informacBes mais gerais sobre a Africa e algumas justificativas para a construcéo
negativa que as pessoas tém sobre o continente africano. Apos isso, foi feito uma
retomada dos reinos africanos no periodo medieval e em seguida passamos para 0s
reinos africanos na modernidade?.

Como este trabalho estad focado na sala de aula como lugar produtor de
diferentes tipos de narrativas historicas, cabe aqui interromper o relato do
desenvolvimento da atividade para comentar a periodizacdo que utilizei acima para
abordar a histéria da Africa, ja que fiz isso a partir de uma postura eurocéntrica, ou

seja, ldade Média e Idade Moderna.

9 Em 2014, trés alunos da UFRGS participantes do Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo
a Docéncia) de Histéria desenvolveram com uma turma de 7° ano da Escola Estadual Coronel Emilio
Massot, atividades relativas ao ensino de histéria da Africa a partir de imagens, videos e da HQ “Tintim
na Africa”. Tendo como objetivo “desconstruir visdes sobre o continente africano com base em
diferentes narrativas historicas” (GIL; PACIEVITCH; RODRIGUES, 2017, p. 328). Ao longo das
atividades, os bolsistas traziam imagens de lugares pobres, areas urbanas, praias e shoppings, por
exemplo. As paisagens nao possuiam legendas e era solicitado aos alunos do ensino fundamental que
identificassem de onde eram as imagens. Conforme os pibidianos esperavam, mesmo que o local pobre
fosse localizado nos Estados Unidos e o urbano no continente africano, a turma achava que era o
contrario. Contudo, a partir das problematiza¢6es disso os estudantes da UFRGS conseguiram romper
com alguns estere6tipos (Op. cit., 338-339). Trouxe essa experiéncia do Pibid, pois a atividade que
desenvolvi com minhas turmas foi semelhante e as conclusdes também, mesmo tratando-se de alunos
de diferentes niveis de ensino e faixas etérias. 1sso mostra que os alunos estdo vivenciando apenas
uma narrativa historica.

10 Na banca de qualificacéo, a professora Mara Rodrigues alertou-me sobre como utilizei o Quadripartite
Francés com relagdo a histdria do continente africano. Optei por deixar a referéncia inicial que fiz e em
seguida retificar esse ponto de vista a partir de uma nova proposta de como categorizar a histéria da
Africa. N&o retirei, pois, meu posicionamento é o de justamente romper com esse tipo de paradigma e
a escolha da temporalidade eurocéntrica deixa claro como estamos imbuidos dessa logica.
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O cientista social cubano Carlos Wedderburn (2005) propde uma forma propria
para organizar a histdria do continente africano em funcdo de suas particularidades,
tais como extenséao territorial, presenca de mais de 2 mil povos, ber¢go da humanidade
e das primeiras civilizacfes, escravizacao e trafico transatlantico, entre outros (p. 5-
9). O autor foge do chamado “Quadripartite Francés”, o qual divide a histéria da
humanidade a partir do ponto de vista europeu, isto é, do desenvolvimento do mundo
ocidental. Para ele, “a Africa deve ser estudada a partir de suas préprias estruturas,
analisando-as em funcao das inter-relacdes dentro do continente, mas também em
relacdo ao mundo extra-africano” (p. 13) e faz uma periodizagdo complexa apoiada
em pesquisas historiograficas de Ki-Zerbo, Diop, Ajayi, Obenga, Cissoko, M’'Bokolo e
Diagne (p.16) e levando em consideracgéo toda a singularidade da histéria africana.

Assim, a divisao feita pelo cubano é extremamente detalhada e diante desse
aspecto, trago aqui apenas a nomenclatura adotada para o que enunciei como
medieval e moderna. Antiguidade Neo-classica (200 d.C - 1.500 d.C), periodo dos
grandes reinos de Gana, Mali e Songai, por exemplo, seria o mais aproximado de
Idade Média (476 d.C. - 1453 d.C.) e Periodo Ressurgente (1500 - 1870), era dos
impérios Congo e Oyo, entre outros, para a Idade Moderna ocidental (1453 - 1789),
(WEDDERBURN 2005, p. 23).

Retomando a sala de aula, os Reinos Africanos ndo foram devidamente
aprofundados em razdo de meu despreparo com relagdo ao contetdo, pois mesmo a
lei 10.639/03 ter 14 anos, tive pouco contato com materiais didaticos referentes ao
tema. O propoésito aqui foi estudar a diversidade, cultura e riqueza dos reinos do
Congo, Benin e Gana.

Apés esse dia, foram vistos e comentados dois videos sobre o assunto dos
reinos. Na aula seguinte assistiu-se ao video referente ao Reino loruba e sua relacao
com a cultura brasileira. Este video suscitou conversas sobre a religido, a musica e a
danca, pois foi possivel enxergar o dado da corporeidade. Para complementar, foram
assistidos mais dois videos sobre o Jongo.

Utilizei muito a oralidade, ja que se trata de outro aspecto relevante da cultura
africana, assim vimos outro video, desta vez sobre o Quilombo da Serrinha (também
havia uma relacdo com o Jongo), valorizando a fala e o papel dos grids na transmissao
da tradicdo e do conhecimento. Diante do dado da oralidade, todas as aulas
desenvolvidas até esse momento foram focadas na fala. Como discorri, a oralidade é

um elemento fortissimo da cultura africana, mas ao mesmo tempo, a escola é um dos
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espacos mais importantes para desenvolver a leitura e a escrita, assim para este
momento, foram pesquisadas na internet palavras de origem africana utilizadas no
cotidiano dos brasileiros. Apos isso, solicitei que escrevessem uma pequena redacao
onde exporiam quais 0s aspectos da cultura afro-brasileira que se faziam presentes
em seu cotidiano. Na aula seguinte alguns textos foram lidos. Na turma 203, ao final
desta aula, um aluno timido, veio conversar comigo e perguntar se seria possivel em
nosso proximo encontro ele falar sobre as religibes de matriz africana a qual ele
pertence. Obviamente aceitei e agradeci. A experiéncia foi fantastica, aquela pessoa
acanhada tornou-se um grande palestrante e outra colega juntou-se a ele, fazendo
deste momento algo extremamente enriquecedor para mim e o restante da turma.

Retomando a questao do registro escrito, solicitei como parte da avaliacdo uma
pesquisa sobre o processo diasporico propriamente dito, a escravizacdo e a
resisténcia a esta. No dia da entrega e em outro subsequente, sentamos em roda e
todo o conteudo foi conversado. O objetivo era que socializassem o0 assunto contido
na escrita ao mesmo tempo que tivessem a experiéncia do grio.

A proposta da elaboracéo das narrativas esta relacionada a essas aulas, pois
esse percurso transformou a sala de aula ndo s6 em um espaco formal de construcéao
do conhecimento, mas também de sentirem-se participes da cultura afro-brasileira.
Quando foi estudada a estereotipizacao, falou-se sobre o papel subalterno dos negros
na midia ao mesmo tempo em que isso esta sendo revertido e essa conversa impactou
os alunos, pois ndo se trata de tema abordado na escola e esses aspectos
oportunizaram a eles uma série de problematizacdes que foram refletidas nas proprias
narrativas. O uso da imaginacdo em seus textos permitiu que pensassem outras
possibilidades para 0s povos negros, isso no impacto tanto no Brasil como na Africa
e em seu dia a dia, quando abordaram o tema relativo ao racismo, por exemplo.

Por fim, é imprescindivel dizer que na turma 203 houve uma elevacao na
autoestima dos estudantes negros, percebendo-se isso através de suas falas, na
participacéo de alunos que antes nao o faziam e até mesmo na entrega de trabalhos.
Pode questionar-se como confirmar tal assertiva, porém, as pesquisas em educacéo
por si s6 apresentam certas peculiaridades devido as suas idiossincrasias,
principalmente quando o pesquisador faz parte do percurso investigativo e
acompanha semanalmente aquelas pessoas. Diante disso, reitero a informacéao

acima.
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1.3 METODOLOGIA DE ANALISE

Iniciei a analise das narrativas com leituras em diferentes momentos, conforme
dito acima, as primeiras vezes para entrar em contato com o material e para selecionar
guais seriam lidas e comentadas com as turmas. Em seguida, as leituras passaram a
ser sucedidas por anota¢fes individuais. Ap6s um periodo de tempo, retomei esses
comentarios e aprofundei-os para depois fazer a andlise final de cada uma. E dificil
afirmar de que efetivamente tratou-se de uma leitura final, mas optei em encerrar a
apreciacéo das redacdes e a escrita neste momento, pois estava muito claro para mim
gue surgiriam ao longo do caminho novas interpretacoes.

Durante essas reflexdes e registros, passei a identificar certas recorréncias
entre as narrativas que foram elencadas e também serviram de base para a analise
final, pois estavam relacionadas com as categorias de andlise, as quais estao
explicitadas no proximo subtitulo.

Num segundo momento, a partir das recorréncias e dos critérios, escolhi quais
textos iriam para a analise final. No caso da turma 201, das onze narrativas analisadas
incialmente, selecionei sete para o ultimo estudo e na outra turma, dos 13 textos,
também sete foram escolhidos. Com estas narrativas em maos, levantei as
recorréncias e parti para analise final, em que todas as narrativas das duas classes

foram tomadas em conjunto.

1.3.1 Categorias de Anélise

Um dos critérios escolhidos para a andlise das narrativas escritas pelos alunos
foi sua visdo do conceito de racismo. Nesta dissertacéo, utilizei como base tedrica o
gue diz o antropdlogo e professor da Universidade de Sdo Paulo Kabengele Munanga.
Para o autor (2003), o racismo € a crenca na superioridade natural de uma raca sobre
outra. Trata-se de uma teoria resultante, basicamente, dos estudos das Ciéncias
Naturais no século XIX, que através do conceito de raca hierarquizou brancos, negros
e amarelos. Para chegar ao conceito de racismo, o autor inicia desenvolvendo o0s
significados de raca e como esse conceito foi modificando-se e tomando forma ao
longo dos séculos. Trago abaixo esse raciocinio do antrop6logo por considerar

fundamental essa discusséo para este trabalho.
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Para conceitualizar racismo, o autor parte do significado e origem da palavra
‘raca”, cuja sua etimologia vem do italiano razza, que por sua vez deriva do latim ratio,
significando “sorte, categoria e espécie” (2003, p. 01). Ao longo da histéria das
ciéncias da natureza, foi na Zoologia e em seguida na Botanica, para classificar as
espécies tanto vegetais como animais, que se passou a usar o conceito de raca.
Aproveitando-se dessa ideia, no século XVIII, Carl Von Linné ou Lineu, um naturalista
sueco, classificou as plantas em 24 racas ou classes, perspectiva que esta em desuso
nos dias atuais.

Antes de Lineu, na Idade Média, raca estava ligada a descendéncia, a
linhagem, ou seja, a grupos familiares com um ancestral comum e caracteristicas
fisicas assemelhadas. Por volta dos séculos XVI-XVII, raca passa a ser utilizada no
ambito social, relacionando os Francos com a nobreza e os Gauleses com a plebe,
em que o0s primeiros eram naturalmente superiores ao segundo grupo e assim
deveriam governar e poderiam até escraviza-los. Ligado a isso, falava-se na época
que os francos possuiam “sangue puro”. Tal expresséao foi adotada pela Zoologia e
pela Botanica. Ja no final do século XVII, o francés Francois Bernier € quem pela
primeira vez emprega raca no sentido de classificar pessoas com aparéncias fisicas
diferentes.

Seguindo com Munanga, a expansao maritimo-comercial europeia possibilitou
0 encontro com povos desconhecidos e isso levou ao questionamento da humanidade
dessas pessoas, Visto que o espectro humano era pertencente apenas ao mundo
ocidental. A Teologia e as Escrituras, até o final do século XVI, eram as responsaveis
por dar respostas a tudo. Assim, para comprovar a humanidade dos “outros”, sua
descendéncia de Adao, utilizou-se o mito dos Reis Magos, no entanto, apresentou-se
ai um problema, pois trés racas (semitas, brancos e negros) séo representadas, mas
a indigena ndo. No século XVIII, essa visdo de mundo foi questionada pelos filosofos
iluministas, pois ndo acreditavam em explicacdes dadas pelos tedlogos. As respostas
deveriam ser racionais, desta forma retomam o conceito de raca para homear 0S
sujeitos descobertos, esses ndo-europeus passam a ser de racas diferentes, surgindo
dai novos campos de estudo como a Histdria Natural da Humanidade, que mais tarde
se transformou na Biologia e na Antropologia Fisica. Kabengele diz o seguinte sobre

0 porqué dessa classificacdo dos humanos em racas diferentes.
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A variabilidade humana é um fato empirico incontestavel que, como
tal merece uma explicacéo cientifica. Os conceitos e as classificagbes
servem de ferramentas para operacionalizar o pensamento. E neste
sentido que o conceito de ragca e a classificacdo da diversidade
humana em racas teriam servido. Infelizmente, desembocaram numa
operacéo de hierarquizacdo que pavimentou o caminho do racialismo
(MUNANGA, 2003, p. 02).

A partir do pensamento do século XVIIl, a cor da pele passou a ser um elemento
fundamental na ideia de raca, dai a divisdo em trés racas, branca, negra e amarela. A
pigmentacdo da pele, dos olhos e dos cabelos de uma pessoa depende da presenca
de mais ou menos melanina. Assim, individuos com menos concentracdo dessa
proteina pertencem a raca branca, aqueles que possuem uma quantidade maior séo
da raga negra e em quantidade intermediaria fariam parte da raca amarela. A cor da
pele juntou-se, no século XIX, caracteristicas fisicas tais como o formato do nariz, dos
labios, do queixo e do formato do cranio passaram a fazer partem das categorias de
classificacao.

No século seguinte, a area da Genética Humana desenvolveu estudos sobre o
sangue, comprovando que elementos quimicos presentes nele sao responsaveis por
mostrar que o cruzamento dos diferentes marcadores genéticos, como cor da pele,
aspectos morfoldgicos e quimicos, dividem a humanidade em dezenas de “ragas, sub-
racas e sub-sub-ragas” (2003, p. 04). Além disso, pesquisas comparativas mostraram
gue individuos tidos como de racas distintas sdo mais semelhantes do que se
acreditava; o autor da o exemplo de que um senegalés pode ser geneticamente mais
préximo de um noruegués do que de um individuo nascido no Congo. Em poucas
palavras, raca nao existe e o avanco da ciéncia deixa isso claro, visto que ndo é uma
realidade biolégica, pelo contrario, € um conceito que ndo explica a diversidade
humana.

Conforme Munanga, os naturalistas dos séculos XVIII-XIX causaram enormes
prejuizos a humanidade quando foram além das caracteristicas fisicas para as
categorizacdes das racas humanas, pois hierarquizaram-nas, isto €, desenvolveram

uma escala de valores entre as ragas.

O fizeram erigindo uma relagéo intrinseca entre o biolégico (cor da
pele, tragos morfologicos) e as qualidades psicolégicas, morais,
intelectuais e culturais. Assim, os individuos da raga “branca”, foram
decretados coletivamente superiores aos da raga “negra” e “amarela”,
em fungéo de suas caracteristicas fisicas hereditarias, tais como a cor
clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos labios,
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do nariz, do queixo, etc. que segundo pensavam, 0S tornam mais
bonitos, mais inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. e
conseguentemente mais aptos para dirigir e dominar as outras racas,
principalmente a negra mais escura de todas e consequentemente
considerada como a mais estlpida, mais emocional, menos honesta,
menos inteligente e portanto a mais sujeita a escravidao e a todas as
formas de dominagdo (MUNANGA, 2003, p. 5).

No século passado, uma teoria chamada de raciologia, derivada dessa
hierarquizacédo, ganhou espaco, pois justificava “cientificamente” a inferioridade de
algumas ragas em relagdo a outras e assim legitimava a dominagdo racial. Essa
pseudociéncia, ao entrar no ideéario cotidiano das pessoas, resultou no nazismo,
validando o exterminio de milhares de pessoas na Segunda Grande Guerra. Infere-se
disso que raga “é um conceito carregado de ideologia, pois como todas as ideologias,
ele esconde uma coisa ndo proclamada: a relagdo de poder e de dominagao”
(MUNANGA, 2003, p. 06).

Apoés essa pormenorizacdo baseada em Kabengele sobre raca, trago como
complemento o que diz o sociélogo peruano Anibal Quijano (1999, p.141-151). Para
este autor, o termo “raga” esta inserido numa relacdo de poder estabelecida entre o
mundo capitalista eurocentrado e todos aqueles outros que ndo o sdo. A partir do
encontro com as populacdes originarias da Ameérica e a retomada de relacbes mais
estreitas como o os povos dos continentes africano e asiatico, a partir do final do
medievo europeu, iniciou a dominacdo da Europa sobre o restante do globo. Ao
classificar a populacédo em cores consolidou seu poder politico, econémico e cultural.

A abertura do artigo de Quijano ilustra essa concepcao:

“La idea de raza es, con toda seguridad, el mas eficaz instrumento de
dominacion social inventado en los ultimos 500 afios. Producida en el
mero comienzo de la formacién de América y del capitalismo, en el
transito del siglo XV al XVI, en las centurias siguientes fue impuesta
sobretoda la poblacion del planeta como parte de la dominacién
colonial de Europa” (QUIJANO, 1999, p. 141).

Assim, compreendendo o0 que € raca e como constituiu-se ao longo do tempo,
chega-se ao conceito de racismo. Este seria uma teoria que divide a humanidade em

grandes grupos denominados racas. Dentro de cada uma destas, os individuos tém

11 “A ideia de raga é, com toda certeza, o mais eficaz instrumento de dominacéo social inventado nos
ultimos 500 anos. Produzida nos primdérdios da formacédo da América e do capitalismo, na transi¢cdo do
século XV para o XVI, nos séculos seguintes foi imposta sobre toda a populagao do planeta como parte
da dominacao colonial europeia” (QUIJANO, 1999, p. 141). Tradug&o livre da autora.
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caracteristicas fisicas semelhantes herdadas geneticamente, que se relacionam
intrinsicamente aos atributos psicologicos, morais e intelectuais, em uma escala
desigual, em que uma raga € superior as demais. Em suma, o racismo pressupde a
existéncia natural de uma hierarquia entre as racas, em que as caracteristicas morais,
intelectuais e estéticas sdo inerentes as caracteristicas fenotipicas.

Essa teoria tem duas origens, o mito biblico de Noé e no modernismo ocidental.
De acordo com a Biblia, os filhos de Noé representam os antepassados das trés racas:
Jafé, ancestral da raca branca; Sem, da amarela e Cam, da negra. Segunda a lenda,
ao final do dilavio, Noé cansado e apds beber certa quantidade de vinho, deitou-se
em uma posicédo indecente. Cam fez troga disso junto com seus irmaos, estes
condenando a risada jocosa de Cam sobre seu pai, delataram-no. Noé amaldicoou
seu filho dizendo que seus filhos seriam escravizados pelos filhos dos seus irméaos. A
outra justificativa deriva do modernismo ocidental, em que se classificam os individuos
a partir de seus tracgos fisicos e estes sado considerados como constituintes das acdes
dos sujeitos, como que ja comentado. Kabengele aponta isso como uma grande
transformacéao ideologica na construcdo do racismo, pois a validacdo passa a ser
biologica e ndo mais baseada em Deus e no livre-arbitrio.

Munanga diz que 0os avancos nos estudos nas ciéncias bioldgicas, a partir da
década de 1970, reforcaram a descrenca no carater cientifico de raca, assim,
deslocando o foco do racismo para outras formas decorrentes como, por exemplo,
racismo contra mulher, homossexuais, pobres e ricos, entre outros. Isso leva ao
esvaziamento dos danos gerados pelo racismo direcionado especificamente as
populacdes negras, pois coloca essas outras formas de discriminagcdo no mesmo
nivel. O racismo do inicio do século XXI é fundamentado na ideia de etnia, relacionado
ao aspecto cultural e identitario de um grupo, mais especificamente, nas diferencas

entre grupos. Na realidade, trata-se apenas de uma mudanca lexical.

(...) o racismo hoje praticado nas sociedades contemporaneas néo
precisa mais do conceito de raca ou da variante biolégica, ele se
reformula com base nos conceitos de etnia, diferenca cultural ou
identidade cultural, mas as vitimas de hoje sdo as mesmas de ontem
e as ragas de ontem séo as etnias de hoje. O que mudou na realidade
sdo 0s termos ou conceitos, mas o esquema ideolégico que
subentende a dominacéo e a excluséo ficou intato (MUNANGA, 2003,
p. 12).
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Foi necessério historicizar, aqui, 0 racismo para que se entenda o préprio
conceito em si, visto que seu significado é carregado de sentidos semanticos, léxicos
e ideoldgicos criados ao longo de séculos. A concepg¢do ou as concepcdes de racismo
dos alunos sao permeadas por essas construcdes, pois a partir destas é que elaboram
0 seu préprio conceito. Dai o porqué de falar mais detalhadamente sobre raca e
racismo e ndo simplesmente passar para a explicacdo pontual. Além disso, algumas
vezes 0s estudantes tendem a utilizar racismo, preconceito e discriminagdo como
sendo a mesma coisa, provavelmente, porque seus sentidos e a¢des entrelagcam-se.

Para os dois ultimos conceitos, utilizarei o que diz o dicionario Michaelis, por
ndo ser necessario aqui uma discussdo aprofundada dos termos, contudo, fazem
parte da compreensdo desta pesquisa. Segundo o dicionario online Michaelis,

preconceito define-se:

“1 Conceito ou opiniao formados antes de ter os conhecimentos
necessarios sobre um determinado assunto. 2 Opinido ou sentimento
desfavoravel, concebido antecipadamente ou independente de
experiéncia ou razao; prevencdo (...). 3 Supersticdo que obriga a
certos atos ou impede que eles sejam praticados. 4 SOCIOL Atitude
emocionalmente condicionada, baseada em crenca, opinido ou
generalizacdo, determinando simpatia ou antipatia para com
individuos ou grupos (...)” (Michaelis, online).

Nas quatro definicdes elencadas acima sobre preconceito, fica claro tratar-se
de uma ideia pré-existente sobre um assunto ou objeto especifico, ou seja, algo que
se sabe previamente mesmo que nao se tenha conhecimento real a respeito do tema.
Tanto na segunda explicacdo geral quanto na socioldgica aparece a Vvisdo
desfavoravel do individuo. Por fim, o carater supersticioso é tido como uma forma de
conducéo da atitude do sujeito. Destaca-se nesses significados o carater irracional de
tal conceito, visto que se chega a uma concluséo tendo como base o imaginario e o
senso-comum.

Discriminacdo é outra palavra com sentido atribuido ao racismo e/ou ao
preconceito, porém, o substantivo feminino € uma pratica. De acordo com o dicionario
Michaelis, o vocébulo define-se por “1 Capacidade de discriminar ou distinguir;
discernimento. 2 Ato de segregar ou de ndo aceitar uma pessoa ou um grupo pessoas
por conta da cor da pele, do sexo, da idade, credo religioso, trabalho, conviccéo
politica etc. (...)". Assim, a discriminagdo € uma agao exercida por um sujeito em

relacdo a outrem. Neste verbete, ao contrario do mencionado anteriormente, é
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especificado o porqué e quem sofre a acdo de ser discriminado, caso que nao
acontece com o termo preconceito. Diante disso, é importante deixar claro que ndo se
tratam de sinbnimos e de que ha uma relagéo direta entre discriminacdo e racismo,
gue por sua vez, € fruto de construcdes a priori sobre os individuos de uma raca.

Retomando a questao da raca e dando continuidade as categorias de andlise
das narrativas, surge a necessidade de definir o que é um esteredtipo, pois mesmo
ndo sendo um critério especifico de andlise da pesquisa, faz parte do imaginério
construido pelo racismo ou a partir do mesmo. Segundo o professor Marcos Pereira,
professor do Departamento de Psicologia e do Programa de Pdés-Graduacdo em
Psicologia da Universidade Federal da Bahia:

Os esteredtipos sao crencas socialmente compartilhadas a respeito
dos membros de uma categoria social, que se referem a suposicdes
sobre a homogeneidade grupal e aos padrdes comuns de
comportamento dos individuos que pertencem a um mesmo grupo
social. Sustentam-se em teorias implicitas sobre os fatores que
determinam os padrbes de conduta dos individuos, cuja expressao
mais evidente encontra-se na aplicacdo de julgamentos categéricos,
gque usualmente se fundamentam em suposicbes sobre a existéncia
de esséncias ou tracos psicolégicos intercambiaveis entre o0s
membros de uma mesma categoria social (PEREIRA, 2008).

A partir do que foi conceituado e discutido sobre racismo, preconceito,
discriminacao e estereotipo fica evidente que ha uma inter-relacéo entre todos. Sendo
0 racismo a crenca na superioridade de uma raca sobre outra, neste caso especifico,
da branca sobre a negra, em que as caracteristicas fenotipicas sédo as responsaveis
pelo carater e atitudes dos individuos, os estereotipos vao dar suporte a esse tipo de
teoria, pois conferem a todo um grupo padrées de conduta a todos 0s sujeitos que o
compdem. A partir dessa construcdo ideoldgica surge o preconceito, visto que essas
ideias ja fazem parte do imaginario da populacdo em geral e a discriminacdo coloca
em préatica os pensamentos e atitudes de cunho racista.

Outro critério escolhido para analisar as narrativas ficcionais dos alunos é o
conceito de identidade, que apareceu nos textos dos estudantes como a sua prépria,
do Brasil e dos negros. Este € um termo dotado de diferentes significacdes, aqui vai
ser tomado tanto no singular como no plural, pois a identidade dos sujeitos é multipla.
Ela se desloca no espaco e no tempo, ja que se trata de pertencer a um determinado

grupo ou da forma como a pessoa relaciona-se com as outras. De acordo com Stuart
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Hall, “o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
que nao sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente” (HALL, 2011, p. 13).

Além das identidades pessoais ha também a identidade nacional, utilizada aqui
em virtude de o enunciado das narrativas ser relativo ao pais. A identidade nacional é
forjada a partir da cultura nacional, que segundo Hall gera sentidos para a nacgdo, 0s
quais os sujeitos identificam-se e criam a sua propria identidade, pois os sentidos
estdo presentes nas histérias que sao contadas sobre o pais. Tratam-se de memdrias
gue ligam o passado ao presente e com as imagens que sao construidas sobre a
nacdo (HALL, 2011, p. 51). Ainda com o0 mesmo autor,

h& a narrativa da nacao, tal como é contada e recontada nas historias
e nas literaturas nacionais, na midia e na cultura popular. Essas
fornecem uma série de histérias, imagens, panoramas, cenarios,
eventos histdricos, simbolos e rituais nacionais que simbolizam ou
representam as experiéncias partilhadas, as perdas, os triunfos e os
desastres que dao sentido a nacdo. Como membros de tal
‘comunidade imaginada’*?, nos vemos, no olho de nossa mente, como
compartilhando dessa narrativa” (HALL, 2011, p. 52).

Trouxe a questao da identidade e da cultura nacionais, pois a concepc¢ao de
construcdo de um ideal de pais esta intimamente relacionada aos textos dos alunos,
pois percebe-se sua interpelagcdo com o outro, neste caso, os afro-brasileiros e demais
membros da sociedade brasileira. A forma como veem os afrodescendentes, na
perspectiva de identificad-los como sujeitados ao trabalho escravo, tiram-lhes sua
subjetividade e ao mesmo tempo expdem como a cultura afro-brasileira influenciou a
formacdo da identidade da nacdo brasileira € controversa, logo isso pode estar
relacionado com a concepcéao de democracia racial, por um lado apresenta-se inserida
na identidade do pais e por outro aparece o estereoétipo do sofrimento e do trabalho
cativo.

Dai o porqué de trazer as identidades negras que se constituem na relacdo com
outros sujeitos e segundo Gomes “é entendida, aqui, como uma construgcao social,
historica, cultural e plural. Implica a construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou
de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir

da relacdo com o outro” (GOMES, 2005, p.43). Para complementar o conceito de

12 Benedict Anderson (1983 apud HALL, 2011, p. 51) diz que a identidade nacional € uma “comunidade
imaginada”, em que as diferengas entre as nagdes dao-se na forma como sdo imaginadas e Hall diz
gue as comunidades imaginadas sao construidas a partir de representa¢des que visam construir a ideia
de pertencimento (Op cit, p. 51).
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identidades negras, a autora traz Kabengele Munanga, o qual fala que a formacéo da
identidade negra € fruto da conscientizacao da exclusdo socioecondémica pela qual as
afro-brasileiras foram e séo alvos (MUNANGA, 1994, p. 187 apud GOMES, 2005, p.
43). Desta forma, reconhecer tal passado e o proprio presente, o qual se torna o
espaco de lutas e conquistas por espacos e direitos, € mais uma identidade que surge.

Outra categoria de andlise refere-se aos seus posicionamentos ético-politicos,
pois estes j4 estdo contidos em sua escrita no momento em que criam as suas
realidades possiveis, isto em funcdo de serem os préprios estudantes que estdo
propondo uma outra forma de organizacdo social. Desta forma, pode-se também
visualizar como concebem os conceitos de racismo e identidade e como inserem no

processo imaginativo as percep¢des que tém sobre esteredtipos e discriminacao.



2 IMAGINACAO HISTORICA E NARRATIVA: POSSIBILIDADES DE PASSADOS,
PRESENTES E FUTUROS NO ENSINO DE HISTORIA

Este capitulo esta estruturado com base nos atravessamentos entre as
possibilidades do uso da imaginacao histérica na sala de aula e os referenciais
tedricos desta pesquisa. Utilizei a escrita criativa como forma de problematizar
determinados assuntos e aspectos da realidade social dos alunos, neste caso
especifico, a questédo do racismo, pois o objetivo geral desta pesquisa € analisar como
a elaboracdo de narrativas imaginarias pelos alunos da educacédo basica contribuem
para a construcdo de conceitos histéricos como identidade e racismo e seus
posicionamentos éticos-politicos com relacdo a estes temas.

Para analisar seus textos ficcionais, tomei 0os conceitos de imaginac¢ao historica,
sob a perspectiva do historiador estadunidense Hayden White (1928-2018) e
narrativas historica e ficcional do ponto de vista do fildsofo francés Paul Ricoeur (1913-
2005) como bases tedricas desta dissertacdo, seguidas da Educacao das Relagdes

Etnico-Raciais.

2.1 IMAGINACAO, NARRATIVA E ENSINO DE HISTORIA

Os jovens que ocupam 0s bancos escolares tém um grande acesso a
informacéo possibilitado pela internet, redes sociais, filmes e séries. E possivel aos
estudantes em espaco de segundos acessar pelos seus celulares qualquer tipo de
informacé&o e ndo apenas localmente, mas em nivel mundial, isto €, 0o mundo esta mais
“veloz” e “menor”’. Pode-se assistir producdes cinematograficas de paises que ha
algumas décadas atras seria inviavel. O mesmo ocorrendo com séries de televisédo e
canais de streaming®®, trazendo consigo visées de mundo e culturas que passam a

fazer parte da vida dos escolares, dinamizando seu cotidiano e aumentando suas

13 “Os servigos de streaming de video sio plataformas que permitem a transmiss&o online de contetido
audiovisual e permitem que o usuario crie seu proprio canal. As ferramentas estdo ganhando cada vez
mais forga entre os brasileiros e sdo varias as opgdes disponibilizadas para os internautas”. In:
<http://www.techtudo.com.br/noticias/noticia/2013/05/conheca-os-melhores-servicos-de-streaming-de-
video.html> Acesso em: 20 mar. 2018.
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capacidades imaginativas e criativas. Assim questiona-se: estas estdo sendo
aproveitadas e estimuladas pelos professores?

Pensando nessa premissa, a proposta deste trabalho foi centrada nas
possibilidades das narrativas histéricas imaginarias. Quando se pensa nesse tipo de
redacao e tendo em mente que a sequéncia didatica pretendeu, além de contribuir na
aprendizagem de determinado conteudo, possibilitar aos educandos a liberdade de
interpretar, criar e expressar-se, essa pratica deixa-los-ia livres para escrever sem a
preocupacao de errar ou acertar ou das de/limitacbes do que é e 0 que ndo é
permitido'#, pois:

A imaginacdo tem a poténcia virtual que falta a percepcao, que é
limitada ao presente do tempo e as necessidades desse presente. Sua
virtualidade a distancia das coisas imaginadas, permitindo a vida em
paradoxo. Trata-se de um movimento que suspende, por um
momento, a atencdo a vida para poder dispersar-se entre as forcas
que habitam o imaginério virtual. Nesse n&o-lugar, ndo existem
matérias formadas, coisas a serem descritas, ou 0 antes, agora e
depois. A imaginacdo nos leva ao préprio lugar de escape da
inteligéncia (PEREIRA, 2018, p. 09).

Desta forma, os estudantes ficariam libertos de compromissos estipulados pelo
préprio campo de conhecimento historico, podendo criar as diferentes possibilidades

para o “e se?”.

2.1.1 Imaginacgéo Histérica

Objetivamente, a imaginacao histérica € a que o historiador usa no momento
da escrita de sua narrativa, entre um acontecimento e outro, pois é necessario
conectar os seus vestigios, ou seja, dar sentido aquilo que esta escrevendo. Trata-se
de um conceito controverso, discutido desde o inicio do século XX e se for considerar
além de alguns dos historiadores contemporaneos (Collingwood, 1972; Ricoeur, 2016;
White, 1992; 1994), o filésofo Immanuel Kant, no final do século XVIII, ja falava sobre
isso, utilizando-se da expressao “imaginacao aprioristica” (WHITE, 1994, p.100).

Operando com os conceitos de imaginacao historica e de narrativa historica, é

interessante fazer uma relacdo com o uso de jogos nas aulas de historia, mesmo que

4 Fago uma ressalva em relag3o a isto, ou seja, ao “pensar livremente” pois ha a delimitagéo do tema
das narrativas.
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se trate de uma atividade pratica diferente da elaboracédo das narrativas. Parto do
principio de que ha uma afinidade entre esses e as narrativas historicas ficcionais em
razdo da forma com que os alunos podem e nesse caso puderam interagir com o
assunto indicado para seus textos, ja que foram convidados a refletir a partir de um
tema problematizador: imaginar historicamente, mas sem a obrigacdo de escrever
“aquilo que a professora Eliane quer ouvir”. Isto proporcionou que fossem atuantes no
processo, ou seja, puderam inserir-se como sujeitos e a perceber que as narrativas
histéricas sdo mdltiplas.

Isso é semelhante ao que ocorre com 0s jogos, pois dependendo do tipo, os
alunos assumem personagens histéricos e ndo ha uma preocupacao restrita aos

conteudos que estdo sendo estudados. Segundo Bernardes,

Outra vantagem do uso dos jogos de tabuleiro nas aulas de Historia
seria a possibilidade de outro tipo de imersado do estudante/jogador no
tema estudado. De ouvinte/receptor passivo de uma narrativa sobre
uma época distinta, os estudantes teriam a oportunidade de, por meio
da simulacdo que o jogo oportuniza, sentirem-se parte de outro
contexto historico, avaliar as possibilidades que os atores daquela
época dispunham para resolverem o0s problemas que enfrentavam e
refletirem sobre como as decisdes tomadas no decorrer do jogo lhes
resultaram uma condicdo diferente — ou ndo — da que iniciaram a
partida (BERNARDES, 2017, p. 59-60).

O mesmo autor aborda a necessidade de se desenvolver recursos didaticos,
em seu caso jogos de tabuleiro, que permitam aos estudantes refletir sobre os
problemas da sociedade, que se enxerguem como sujeitos que a compdem e
perceber que a realidade social na qual estdo inseridos é resultado do que aconteceu
no passado (BERNARDES, 2017, p. 25). Mesmo tratando de uma metodologia
diferente a qual estou propondo, Bernardes foge do padrdo das aulas de historia, pois
percebe que ndo esta alcancando seus objetivos.

Em suma, trago essa visdo de Bernardes para esta pesquisa, pois acredito que
as narrativas histéricas ficcionais representam uma metodologia diferenciada no
ensino de historia e sdo capazes de estimular a reflexdo sobre o passado. Quando se
permite ao aluno utilizar-se do “e se” e de forma problematizadora, ele vai além da
construcdo do conhecimento histérico, pois através da imaginacéo e do conteido em
si, busca-se e re/cria-se explicacdes. Para escrever é necessario pensar, recriar, ir
atrds de caminhos alternativos, levantar hipoteses, € ver e analisar quais as

implicacBes estdo presentes em determinado contexto historico.
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[...] existe alguma fung&o, no processo de construgdo das narrativas
historicas, em imaginar sequéncias de acontecimentos diversas das
que “realmente aconteceram”? Via de regra os historiadores refutam
esse tipo de questdo, sob o argumento de que ndo h& espaco para
esse tipo de imaginacdo. Esse julgamento, a meu ver, contraria um
dos principios basicos da constituicdo das narrativas histéricas: elas
séo fruto do pensamento (inevitavelmente imaginativo) do historiador
(GIACOMONI, 2017, p. 3).

Entretanto, a aceitacao do uso da imaginacao na construgcéo do conhecimento
historico e, por sua vez, na histéria ensinada foi e ainda € criticada. Durante quase um
século e meio sobre a influéncia do cientificismo e do positivismo, em nome da
“neutralidade cientifica”, “[...] o investigador, aquele que busca a verdade, ndo deveria
se envolver com o objeto investigado. Sua funcao consistiria em relacionar, observar
e explicar uma dada realidade a partir da explicacdo do método cientifico”
(FAUSTINO; GASPARIN, 2001, p. 160). Desta forma, a objetividade cientifica
repudiava a interpretacao e a reflexdo sobre o passado, ja que isso corromperia o fato
historico contido nas suas fontes, normalmente, documentos escritos e produzidos por
orgaos oficiais, que ao serem descritos estariam revelando o passado. O historiador
inglés Collingwood chama esta teoria da autoridade das fontes, dos fatos pre-
fabricados e da verdade do relato da escrita do historiador, a partir destas, como
“senso comum” (COLLINGWOOD, 1972, p. 291).

Essa ideia de veracidade inconteste esta atrelada ao que se entende por
historia. Assim, é interessante ver o posicionamento do historiador inglés Keith
Jenkins, o qual faz uma distincéo entre historia, passado e historiografia. O autor parte
do principio de que histéria e passado ndo sdo a mesma coisa, pois estdo muito
distantes no tempo e no espaco, visto que um mesmo objeto de investigacdo pode ser

interpretado de diferentes formas.

Portanto, o preferivel seria sempre marcar essa diferenca usando o
termo “passado” para tudo que se passou antes em todos os lugares
e a palavra “historiografia” para a histéria; aqui, “historiografia se refere
aos escritos dos historiadores. Também seria um bom critério (o
passado como o objeto dos historiadores, a historiografia como a
maneira pela qual os historiadores o abordam) deixar a palavra
“Historia” (com H maiusculo) para indicar o todo (JENKINS, 2003, p.
24-25).

Deste ponto de vista, 0 que se ensina nas salas de aula é historiografia e, ainda

de acordo com Jenkins, ndo existe verdade em histdria, pois 0 que ha sdo historias
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(no plural) para esta pesquisa narrativa. I1sso porque as fontes primarias sdo na
realidade vestigios do passado, ou seja, marcas deixadas pelo passado. Vao além
apenas dos documentos escritos e oficiais, uma vez que compreendem também
objetos pessoais, cartas, jornais e revistas, moveis, obras de arte, imagens, fotografia,
entre outros, e ndo traduzem com exatiddo o evento, mas a perspectiva de quem o
produziu. Além disso, como mencionado, os historiadores escrevem (historiografia)
sobre o0 passado, sob uma determinada posicdo tedrica e ideoldgica, assim
interpretando-o conforme essa 6tica (JENKINS, 2013, passim).

Cardin e Lemieux dizem que a subjetividade do historiador é importante, pois
através da diversidade de olhares e interpretacdes, é possivel ter um melhor
entendimento sobre o mesmo tema. “Em suma, confrontar pontos de vista diferentes
permite acrescentar partes da verdade, sabendo, ao mesmo tempo, que essa verdade
nunca sera alcangada” (2016, p. 13).

Além da diversidade dos vestigios e das idiossincrasias do historiador, essa
verdade torna-se mais questionavel quando se traz para o debate Hayden White. Para
ele, o autor da narrativa histérica conduz o leitor, através da linguagem a sua
interpretacdo. Ja no prefacio de seu Meta-histéria diz “[...] trato o trabalho histérico
como o que ele manifestamente é: uma estrutura verbal na forma de um discurso
narrativo em prosa” (WHITE, 1992, p. 11). Em seguida, e ainda dentro dessa logica,
para escrever historia, pega-se 0s vestigios e conceitos tedricos e estrutura-os em
uma narrativa poética para poder explicar o que possivelmente aconteceu no passado
(Id).

Para exemplificar isso'®, White relata o encontro do rei inglés e aquele com
guem disputaria o trono. Em seguida, fala que o0 monarca ja tinha informacdes de que
seus opositores estariam a sua espera e que um acordo com estes seria dificil. Diante
dessa exposicao, o leitor fica em suspenso esperando um desfecho para a situacao,
gue é apresentado pelo autor quando este fala que se travou um conflito entre os

postulantes ao trono da Inglaterra (WHITE, 1992, p. 21). Sédo citados dados

15 “O Rei foi a Westminster em 3 de junho de 1321. La aconteceu o funesto encontro entre o rei e o
homem que iria finalmente desafid-lo em disputa pelo trono, se bem que na ocasidao os dois homens
parecessem destinados a tornar-se os melhores amigos [...]. Enquanto viajava para Westminster, o rei
foi informado por seus conselheiros de que ali 0 esperavam seus inimigos e que as possibilidades de
um acordo vantajoso para a coroa eram escassas [...] A 6 de abril de 1333 travou-se a Batalha de
Balybourne. As forcas do rei foram vitoriosas, os rebeldes, derrotados. O resultante Tratado de Howth
Castle, de 7 de junho de 1333 trouxe paz ao reino — muito embora viesse a ser uma paz dificil,
consumida nas chamas das lutas religiosas sete anos depois” (WHITE, 1992, p. 21).
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especificos como lugar e dia do encontro e da batalha que se sucedeu ao fracasso
das negociacdes, da mesma forma que € mencionado o tratado que sela a paz. O uso
de dados precisos e devidamente registrados traz veracidade a narrativa historica.
Entretanto, para Hayden White essa narrativa trata-se na realidade de estéria, um dos
niveis que ele faz de conceitos histéricos. Aqui estérial® é entendida como ‘[...]
processos de selecdo e arranjo extraidos do registro histérico ndo processado no
interesse de tornar esse registro mais compreensivel para um publico de determinado
tipo” (grifos do autor), (WHITE, 1992, p. 21).

Mesmo corroborando com o pressuposto apresentado neste texto de que néo
existe verdade absoluta em histéria, € o0 conceito de imaginacdo histérica
desenvolvido por Hayden White que efetivamente interessa para essa pesquisa.
Contudo, foi necessario expor sua visdo em que literatura e narrativa historica
aproximam-se, pois é dai que advém o conceito acima mencionado.

Com o objetivo de reconstruir o passado, o historiador deve “interpretar” os
dados que coletou, retirando outros que ndo sao fundamentais para sua narrativa.
Porém, ficam espacos abertos entre os indicios e a escrita do que aconteceu, e para

completar esses vazios:

O historiador deve inevitavelmente incluir em sua narrativa um relato
de algum acontecimento ou conjunto de acontecimentos que carecem
dos fatos que poderiam permitir uma explicacdo plausivel de sua
ocorréncia. E isto significa que o historiador precisa “interpretar” o seu
material, preenchendo as lacunas das informacdes a partir de
inferéncias ou de especula¢cbes (WHITE, 1994, p. 65).

Assim, as inferéncias ou especulacdes, como diz o autor, seriam a imaginacao
histérica. Tanto que em um de seus textos, afirma que as narrativas histéricas sédo
“[...] ficcdes verbais cujos conteudos tanto inventados quanto descobertos (grifos do
autor) e cujas formas tém mais em comum com 0s seus equivalentes na literatura do
que com seus correspondentes nas ciéncias” (WHITE, 1994, p. 98). A ficgcao é produto
da imaginacao e ndo da realidade.

Hayden White para dizer que a historia € literatura, mesmo que historiadores e
os teodricos literarios ndo aceitem esse posicionamento, diz que o historiador pode

escrever a historia de forma cdmica ou tragica, isso dependeria da forma como

16 Optei aqui por utilizar apenas estoria, em razdo do relato exposto ser comumente a narrativa histérica
destinada aos escolares.
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descrevera uma determinada sequéncia historica (White, 1994, p. 75). Collingwood
diz que ndo existem dissensdes entre a escrita do romancista e a do historiador,
entretanto ha uma diferenca, este ultimo tem compromisso com a verdade. Enquanto
0 primeiro precisa construir um quadro coeso e possuidor de sentido, 0 outro tem um
duplo servico, também fornecer um quadro coerente, pois deve estar situado no tempo
€ N0 espaco, a0 mesmo tempo em que relata as coisas como realmente aconteceram,
visto que seu trabalho é fruto da relacdo com as suas fontes (COLLINGWOOD, 1972,
p. 303).

A concepcgdo de imaginagéao histérica de Hayden White é indissociavel do seu
conceito de narrativa histérica, como ja visto acima. Porém, além disso, é necessario
saber como outros autores abordam o tema e considerar com a devida atencéo o que
diz Paul Ricoeur, visto que os conceitos de narrativa historica e narrativa ficcional

deste filosofo foram escolhidos para embasar esta pesquisa.

2.1.2 Narrativa

Narrativa € uma palavra que admite uma série de significados. Pode ser um
texto, entenda-se uma redacao, isto é, a forma da escrita; algo que uma pessoa contou
a outra; um historiador falando sobre o passado; uma estéria e, também, uma ideia
ou visdo de mundo, que contém teores ético e ideoldgicos. Nesta dissertacéo, todos
estes elementos estdo inter-relacionados, pois a narrativa de cada aluno € uma escrita
discursiva, que por sua vez fala sobre o passado, presente e futuro sem preocupacdes
com o conhecimento historico propriamente dito, pois o0s textos eram ficcionais, mas
com fortes implicacfes éticas.

Propor aos estudantes atividades que lhes permitam narrar sua versao de
passado, presente e futuro estimula o uso da imaginacdo e da liberdade de
interpretacdo ao mesmo tempo em que lanca desafios éticos, pois afora estimular a
criatividade e o pensar histérico, também se relaciona com imaginar outra realidade
possivel, ou seja, uma transformacdo no modo de viver. Essa perspectiva é uma
transposicdo do conceito de passado pratico de Hayden White para o ensino de
histéria, em que o0 meio usado para tais reflexdes é a escrita criativa.

Pensando nas narrativas em si, reelaborar o passado dos afro-brasileiros a
partir de sua imaginacgao, possibilitou aos alunos que pudessem refletir através do “e

se” coisas tais como, se nao tivesse tido a escraviddo no Brasil a realidade dessas
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pessoas seria outra, que ndo a de exclusao e da falsa ideia de n&o existir racismo na
sociedade brasileira, entre outros aspectos?. As alternativas pensadas e propostas
por eles constituiriam um futuro diferente do que hoje séo as rela¢des étnico-raciais.

Sob um outro ponto de vista, no qual o conceito de escrita ficcional da historia
ndo é o centro da discussdo, mas sim a validade do exercicio narrativo, Cardin e
Lemieux citam Henri Moniot para falar da contribuicdo da narrativa produzida pelos
alunos, pois o ato de narrar permite que busquem compreender o tempo histérico
(2016, p. 19). Assim, “[...] escrever um texto em historia, & apropriar-se dos critérios
intelectuais, € experimentar diretamente constrangimentos especificos, é agir
intencionalmente sobre elementos e articulagbes que compdem o discurso historico,
é ter que implementar seu préprio controle reflexivo” (MONIOT, 1991, p. 194-195 apud
CARDIN; LEMIEUX, 2016, p.19).

S&o recorrentes nos estudos sobre o uso de narrativas nas aulas de historia,
as possibilidades de ir além da aprendizagem historica. Como colocar-se no lugar do
outro, reelaborar o passado, construir presentes e futuros. E € isso que pretendi, além
de oportunizar a elaboracéo da escrita criativa, proporcionar aos meus alunos pensar
outras possibilidades para os afro-brasileiros e para seu pais.

Apobs esse breve comentario sobre a pratica de narrar a histéria, € necessario
distinguir histéria narrativa de narrativa historica. A primeira esta relacionada com a
histoéria positivista do século XIX, onde os fatos sdo narrados linearmente “tais como
ocorreram”, visto que a expressao da verdade esta contida nos documentos cabendo
ao historiador apenas relata-los. Os iluministas no século XVIII, antes mesmo do
Positivismo, ja censuravam essa perspectiva de escrever histéria (BURKE, 1992, p.
327), porém, foram os integrantes dos Annales que propuseram a histéria-problema,
gue criticaram o que chamaram de histéria dos acontecimentos e adotaram o estudo
das estruturas (longa duracao) para responder aos questionamentos histéricos. Essa
postura influenciou geracdes de historiadores desde os anos 1920 e esse julgamento
a narrativa incorporou-se ao discurso historiografico.

Segundo Peter Burke, a narrativa retorna a historiografia por volta de 1970,
ainda na forma de histéria narrativa, denominada de narrativa tradicional, pois naquele
momento olhava-se com desconfianca para as explicacdes histéricas baseadas nas
estruturas, tidas como reducionistas e deterministas (BURKE, 1992, p. 332). Em
oposicdo a narrativa tradicional, o mesmo autor distingue a narrativa moderna,

aproximada da literatura (Op. cit, p. 334) e diretamente relacionada com a micro-
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historia. “[...] os historiadores sociais se voltaram para a narrativa, como meio de
esclarecer as estruturas [...]" (Op. cit, p. 343).

A volta da narrativa também se justifica com a “virada linguistica”, ou seja, a
valorizacdo dos elementos linguisticos do discurso, em estreita relacdo com as teorias
pds-modernas, as quais hegam as verdades absolutas, o que existem sdo diferentes
discursos. “Nesse cenario, os paradigmas interpretativistas e narrativistas encontram
terreno fértil para desenvolver-se, fortificar-se e propor instrumental de andlise ou
chaves de leitura para a compreensao das praticas sociais. Narrativas que permitem
dar a ler e a pensar a dimenséo construcionista, subjetiva e inventiva das teorias, dos
discursos” (GABRIEL; MONTEIRO, 2007, p.1).

Para Roger Chartier, nunca aconteceu um “retorno da narrativa” ou reencontro,
pois considera que nem houve sequer partida ou abandono, o que ocorreu foi que nas
Ultimas décadas houve uma preferéncia por narrativas diferentes das classicas. Para
exemplificar, fala que as narrativas biograficas da micro-historia ndo se utilizam das
construcbes das grandes narrativas (CHARTIER, 2002, p. 87). Essa afirmacéao do
historiador francés é uma forma de demonstrar as diferentes formas de escrever sobre
0 passado, isto €, as diversas narratividades que tratam daquilo que aconteceu, desde
as tradicionais narrativas historicistas até aquelas pertencentes ao movimento pos-

moderno.

2.1.2.1 Narrativa Historica e Narrativa Ficcional

Segundo Paul Ricoeur, a narrativa historica tem compromisso com a “verdade”,
por sua vez, a narrativa ficcional ndo, ambas possuem certas estruturas comuns, mas
nao se tratam da mesma coisa, por exemplo, possuem enredo e intriga. A narrativa
historica é a experiéncia no tempo e esta presa a ele, enquanto a narrativa ficcional
esta livre. A aproximacdo também se da em relacédo as intencionalidades de uma e
outra, ou seja, tanto a narrativa historica quanto a ficcional tomam para si elementos
da outra, quando estes |hes faltam (RICOEUR, 2016, v. 3, p. 311). Mesmo com tais
entrecruzamentos, a narrativa histérica tem a funcdo de reconstruir o passado e isto
é feito com base nos documentos e a relacdo com estes aproxima-a do que realmente

aconteceu ou teria acontecido (Op. cit., p. 237).
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Para explicar a mediacao entre tempo e narrativa, o autor utiliza-se da tripla
mimesis: mimesis |, prefiguracdo, mimesis Il, configuracdo e mimesis lll, refiguracéo,
gue formam o ciclo hermenéutico, em que a acdo humana é configurada no texto e
reconfigurada na leitura. A prefiguracdo € a composicao da intriga, isto €, uma pré-
compreensao do mundo da acdo simbdlica, das intencionalidades (objetivos, motivos,
agentes, circunstancias, interacdo). A configuracdo é a escrita do autor, é a
construcdo da intriga. Trata-se da mediacdo entre a prefiguracdo e a refiguracao.
Sendo esta a recepcédo da leitura, em que o leitor a significa. Transpondo o circulo
mimético para as narrativas ficcionais dos estudantes, a prefiguracdo é o
conhecimento prévio que tém a respeito de determinado assunto. A configuracédo é
guando escrevem suas narrativas e a refiguracéo € a nova compreensao sobre o tema
que desenvolveram em seus textos. E 0 momento das novas percepgdes, que se da
a partir da audicdo e comentarios das narrativas suas e dos colegas.

De forma mais detalhada, a mimesis I/, denominada de prefiguracéo, esta
relacionada aqueles contetidos que os alunos ja sabem sobre a histéria da Africa, o
passado escravista e 0 contexto brasileiro com relacdo aos afro-brasileiros. Este € o
momento da escrita de suas narrativas, ou seja, a composicéo da intriga. E quando a
pré-compreenséo das coisas articula-se na acdo. Segundo Ricoeur, as a¢des dirigem-
se a motivos, isto é, sdo as explicacdes do porqué alguém tomou certas atitudes de
modo a tornar compreensivel como um acontecimento levou a outro. Essas acdes
foram realizadas pelo que ele chamou de agentes, que fazem e podem fazer coisas
gue sao tomadas como produtos deles, logo podem ser considerados responsaveis
pelas consequéncias de suas acoes.

Continuando com esse raciocinio, 0s agentes agem e sofrem em circunstancias
que nao foram criadas por eles, isso pertenceria ao campo pratico, pois “[...] elas
circunscrevem a sua intervencao de agentes histéricos no curso dos acontecimentos
fisicos e que oferecem a acdo deles ocasides favoraveis ou desfavoraveis”
(RICOEUR, 2016, v. 1, p. 97-98). Assim, a interacdo, que € o0 agir com outro, ou seja,
aquilo que o agente pode fazer com outros, de forma competitiva ou cooperativa,
resulta no desfecho, o fim de toda a ac&o, que pode ser uma transformacéo favoravel
ou desfavoravel (2016, v. 1, p. 96-98).

17 Neste subtitulo especifico, as palavras em italico, mesmo que ndo sendo citagdes diretas, sdo grifos
do autor.
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Aplicando esse pensamento as narrativas, pode-se dizer que a acao foi a
interferéncia do agente, o europeu no continente africano, o trafico transatlantico e o
processo de escravizagao. A exploracdo das economias coloniais seria 0 motivo. As
consequéncias dos atos deles, por exemplo, o racismo. A interacdo da-se entre o
europeu e o africano de modo violento, ndo ha cooperacéo e assim, o desfecho é
favoravel ao branco em razéo do lucro e desfavoravel para o negro, pois sabe-se a
situacdo das populacdes negras brasileiras'®. Desta forma, é possivel perceber como
a intervencao europeia resultou na histéria dos afro-brasileiros.

Além de saber “como”, “por que” e “quem”, por exemplo, a narrativa possui
aspectos discursivos, que € o que da sentido ao texto, baseados nos elementos
sintaticos, isto €, da ordem das palavras na frase. E a composi¢do da intriga, 0
ordenamento da acéo, do motivo, do desfecho de modo a dar significado a narrativa.
Tal estrutura é valida tanto para a narrativa histérica quanto para a ficcional
(RICOEUR, 2016, v. 1, p. 99).

Mesmo sendo narrativas ficcionais, esse tema proporciona aos alunos a
tomada de posicionamentos éticos. Abordando esse assunto dentro da mimesis |,
Ricoeur fala que ndo ha como ser neutro na construcdo de uma narrativa e vai além,

dizendo:

Um motivo para pensar que essa neutralidade ndo é nem possivel nem
desejavel é que a ordem efetiva da acdo ndo oferece ao artista apenas
convengbes e convicgBes a serem dissolvidas, mas ambiguidades,
perplexidades a serem resolvidas de modo hipotético” (RICOEUR,
2016, v. 1, p. 104).

Este argumento € valido para o estudo das narrativas dos estudantes, pois fala
gue a neutralidade néo é algo a se almejar e isto era um dos propdsitos deste trabalho
visto que esta relacionado a construcao de concepcdes éticas e politicas dos alunos.
O autor, ao trazer os elementos hipotético e ambiguo da acdo como forma de romper
com paradigmas, fornece elementos para o uso da imaginacéo histérica quando esta

visa pensar outra(s) historia(s).

18 O angulo pelo qual fiz essa breve relagdo das narrativas dos alunos com a mimesis | coloca as
populagBes negras em posicao de subalternidade ao processo descrito acima, e fiz isso, pois esta € a
representacdo que muitos alunos fizeram em seus textos, 0 que sera explicitado no terceiro capitulo
desta dissertacao.
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A mimesis Il ocupa posi¢éo intermediaria entre a primeira e terceira parte do
circulo mimético. Trata-se da intriga, em que a narrativa ganha sentido, ou seja, as
acOes sao organizadas assumindo a ordem sintagmatica e a historia é considerada
em seu todo, ndo mais como acontecimentos separados; esse ordenamento é
resultado do processo de configuragcéo (RICOEUR, 2016, v. 1, p. 112-117). Segundo
o filésofo, “uma histéria, por outro lado, tem de ser mais que uma enumeracao de
acontecimentos numa ordem serial, tem de organizd-los numa totalidade inteligivel,
de modo tal que se possa sempre perguntar qual é o ‘tema’ da histéria” (Op. cit., p.
114).

Por fim, a funcdo mediadora da intriga, chamada de sintese do heterogéneo,
possui caracteres temporais especificos em uma perspectiva cronolégica, a saber a
do acontecimento e a ndo-cronologica, na qual as ac¢des sao transformadas na
dimensé&o configurante (Op. cit., p. 115). Refletindo sobre as narrativas criativas dos
alunos, pode-se dizer que a mimesis Il é quando organizam aqueles conhecimentos
prévios de forma ordenada sintaticamente, ou seja, em que se torne possivel entender
a narrativa.

O encontro do leitor com o texto é a terceira parte do circulo mimético, isto é, a
mimesis Ill, o periodo da recepcdo. Parto do principio de que a refiguracdo nas
narrativas dos alunos pode ser encarada de diferentes formas. Primeiramente,
tratando-se da refiguracdo do seu préprio conhecimento histérico, ao pensarem e
escreverem uma historia diferente daquela que aconteceu, dessa forma os estudantes
estdo fazendo uma leitura de outras possiveis ou impensaveis realidades. Considero,
também, como mimesis lll, a leitura em voz alta que fizemos de algumas redacoes,
pois aqui o ato de ler ndo era uma acéo solitaria, 0 que muda a recepc¢éao do texto pelo
leitor/ouvinte. Igualmente, ouvir 0 que seu colega escreveu e comparar com a sua
narrativa também € um ato refigurante, uma vez que evidencia as diferentes narrativas
sobre um tema.

Ressalto essa proposicao, visto que um dos objetivos da elaboracdo das
narrativas ficcionais pelos alunos € perceber que existem diferentes modos de narrar
0 passado e que uma das possiveis formas de narrativa sdo seus textos criativos e
também os dos seus colegas. Além disso, reviver a seu modo o passado
aproximando-os mais deste e mostrando a dimensdo humana nas construcdes

histéricas.
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A consciéncia da narratividade (necesséaria) da Histdria, reafirmada
por Paul Ricoeur, apresenta implicacbes importantes, sendo a mais
importante delas assegurar o retorno do vivido, da sensibilidade e da
acdo humana a uma historiografia que nos casos extremos parecia
guase se abstrair do homem (BARROS, 2012, p. 3).

A narrativa, segundo Paul Ricoeur, € a classe que mais possui discursos, ele
exemplifica isso elencando as expressdes narrativas: orais, escritas, graficas, gestuais
e as classes de narrativas: mito, folclore, fabula, romance, epopeia, tragédia, drama,
filme, histéria em quadrinhos, a prépria historia, pintura e conversacao (2016, v. 2, p.
52). As narrativas ficcionais inserem-se nessas expressoes.

Nesse tipo de escrita o tempo € ficticio, logo, ndo ha compromisso do narrador
com os vestigios do passado, conectores, como diz Ricoeur, que um historiador tem
ao escrever uma narrativa historica. “Nesse sentido, da epopeia ao romance passando
pela tragédia e pela comédia antiga e moderna, o tempo narrativo de ficcao esta livre
das imposicOes e exigéncias que exigem transferi-lo para o tempo do universo’
(RICOEUR, 2016, v. 3, p. 215).

As variaveis imaginativas sao elementos que compdem as narrativas ficcionais,
da mesma forma que o imaginario perpassa as narrativas historicas. Pensando na
imaginacao e nas possibilidades que oportuniza para o ensino de histoéria, encerro
com as palavras do fildésofo francés sobre “histéria quase ficgdo” e “ficcdo quase

histérica” e das possibilidades de libertar o passado ao dizer que:

“A interpretagdo que proponho aqui do carater “quase histérico” da
ficcdo evidentemente coincide com aquela que proponho do carater
“quase ficticio” do passado histérico. Embora que uma das func@es da
ficcdo, misturada com a histéria, € libertar retrospectivamente certas
possibilidades néo realizadas do passado histérico, é por meio de seu
carater quase historico que a propria ficgdo pode exercer a posteriori
sua funcéo libertadora. O quase passado da ficcado torna-se assim o
detector dos possiveis escondidos no passado efetivo” (RICOEUR,
2016, v. 3, p.327).

2.2 EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Realizar um estudo de cunho antirracista em uma escola de educacao basica,

além das preocupacdes éticas, esta relacionado a legislacao brasileira elaborada com
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a funcao de contribuir na superagcao do racismo e da exclusdo social, econémica e
cultural da populagéo negra.

O racismo inerente a sociedade brasileira é fruto de quase 400 anos de
escravizagao dos africanos e afro-brasileiros e das construcdes depreciativas a seu
respeito, ndo sé durante esse periodo, mas também apoOs a abolicdo. Durante as
épocas colonial, imperial e depois da proclamacao da republica, que deveria ser o
momento da liberdade e garantia da cidadania a todos, construiu-se uma visao
negativa sobre aquelas pessoas através de jornais, conversas informais, discursos
proferidos em 6rgéos legislativos, entre locais oficiais e ndo oficiais. Essas falas foram
responsaveis pela naturalizacdo da inferioridade do povo negro, resultando no
preconceito e em justificativas para o cativeiro, trabalhos forcados, violéncia e
assassinato desses seres humanos.

Assim, é expressamente necessario a reversao desse processo. A partir dessa
I6gica, institui-se e ainda se busca implementar no Brasil, a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais (ERER). Fruto da luta de anos dos Movimentos Negros, a ERER
pretende, entre varias outras demandas, a superacéo da construcao histérica acima
mencionada. Outros elementos também se somam, como a positivacéo da historia e
da cultura negra e a necessidade de rever as possibilidades do ensino de histéria nos
dias atuais.

Em janeiro de 2003, a Lei 10.639/03, através do artigo 26-A'°® da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, tornou obrigatério o ensino de histéria da
Africa e da cultura afro-brasileira. Essa conquista é resultado, como dito, de décadas
de lutas dos Movimentos Negros e de outros grupos organizados da sociedade civil.
Segundo Amilcar Pereira, a questdo da educacdo é pauta importante das lutas do
Movimento Negro desde o periodo chamado de “pds-abolicionismo” (PEREIRA, 2011,
p.27-28).

A educacao sempre foi pensada pela populacdo negra brasileira como
um meio de resisténcia e ascensao social; através dela os/as
negros/as poderiam ‘melhorar de vida’. Organiza¢des negras surgem
para defender e exigir uma educacdo para essa populacdo. Vale

19 "Art, 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

8 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formag&o da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil” (BRASIL, 2003).
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ressaltar que a populacdo negra escravizada foi impedida por lei de
estudar, podendo, posteriormente, frequentar escolas noturnas
(SANTIAGO; CARVALHO, 2013, p. 17).

Ainda segundo Santiago e Carvalho, a educacdo também é pensada pelo
Movimento Negro como viabilizadora de transformar as acdes e o pensamento da
populacdo, neste caso especificamente, o combate ao racismo (Op. cit, p. 21) e o
direito a cidadania em seus amplos aspectos.

Demandas relativas a valorizacdo dos negros e a reavaliacao de seu papel na
construcdo do pais vao aparecer oficialmente, pela primeira vez, na Constituicdo de
1888, através da alteracao dos curriculos escolares, pois a partir desse momento o
ensino de historia deve levar em consideracao as contribui¢cdes das diferentes culturas
e etnias na constituicdo da nacéo brasileira (PEREIRA, 2013, p. 26).

Dentro desse processo reivindicatorio insere-se o Parecer 03/2004 do
Conselho Nacional de Educacgéao, que se trata de uma resposta a necessidade de se
criarem diretrizes que conduzam projetos educacionais que visem a valorizacdo da
cultura e da historia dos afro-brasileiros e dos africanos (BRASIL, 2004, p.9). Isso € o
gue se chama de acdes afirmativas, ou seja, diferentes formas de reparar os prejuizos

causados pelo passado escravista do Brasil.

A demanda por reparac@es visa a que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos
danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais
sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das politicas
explicitas ou tacitas de branqueamento da populacéo, de manutencao
de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de
influir na formulacéo de politicas, no pds-abolicdo. Visa também a que
tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e
a toda sorte de discriminagfes (BRASIL, 2004, p. 11).

Retomando o que foi dito incialmente sobre a construcdo negativa das
populacdes negras, Amauri Mendes Pereira, apontando estudos das antropélogas
Giralda Seyferth e Marisa Corréa, demonstra como isso se deu através de um discurso
cientificista que vigorou entre os intelectuais (?) brasileiros no final do século XIX e
nas primeiras décadas do século XX, que adotaram o discurso da superioridade racial
branca e aponta como a politica de imigracdo, que acompanha essa época, visava
extirpar a presenca negra no pais. Dentro dessa logica do racismo cientifico, ha os

estudos do médico maranhense Nina Rodrigues sobre o comportamento e costumes
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dos afro-brasileiros. Para ele, suas pesquisas apontaram os negros como (p.6) “[...]
raca degenerada e ‘causa da nossa inferioridade como povo™” (PEREIRA, 2011, p. 4-
6).

Desta forma, fica manifesto o porqué das politicas de reparacdo do Estado
brasileiro e da existéncia das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao das
Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana como condutora de a¢des educacionais. Dai pensar como articular isso com
a minha prética diaria em sala de aula saindo das tradicionais metodologias de ensino.
Essa busca por alternativas pedagdgicas esta intimamente relacionada aos alunos

que ocupam 0s espacos escolares atualmente.

2.2.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac&o das Rela¢des Etnico-
Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢es Etnico-
Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, como ja dito,
sdo resultado de décadas de luta dos movimentos negros em busca do
reconhecimento de seu papel na formacao do pais e da valorizacéo da cultura negra
e da assuncao do racismo intrinseco a sociedade brasileira. “O Brasil, Coldnia, Império
e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma postura ativa e permissiva
diante da discriminacdo e do racismo que atinge a populacdo afrodescendente
brasileira até hoje” (RIBEIRO, In: BRASIL, 2004, p. 7). Ao admitir isso, o Estado
reconhece o racismo e assume o0 compromisso de uma educacgao antirracista como
postura politico-pedagadgica.

Comeca-se a implementar essas praticas com a obrigacao do ensino de histéria
e da cultura africanas e afro-brasileiras instituidas pela Lei 10.639/03, através do artigo
26-A da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB’s). Assim, a educagao

das relacfes étnico-raciais entrou

[...] no cerne dos posicionamentos, recomendag¢fes, ordenamentos, a
educacao das relagdes étnico-raciais. Desta forma, configurou politica
curricular gue toca o amago do convivio, trocas e confrontos em que
tém se educado os brasileiros de diferentes origens étnico-raciais,
particularmente descendentes de africanos e de europeus, com nitidas
desvantagens para os primeiros (SILVA, 2004, p. 490).
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Sabendo destas desvantagens, a escola é apontada pelo lugar capaz de gerar
as mudancas necessarias na superacdo do racismo e promover a igualdade de
oportunidades entre brancos e negros e, consequentemente, o exercicio pleno da
cidadania. A reformulacdo nos contetdos curriculares € uma das formas de pér em
pratica esses objetivos, para isso o Conselho Nacional da Educacédo, através do
parecer 03/2004, conhecido como o “Parecer Petronilha”, em razdo da professora
doutora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva ser a relatora deste, ou seja, das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Rela¢es Etnico-Raciais para
o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que tem o propdésito de guiar
as préaticas pedagogicas e apontar contelidos para as salas de aula da educacgéo
basica em todo o pais.

Para reparar os danos causados por seculos de escravizacdo, do preconceito
e da naturalizacdo de uma visao de inferioridade dos povos negros, o parecer visa
“oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagao, a demanda da populacao
afrodescendente, no sentido de politicas de a¢cbes afirmativas, isto €, de politicas de
reparacoes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura, identidade”
(BRASIL, 2004, p. 10). Lembrando que o acesso a educacao € uma demanda das
populacdes negras desde o final do século XIX.

Na realidade é necessario reeducar os brasileiros em relagdes étnico-raciais.
Tem-se que, através do conhecimento da historia e da cultura africana e afro-
brasileira, superar os estereétipos de inferioridade, de beleza e de incapacidade
criados ao longo de séculos. Dai a importancia da alteracéo dos curriculos, da logica
etnocéntrica que valoriza e torna como ser superior o europeu, branco, civilizado e
aqueles que nao atendem a esses requisitos como seres inferiores e, por sua vez,
subalternos na historia.

Visando a superacdo do etnocentrismo e das questdes acima apontadas de
valorizac&o das culturas negras, revisdo da participacao de africanos e afro-brasileiros
na constituicdo do pais e politicas reparatérias, entre outros, o parecer elenca nas
“Questodes introdutorias” (Politicas de Reparagdes, de Reconhecimento e Valorizagao
de Acdes Afirmativas e Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais) como se construiu a
negativacdo daqueles sujeitos, como a escola e professores devem portar-se, da
necessidade de qualificacdo dos docentes, fala sobre as politicas afirmativas e de

reparacdo, medidas e propostas de superacdo e lembra que ndo cabe somente a
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escola reeducar para as relagbes étnico-raciais, € também papel da sociedade
reconhecer o racismo, as diferencas de oportunidades e a partir dai tomar atitudes
gue levem a uma sociedade mais justa. Isso tudo apoiado em leis e em acordos
internacionais (p. 10-17).

As questbes acima elencadas visam orientar e justificar as normas sobre
“Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Determinagdes” e “Obrigatoriedade do
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileiras, Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais
e os Conselhos de Educacgéo” (p. 17-28).

A primeira dispde dos principios que devem ser adotados (consciéncia politica
e historica da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acfes
educativas de combate ao racismo e a discrimina¢cfes). Garantir o respeito a pessoa
humana, o direito ao exercicio pleno da cidadania e o reconhecimento as diferencas,
acabar com as visdes distorcidas e negativas sobre os povos negros, valorizar a
cultura afro-brasileira ressaltando os dados da oralidade e da corporeidade, ressaltar
o papel da Educacao Atrtistica, Literatura e a Histéria do Brasil sem eximir os demais
componentes curriculares, e da escola como um todo em atuar na educacédo das
relacbes étnico-raciais e no ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Menciona quais contetidos devem ser estudados na Histéria da Africa e do Brasil, bem
como personalidades representativas da cultura e do pensamento negro, elaboragao
de materiais didaticos dentre muitas outras diretrizes.

A ultima parte do texto “Obrigatoriedade do Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileiras, Educacido das Rela¢bes Etnico-Raciais e os Conselhos de Educacgio”
trata das disposicOes legais, leis e compromissos internacionais firmados pelo Brasil,
bem como principios éticos com relacdo ao racismo e da forma como deve ser a
atuacao dos 6rgdos normativos para que se cumpra a lei.

A positivacdo da cultura e das pessoas negras € um dos elementos
fundamentais na superacédo do racismo, pois quando esse aspecto é desenvolvido
nas escolas alteram-se as relacdes entre brancos e negros. Quando assumi o
compromisso com a educacéo das relacdes étnico-raciais, procurei desenvolver aulas
e atividades nas quais fosse possivel aos alunos conhecer a histéria da Africa e dos
afro-brasileiros e identificarem-se com estas.

A proposta de valorizar as culturas negras, mas sem ignorar o passado
escravista do Brasil, pois como ja como dito nesse trabalho, faz parte do que a

sociedade é hoje e uma das formas de entendé-la e problematiza-la é conhecer as
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origens do racismo e da desigualdade de oportunidades a que estdo sujeitas as
populacdes negras, e assim reverter a propria logica da inferiorizacdo e da
incapacidade como resultado da desigualdade social dos afro-brasileiros com relagéo
aos brancos.

Enquadro as narrativas ficcionais histéricas dentro da perspectiva de
problematizar os aspectos acima relatados e através disso pensar em outras
possibilidades de passado, presente e futuro dos africanos, dos afro-brasileiros, dos
brancos, enfim, do Brasil. Através disso entender a complexidade da histéria, das
narrativas histéricas e a partir de sua imaginacdo, narrar o passado ou as

possibilidades de um outro passado, de um presente e futuro alternativos.



3 AS ANALISES

Um dos objetivos da disciplina de histéria € proporcionar aos estudantes o
conhecimento sobre o passado, muitas vezes apresentado como uma Unica narrativa
possivel, normalmente eurocéntrica. Romper com essa légica, a qual a escritora
nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie denominou de “o perigo de uma unica histéria”,
€ dever do professor. Cabe a este, a mim neste caso, oportunizar aos alunos espagos
gue lhes possibilitem conhecer algumas das mdltiplas narrativas histéricas existentes,
principalmente aquelas que dizem respeito ao seu cotidiano.

As aulas e as producdes didaticas de historia tém sido espacos de reproducdo
e difusdo de discursos negativos concernentes a Africa, principalmente, com a
imagem de um local pobre, tanto economicamente quanto culturalmente. Da mesma
forma, contribuiu na construcédo de uma visao negativa sobre os povos africanos que
vieram para o Brasil no processo diasporico, ressaltando o dado da escravidao e da
violéncia, retirando daquelas pessoas sua subjetividade, ignorando seus costumes e
tracos culturais. “Entao, € assim que se cria uma unica histéria: mostre um povo como
uma coisa, como somente uma coisa, repetidamente, e sera o que ele se tornara”
(ADICHIE).

Este € o perigo ao qual Chimamanda referia-se. Ensinar continuadamente
essas harrativas como as unicas e verdadeiras € colaborar para que se mantenha no
Brasil sistemas de exclusdo sécio raciais. E necessario que essas narrativas sejam
problematizadas e comparadas com outras, para que se perceba que ndo ha s6 um
passado e, consequentemente, um sO presente e menos ainda um sé futuro.
Pensando em infinitas possibilidades, a escrita criativa € uma ferramenta que busca
tensionamentos com as narrativas histéricas, pois a narrativa ficcional, como o proprio
nome ja diz, ndo se trata da verdade histérica e nem se propde a tal, mas ela abre
caminhos para questionamentos e novas concepcdes e construcdes de mundo.

Isso ficou evidente nas narrativas dos alunos, que em sua forma foram
originais, pois se tratou de atividade na qual fizeram sozinhos, nao ficaram interferindo
uns nos trabalhos dos outros, “espiando” ou “copiando”, no uso coloquial dessas
palavras em sala de aula. Diante disso, os textos apresentaram os mais diferentes
estilos. Certas narrativas possuem personagens, dialogos e cenarios. Umas sdo mais

voltadas para o contetdo formal das aulas e outras tém forte cunho denuncista.
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Algumas mais direcionadas para questbes do presente e do futuro, outras para o
passado. Frente a essa diversidade de narrativas e de narratividades, retirei excertos
das redacdes partindo das categorias de analise e fazendo comentarios relativos a
recorréncias que apareceram ao longo da leitura e que completam e complementam

a anélise.

3.1 RACISMO

O tema relativo ao racismo aparece na maioria das narrativas e percebe-se que
0s estudantes veem este conceito por diferentes angulos, ora € atribuido a auséncia
dos negros no Brasil: “[...] existia/existe pouquissimos negros no Brasil. Nosso pais é
composto por descendéntes de portugueses, italianos, espanhois, alemaes, indigenas
e etc...” (201, D, 5-7) ?° ora atrelado a essa populagdo: “em minha opnido acho que
nao haveria muito preconceito racial [...]"” (203, B, 5). Ou seja, € como se o racismo
fosse intrinseco aos povos negros. Neste caso, o aluno desconhece o racismo tomado
como a ideia da superioridade de uma “raca” sobre outra, o que ele esta explicitando,
na realidade, € discriminacéo racial.

A presenca do racismo no Brasil é relacionada ao passado escravista, como
diz a aluna: “[...] ndo existiria 0 racismo por que no meu ver o racismo comecou quando
fizeram os africanos de escravos [...]” (203, H, 2-3). Na frase € perceptivel a relacéo
de racismo com as populag¢des negras. Neste outro exemplo, “o Brasil seria um pais
sem preconceito por que 0s negros viriam N4o como escravos e Sim como pessoas
livres podendo frequentar os mesmos lugares que os brancos frequentavam” (203, I,
1-3) o aluno utiliza a palavra “preconceito”, pois faz uso da mesma como sinénimo
para racismo e faz 0 mesmo cruzamento.

Nesta frase, o estudante diz que “[...] o racismo esta fortemente ligado aos fatos
historicos do passado e quem pratica 0 racismo € gente ignorante, que nao teve a
oportunidade de se alimentar de conhecimento ou manuzear um livro” (203, F, 20-22).
E interessante trazer para a andlise deste trecho o conceito de “feridas histéricas” do
historiador indiano Dipesh Chakrabarty. Conforme as ideias deste autor elucidadas

por Avila:

20 Adotei a seguinte estrutura para identificar as narrativas: (turma, LETRA, linha).
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[...] tais “historical wounds” podem ser pensadas como uma
combinacgéo da histéria e da memdria de injarias e violéncias passadas
gue, por sua vez, sustentam demandas publicas por justica e
reconhecimento, especialmente por grupos submetidos a processos
diversos de colonialismo externo e interno. Desta maneira, a prépria
ideia de uma “ferida histérica” confunde passado e presente, tornando
0 segundo habitado de pelos espectros do primeiro. Dentre estas
maculas, pode-se mencionar todas aquelas desigualdades e injusticas
resultantes de processos de colonizacéo, de excluséo legal ou social
e de subalternizacdo que séo imaginados como ainda operando na
atualidade. Feridas histéricas traduzem-se, assim, em passados
presentes que, contudo, sao reconhecidos menos pela “evidéncia” de
sua ocorréncia do que pelas experiéncias que comandam
(CHAKRABARTY, 2007, p. 77-79 apud AVILA, 2016, p. 199).

A concepcgado de “feridas historicas” pode ser uma referéncia para esta
dissertacao, visto que abordei um tema sensivel e, como ja aludido diversas vezes,
lida com o passado escravocrata do Brasil e de como isso, além de outros elementos,
afeta as relagdes raciais no pais. Todavia, utilizei-o neste momento em razdo de como
o aluno abordou o elo direto do passado com o presente e de como um opera no outro.
Além disso, supor que a partir do conhecimento é possivel a revisdo e alteracao das
relacdes étnico-raciais na sociedade brasileira como um todo, faz parte das politicas
de reparacao exigidas pelos movimentos negros, que estdo sendo implementadas
pelo Estado nacional. Aquelas demandas e as acdes que exigem para tal séo
percebidas pelo estudante.

No excerto que segue, € possivel ver que o aluno domina o conceito de racismo
como a superioridade de uma raca sobre a outra, em que 0 comportamento do
individuo é determinado pela sua cor (Cf. MUNANGA, 2003), mas discorda do
discurso cientificista, pois diz: “Eu sou negro, minha pele tem mais melanina que a de
“pessoas brancas”, mas o meu carater, inteligéncia pode ser muito maior que o seu”
(201, J, 1-2). A personagem negra ao dizer que pode ser mais integra que a outra esta
expondo a existéncia de uma relacao racista, pois a personagem branca ja se julga
melhor. Sua afirmacdo demonstra o conhecimento da teoria na qual o branco baseia-
se para tomar-se como superior e diz que ndo é uma proteina que efetivamente define
as atitudes de um ser humano. Além disso, e para corroborar com sua argumentacao,
a expressao “pessoas brancas” entre aspas € uma critica a concepg¢ao de que néo
existem pessoas com sangue miscigenado no pais, ou seja, “branco puro”.

Os alunos tém a compreensdo do quao nefasto é o racismo e as praticas

racistas. Existem certos equivocos em torno do conceito em si, mas isso da-se em
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razdo das concepcbes de preconceito, racismo e discriminagdo serem inter-
relacionados e também é preciso considerar que em nossas aulas essas definicdes e
atravessamentos ndo chegaram a ser estudados detalhadamente. Mesmo havendo
imprecisbes referentes aos significados daquelas palavras, o0s estudantes
compreenderam que 0 racismo é resultado de diferentes componentes, tanto do

passado escravista como da reproducao de estereotipos.

3.1.1 Esteredtipo e Preconceito

Ainda que ndo tenham sido categorias de andlise, acredito que inserir tais
conceitos no estudo é fundamental, pois configuram como expressdes e praticas do
racismo e estao presentes nas narrativas dos alunos, e isto é algo que nédo pode ser
ignorado.

Com relacdo aos estereotipos, aparecem construcdes negativas e pejorativas
sobre o continente africano e as populagdes negras, as quais se constituem em
discursos repetidos por geracdes. A manutencao e a propagacao de tais visdes séo
elementos que contribuem na construcdo do preconceito e naquilo que diz
Chimamanda sobre a historia Unica.

Outro estereodtipo que aparece € aquele que relaciona a mulher negra com os
pressupostos da “mae-preta” e como objeto sexual do senhor, conforme a seguinte
frase: “As mulheres negras eram estupradas, e quando a mulher negra ganhava um
filho de um branco, ele virava capataz, e as mulheres negras cuitavam (sic) dos filhos
dos brancos (que eram chefe), e as criangas tratavam as negras como mae” (201, H,
8-10).

O sofrimento é também outra constante nas narrativas, como por exemplo,
“eles tinham condigdes precarias, passavam fome, frio, sede... As mulheres eram
abusadas sexualmente, as criancas também eram escravizadas bastante cedo” (201,
E, 8-9) ou “foram trazidos a forca, como mercadorias e objetos de servi¢cos bracais,
alforriados (sic) e castigados viviam em condi¢cfes precarias e isso era tratado como
uma coisa natural. Vindos da Africa, trabalhavam noite e dia, sem um alimento sequer
na barriga [...] (203, F, 3-5). Existem varias outras narrativas que retratam esta
tematica, da mesma forma que € possivel encontrar em outros excertos deste capitulo

referéncias a sujeicado dos afro-brasileiros.
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3.2 IDENTIDADE

Os primeiros africanos chegaram ao territério brasileiro no século XVI, ao longo
de mais de 300 anos, aproximadamente cinco milhdes de pessoas cruzaram 0 oceano
Atlantico contra sua vontade para trabalhar compulsoriamente nos latifandios, nas
minas auriferas, nas atividades domésticas e em muitas outras tarefas. Como ja
mencionado, essas pessoas passaram por processos de constru¢cdes negativas de si
e de sua cultura. No entanto, a despeito disso, esses milhdes de seres humanos que
vieram para ca trouxeram costumes e habitos que fincaram raizes e sao constituintes
da nacao, da cultura e da identidade brasileiras.

Em funcdo do que foi dito, o cotidiano do povo brasileiro é permeado pela
influéncia dos processos civilizatorios africanos e esta assungao esta presente nas
narrativas dos alunos, pois muitos dizem que o Brasil ndo seria 0 mesmo sem a
presenca dos negros no pais e destacam a cultura afro-brasileira como constituinte
fundamental da nagéo, chegando a dizer que “[...] seria um pais ‘Sem Cultura™ (203,
C, 3). Se eles néo viessem pro Brasil, o Brasil ndo teria tudo oque (sic) tem, culturas,
rodovias, carnaval e varias religiées... (201, H, 4-5).

Ha uma forte relacdo identitaria estabelecida entre negro-trabalho-
desenvolvimento do pais: “o Brasil ndo seria tdo desenvolvido, pois muitos agricultores
USO 0s escravos como mao-de-obra [...] garanto que se nao tivesse a escravidao nao
seria tdo desenvolvida a agricultura” (201, A, 3-4;5-6) e essa relacdo € fortemente
permeada pelo passado escravista, pois “[...] foram os africanos que construiram esse
pais sendo escravizado e vivendo nas piores condi¢des (203, B, 6-7) e também “os
africanos foram essencial para o Brasil, mas que pena que eles tiveram que sofrer
pras pessoas de hoje em dia viverem bem” (201, H, 6-7).

Como referido, sdo os costumes que se destacam e caso os africanos nao
tivessem vindo para o Brasil e trazido toda a sua influéncia cultural “[...] n&o teria
algumas comidas da cultura deles que sdo maravilhosa, nao conheceria a religiao”
(203, H, 9-10) e depois “ndo consigo nem imaginar o que seria de nés ou melhor do
brasil se os africanos néo tivesse sido trazidos pra ca” (203, H, 11-14).

E possivel perceber que os alunos possuem um conceito bem definido de
identidade e também de cultura e ambos os sentidos sdo postos em termos de uma

identidade nacional “[...] o Brasil € rico em cultura africana, os costumes, dangas,
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religido e tudo mais [...]" (203, K, 3-4). O Brasil iria perder sua identidade cultural, e as
coisas que os brasileiros mais amam que € a cultura cheia de alegria e diversao” (203,
K, 5-6). E visivel neste excerto como no anterior (203, K) a ideia, ja comentada nesta
dissertacdo, de “comunidade inventada”, surgida a partir da representacdo de um
sentimento de pertencimento.

Nesse sentido, uma aluna referindo-se ao carnaval fala que “[...] o pior de tudo é
ver os racistas indo viajar ou aproveitando um dia de pessoas que eles odeiam” (201,
A, 15-16). Ela relata um sentimento de indignacao pelo ndo reconhecimento de um
dos maiores acontecimentos do pais ter sua origem na cultura negra e de sujeitos que
desprezam as populagfes negras tomarem 0s eventos e homenagens apenas como
momentos de recreacdo. Nao creditar o carnaval como herancga afro-brasileira €, para
a estudante, n&o pertencer a identidade cultural brasileira. O seu comentario referente
a repulsa pelos afro-brasileiros € uma demonstracdo do conceito que ela tem de
racismo e reitera com isso a autoexclusdo da comunidade nacional. Por fim, deixo a
seguinte frase também como um exemplo do que foi dito acima, “[...] mas adora meu
carnaval [...]" (201, K, 8).

Ressalto que, ao mesmo tempo em que comemoracdes de origem africana
marcam a identidade nacional, acabam também se tornando um estereGtipo, como
pode ser lembrado durante décadas da “Mulata Globeleza™!. Esses elos s&o
resultados da tentativa de tornar, artificialmente, elementos da cultura afro-brasileira
marginalizada como sendo a cultura nacional.

A ideologia da “democracia racial” no Brasil, como dito na introdug¢ao deste
trabalho, foi uma tentativa de unificar e harmonizar a sociedade brasileira, ao tomar a
ideia de “mesticagem” como solugcdo. Semelhante visao é perceptivel no trecho

abaixo:

Mas como deveria ser o Brasil e 0 mundo para vocé? Deveria existir a
liberdade, o mundo deveria ser totalmente miscigenado, tanto na
genética, como no ambiente onde vivemos, com africanos no Japao,
na Russia, na Coréia, com israelenses na Argentina, nos EUA, no
Brasil, todo mundo junto e misturado. Vivendo bem, sem preconceito,
sem disputas, sem barreiras, vivendo todos juntos, unidos, com
diferentes crencas, culturas, opinides, com diferentes cabelos, peles,
olhos, mas todos com o0 mesmo coragao (201, J, 11-17).

21 “A mulata, mistura de branco com o negro, seria morena? Cabe ressaltar que a mulata é um icone
nacional festejado, considerada mais bela do que a negra, porém, menos bonita do que a branca. No
entanto, quando se trata de objeto sexual, a mulata é colocada como objeto mais atraente do que a
branca. Como objeto sexual a mulata seria superior a branca [...]” (CARDOSO, 2014, p. 55).
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Unir uma sociedade em torno de determinado elemento, isto é, a mistura de
racas € criar uma identidade para uma nagdo inteira, principalmente, se for levado em
consideracao que aquele sistema de ideias adotou elementos da cultura afro-brasileira
para isso. Stuart Hall fala no:

[...] mito fundacional: uma histéria que localiza a origem da nacao, do
povo e de seu carater nacional num passado tdo distante que eles se
perdem nas brumas do tempo, ndo do tempo ‘real’, mas de um tempo
‘mitico’. Tradigbes inventadas tornam as confusdes e os desastres da
histéria inteligiveis, transformando a desordem em comunidade [...]
(grifos do autor), (HALL, 2011, p. 55).

Tal colocacdo de Hall é atinente com a ideia da invengdo de uma identidade
brasileira que remonta ao inicio da chegada do europeu. Um passado idilico,
ignorando-se a violéncia cometida contra os indigenas e em seguida aos africanos,
esquece-se tal questdo, pois 0 que existe € um pais mestico e é justamente tal
elemento que congrega todos. No entanto, o autor alerta: “[...] esse mesmo retorno ao
passado oculta uma luta para mobilizar as ‘pessoas’ para que purifiquem suas fileiras,
para que expulsem os ‘outros’ que ameagam sua identidade e para que se preparem
para uma nova marcha para a frente” (HALL, 2011, p. 57). Em suma, trata-se do
branqueamento da populacéo brasileira.

Porém, tal estratégia da mesticagem encontra obstaculos quando ha uma
identidade branca especifica e essa nega de todas as formas possiveis a integracao

de elementos bioldgicos e culturais.

Ha hoje uma contradicdo entre as ideias e os fatos de nossas relacées
de racas. No plano ideolégico, é dominante ainda a brancura como
critério de estética social. No plano dos fatos, € dominante na
sociedade brasileira uma camada de origem negra, nela distribuida de
alto a baixo (RAMOS, 1992, p. 216).

Tal afirmacéo do intelectual negro Guerreiro Ramos foi escrita no final dos anos
1950, algumas décadas apOs a emergéncia da teoria da mesticagem. Porém, sua
teoria diferia dos estudos da época, em que o negro era o0 objeto de estudo do
antropologo e do sociélogo brancos (RAMOS, 1992, p. 215). Assim, 0 autor traz uma
nova perspectiva para a sociologia brasileira.

Até o momento falei em identidade e culturas nacionais, as quais 0s alunos

construiram-nas a partir da influéncia dos tragos civilizatérios africanos na vida
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cotidiana do Brasil. Entretanto, € necesséario abordar as identidades especificas de
brancos e negros, também presentes em suas narrativas, além disso, tais identidades
resultam nas rela¢des étnico-raciais no pais.

Conforme Lia Schucman, ao final da década de 1990, iniciam nos Estados
Unidos pesquisas voltadas para individuos que antes ndo eram racializados, no caso
os brancos. Esse novo rumo foi denominado de “estudos criticos sobre a
branquitude™?. Esta é uma construcéo ideoldgica da identidade racial branca como
modelo a ser seguido, tal perspectiva comeca a delinear-se a partir dos processos de
colonizagdo dos povos n&o europeus, ou seja, o0s “outros”, os subalternos
(SCHUCMAN, 2012, p. 17-18).

Pensar “[...] brancos e branquitudes como parte das relacdes raciais, onde as
desigualdades de oportunidades e de direitos da populacdo negra estao diretamente
relacionas a vantagem e identidade racial do branco” (DU BOIS apud SCHUCMAN,
2012, p. 20). Esse raciocinio de Du Bois, mesmo falando da sociedade estadunidense,
adapta-se ao contexto brasileiro, visto que as identidades negras e as relacdes étnico-
raciais constituiram-se com base nessa concepc¢do, pois aos brancos foram
concedidos privilégios de acesso a bens materiais e de oportunidades (SCHUCMAN,
2012, p. 23). Desta forma, as identidades negras contrapdfem-se a branca, pois
também se forjaram na luta pelo acesso as “vantagens” dadas aos brancos, as quais

na realidade tratam-se de direitos e nao de privilégios, que lhes foi negado.

3.3 POSICIONAMENTOS ETICO-POLITICOS

O ato de escrever uma narrativa criativa por si s6 ja é uma tomada de
posicionamentos éticos e politicos, pois apresenta as visdes de mundo dos alunos e
refletem que tipo de sociedade gostariam de viver. O seguinte excerto elenca aspectos
éticos e de construcdo de futuro relevante, no caso, o conhecimento sendo apontado

como um meio de por fim ao racismo.

Eu (sic) que sou considerado branco me sinto mau quando vejo
alguém sendo racista a outra pessoa, ndo compreendo iSSO SOMOs

22 A autora data no final do século passado a consolidacdo destes estudos, no entanto, aponta que
desde as primeiras décadas do século XX ja havia estudos precursores nesse sentido (SCHUCMAN,
2012, 18). E relevante ler as paginas 18 a 22 nas quais traca a trajetdria dessas pesquisas.
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todos iguais somos feitos de carne e 0sso somos todos seres humanos
que nos adapitamos a ambientes diferentes, sou branco por que a
onde moro o sol ndo é tao forte sou negro por que a onde moro o sol
o clima é mais forte, acredito que a falta de conhecimento! faz a nossa
sociedade ser assim tao egoista a tudo que conhecemos (201, I, 16-
21).

O autor revela o constrangimento de estar diante de alguém praticando atos
racistas. Como fala em branco, o seu conceito de racismo € aquele explicado por
Kabengele Munanga (2003), ou seja, a ideia de que existe raca, sendo a branca
superior as demais e que o fenoétipo € fator determinante do carater e das atitudes de
um ser humano. Tendo esta percepgdo em mente, o aluno traz aspectos da ciéncia,
a teoria da adaptacdo ao meio, para justificar o porqué da diferenca na tonalidade da
pele. Por fim, h4 uma valorizagdo do conhecimento como forma de transformar a
sociedade.

E importante refletir sobre o uso que o aluno fez da ciéncia para explicar o
porqué das diferencas fisicas das pessoas, visto que a propria ciéncia desenvolveu,
no final do século XIX e inicio do XX, as teorias raciais, o que resultou no chamado
racismo cientifico. Chegamos a comentar sobre isso nas aulas, falei brevemente sobre
o filosofo francés Gobineau e o médico brasileiro Nina Rodrigues, que faziam estudos
raciais, mas nao no intuito de aprofundar esse assunto e sim para mostrar que existem
muitos elementos ligados ao racismo.

A participacdo na politica esteve presente em trés narrativas da turma 203,
todas apontando para a falta de pessoas negras nos cargos de governo, isto €, de
caréncia de representatividade politica, e os alunos atribuem a escraviddo a
responsabilidade por isso. Segue um exemplo: “[...] se viesemos por livre e espontania
vontade estariamos ocupando lugares importante no governo [...]"2® (203, I, 8-9).
Neste excerto € possivel visualizar a ideia quase de fatalidade e de irreversibilidade
de tal quadro, justificado basicamente através da escravizacéo, excluindo-se outras
possibilidades como mais uma resposta para tanto. Tratando desse tipo de
abordagem, Avila (2016, p. 193) traz o conceito do fil6sofo britanico Peter Osborne de

“politicas do tempo histérico”, que se tratariam de uma

23 A vinda espontanea para o Brasil ndo implica, necessariamente, dizer que os africanos n&o seriam
escravizados. Entretanto, a frase foi considerada como ndo havendo escravizagao diante do contexto
geral da narrativa.
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[...] associacdo de determinadas temporalizagdes, explicitas ou
implicitas, com certas epistemologias e préticas disciplinares,
principalmente, que vinculam passado, presente e futuro na “dinamica
e excéntrica unidade de uma unica visao histérica” (OSBORNE, 1995,
p. ix apud AVILA, 2016, p. 193).

Por outro lado, o mesmo o aluno demonstra a percep¢ao de que espacos antes
nao ocupados por negros agora estdo sendo. Ele fala especificamente em um ator e
na sua atuacdo em prol do empoderamento das populacdes negras, com isto, ele
percebe que estdo ocorrendo mudancgas e que a tomada de posicionamento e acdes
fazem parte do processo de transformacao.

[...] hoje em dia podemos ver que 0s negros estdo ganhando
oportunidades de fazer coisas melhores por exemplo apresentar um
programa de Tv como crianca esperanca que foi apresentado pelo
Lasaro Ramos que defende os negros com uma forca, como dizem
antigamente que 0s negros s6 serviam para lavar, passar, cozinhar e
limpar estamos provando que podemos fazer bem mais que isso [...]
(203, I, 3-7).

Vale dizer que quando o estudante fala das atividades laborais que cabiam aos
negros, ele cita afazeres domésticos e, normalmente, aqueles atribuidos a mulher,
nao vem a tona o trabalho na lavoura canavieira, nas minas de ouro ou nas fazendas
de café, em suma, ele nado traz a escravidao para a narrativa. O trabalho bracal esta
presente, mesmo assim, sao atividades menos exaustivas e penosas do que o era em
uma mina de ouro, por exemplo.

Tem-se aqui outra narratividade sobre o passado, conforme Hayden White diz:
‘o importante é que a maioria das sequéncias histoéricas pode ser contada de inUmeras
maneiras diferentes, de modo a oferecer interpretacfes diferentes daqueles eventos
e a dota-los de sentidos diferentes” (WHITE, 1994, p. 101). Novos sentidos querem
dizer uma outra narrativa sobre os afro-brasileiros, ndo enfatizando apenas o
sofrimento e o trabalho compulsério, mas mostrando as conquistas. Apresenta um
presente que modifica o futuro.

Diante das falas acima arroladas, compreende-se que ha uma dicotomia na fala
do autor da narrativa, por um lado, afirma que ndo h& espaco no Legislativo e no
Executivo para as pessoas negras, por outro visualiza os negros em lugares que antes
nao estariam. Porém, tais locais ndo sdo aqueles onde se tomam as decisdes e 0s

rumos que o pais deve seguir.
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Na narrativa abaixo, as relacdes de poder na politica séo explicitas, pois o autor
assume a postura na qual colocar no cargo maximo do Executivo do pais um negro,

significaria por si s6 garantia de melhoria na qualidade de vida das popula¢fes negras.

Se os Africanos tivessem o mesmo poder que os Brancos que
capturaram eles a Histdria teria sido Bem diferente a Hist6ria do Brasil
talvez teriamos nos dias atuais um Presidente Negro, talvez nédo
tivesse tanta Violéncia contra negros, ndo s6 nas favelas como em
meio a Burguesia, talvez a Violéncia fosse Bem menor com um
“Negro” no poder do Brasil (203, C, 4-7).

Ao imaginar uma pessoa negra na presidéncia da Republica, ele diz que a
“Cultura Africana seria vista por todos no Brasil” (203, C, 8), assim esta pensando em
politicas publicas de valorizagdo da cultura afro-brasileiro, o que vem sendo
desenvolvida nas escolas através da lei 10.639/03, conforme ja disse anteriormente.
Em termos de posicionamento ético-politico, seu futuro & baseado nos valores
democraticos com a participacao politica dos afro-brasileiros e com equanimidade nas
relacdes étnico-raciais.

A proxima frase assume tom peculiar diante das demais narrativas e €
justamente a sua singularidade que requer atencao especial, pois ela vai, por um lado,
na contramao do que foi debatido em nossas aulas, por outro, através de uma nuance
irbnica e critica, apresenta aqueles estereotipos e visdes preconceituosas que foram
comentados.

“Fico sem palavras pra te agradecer negro, por tudo que aprendi e agradeco
muito mais por me mostrar quem eu devo odiar” (201, B, 13-14). Como dito, o aspecto
sui generis diante das demais narrativas possui uma questado ética importante a
resolver-se, pois ha um sentimento de puni¢cdo ou vinganc¢a para com 0s brancos, em
razao dos atos destes, ao mesmo tempo valoriza as aprendizagens oportunizadas.
Entretanto, tal pensamento é antiético e requereu uma boa conversa com a turma.
Contudo, esta nédo se deu ao término do projeto, ocorreu posteriormente?4.

O obijetivo da atividade era produzir novas visdes de passado, presente e futuro

e também desenvolver posicionamentos ético-politicos e tal escrita mostrou

24 O Brasil esta passando por um periodo conturbado em relagdo a criminalidade e a violéncia. Surgem
na midia a todo momento casos de linchamentos de assaltantes. Além disso, o nimero crescente de
mortos por policiais acaba recebendo anuéncia de parte da sociedade, na concepcdo de que a
execugdo sumaria é puni¢do adequada. Diante disso, surgem nas aulas tais assuntos, 0s quais trago
para discussao refletindo sobre ética, justica e reparacéao.
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exatamente isso, mas de uma forma a criar um futuro reprodutor de uma logica
perversa, que se trata do racismo. E possivel inserir o excerto naquilo que Hayden
White denominou de passado pratico, tomando o passado como agente propulsor de
mudancas, no entanto, ndo é esse o tipo de transformacgdes que se espera, visto que
nao se quer continuar com uma sociedade racista independentemente da cor ou etnia
da pessoa. “Toda a histéria do sofrimento clama por vinganga e pede narragéo”
(RICOEUR, 2016, v. 1, p. 129), mas que a retaliacdo seja a reparacao e o préprio

narrar.

3.4 ALGUMAS PARTICULARIDADES

Selecionei abaixo duas narrativas em razéo da forma como foram escritas, isto
€, pelo carater de serem narrativas ficcionais no sentido de literatura como diz Paul
Ricoeur, isto é, sem o compromisso com a “verdade”. Destaquei as narrativas C e L
da turma 201, pois tratam-se de narrativas histéricas ficcionais com personagens,
didlogos e cenarios bem definidos, um exemplo de imaginacgéo historica em estilo de
uma estdria. E evidente que as alunas adquiririam o conhecimento histérico formal ao
mesmo tempo em que inseriram este dentro de suas historias, que apresentam estilos

distintos e muito criativos.
3.4.1 Estorias: imaginacéo histérica em acéo

Na primeira, o cenario é a Africa. Ha o contato do povo negro com o europeu e
imediatamente se d4 uma relacédo de estranhamento e também a ideia de que havia

pessoas no continente africano que tinham acordos de cooperacdo com o branco:

Parei imediatamente de tocar e todos olharam para aquelas pessoas
estranhas e sem cor. Ele falou algo que eu sequer entendi, peguei a
faca que estava em cima da mesa e fui pra cima dele.

— Pare! Viemos em paz! - um negro sai daquela coisa estranha e veio
até mim (201, C, 7-10).

Em seguida, a aluna conta o convite feito pelos brancos aos africanos, que
consistia na vinda destes para ocupar o Brasil. Nesta narrativa, a estudante imagina

um futuro completamente diferente para o povo africano e logo para os afro-
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brasileiros, pois foram convidados para vir para o Brasil e assim quem assume o papel
de colonizador® sédo os sujeitos africanos. E evidente que a estudante propde um
futuro positivo para as populagcdes negras, livre da escravizagéo e, desta forma, sem
as consequéncias do racismo e da exclusdo as oportunidades socioeconémicas as
quais Ihes sédo conferidas até hoje. Contudo, os negros adotam a identidade do

colonizador branco europeu, pois

A condicdo pés-colonial nos confronta com um presente eivado de
herancas do colonialismo ao mesmo tempo em que reconhece a
ruptura produzida pelos processos de descolonizacdo. Isso significa
admitir, dentre outras coisas, que certos pretéritos considerados como
efetivamente encerrados (0 da escraviddo ou da destruicdo dos
diversos povos originarios, por exemplo) sao agora tomados, nos
termos de Stuart Hall (2013, p. 120), como fundamentais, ainda que
recalcados, para a emergéncia da propria modernidade.
Consequentemente, se fazem, assim, “passados presentes” e
produtores de uma desordem no regime temporal linear e progressivo
da modernidade (AVILA, 2016, p. 191).

Romper com discursos e praticas aos quais nds, os “outros” fomos submetidos
ao longo de séculos de processos colonizatorios nao é facil. Porém, estudos, debates
e politicas publicas estéo iniciando uma transformac&o nesse panorama. O raciocinio
apresentado pela autora € um reflexo dessa mudanca, pois imagina outra
possibilidade de trajetoria para os afro-brasileiros, ao mesmo tempo traz um caminho
colonizado, o qual pode ser inserido na concepcdo de branquitude exposta
anteriormente. O trecho que segue € mais um exemplo de concepc¢des desenvolvidas
pelos brancos como forma de manter os “outros” a margem e igualmente justificar tal

exclusao.

—Vovd? - minha neta vem até mim.

— Ol4 querida! - coloco ela ho meu colo.

— Sera que um dia perderemos nossa liberdade ou seremos julgados
pela nossa cor ser diferente?

— Acho que nédo, o Brasil € um pais que abrange varias pessoas. Nao
excluiria uma raca pela cor (201, C, 31-35).

25 A concepgdo de colonizar assume o papel de alguém que vai para um lugar ndo habitado com o
objetivo de 14 se estabelecer, pois na narrativa em momento algum € dito que o Brasil é habitado pelas
populag@es indigenas. Sendo assim, os africanos ndo exerceriam 0 mesmo papel que 0 europeu
desenvolveu quando aqui achegou, aquele da conquista e da violéncia.
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Mesmo assim, est4-se tomando o rumo certo, tanto que ao contrario de muitas
das outras narrativas, em que 0s negros sao relacionados diretamente a escravidao e
ao trabalho e despojados de suas subjetividades, nesta narrativa ndo foi o exercicio
de uma escrita criativa que contribuiu para que a aluna pensasse outras formas de
construcéo da sociedade.

A segunda narrativa selecionada apresenta a fala de duas pessoas que
ocupam posicdes opostas na sociedade brasileira dentro do sistema escravista. De
um lado o europeu e do outro o africano.

A primeira fala, a do europeu, contém informacdes referentes a organizacéo
socioeconémica do Brasil no periodo colonial. Aparece a figura do “homem bom”, isto
€, o0 homem branco, catdlico, proprietario de terras e escravos. Percebe-se, através
da critica com tom sarcastico que a aluna faz ao sistema da época colonial, o quanto

compreendeu o conteudo formal e como ela imagina que seria tal pessoa.

Sou um senhor branco, branco e rico, moro a pouco tempo no Brasil.
Sou dono de terras, coisas e pessoas (201, L, 1-2).

[...]

Portugués, catdlico, membro da familia Real. Ja foi e voltou a Africa
diversas vezes, ndo pelo simples fato de fazer uma visita mas sim para
comprar seus escravos para trabalhar na colénia (Op. cit, 5-7).

[...]

Eu ndo vou fazer nada, nasci para mandar, sou branco, isso é servico
para negro (Op. cit, 10-11).

Nas falas atribuidas ao africano, o sentido € o mesmo das anteriores. Apresenta
o conteudo formal e detalha o dado da escraviddo, explica de forma clara o
funcionamento do trafico transatlantico e rapidamente a dinamica do trabalho na
lavoura canavieira. No entanto, a aluna traz a subjetividade do africano, tanto no uso
do pronome na primeira pessoa do singular e em seguida na relacdo de afetividade
com a familia. Além disso, mostra a lucidez com o qual a personagem percebe o0 que

esta por acontecer com a chegada dos forasteiros.

Sou negro, africano, era muito feliz na minha terra, mas infelizmente
tive que contra minha vontade, deixei mulher, filhos e o resto da minha
familia.

Era dia claro ainda, quando do nada chegaram muitos homens
armados, disse para Rosa e as criangas entrarem correndo para
dentro de casa, foi sO eles desaparecerem em meio a mata que o0s
brancos me prenderam, eu ndo me entreguei facil, resisti até néo
aguentar mais e do nada apaguei ... (201, L, 14-19).

[..]
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Depois de meses cheguei em um lugar chamado Brasil, logo me
jogaram em uma lavoura e me botaram para trabalhar. Fui escravizado
e vi muitos morrerem por serem fracos a esse tipo de trabalho (Op. cit,
24-26).

Ao criar uma personagem, que mesmo escravizada, expde a sua visdo do
mundo, a estudante estd colocando o escravo como protagonista, pois ele esta
narrando o acontecimento. Por mais tragico que seja o que |he aconteceu, a voz é a
dele e ndo de outrem contando a sua historia. Ao dar voz ao africano, a aluna
compreende que havia também as narrativas dos negros. Porém, em seu texto, parte
da fala é daquele discurso tradicional estereotipado do trabalho e do sofrimento.

Nesta redacéo, a autora ndo buscou apenas pensar outras possibilidades para
0 tema proposto, ela imaginou como seriam 0s pensamentos e as falas dos individuos
que viviam no Brasil e na Africa ha séculos e as relacbes que se estabeleciam entre
tais sujeitos. E uma narrativa aproximada da literatura naquele sentido proposto por
Paul Ricoeur.

Imaginar passado(s), presente(s) e futuro(s) diferentes, possiveis e até
impensaveis era a tarefa dos alunos através da elaboracdo de suas narrativas
historicas ficcionais sobre um assunto delicado no Brasil, a escravizacdo dos povos
africanos e de seus descendentes. Para isso, utilizei-me da ideia do “e se fosse de
outra forma?”, no caso, “e se essas pessoas nao tivessem sido escravizadas, o que
poderia ter acontecido com elas e com o Brasil?” A partir de uma provocagao
semelhante, os alunos puseram-se a escrever pensando naquilo que haviam
aprendido do conteudo das aulas anteriores a atividade, no seu cotidiano e em outros
espacos fisicos e mentais nos quais buscaram elementos para escrever suas
narrativas.

Através da leitura de seus escritos, foi possivel perceber o que entendem por
racismo e onde buscam, ou tentam buscar, explicacfes para algo que tém plena
consciéncia de quéo errado e nocivo €. Os alunos assumem a escravidao e a falta de
conhecimento das pessoas como possiveis causas e respostas. Em certos momentos,
“preconceito” € tomado por “racismo” e o contrario também, pois se tratam de termos
inter-relacionados.

Identidade, um conceito multiplo e mutavel, foi compreendido pelas turmas. Os
estudantes perceberam alguns dos diferentes tipos de identidades, as do pais, das

pessoas brancas e das pessoas negras e conseguiram identificar quais aspectos da
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cultura e dos costumes africanos estao presentes no dia a dia do Brasil e como fazem
parte do que é ser brasileiro.

Assumi, nesta dissertacdo, que a escrita dos jovens sobre passado-presente-
futuro € uma ato ético-politico, pois expde as suas visdes do mundo que vivem e
daquele que pretendem viver. Desta forma, foi possivel identificar que ndo concordam
com aspectos do presente e do passado, a escravidao, racismo e as atitudes racistas.
Imaginaram um passado livre, tanto da escravidao como do sofrimento. Seu futuro é
perpassado pelos preceitos democréticos, alguns pessimistas, outros nem tanto.

Por fim, os estudantes fazem relacdes estreitas com os afro-brasileiros e o
trabalho, pois os estere6tipos da escraviddo, da violéncia e do sofrimento estédo
fortemente presentes, mesmo naquelas narrativas que assumem a positivacao da
cultura e das pessoas negras. Tomo isso como normal, pois é imprescindivel levar em
consideracao que filmes, novelas e os préprios livros didaticos e as aulas de historia
contribuiram para a construcdo dessas narrativas, no entanto, € evidente que ha um
processo de mudanca desses discursos e ¢é atraves da reflexdo e problematizacéao de
tais temas nas salas de aula que se pode chegar a uma nova orientacao das relacbes

étnico-raciais no Brasil.



CONSIDERACOES FINAIS

“Escreva uma narrativa histérica ficcional pensando como seria o Brasil se os
africanos tivessem vindo para ca em outra condicdo que ndo a de cativos ou, e se
jamais tivessem vindo?”. Foi a partir dessa provocagdo que o0s alunos escreveram
suas narrativas criativas.

Um dos objetivos da atividade foi incentivar o uso da imaginacao histérica para
problematizar, criar e viver um passado diferente daquele ja narrado, neste caso a
escraviddo africana no Brasil. Da mesma forma, pensar presentes e futuros possiveis
e até impensaveis. Além disso, pretendi oportunizar através da escrita de narrativas
historicas ficcionais que percebessem a existéncia de diferentes narratividades sobre
0 passado, sendo as suas proprias parte disso também.

Igualmente, a pesquisa visava analisar como 0s estudantes constroem
conceitos histéricos, neste caso, racismo e identidade. Do mesmo modo, perceber e
desenvolver seus posicionamentos ético-politicos no que diz respeito a esse assunto.
Diante das recorréncias de discursos negativos sobre os afro-brasileiros, acabei por
incluir na analise alguns estereotipos, no caso aquelas acepg¢des nas quais 0S povos
negros sdo associados a escravidao, ao sofrimento e ao trabalho, nem sempre
compulsorio.

Tratam-se de visfes disseminadas sobre o passado escravista do pais, ou seja,
sdo imagens negativas que se construiram sobre as populacbes negras. Os
esteredtipos apresentam 0s negros em posicdo de inferioridade diante do branco,
como se aceitassem pacificamente a escravizacdo. Sdo dominados, transformados
em vitimas e toda a sua agéncia é retirada. Essa narrativa esta presente em varias
producfes textuais dos alunos. O que é absolutamente inteligivel, ja que esta é a
forma predominante com a qual o tema é abordado nos livros didaticos, na fala dos
professores e na midia, por exemplo. O desconhecimento da histéria da Africa e da
cultura africana e dos afro-brasileiros contribuem para que construcfes como aquelas
reproduzam-se e até desenvolvam contornos mais perversos.

A tematica do racismo esta presente em quase todos os textos e 0s alunos
atribuem a histéria, mais precisamente a escravidao a existéncia do racismo. Um dado
gue aparece é de que ndo haveria racismo no Brasil ou esse seria minimo caso 0s

africanos nao tivessem vindo para cé ou se nao tivessem sido escravizados. Desta
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forma, ndo havendo escravidao, ndo h& racismo. Essa informacéo revela o conceito
gue os estudantes tém a respeito do racismo, pois mesmo havendo em algumas
redagdes a palavra “preconceito”, a ideia que ficou € de que racismo s6 diz respeito
ao0s povos negros.

Seus posicionamentos ético-politicos sobre o racismo sédo definidos.
Denunciam como algo errado e inexplicavel, pois possuem o entendimento de que
todos sdo os seres humanos sdo iguais, ndo sendo a genética ou o fendtipo que
categorizariam ou hierarquizariam as pessoas. Algumas reda¢gfes assumem tom
pessimista com relacdo a superacao do racismo, porém ndo deixam de apontar que
oportunidades estdo surgindo e que espacos, até entdo negados, estdo sendo
ocupados pelas pessoas negras. Ao mesmo tempo que falam desse presente
positivado, aparece a realidade das populacbes negras relacionadas com a
criminalidade, principalmente roubo e trafico de drogas e as mortes violentas.

Os alunos atribuem, em sua maioria, um papel fundamental das populacdes
afro-brasileiras na construgcdo do pais, tanto do ponto de vista econémico como
cultural. A presenca africana é tida como condi¢cao imprescindivel para os contornos
atuais do Brasil e isso sob uma 6tica positiva. A cultura e os costumes foram o que
mais se destacaram como constituintes da identidade nacional, tanto que ao narrarem
a possibilidade de os africanos nao terem vindo para ca € como se parte da identidade
da nacdo deixasse de existir, bem como o desenvolvimento infraestrutural e
econdmico do pais, conforme referido.

Dentro dessa l0gica, algumas narrativas atribuem a afetividade e afabilidade do
povo brasileiro a heranca africana. Esses lacos de convivéncia mais estreitos vividos
pela populacdo brasileira seriam frutos dos processos civilizatorios africanos. E
possivel identificar aqui um esteredtipo, no qual a amabilidade esta relacionada a
imagem da “mae-preta”’, a ama-de-leite, que mesmo sendo escravizada tem uma
relacdo de carinho e cuidado pelos filhos da “casa-grande”. Aproveito este momento
para dizer que a mulher cativa além desse estigma, também € vista como objeto
sexual do senhor e por sua vez, ao final, daquela prépria crianca a qual ela poderia
ter criado como sua.

Quando os estudantes pensam nas possibilidades da vinda dos africanos para
o Brasil como pessoas livres e por vontade propria, eles narram um passado
impregnado pelo escravismo e pelo tempo presente. Em suas falas os africanos néo

seriam escravistas, como se nao tivesse existido escraviddo no continente africano.
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Da mesma forma, dizem que os negros ndo seriam racistas. Isso também se viu nas
narrativas em que personagens foram criados e outra historia foi imaginada, narrou-
se um outro presente a partir de uma mudanca na acao do passado. Entretanto, tais
transformacgdes acabaram por ser o que se pode chamar de visbes colonizadas, mas
gue sdo cabiveis, mesmo que ndo devessem ser, pois estas falas retratam os
discursos que permeiam a sociedade por séculos e ainda o sao, pois 0 modelo de
civilizacdo disseminado foi o da Europa branca. Logo, os textos dos alunos conterem
essa logica é esperado e o fato de positivarem e valorizarem, ao mesmo tempo, a
cultura e o povo afro-brasileiros € uma mostra de um caminho para a superacao dessa
concepcao de mundo eurocéntrica.

As relagdes étnico-raciais e os diversos elementos que estao ai implicados, tais
como racismo, preconceito, discriminagdo, exclusdo socioeconémico e indices de
violéncia e criminalidade que envolvem os afro-brasileiros séo identificados pelos
alunos. Assim, acredito que a aula de historia seja um espaco privilegiado para
problematizar tais temas e aquelas narrativas que constroem e ressaltam dados
negativos a respeito da Africa e das populacdes negras, no sé as brasileiras. Duvidar
destes discursos e criar outros € um ponto de partida de novas construcdes. Além
disso, como professora assumi a postura de contribuir para uma sociedade justa, ética
e solidaria, meu comprometimento ndo se da apenas com o conhecimento escolar,
mas sim em nivel ético.

O conceito de “passado pratico”, de Hayden White, é recorrente nas produgoes
textuais, pois os estudantes foram provocados a imaginar historicamente seu pais e
em funcao disso pensar as diferentes temporalidades no qual se insere. Tendo como
0 ponto de partida o conhecimento que tém sobre o passado da escravidao no Brasil,
foi a partir deste que elaboraram seus futuros. E importante evidenciar que se tratava
de uma atividade de criacdo, na qual os educandos tinham o direito de falhar e falar e
nao a obrigacao de dizerem 0 que eu esperava ouvir.

As narrativas dos alunos foram baseadas no uso da imaginacdo histérica,
porém é necessario mencionar que esta difere da imaginacéao histérica do historiador.
A dos estudantes é o exercicio do livre pensar e imaginar, é o fabular, uma espécie
de devaneio. Ja no caso da escrita da historia profissional, segundo Hayden White, a
imaginacao histérica € aquela que o historiador utiliza para preencher as lacunas
existentes entre os vestigios do passado, ou seja, os documentos e objetos que o

mesmo usa para pesquisar sobre os eventos que aconteceram. E em funcéo disso,
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gue o autor assume que historia € literatura, pois ha diferentes formas de narrar o
passado, pois a narrativa depende de quem a esta escrevendo, podendo assumir tons
tragicos ou comicos, por exemplo.

A organizacao da escrita € um aspecto muito importante para esse trabalho,
visto que tem em Paul Ricoeur um dos referenciais teoricos. O filosofo francés traz o
circulo hermenéutico, no qual a acdo humana é configurada na narrativa e
reconfigurada na leitura. O circulo consiste no que ele denominou tripla mimesis:
mimesis |, prefiguracédo, mimesis Il, configuracdo e mimesis lll, refiguracéo.

A prefiguracao é a composicdo da intriga, isto €, o conhecimento prévio que 0s
alunos tém a respeito da escravidao. A configuracao é a escrita de suas narrativas,
ou seja, a construcio da intriga. E o momento da mediacdo entre a prefiguracéo e a
refiguracdo, que por sua vez, da-se na recepcao da leitura, em que o leitor a
(re)significa. Faz parte da construgdo de novos conhecimentos e revisao daquilo que
sabiam.

Literatura e historia; imaginacdo histérica; narrativas historicas; narrativas
ficcionais; novas possibilidades de passado(s), presente (s) e futuro(s); olhares
positivos e negativos; esperanca e pessimismo. Impensaveis formas de (des)construir
narrativas e narratividades para si e para a sociedade. Este € 0 cenario apresentado
pelos alunos em seus textos, originais em forma e conteudo. Surpreendentes pela
criacdo de personagens, falas e ideias. Desconfiam do passado, se fosse possivel
este seria diferente, até mesmo através de sua intervencao. Querem transformacoes

tanto no presente como no futuro através da democracia e da educacéo.
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APENDICE A - SEQUENCIA DIDATICA

Componente curricular: Historia

Professora: Eliane Mac Ginity

Série: 2° ano do ensino médio

Turmas: 201 e 203

Previsdo de duracao: 6 periodos de 50 minutos cada

Tema: Afro-brasileiros no Brasil colonial: narrativa criativa

Introducéo

A sequéncia didatica abaixo foi concebida para dar continuidade as atividades
gue estdo sendo desenvolvidas sobre a tematica dos afro-brasileiros no periodo
colonial da histéria do Brasil. Esta relacionada com as aulas expositivo-dialogadas,
com a pesquisa e o seminario realizados pelos alunos sobre a diaspora africana e as
diferentes etnias que vieram para o Brasil, o trafico negreiro, o trabalho escravo e as
formas de resisténcia a esse e as praticas culturais dos escravizados. Os videos
“Dancga” (Pontao de cultura do Jongo)?® e “Jongo do Sudeste”’ também servem como
base.

Ao longo do primeiro trimestre foram realizadas atividades nas quais os alunos
puderam escrever narrativas historicas ficcionais. Diante disso, ja estdo familiarizados
com esse tipo de pratica, pelas quais demonstraram interesse. Os textos e dialogos,
gue se sucederam a esses, foram muito produtivos, pois, foi possivel perceber que
aprenderam, tendo a liberdade e a criatividade como ponto de partida e interferéncia
minima da minha parte neste momento. Ressalto que eles nunca haviam desenvolvido

na disciplina de historia atividade semelhante.

Objetivo geral:
Desenvolver uma atividade baseada nos principios da Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais, que oportunize aos alunos a elaboracéo de narrativas historicas
ficcionais, tendo seus conhecimentos aprendidos nas aulas, na pesquisa e no

seminario gue realizaram sobre os afro-brasileiros no periodo colonial da histéria

26 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=BSmWU7bmU-c> Acesso em: 19/jun/2017.
27 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=Ae2rRAALDRE> Acesso em: 19/jun/2017.
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do Brasil, uma visédo positivada destes e a perceber a contribuicdo cultural dos

processos civilizatérios africanos para a cultura brasileira.

Pretende-se utilizar a ficcdo como forma de exercer a criatividade na escrita e

a sua reconstrucao do passado e também proporcionar diferentes olhares para o

Brasil atual, pensando outros cendrios para a questao dos afro-brasileiros, desde

a escravidao até os dias de hoje. Além disso, identificar posicionamento ético e

politico dos alunos a respeito do racismo.

Objetivos especificos:

v
v
v

Identificar os conceitos de etnia, identidade e racismo nos textos;

possibilitar uma visdo positivada da presenca africana em nosso pais;
valorizar as praticas culturais dos afro-brasileiros e entendé-las dentro das
acOes de resisténcia a escravizacao;

identificar elementos da cultura africana presentes na realidade atual;

discutir a questdo de ter-se criado ao longo da nossa histéria uma viséo
negativa sobre os afro-brasileiros e de como esse tipo de representacao
contribui(u) para o racismo na sociedade brasileira;

refletir criativamente sobre possibilidades de como seria o Brasil se essas
pessoas nao tivessem vindo para ca da forma que vieram;

instigar a criatividade através da escrita da narrativa imaginativa,

proporcionar aos alunos a sua proépria elaboracéo do passado.

Metodologia:

v

v

v

Aula 01 (um periodo de 50 minutos): apresentacdo da proposta. Explicar a
atividade que sera desenvolvida com a turma nas proximas aulas: metodologia
e objetivos;

Aula 02 (dois periodos): elaboracéo das narrativas historicas ficcionais a partir
do seguinte enunciado e provocacgao: “Escreva uma narrativa histérica ficcional
pensando como seria o Brasil hoje se os africanos tivessem vindo para cd em
outra condicdo que nao a de cativos ou, e se jamais tivessem vindo?”.

Aula 03 (um periodo): lerei duas narrativas para a turma, as quais seja possivel
identificar mais claramente os posicionamentos éticos e politicos dos alunos

com relacdo ao racismo. Apds isso, serdo convidados a socializar suas
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interpretacdes a respeito dos textos. E importante ressaltar que os alunos néo
colocarao seus nomes nas narrativas;

Aula 04 (dois periodos): leitura de mais duas narrativas, dessa vez tomando
como critério de escolha os conceitos de etnia, identidade e racismo. Apos
isso, a sequéncia serd encerrada com um dialogo final sobre o que foi lido e
comentado. Nos ultimos 15 minutos da aula receberdo uma ficha para fazer a

avaliacdo da propria atividade.
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APENDICE B - MODELO DE FOLHA PARA ELABORACAO DAS NARRATIVAS

Afro-brasileiros: narrativa criativa

Orientagdes gerais:

- Nao cologue nome, apenas sexo e idade;

- A narrativa deve ter no minimo de 30 linhas;

- Expresse-se livremente;

- Caso nao seja da sua vontade que esta narrativa seja analisada em minha pesquisa,
escreva “nao autorizo o uso de meu texto para fins de estudo”.

Sexo: Idade:

“Escreva uma narrativa histérica ficcional pensando como seria o Brasil se os
africanos tivessem vindo para ca em outra condi¢do que ndo a de cativos ou, e

se jamais tivessem vindo?”.
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ANEXO A — Narrativas Turma 201

Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa A — Feminino — 17 anos

31 linhas a méo

Se os africanos nao tivessem vindo para o Brasil, nada seria como é hoje.
Talvez eu ndo existisse, porque na familia da minha mae tem negros.

Nada seria igual. O Brasil ndo seria tdo desenvolvido, pois muitos agricultores
usSoO 0s escravos como mao-de-obra. Muitos netos ou bisnetos de agricultores nao
sabem de onde veio tanto dinheiro, ndo sabem como tudo comecgou, garanto que se
nao tivesse a escravidao nao seria tdo desenvolvida a agricultura. O Brasil € um dos
principais exportadores de café. E s6 conseguimos isso por causa dos negros.

Mais da metade da populacdo do Brasil e negra e o resto € uma mistura de
branco com negro, negro com indio. O Brasil € uma diversidade de culturas.

Talvez se 0s negros viessem como “turistas” seria a melhor coisa para eles.
Mas ndo foi assim, se nao tivessem vindo pra ca o Brasil seria um pais
subdesenvolvido e ndo em desenvolvimento (sic).

O Brasil ganha muito dinheiro com o carnaval, se ndo tivesse a escravidao nao
teriamos o carnaval e sim os brasileiros viajando para a Africa para ter festas. N&o
teriamos o Feriado da Consciéncia Negra (sic), e o pior de tudo é ver os racistas indo
viajar ou aproveitando um dia de pessoas que eles odeiam.

Acho que o trafico de negros foi importante para o Brasil. O racismo tem que
acabar logo, mas vai ser uma longa jornada ainda, pois tem muita gente ruim nesse

mundo.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa B — Feminino — 16 anos
32 linhas a méo

Acredito que tudo acontece h& algum motivo para que tenha acontecido.

Pois bem, os negros quando vieram para o Brasil, vieram pra fazer historia, pra
virar matéria da aula, vieram pra dar licao, vieram pra fazer coisa que todo branco quis
€ nunca conseguiu.

Negro, eu te venero! Venero por ser quem és, venero por hoje ter um trimestre
de escola s6 pra conhecer tua histéria. Venero ainda mais por ter me dado a melhor
pessoa da minha vida. Meu namorado, que inclusive, muito ouviu: “Nao sei o que ela
quer contigo”. Negro, eu te venero! Venero por ter dado continuidade a tua raca e ter
nascido Francisco, homem que sou grata a ter me dado meu melhor presente, meu
namorado. Eu te venero por cada vez que ougo um: “Negro é tudo ladrado”, sentir nojo
por conhecer tua historia.

Ai que a irbnia comeca. E o branco que responde pelo Brasil? E o branco que
responde pelo Estados Unidos? Deveriam ser negros, afinal, todo negro é ladréo, nao
€ mesmo?

Fico sem palavras pra te agradecer negro, por tudo que aprendi e agradeco
muito mais por me mostrar quem eu devo odiar.

Negro, eu te venero! Gratidao total por ti!
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa C — Feminino — 16 anos
49 linhas a méo

Nossa tribo era uma das que mais festejavam e agora mesmo estavamos
festejando um casamento, que é o meu. Deixe-me apresentar, me chamo Jomau,
tinha 20 anos, que a partir daquele dia serdo mais felizes, Samaé € o motivo disso,
minha noiva, moravamos em Cuntaquinté, distante da capital da Africa do Sul, mas
com um “porto” maravilhoso. O por que das aspas? Porque ndo temos estrutura,
somente saida para o mar.

Voltando a festa que estava pra la de animada. Eu estava tocando quando
coisas equisitas (sic) chegaram nas nossas areias. Parei imediatamente de tocar e
todos olharam para aquelas pessoas estranhas e sem cor. Ele falou algo que eu
sequer entendi, peguei a faca que estava em cima da mesa e fui pra cima dele.

— Pare! Viemos em paz! - um negro sai daquela coisa estranha e veio até mim.

— Quem sao vocés? - perguntei ainda com a faca no pescoco do sujeito.

— Somos um povo que veio |he dar novas oportunidades de vida, podemos
conversar?

Olhei para o povo e para Samaé, ela por sua vez acenou com a cabeca que
sim.

— Tudo bem, venha.

Levei os homens sem cor para minha casa.

— Queremos dar uma terra a vocés, com muitos rios, muita riqueza e vocés sao
0 povo ideal para fazer proveito dessa terra disse 0 negro que parecia ter uns 30 anos
e se vestia como eles.

— Mas nés ja temos tudo isso aqui, pra que ir embora?

— L& é muito mais rico meu caro, descobrimos essa terra a pouco e estamos
montando col6nias de povoamento, vocés teram a terra de vocés, poderam plantar,
colher, praticar suas crencas e tudo isso com a seguranca da coroa portuguesa. Alem
do que os povos ao redor estdo em guerra, logo isso atingira seu povo.

Pensei por alguns minutos e o que aquele negro falava fazia sentido, juntei os

mais influentes da tribo para decidirmos sobre o nosso futuro.
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60 anos depois, estou eu aqui na varanda de minha casa, em uma enorme
fazenda no Brasil, meus netos correndo e brincando felizes, cantando algumas
cantigas de nosso povo que fiz questéo de passar para eles.

—Vovd? - minha neta vem até mim.

— Ola querida! - coloco ela ho meu colo.

— Sera que um dia perderemos nossa liberdade ou seremos julgados pela
nossa cor ser diferente?

— Acho que ndo, o Brasil € um pais que abrange varias pessoas. N&o excluiria
uma raca pela cor.

— Que bom né?

- E!

Jandu morreu aos 88 anos, feliz, ao lado da esposa, deixando filhos, netos,

bisnetos e uma imensa cultura a ser repassada de geragcao a geracao.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa D — Feminino — 16 anos
41 linhas a méo

Ol&, meu nome é Antonio Cristiano Cabral Pereira Junior, tenho 23 anos, nasci
no sul de Minas Gerais, era um bom lugar pra se viver, sinto falta da minha terra.
Minha familia é portuguesa, vieram de Portugal em 1500.

Minha familia € completamente racista, e eu também era, mas com tempo iSSo
mudou. Sei que vocé ja estd pensando em nos julgar, mas existia/existe pouquissimos
negros no Brasil. Nosso pais € composto por descendéntes de portugueses, italianos,
espanhois, aleméaes, indigenas e etc... O Brasil € um pais racista, lide com isso.

Sempre tive o seguinte pensamento “preto bom, é preto na Africa, eles nunca
vieram para ca por que querem vir agora?”, mas isso mudo quando eu comecei a
conhecer o mundo viajando, conheci as Ameéricas, Europa, Oceania, Asia. Minha mae
sempre dizia que a Africa era um lugar podre, sujo e repleto de “gente de pele preta”.
Sim, minha os chamava assim. Quando fiz 19 anos, decidi ir & Africa, e confesso
estava com muito medo de ser descriminado por ser diferente, mas quando cheguei
& me senti a pior pessoa do mundo, sabe por que? Durante toda a minha vida, eu
evitem contatos com negros, tratavam eles mal, e quando cheguei ao Congo, fui
tratado como um deles, me tratavam como se fossem da familia.

Cada dia que passava na Africa, me encanta mais com sua cultura, suas
musicas e religides e claro sua HUMANIDADE. Tenho vergonha de quem eu era, ndo
gosto nem de lembrar, mas acho que essa carta pode abrir os olhos de outras

pessoas, porque antes de tudo, somos humanos.

— Antbnio Cristiano Cabral Pereira JR
25/10/2020
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa E — Masculino — 16 anos
20 linhas a méo

Se os africanos nao tivessem vindo para o Brasil, de repente tudo seria
diferente, n&o iria existir todas essas culturas, pois 0s africanos que trouxeram muitas
delas.

Eles também poderiam ter vindo por vontade prépria, mas assim, ndo ficariam
tanto tempo aqui, porque ndo iriam fazer muita coisa, a ndo ser descobrir s6 o Brasil.

Mas nada disso aconteceu... Ele vieram para ca numa realidade totalmente
diferente. Foram trazidos a forca, para trabalhar em lavouras, nas plantacdes, nas
instalacdes e na casa-grande.

Eles tinham condi¢des precarias, passavam fome, frio, sede... As mulheres
eram abusadas sexualmente, as criangcas também eram escravizadas bastante cedo.

Os africanos trabalhavam também nas minas, onde faziam a extracdo de
metais, e também trabalhavam nas cidades coloniais, onde desempenhavam todo tipo

de atividade, como trabalhadores domeésticos, artesdos e carregadores.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa G — Feminino — 15 anos
31 linhas a méo

Eu vou contar a histéria dos meus avés. Me chamo Beatriz, e vou falar dos
meus ancestrais, bom meus bisavos vieram de Gana para o Brasil. Eles vieram de
livre e espontanea vontade, eles ndo tinham uma boa condigdo financeira, entdo
vieram tentar ter uma vida melhor. Pelo menos é isso que a vovd conta, minha bisavo
casou-se com um portugués que conheceu aqui no Brasil. O Brasil foi colénia de
povoamento dos portugueses e espanhois, entdo a nossa populacdo é
consequentemente branca na maioria. Minha avo conta que a familia do meu bisavo
(sic), ndo queria que ele se casa-se com uma “de pra”, foi um “amor bandido” ja que
no comeco foi escondido, apés um tempo o namoro deles foi aceito pela familia dele
e entdo casaram-se, vavo (sic) adora contar essa histéria ja que ela acha “um amo”.

Agora, irei falar de como € o pais em que moro, com certeza ndo € o melhor
pais, as pessoas sédo meio frias, também ha muita cultura, jA que ha descendentes de
varios paises aqui, ha partes do Brasil em que eles aprendem desde crianga outro
idioma, tem muitos que falam a lingua nativa dos indios, que € uma cultura muito
preservada, ja que os indios sdo 0S nNossos nativos, eles contribuem muito para a
nossa cultura. N0s estamos em 2026, antes que eu esqueca de falar existe bastante
racismo contra os indios e os descendentes de negros, pelo ano que estamos isso
nao deveria existir, ja que ninguém ¢é “puro” de alguma descendéncia branca, nos
temos muito que evoluir ainda, acredito que estamos no caminho certo para combater

esses “trouxas”, desculpa o termo que utilizei
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa H — Masculino — 17 anos
20 linhas a méo

Eu acho se os africanos viessem pro Brasil por vontade propria, eles iam ficar
pouco porque a casa deles € na Africa, a cultura deles eram la. Mas isso s0 ia
acontecer se eles viessem por vontade propria.

Se eles nédo viessem pro Brasil, o Brasil ndo teria tudo oque (sic) tem, culturas,
rodovias, carnaval e varias religides...

Os africanos foram essencial para o Brasil, mas que pena que eles tiveram que
sofrer pras pessoas de hoje em dia viverem bem. E tem varias pessoas que néo da
valor a isso.

As mulheres negras eram estupradas, e quando a mulher negra ganhava um
filho de um branco, ele virava capataz, e as mulheres negras cuitavam (sic) dos filhos

dos brancos (que eram chefe), e as criancas tratavam as negras como mae.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa | — Masculino — 17 anos
30 linhas a méo

Se os africanos tivessem vindo para cd em outra condi¢do, os dias atuais
seriam diferentes, por que diferente? a escravidao africana no Brasil, ndo s6 no Brasil,
manchou a imagem de como viamos 0s negros por exemplo, negros nao sao gente,
servem s6 para trabalha, no que quero chegar é se la atrds ndo ouvesse essa
escraviddo, ndo existiria esse racismo que vemos no nosso dia a dia, sinto me
desconfortavel na realidade quevivemos (sic) de divisdo de cores, por que o0 ser
humano é tdo egoista a uma sociedade sem definir o que € o que, se 0S negros nao
tivessem essa imagem acredito que nos dias atuais nao haveria esse racismo.

Se eles jamais tivessem vindo? por mais que ninguém adimita a nossa
sociedade sem eles nao seria oque (sic) € hoje pelo simples fato que os negros séao
mais fortes, olha toda essa histéria que sobreviveram, mas sera que seria tao dificil
assim terem feito algum acordo com os negros, acredito que sim teria sido bem dificil
porque o ser humano sempre de alguma forma ou outra tem que ganhar algo de graca
ou de maneira facil, imagino se nada disso houvesse acontecido nada de escravidao,
nada de € go (sic) e nada de divisdo de cores em nenhum lugar do mundo [fim da
linha com ponto final no verso da folha] . Eu (sic) que sou considerado branco me sinto
mau quando vejo alguém sendo racista a outra pessoa, ndo compreendo iSSO SOMos
todos iguais somos feitos de carne e 0sso somos todos seres humanos que nos
adapitamos a ambientes diferentes, sou branco por que a onde moro o sol ndo € tao
forte sou negro por que a onde moro o sol o clima é mais forte, acredito que a falta de

conhecimento! faz a nossa sociedade ser assim tao egoista a tudo que conhecemos.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa J — Masculino — 16 anos
32 linhas a méo

Eu sou negro, minha pele tem mais melanina que a de “pessoas brancas”, mas
0 meu carater, inteligéncia pode ser muito maior que o seu. Sou mestico, tenho sangue
alemdo, negro, indio, espanhol, portugués, italiano, francés, sirio, japonés, nao
interessa, a minha genética diz respeito somente a mim.

— Mas e se os africanos nunca tivessem vindo para c4? Nao sei. Toda minha
cultura, minha, minha histéria, meu passado desapareceria. Meu corpo negro talvez
nao existisse, mas minha alma negra certamente acharia um corpo. Infelizmente, a
escravidao trouxe meu povo de maneira cruel para o Brasil, destruiu tribos, culturas,
etc. Ja o Brasil perderia grande parte da sua cultura, se o Brasil é assim hoje, com
carnaval, festas, comidas, diversidade, o grande mérito pertence a n0s negros.

— Mas como deveria ser o Brasil e o0 mundo para vocé? Deveria existir a
liberdade, o mundo deveria ser totalmente miscigenado, tanto na genética, como no
ambiente onde vivemos, com africanos no Japdo, na Russia, na Coréia, com
israelenses na Argentina, nos EUA, no Brasil, todo mundo junto e misturado. Vivendo
bem, sem preconceito, sem disputas, sem barreiras, vivendo todos juntos, unidos,
com diferentes crencas, culturas, opinides, com diferentes cabelos, peles, olhos, mas
todos com 0 mesmo coragao.

Infelizmente isso ndo acontece, e duvido que acontecera, mas minhas palavras

foram escritas, portanto leia-as, estude-as, mostre-as para o mundo.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa K- Feminino — 16 anos
46 linhas a mao

Eu fico pensando, sera que esse povo todo ja imagino como seria a vida deles
se eu e minha gente ndo tivesse sido arrancados da nossa terra para ca?

Mal sabe eles coitados que quase todo o Brasil € descendente meu e da minha
gente. Que a maioria dessas cor de cuia ndo é de descendente de indio € meu mesmo,
gue a maioria daqueles aleméo antigo mal ou bem adoravam nossas filhas mulatas e
ndo foram um ou dois foram varios.

Me indigno com a populacéo brasileira que acha que € superior a mim e minha
gente, mas adora meu carnaval, no churrasco entdo minha farofinha néo falta. Rio
mas também em intristeso (sic), eles ndo tem nocdo que tem gente que ndo tem
orgulho de carregar nossa cor, mas nao, nao é por causa daquela historia que nego é
preguicoso, isso soa até engracado, por que até mesmo quem € gue estava nos
canaviais? nas minas? E por que vocés ja viram quantos negros sdo mortos por dia?
guantos negros estdo nas favelas? Quantas das minhas negrinhas estao alisando o
cabelo para se camuflar, para amenizar o preconceito. Eu me indigno com essas
geracOes em pleno século XXI onde a tecnologia é tdo avancada, onde as mentes
dizem ser evoluidas, ainda termos uma grande massa da populacédo achando que é
superior a cor de alguém.

Espero que antes de vocé deitar hoje pensar qual seria o destino do Brasil se
0S negros nao tivessem vindo para ca? eu estaria aqui? O Brasil ainda existiria? O
porque de tanto preconceito? Sera que uma cor mais escura ou mais clara vale tanta
arrogancia assim?

Sera que vamos para frente dessa maneira?, ou nos vamos tomar vergonha na
cara e inchergar que Eu nem vocé somos melhor que ninguém? Que o Brasil pode
tentar ser diferente.

Pense nissol!
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 201
Narrativa L — Feminino — 16 anos

52 linhas a méao

Sou um senhor branco, branco e rico, moro a pouco tempo no Brasil. Sou dono
de terras, coisas e pessoas. Pessoas? Sim, pessoas, na verdade ndo sdo bem
pessoas, sdo negros e negro ndo é gente, ndo tem direito de nada. Tem mal e
porcamente o direito a vida, mas 0s meus ndo, 0S meus negros nao tem nem isso.

Portugués, catélico, membro da familia Real. Ja foi e voltou a Africa diversas
vezes, ndo pelo simples fato de fazer uma visita mas sim para comprar Seus escravos
para trabalhar na colonia.

— Temos lavoura da cana-de-acucar, limpeza das casas, entre outros servicos,
0 que voceé vai fazer senhor?

— Eu? Eu néo vou fazer nada, nasci para mandar, sou branco, isso é servi¢co

para negro. Falando nisso vou levar uns para fazer o mesmo servi¢co na minha terra.

Sou negro, africano, era muito feliz na minha terra, mas infelizmente tive que
contra minha vontade, deixei mulher, filhos e o resto da minha familia.

Era dia claro ainda, quando do nada chegaram muitos homens armados, disse
para Rosa e as criancas entrarem correndo para dentro de casa, foi sO eles
desaparecerem em meio a mata que os brancos me prenderam, eu ndo me entreguei
facil, resisti até ndo aguentar mais e do nada apaguei...

Acordei parecia tarde da noite, sentia nauseas, eu estava em um lugar escuro
e desconhecido. Olhei para um lado, olhei para o outro e vi outras pessoas como eu,
figuei sabendo que estavamos fazendo uma viajem. Mas eu ndo queria isso. Preferia
ficar em casa com minha familia em minha terra, fazendo o meu trabalho.

Depois de meses cheguei em um lugar chamado Brasil, logo me jogaram em
uma lavoura e me botaram para trabalhar. Fui escravizado e vi muitos morrerem por
serem fracos a esse tipo de trabalho.

Mais de 500 anos se passaram e temos o Brasil, terra naturalmente de indios,
colonizado por portugueses, como muito trabalho escravo. Hoje 2017, mesmo

sabendo de toda essa historia, de tanta dor e sofrimento que essas pessoas passaram
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— simplesmente por brancos acharem que sdo melhores que eles — existe racismo,
ISSO mesmo, racismo.

Com uma populacdo de 54% sao negros, ainda existe muita descriminacgao.
Mas até quando vamos viver lado a lado com isso? E até quando vamos fazer este
povo sofrer? Basta! Negro é gente sim, € como todo mundo, e tem sim direitos iguais
a qualquer um de nés. Eles que enriquecem nossa historia e nossa cultura, sem eles
ndo teriamos muito do que temos hoje em dia, temos que valoriza-los e ndo despreza-

los.
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ANEXO B — Narrativas Turma 203

Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa A — Feminino — 18 anos e 7 meses

49 linhas a méo

Bom, vamos comecar pensando se os africanos tivessem vindo pra ca com vontade
propria. Sera que tudo seria diferente? Sera que néo haveria escravidao? Pois bem,
vamos comecar com uma comunidade de africanos que resolvem vir para o Brasil,
por pensar que as condi¢des de vida eram melhores aqui, ent&o partiram da Africa em
direcdo ao Brasil, até que viram que as condi¢cdes ndo eram bem como eles estavam
pensando mais mesmo assim decidiram ficar, pois pensaram que mais adiante suas
vidas iriam mudar, passouse (sic) anos e nada de melhorar, até que foi chegando
varios navios, com varias pessoas, pessoas de todo o mundo eles acreditavam, mas
estavam errados, como eles estavam la a mais tempo, resolveram tomar conta das
terras e falar que era tudo deles s6 que tinha uma parte onde tinha umas tribos de
indios que nem pensava em abandonar suas terras, até que os brancos resolverem
gue por serem brancos as terras seriam deles, como 0s brancos estavam a menos
tempo fizeram uma pequena batalha, como estavam em maior numero e suas
ferramentas eram maiores e melhores venceram a batalha e assim foi a vida inteira,
0s brancos se achando superiores s6 por ter as coisas melhores, como servico, roupas
entre outras e 0 negro nado, por ter uma vida sofrida se sente inferior, as vezes eu fico
pensando, a vida de um negro, porgque é tao sofrida e a de um branco ndo? Sera
porque o negro se acha inferior? Por ter sua histéria tdo dura de inferioridade? Ou
nem é o branco que bota o negro para baixo mais sim ele préprio mesmo porque s6 o
negro tem cotas em universidades e o branco ndo? sera pela cor? sera pela histéria?
as vezes fico me perguntando e pensando sera mesmo que precisa de tudo isso? sera
gue o negro foi e é tdo infeliz ao ponto de ter muitos privilegios que um branco néo
pode ter sé pela sua histéria? e se fosse o contrario, e se o branco fosse o prejudicado
na historia sera que seria assim, sera que o mundo veria da mesma forma? Pois bem
disso eu ndo sei mais que toda essa historia sera repercurtida em algum momento de
nossas vidas isso eu sei que vai, mais nao sei o rumo onde toda essa historia vai

parar.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa B — Masculino — 17 anos

21 linhas a méao

Com base no tema que foi dado, fiz uma reflexdo sobre os acontecimentos de uma
forma diferente. se os africanos jamais tivessem vindo, o continente africano e seus
paises seriam mais desenvolvidos, com menos pobreza e seria mais populoso, e 0
Brasil em minha opnido os indios seriam escravizados ou seriam usados prisioneiros
de guerra para servir como escravos. Em minha opnido acho que nao haveria muito
preconceito racial, e tambem acho que vérias coisas teriam mudado, por que foram
os africanos que construiram esse pais sendo escravizado e vivendo nas piores
condicles, eles podiam erguer seus proprios paises mas eles foram levados a forca
até a américa, europa e Asia. Africa tinha tudo para ser muito desenvolvida com seus

recursos naturais mas a escravidao interrompeu isso.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa C — Masculino — 16 anos
25 linhas a méo

Imagino que ambas situacdes citadas acontececem teria um outro Brasil.

O Brasil sem a cultura Africana nunca seria o Brasil que vivemos nos dias
atuais, imagino que o Brasil sem a Cultura Africana seria um pais “Sem Cultura”.

Se os Africanos tivessem 0 mesmo poder que 0s Brancos que capturaram eles
a Histdria teria sido Bem diferente a Histéria do Brasil talvez teriamos nos dias atuais
um Presidente Negro, talvez ndo tivesse tanta Violéncia contra negros, ndo s6 nas
favelas como em meio a Burguesia, talvez a Violéncia fosse Bem menor com um
“Negro” no poder do Brasil.

Creio que com um negro no poder, & Cultura Africana seria vista por todos no
Brasil.

Acredito que o Brasil dos dias atuais precisa de uma viséo diferenciada o Negro

sabe melhor que ninguém as dificuldades que s6 0s negros enfrentam na periferia.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa D — Masculino — 18 anos
19 linhas a méo

Se eles ndo tivessem vindo para cé seria a mesma coisa ou melhor porque 0s
portugueses teriam que pagar pela médo de obra de outros brancos (seguindo uma
I6gica de que os indios eram livres).

O melhor seria que se nao tivessem os africanos aqui, eles ndo tinham feito as
coisas para si mesmo e sim para todos.

Mas dependendo do angulo talvez nédo fosse tdo bom assim porque muito na
nossa sociedade seria diferente, pois com a chegada dos africanos chegou junto a
cultura africana.

Se eles néo tivessem vindo teria livrado milhares de negros do abate dos navios

negreiros.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa E — Feminino — 18 anos
11 linhas a méo

Sabe-se que na nossa sociedade existe muito da cultura africana, como
religido, culinaria, masica, etc... Ndo se pode tratar o assunto como se fosse algo
“indiferente”.

Com 0s negros no pais, ndo aprendemos somente sobre novas culturas, mas
aprendemos também sobre respeitar as diferencas (algo que ainda esta em trabalho)

E dificil de imaginar o pais sem negros, sendo que muito vem deles, o pais

seria desumano, um pais muito racista.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa F — Masculino — 17 anos
41 linhas a méo

Padronizado. Viveriamos em uma nagado na qual nossa cultura negra nao se
propagaria e nem teria livre expressdo. Sem a vinda dos negros para cé, nossa
liberdade em sociedade seria muito rigorosa. Foram trazidos a forga, como
mercadorias e objetos de servi¢os bracais, alforriados (sic) e castigados viviam em
condigbes precarias e isso era tratado como uma coisa natural. Vindos da Africa,
trabalhavam noite e dia, sem um alimento sequer na barriga, as vezes tinham mas
milho n&o alimenta ninguém, pois galinha ndo so de milho se alimenta. Tinham muita
garra, fazendo sol e chuva nao tinha tempo ruim eles sempre trabalhavam, nas
lavouras, minas de ouro, com cana-de-acucar e nas casas de engenho. Cultura
privatizada (sic), vivem sem praticar sua cultura, imagina s0. Realmente eles ergeram
(sic) o mundo, os brancos tiraram tudo de proveito e sugaram eles e nossa cultura
sem deixar nada, mas nossa cultura prevalece ainda, nossa identidade € o que difere.
Pensar de outra forma, como eles poderiam néo vindo a for¢a ou algo em troca deixo
uma questao no ar, como viriam para ca se 0s brancos estavam interessado na mao
de obra dos negros.

Pois trazer para colonizar e propagar a raca nao era a real intencao.

Mas com a vinda dos negros pra ca livrimente, por livre e espontania vontade
hoje atualmente (sic) seriamos visto do mesmo jeito que antes (na época da
escraviddo) pois os negros foram os verdadeiros guerreiros da histéria e nao
receberam credito nem um, pois construimos um mundo livre onde a cultura € que
vale. E nada disso atualmente é reconhecido, e nos tratam como vitima da historia.

E nos dias de hoje o racismo esta fortemente ligado aos fatos historicos do
passado e quem pratica o racismo € gente ignorante, que nao teve a oportunidade de

se alimentar de conhecimento ou manuzear um livro.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa G — Masculino — 18 anos
30 linhas a méo

Bom se negros néo tivessem vindo ao Brasil, do jeito que vieram, nao teria tanta
histéria como tem hoje, negros cativos tiveram que lutar para ser o que sédo hoje em
dia, tiveram que entrar em muitas guerras contra brancos para terem seu espaco e
até hoje poucos tem espaco, negros nao tem sua vez.

Se 0 negro tivesse vindo ao Brasil de outra forma como dono de terras, ele teria
que trabalhar, porque nao iria ter escravo, entdo o proprio negro iria trabalhar, ou
botava brancos a trabalhar, s6 que brancos nédo teriam o mesmo tratamento que um
negro, o branco nao iria trabalhar tanto como os negros.

Se negros nunca tivessem chegado ao Brasil, muita coisa teria mudado na
nossa histéria, imagina nao ter negros no Brasil, O Brasil € quase todo de negros, hoje
existe muitos negros no nosso Brasil, mas se ndo tivessem vindo tudo seria diferente
nunca que um negro iria sofrer tanto o que sofreu no Brasil, sendo escravo, porque o
negro quando chegou no Brasil foi jogado em uma senzala, tinha que trabalhar muito,
comer, e dormir muito pouco, por iSso muitos negros morreram, nao tinham a vida
saudavel, eram tratados como um animal, comiam se trabalhassem, se néo
trabalhassem ficavam com fome, negros apanhavam porque nao obedeciam ordens,
negros eram presos, mortos e apanhavam, simplesmente por ser um negro, negro €
visto como um Zé ninguém, que dentro de uma comunidade, de um morro, ele € o
traficante, o avidozinho, o drogado ou qualquer outro tipo de nome que € dado aos
negros, 0 negro conquistou seu espaco, e vive conquistando mais e mais espacos,

negros sao guerreiros, negros sao trabalhadores e ndo desistem nunca.

Viva o negro guerreiro e batalhador.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa H — Feminino — 18 anos
37 linhas a méo

Concerteza se os africanos tivessem vindo por vontade prépria seria tudo muito
diferente de hoje em dia, eu acredito que primeiro de tudo ndo existiria o racismo por
gue no meu ver o racismo comecgou quando fizeram os africanos de escravos, porque
s6 0s negros eram escravos 0s brancos eram os chefdo o dono deles. ai deus dai os
negros sempre foram tratados como pessoas inferiores aos brancos. se néo tivesse
acontecido a escraviddo acredito que ndo existiria racismo que € uma coisa que tem
todos os dias na nossa vida, e ndo tenho esperanca que um dia acabe.

também se os africanos nao tivesse vindo a gente néo teria as cadeiras que
sentemos para estudar, ndo teria algumas comidas da cultura deles que sao
maravilhosa, ndo conheceria a religido.

Apesar da condi¢cBes horriveis que eles passaram todo o sofrimento também
de terem arrancados da onde eles viviam acredito que deixaram muita coisa boa pra
nos hoje. Nao consigo nem imaginar o que seria de nds ou melhor do brasil se os

africanos néao tivesse sido trazidos pra ca.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa | = Masculino — 20 anos

21 linhas a méao

O Brasil seria um pais sem preconceito por que 0s negros viriam ndo como
escravos e sim como pessoas livres podendo frequentar os mesmos lugares que 0s
brancos frequentavam mas hoje em dia podemos ver que 0s negros estdo ganhando
oportunidades de fazer coisas melhores por exemplo apresentar um programa de Tv
como crianga esperanca que foi apresentado pelo Lasaro Ramos que defende os
negros com uma forca, como dizem antigamente que 0s negros so6 serviam para lavar,
passar, cozinhar e limpar estamos provando que podemos fazer bem mais que iSso
se vindo como escravos estao conquistando muita coisa imagina se viesemos por livre
e espontania vontade estariamos ocupando lugares importante no governo, nos
programas de Tv ganhando nosso espaco cada vez mas com dignidade que é o0 mais

importante
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa J — Masculino — 16 anos
32 linhas a méo

O Brasil seria mais desenvolvido com a chegada dos africanos, seria um pais
mais amoroso, seria mais ético, mais responsavel, um pais com respeito com
educacdo, um pais menos desigual, de oportunidades para todos ndo importa 0 sexo,
a cor, e em fim um pais de todos sem preconceito sem descriminacao.

O Brasil seria um pais, respeitado, mais elevado, mais esperangoso resumindo
tudo que disse um pais melhor de se viver.

Se os africanos jamais estivem (sic) chegado ao Brasil, a gente seria um pais
de nada, por que eles que extraiam o ou, cultivam que trabalhavam duro eles que
pingavam a suor, o dia inteiro, eles que cansavam o dia inteiro e apanhavam ainda se
cansassem e se dormissem para construir casas que hoje n0s moramos com as
nossas familias entdo praticamente ndo seria quase nada o Brasil, entédo praticamente
nao da para entender, o porque do preconceito racial, se foram eles que construiram

o Brasil e 0 mundo la fora em geral, as pessoas deviam ter orgulho e ndo preconceito.
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Afro-brasileiros: narrativa criativa
Turma 203
Narrativa K — Masculino — 17 anos
37 linhas a méo

N&o existe como saber a certo, se os africanos tivessem vindo para ca em
outras condi¢des, ou entdo nem chegado a vim para o Brasil.

Mas pensando nas duas hipéteses, o Brasil é rico em cultura africana, os
costumes, dancas, religido e tudo mais. Talvez isso nem existiria se os africanos néo
tivessem vindo para cd como escravos. O Brasil iria perder sua identidade cultural, e
as coisas que os brasileiros mais amam que é a cultura cheia de alegrias e diversao.

Mas se os africanos tivessem vindo de vontade propria, sem ninguém te-los
forcados a vir para um pais que nao conheciam para serem for¢cados a trabalhar. Eles
irlam se surpreender com 0 que iriam ver aqui, ou Nn0S Mesmos nem conseguimos,
imaginar o que seria do Brasil sem a cultura e a identidade africana o Brasil seria um
pais sem cor, branco, e com uma cultura digamos, comum, e sem identidade alguma.

A nossa cultura mais rica foram os africanos que nos apresentaram, queriamos
gue fosse de um modo diferente, sem escraviddo. Mas nao da para pensar no Brasil

sem 0s negros, seria um pais pobre e sem cor.
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E se os africanos tivessem vindo para o Brasil por vontade prépria?

Seria mais ou menos assim:

N&o existiria desigualdade racial, afinal, o racismo e preconceito se dao atravez
de fatores ocorridos no passado, como a escravidao.

Tabom (sic), mas e se jamais tivessem vindo para o Brasil?

Se ele nunca viessem, com certeza, nossa cultura nem seria metade do que é
hoje em dia. Provavelmente a maior festa de todas nao existiria, o carnaval. Nao se
tem carnaval sem trio eletrico, tambores e samba néo poderia existir o carnaval.
Mudaria também nossa cultuaria (sic), nossas dancas, nossas musicas entre outras
coisas. Muitos de nos ndo seriamos descendente de negros, muita coisa mudaria, ndo
S0 no Brasil, mas na histéria do mundo todo.

Sem falar nas milhdes de pessoas que teriam sido polpada da escravidao e da

morte, até hoje, talvez negros ndo morresem somente por ser negros.
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Acho que se os africanos tivessem chegado de outra forma em um navio a
altura dos brancos na epoca seria totalmente diferente néo teria tanto preconceito as
leis poderiam ser mudadas os trabalhos que na época era muito poderia ser feito por
todos seria tudo dividido e tados teriam suas recompensas, as mulheres leriam (sic)
mais direitos, ndo teria tanto racismo como hoje em dia néo teria todas essas
borocracia, ndo seria tao dificil um negro ser presidente, uma mulher negra exercer
um cargo qualquer.

E se eles jamais livessem (sic) vindo pro Brasil acho que seria muito diferente,
as leis seriam as mesmas iria existi muito mas preconseito ou até mesmo néo teria

negro aqui, talvez eles poderiam estar chegando e muitos poderia achar estranho.



