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RESUMO

A dimensdo ambiental faz parte do dia a dia de todos nds: pessoas comuns, das
empresas, e do poder publico em toda a parte do mundo. Discutir e compreender as
guestdes ambientais € primordial, principalmente para entender a relacdo de troca
entre o individuo com o ambiente. Diante de uma relacéo tdo complexa e significativa
como essa, promover a educacdo ambiental € uma necessidade urgente para a
formacdo dos estudantes em todos os niveis de ensino e ambientes educacionais,
seja ele formal, informal ou n&do formal. A partir desse contexto, o presente trabalho
teve como objeto a analise da préatica pedagdgica adotada por uma instituicdo de
ensino superior para identificar as potencialidades e dificuldades em promover a
educacdo ambiental de forma continua na dindmica curricular de seus cursos de
graduacdo. Para tanto, foi realizada uma pesquisa qualitativa junto aos alunos,
professores e coordenadores dos cursos da instituicdo através da aplicacdo de
guestionarios. Os questionarios foram aplicados aos alunos pessoalmente. Os
professores e coordenadores responderam aos questionarios on line. O objetivo foi
identificar a percepcdo ambiental dos alunos, professores e coordenadores, assim
como as dificuldades que encontravam para discutir questbes referentes ao meio
ambiente. Foram analisados documentos como os Projetos Pedagogicos dos Cursos,
para identificar a ocorréncia de disciplinas com teor ambiental. O Plano de
Desenvolvimento Institucional da faculdade foi analisado com o intuito de verificar a
existéncia de harmonia entre a proposta formativa da instituicAo e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Os resultados demonstraram a
existéncia da abordagem da dimens&o ambiental pelos cursos. Entretanto, existe uma
necessidade de ampliagdo dessa abordagem no sentido de tratar o tema de forma
transversal e ndo apenas através da oferta de um componente curricular ao longo de
todo o curso, 0 que resulta num conhecimento fragmentado. Sendo assim, faz-se
necessario um esforgo coletivo para a superacao dos embaracos e dificuldades que
impedem gue a educacdo ambiental seja promovida de maneira satisfatoria, condicao
indispensavel para a formacao de um profissional-cidadao.

Palavras-chave: Meio Ambiente. Formagé&o. Educacao Ambiental.



ABSTRACT

The environmental dimension is part of everyday life for all of us: ordinary people,
corporations, and public authority all over the world. Discussing and comprehending
environmental issues is crucial, especially in order to understand the relationship of
exchange between the individual and the environment. Faced with such a complex and
meaningful relationship, promoting environmental education is an urgent need for the
training of students of all levels of education and educational environments, weather
formal, informal or non-formal. From this context, the present work had as its object
the analysis of the pedagogical practice adopted by an institution of higher education
to identify the potentialities and difficulties in promoting environmental education in a
continuous way in the curricular dynamics of its undergraduate courses. A qualitative
research was carried out with the students, teachers and coordinators of the courses
in the institution through the application of questionnaires. The questionnaires were
applied to the students in person and online to the teachers and coordinators. The
objective was to identify the environmental perception of students, teachers and
coordinators, as well as the difficulties they encountered in discussing environmental
issues. Documents such as the Pedagogical Projects of the Courses were analyzed to
identify the existence of disciplines with environmental content. The Institutional
Development Plan of the University was analyzed in order to verify the accordance
between the training proposal of the institution and the National Curricular Guidelines
for Environmental Education. The results demonstrated the existence of the
environmental dimension approach by the courses. However, there is a need to extend
this approach in order to address the issue in a transversal way and not only through
the provision of a curricular component throughout the course, which results in
fragmented knowledge. Therefore, a collective effort is necessary to overcome the
obstacles and difficulties that prevent environmental education from being promoted in
a satisfactory way, indispensable condition for the formation of a professional and
citizen.

Keywords: Environment. Formation. Environmental education
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1. INTRODUCAO

A palavra desenvolvimento origina-se do verbo des-envolver (onde des significa
“coisa ou agao contraria aquela que se expressa pelo termo primitivo”, e envolver, que
vem de “abracar, prender, cercar, cobrir’) (CALIARI, 2002). Os povos estabeleceram
seus modos de producdo de maneira a atender suas necessidades e isso 0s levou a
construir seus relacionamentos com a sociedade e com a natureza. Nesse contexto, 0
desenvolvimento seria 0 rompimento com as formas mais rudimentares de cultivar essas
relacdes, seria a superacdo de tais formas, culminando com a substituicdo delas por

outras formas mais eficazes ou mais apropriadas.

Trata-se de um conceito muito ligado a ciéncia econémica, onde ele € tido como
0 estagio seguinte ao crescimento. O crescimento econdmico acontece quando somente
as variaveis econdmicas estdo a contento. Ja para alcancar o desenvolvimento
econdmico, as variaveis sociais precisam se harmonizar com as variaveis econémicas
além de estarem em crescente evolugdo. O desenvolvimento é tido como um sinénimo
de progresso. Gadotti (2008) supde que todas as sociedades devam orientar-se por uma
Unica via de acesso ao bem-estar e a felicidade, a serem alcancados apenas pela
acumulacéo e consumo de bens materiais. Refere-se a um conceito que fundamentou a
divisdo dos paises do mundo entre “desenvolvidos”’, “em desenvolvimento” e

“subdesenvolvidos” baseando apenas a um padrao de consumos e industrializagao.

O desenvolvimento economico pode nao ser forte o suficiente para se manter e
pode assumir um retrocesso, voltando a um nivel de crescimento, ou seja, as variaveis
econbmicas podem voltar a se isolarem dos aspectos sociais. Faz-se necessaria a
incorporacao, além das variaveis sociais, as variaveis ambientais e politicas e culturais,
assim como outros fatores importantes na construcédo de novos modelos econémicos,
segundo Veiga (2006).

O grande impasse € que essa nova forma de desenvolver, incorporando novas
variaveis, requer alteracdes nos principios fundamentais da ciéncia econémica, algo que

transformaria drasticamente a organizagdo do sistema. Segundo Dansa (2008), isto
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significa dizer que, para “desenvolver o desenvolvimento” € preciso desenvolver a
propria economia pratica, libertando-a de suas tradicbes mais conservadoras. Seria uma
mudanca na ordem mundial. Algo que merece muitas discussbes noOs meios

académicos, politicos, empresariais, etc.

A incorporagdo das variaveis ambientais as variaveis econfmicas e sociais
provoca uma mudanca na configuragdo do processo de desenvolvimento, fazendo com
que 0 mesmo passe a ser conhecido como desenvolvimento sustentavel. E o

estabelecimento do equilibrio entre as dimensdes econémicas, sociais e ecoldgicas.

Organizacbes mundiais voltadas para questdes como sobrevivéncia global
passaram a participar e a promover conferéncias como as de Estocolmo (1972),
elaboraram declaracdes e relatorios como a de Cocoyock (1974) e Dag-Hammarskjold
(1975) e Brundtland (1987), respectivamente. Este ultimo, por sua vez, preocupava-se
com as inquietacdes entre os anseios da sociedade para uma vida melhor, de um lado,
e do outro, os limites estabelecidos pela natureza. Segundo Kuhlman e Farrington
(2010), a indagacéo colocada pelo relatério Brundtland foi: como podem as aspiracdes
dos paises do mundo com vistas a uma vida melhor se reconciliar com as limitacdes dos
recursos naturais e os perigos da degradacdo ambiental? A resposta foi dada pela
préopria comissédo! que elaborou o relatério: o desenvolvimento sustentavel. Segundo a
comissdao, trata-se de um desenvolvimento que atenda as necessidades do presente
sem comprometer a capacidade das geracOes futuras de atender as suas proprias

necessidades.

O conceito de Desenvolvimento Sustentavel foi consagrado na Rio-92, na
Conferéncia das Unidas sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, que ficou conhecida
como a Eco-92. A Agenda 21 foi o maior resultado dessa conferéncia, um documento
que apresentava um conjunto de propostas e objetivos para reverter ou minimizar a

deterioracdo do meio ambiente.

N&o se trata de uma utopia, mas de uma nova realidade que pode iniciar-se em

um pais, um estado ou mesmo em um municipio. No entanto, ndo tem sido considerada

! Comissdo Mundial da Organizacdo das Nagcdes Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento.
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como deveria, como um conceito conciliador das ideias de crescimento e limites para as
forcas capazes de promové-lo. Ainda é visto como uma expressao vazia de conteudo,
sendo apropriada por muitos a partir de uma compreenséo equivocada e antagonica:
podendo assumir formatos ideoldgicos e ao mesmo tempo servindo de tema para
estudos, debates voltados para a construcdo social, integrando demandas e
conhecimentos de setores diferentes da sociedade. Ao se tratar de sustentabilidade, é
preciso considerar aspectos como o social, 0 econémico, o institucional, o espacial,
enfim, todos aqueles que compdem a vida na terra, e ndo somente o ecoldgico (SILVA,
2012).

O tripé que apoia o desenvolvimento sustentavel — ecologia, economia e o social-
precisa de solidez e demanda conhecimento da sociedade para a mitigacdo dos
problemas ligados ao meio ambiente. Esse conhecimento necessita ser passado e
discutido entre as pessoas 0 quanto antes. Por intermédio da educacao, € possivel
conscientizar a populacao de suas responsabilidades em relagdo ao meio ambiente, de
reduzir os impactos causados pelo seu comportamento enquanto ser social. A dimenséao
ambiental da educacéo sendo inserida desde cedo nos curriculos escolares € capaz de

reduzir os danos causados ao meio ambiente a partir da conscientizacao do individuo.

Os problemas relacionados ao meio ambiente estdo presentes no cotidiano das
pessoas, tornando-se preocupacdo, ndo sé de setores especificos, mas da sociedade
como um todo. A populacdo tem se habituado a conviver com problemas ligados a
poluicdo das aguas e do ar, com esgotos a céu aberto, com o lixo, com rios assoreados,
como é o caso do Rio S&o Francisco, maior tesouro da regido semiarida, sem esquecer
da questdo do uso dos agrotoxicos. Infelizmente essa mesma populacdo sofre as
consequéncias desses problemas, ndo sabe a quem recorrer e nem como agir diante
dessa situacdo. De acordo com Dias (2009), temas como a ameaca a biodiversidade,
degradacdo do solo, contaminacdo de aguas superficiais e subterraneas, exploracdo
desenfreada das florestas, assim como um cenario cada vez mais degradante de
excluséo social, pobreza e miséria, indicam que a abordagem da tematica ambiental tem
sido tratada de forma incipiente, com resultados insignificantes, uma vez que as acoes

educativas nao contribuem para a mudanca desse cenario.
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A Conferéncia Intergovernamental referente a Educacdo Ambiental de Thilisi
(1977), na Gedrgia (ex-Unido Soviética), afirma que ela resulta da orientacdo e da
articulagcéo de diversas disciplinas e experiéncias educativas com o objetivo de facilitar
a percepcéo integrada do meio ambiente, possibilitando a¢gbes mais racionais capazes
de atender as demandas sociais. (UNESCO?, 1977).

Trata-se de uma ferramenta que precisa ser direcionada a coletividade, ajustando-
se as suas necessidades e interesses, transformando suas atitudes com conhecimento
e critério. Nao € um processo simples, pois muda radicalmente a educacao atual, é algo
gue ndo contempla apenas o uso racional dos recursos naturais, mas contempla ainda
a participacdo nas discussdes pertinentes a questdo ambiental. Essa participacao
demanda do individuo conhecimento prévio e cientifico a respeito do contexto ambiental.
Como participar de discussfes sobre meio ambiente sem conhecer as causas dos

problemas ambientais ou 0 que sdo os problemas ambientais?

E consenso que a educacdo é fundamental para a formac&o do individuo. Os
espacos formais e ndo formais de educacao, as salas de aula, e o ambiente escolar sé&o
detentores de grande poder de transformacdo da sociedade. Nesse contexto, a
educacdo ambiental € uma poderosa arma para enfrentar os problemas ligados ao meio
ambiente ja que sdo consequéncia de valores, conhecimentos e comportamentos
extremamente frageis que orientam a vida humana e a natureza ameacada de
destruicdo, segundo Pereira (2010), que afirma, ainda, que tais problemas foram

intensificados com o tempo.

E inquestionavel a relevancia da educacéo para alcancarmos o desenvolvimento
sustentavel, porém diante da diversidade de realidades conflitantes tanto no aspecto
socioecondmico quanto no aspecto ambiental, faz-se necessario compreender a origem
e os elos presentes em cada conflito. Para tanto, é preciso voltarmos nosso olhar para a
sociedade e questionarmos o modelo que estd posto. Branddo (2013) afirma que
ninguém escapa da educacao, e nos convida a refletir sobre a pergunta: Por que os

conflitos e problemas sociais existem ja que ninguém escapa da educacao?

2 Organizacgdo das NagGes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura.
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A educacéo é plural e diversa, podendo ocorrer nas familias, nas comunidades, e
em qualquer espaco social. Segundo Brandao (2013) trata-se de educacdes, pois ndo
h& uma forma Unica e nem um Unico modelo de educacdo. A educacdo constroi ideias,
qualificacbes, especialidades e crencas, envolvendo bens, simbolos e poderes que
juntos montam sociedades. Apesar do aspecto plural da educacéo, Brandéao (2013) nos
apresenta a dualidade em seu uso, pois, a0 mesmo tempo em que a educacédo pode
existir livre, ela também pode surgir como imposi¢cao de um sistema de poder que usa o
saber e controle sobre o saber como arma que reforca as desigualdades sociais. O
pensamento de Brandao (2013) € compartilhado por Libaneo (2010), que afirma que a
pratica educativa esta presente em todos os contextos da vida humana, seja por meio

de instituicbes ou nao.

A educacdo € algo inerente ao ser humano, um instinto importante para a
conservacao de sua espéecie. O homem € capaz de transformar partes da natureza em
invencgdes da sua cultura e partes das trocas feitas nessa cultura em situagdes sociais
de aprender-ensinar-aprender, ou seja, em educacao, segundo Brandédo (2013). Ainda
aborda que o homem continua, por intermédio da educacao, o trabalho da natureza:
dando continuidade a vida; porém, quando o homem passa a lancar mao de simbolos,
de intencbes, padroes e relagbes de poder, ao mesmo tempo em que € capaz de
promover a evolugdo da espécie, como na natureza, também pode gerar distor¢cbes e
diferencas numa mesma espécie. A partir do momento em que o homem se depara com
a complexidade da organizacdo de sua sociedade, ele percebe que € possivel

problematizar as formas e os processos de transmissao do saber.

A educacado, além de ampliar a capacidade de conhecimento do individuo,
promove o aumento do encantamento com o universo. Gadotti (2008) afirma que o
conceito de desenvolvimento sustentavel desperta o senso critico em relacdo a
preservacdo do meio ambiente, formando a consciéncia critica e para tanto depende da
educacao. Os excessos causados por um estilo de vida poluidor e consumista, desperta
no sujeito a necessidade de refletir sobre suas preferéncias. A educacédo, segundo
Gadotti (2008), carrega a intencionalidade de nossos atos. E urgente a tomada de
consciéncia, por parte dos individuos, das implicagdes de suas predilecdes, e 0 processo

educativo contribui para a humanizacdo do modo de vida de cada um. O futuro (e o
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presente, por que ndo?) depende das propensdes pessoais e a educacao é essencial

para ajudar a fazer melhores escolhas.
1.1 Contexto e problemética da pesquisa

Por ser rico em recursos naturais, o Brasil € alvo dos olhares de todo o mundo,
entretanto, segundo Carpes (2011), é considerado um dos paises mais deteriorados.
Condicao que também afeta a locagdo espacial da presente pesquisa que, se trata de
uma instituicdo de ensino superior localizada no municipio de Petrolina, em Pernambuco,
considerado o quinto maior do estado e o segundo do interior pernambucano, segundo
IBGE3.

Petrolina esta localizada na regido do Submédio S&o Francisco, distante 712 km
de Recife, limitando-se a norte com o municipio de Dormentes, a sul com o Estado da
Bahia, a leste com o municipio de Lagoa Grande e a oeste com o Estado da Bahia e o

municipio de Afranio (ver Figura 1).

Figura 1 — Mapa da localizagdo do municipio de Petrolina, PE, Brasil
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Segundo dados do IBGE (2015), a area municipal ocupa 4.561, 872 km?, sendo
244,8 km? em area urbana e 4.317, 072 km? em area rural. A populacéo total estimada,
em 2016, é de 337.683 habitantes. O municipio possui uma densidade demografica de
64,44 hab/km? e um indice de Desenvolvimento Humano — IDH de 0,697, maior que o
do préprio estado de Pernambuco que é de 0,673, segundo o Programa das Nacbes

Unidas para o Desenvolvimento — PNUD (2010).

Petrolina destaca-se no Estado e no Pais pelo bom desempenho em suas
atividades econdmicas. Em 2014, o PIB do municipio era de aproximadamente R$
5.230.472 mil reais, enquanto o PIB per capita, também em 2014, era de R$ 16.043,56
reais (IBGE, 2014). Segundo Araujo e Silva (2013), o aumento das exportacdes agricolas
na década 1990 e 2000 contribuiu para que o PIB per capita de Petrolina se
apresentasse com importancia no Estado de Pernambuco. Essa situacao é reflexo da
agricultura irrigada que foi introduzida no municipio na década de 1960, por meio da

implantacdo de projetos publicos de irrigacdo, conforme mostra a tabela 1.

Tabela 1 - Projetos Publicos de Irrigacdo do Submédio S&o Francisco
(Pernambuco)

PROJETO  LOCALIZAGAO ANO DE INiCIO DE AREA AREA AREA
DE IMPLANTAGAO OPERAGAO IRRIGAVEL  OCUPADA  OCUPADA
IRRIGAGAO (ha) lotes lotes
empresariais  familiares
(ha) (ha)
Bebedouro Petrolina 1968 1968 2.418 858 1034
Nilo Petrolina 1979-84 1984 18.563 6043 12520
Coelho

Fonte: Codevasf (2017)

Todos os projetos irrigados receberam incentivos do Governo Federal que tinha
como objetivo, assentar pequenos produtores em lotes com sistema de irrigacao, criar
mercado para eles, ofertar empregos, fornecer insumos agricolas para que 0s mesmos
pudessem ter autonomia no desenvolvimento das suas atividades. Os investimentos
publicos trouxeram, para o0 municipio pernambucano, uma unidade da Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria — EMBRAPA, a Embrapa Semiarido, com atuacao

voltada para a sustentabilidade dos sistemas de producdo agricola no semiarido
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brasileiro. Desde entdo, o municipio passou a se destacar na producdo de frutas. A
fruticultura irrigada € uma expressiva atividade econdémica de Petrolina, alcancando o
mercado internacional, com destaque para a producéo de uva e manga, com o diferencial
de ter até duas safras e meia por ano. O municipio tornou-se atraente para investidores
de diversos lugares do Brasil, assim como o aumento da oferta de empregos oriunda da
fruticultura irrigada. Consequentemente, houve mudancas no perfil demografico, social
e econdmico, provocando transformacdes na urbanizagdo da cidade. O crescimento

populacional de Petrolina pode ser observado na tabela 2.

Tabela 2 — Crescimento populacional de Petrolina

CENSO POPULACAO % (+/-)
1970 61.252
1980 104.297 70,3%
1991 175.406 68,2%
2000 218.538 24,6%
2010 293.962 34,5%
2016 (estimativa) 337.683 54,5%

Fonte: IBGE (2010)

O crescimento desordenado, segundo Araujo e Silva (2013), gerou problemas na
estrutura socioambiental do municipio, em consequéncia da atragdo de imigrantes.
Problemas como o aumento da quantidade de lixo e o seu destino, poluicdo das aguas
do Rio S&o Francisco causada pelo derramamento do esgoto sem tratamento e pelos
efluentes agricolas, muitas ruas ainda sem pavimentacdo, surgimento de bairros
periféricos sem a menor infraestrutura, transporte publico ineficiente, demanda reprimida

por servigos de saude, configuram um cenario socioambiental precario.

Os expressivos resultados econdmicos motivaram os investimentos em pesquisa
que se concretizou com a chegada da Embrapa, motivou também investimentos na
educacao superior que se refletiram na chegada das instituicGes de ensino superior,
como a Universidade de Pernambuco — UPE, o Instituto Federal do Sertdo
Pernambucano — IFSertdo, a Universidade Federal do Vale do S&o Francisco — Univast,
e uma das pioneiras no ensino superior no municipio, e alvo da presente pesquisa, a

Faculdade de Ciéncias Aplicadas e Sociais de Petrolina — Facape. Esta, por sua vez,
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pertence a uma autarquia municipal, a Autarquia Educacional do Vale do Séo Francisco
- AEVSF, criada pela lei municipal n°® 25/76. Atualmente a autarquia é 0 0Orgao
mantenedor da Facape. Seu funcionamento foi autorizado, inicialmente, pelo Conselho
Estadual de Educacéo, através da resolucdo n° 01/77 de 13 de janeiro de 1977. Somente
em 23 de outubro de 1978, através do decreto n° 82.475, a faculdade teve seu
funcionamento autorizado e reconhecido em nivel nacional. Atualmente a Facape possui
oito cursos de graduacéo, todos reconhecidos pelo Conselho Estadual de Educacéo, e
seis cursos de Pés-graduacéo lato sensu, conforme mostra o quadro 1.

Quadro 1: Cursos oferecidos pela Facape

GRADUAGAO POS-GRADUAGAO
Administracéo Psicologia Juridica
Ciéncia da Computacgéo Direito Pablico Municipal
Comércio Exterior Gestdo de Recursos Humanos nas
Contabilidade Organizacdes
Direito Engenharia de Software
Economia Contabilidade Empresarial para Pequenas e
Gestéo de Tecnologia da Informacéo Médias Empresas
Servico Social Contabilidade e Controladoria aplicada ao Setor

Publico.

Fonte: Facape.

Problemas ambientais numa cidade promissora economicamente podem
transforma-la num territério onde a vida é atropelada pela ansia por resultados
econdmicos positivos. A cidade conta com uma Agéncia Municipal de Meio Ambiente, a
AMMA. A agéncia é responsavel pela formulacao, implementacao e execucdo da Politica
Municipal de Meio Ambiente. Suas atribuicdes sdo a concessédo de licenga ambiental,
controle, monitoramento e fiscalizacdo das atividades empreendedoras e processo com
grande potencialidade de poluicdo e danos ao meio ambiente.

As acdes de educacdo ambiental também s&do de responsabilidade da
AMMA por intermédio do desenvolvimento e execugdo de projetos e
atividades. Também |he compete criar acdes de educacdo ambiental,
desenvolver e executar projetos e atividades que visem a protegdo

ambiental nas areas de preservacao e a melhoria da qualidade do meio
ambiente. (PMP?4, 2015).

4 Prefeitura Municipal de Petrolina
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Apesar disso, as atividades voltadas para a educagcdo ambiental promovidas pelo
poder publico, por meio da agéncia, ndo sao suficientes e ndo produzem a consciéncia
coletiva necesséria para que a cidade tenha seus problemas socioambientais mitigados.
Existe a necessidade de abordar a educagdo ambiental de forma mais intensa,

ampliando sua aplicacéo, ndo se concentrando apenas nos aspectos ecoldgicos.

O municipio pernambucano necessita de uma maior conscientizagdo acerca dos
problemas ambientais que atingem a cidade e a vida da populacdo. A chegada das
instituicbes de ensino superior, assim como contribuiram para o crescimento da
populacédo, podem contribuir para que essa mesma populacao saiba lidar de forma mais
adequada com o meio natural, possibilitando a formacdo de profissionais com uma
consciéncia mais critica em relacdo a esses problemas. A formacdo de individuos
comprometidos com a complexidade das questdes ambientais é urgente, assim como, o
comprometimento das instituicées educacionais para fazé-lo. Assim, a transformacéao é

mais do que necessaria.

Moradillo e Oki (2004) ressaltam a necessidade de criacdo de uma mentalidade
gue busque novos valores e de uma nova ética para regéncia das relacdes sociais, e a
educacdo tem um papel fundamental nesse processo. Sendo assim, é apropriado
acreditar que o ensino superior é capaz de inserir no processo de formacdo de seus
alunos valores que facam nascer uma nova cidadania, um profissional-cidaddo com
consciéncia critica capaz de criar um espaco social menos alienado, menos ingénuo.

Para isso, € necessario adaptar as praticas pedagogicas das instituicdes de
ensino superior, pois sao espacos coletivos de discussdo, producdo e reflexdo de
conhecimentos. Moradillo e Oki (2004) afirmam que se trata de um desafio para as
instituicdes, pois devem inserir, em suas praticas pedagdgicas, a perspectiva ambiental
como um dos eixos norteadores para construcdo de significados que possam levar a
superacao do atual contexto soécio-histérico de degradacdo e exploracdo da natureza.
Para tanto, a metodologia adequada se faz necessaria, como ressalta Ab’Saber (1991)

na citacao abaixo:
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A educacgdo ambiental exige método, nogéo de escala; boa percepgéo das
relacbes entre tempo e conjunturas; conhecimento sobre diferentes
realidades regionais. E, sobretudo, codigos de linguagens adaptados as
faixas etarias do aluno. E um processo que, necessariamente, revitaliza a
pesquisa de campo, por parte dos professores e alunos. Implica em um
exercicio permanente de interdisciplinaridade - a prévia da
transdisciplinaridade. Faz balancar o gasto correto das velhas disciplinas,
eliminando teorizagdes elitistas e aperfeicoando novas linhas tedricas, em
bases mais soélidas e de entendimento mais amplo.

Como autores e atores da realidade precisamos nos preocupar com essas
questdes, necessitamos nos preocupar com a formag&o dos sujeitos que S&0 egressos
desses espacos de discussdo e entram no mercado de trabalho, atuando das mais
diversas formas. Diante disso, a motivacdo para a realizacdo da presente pesquisa foi
identificar como a Faculdade de Ciéncias Aplicadas de Petrolina — Facape aborda a
tematica ambiental em suas préticas pedagogicas, ou seja, como a educac¢do ambiental

é discutida nos cursos de graduacédo da faculdade.

Trata-se de uma instituicdo com 41 anos, responsavel pela insercdo de um
namero cada vez maior de profissionais no mercado de trabalho, e que tem um
significado especial para o municipio, pois possibilitou gque muitos jovens né&o
precisassem se mudar para a capital em busca de uma graduacéo. Pelo exposto, a
Facape tem um papel importante na transicdo entre uma consciéncia ingénua e uma

consciéncia critica dos sujeitos que constroem a histéria de Petrolina.
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1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral:

Examinar a pratica pedagdgica da Facape no sentido de revelar as
potencialidades e as dificuldades dos cursos de graduacdo desta instituicdo em

promover a educacao ambiental de forma continua em sua dinamica curricular.

1.2.2 Objetivos Especificos:

v Identificar as concepcdes de educacdo ambiental presentes nas acdes
pedagogicas cotidianas de membros da comunidade académica da Facape;

v' Analisar os projetos pedagogicos dos cursos da Facape na perspectiva de
estabelecer niveis de importancia da educacdo ambiental na definicao curricular

dos cursos desta instituicao;

v' Verificar as semelhancas e divergéncias entre as diretrizes curriculares
nacionais e os projetos pedagogicos dos cursos no aspecto da educacéo

ambiental;

v Verificar a existéncia ou ndo de sintonia entre a proposta formativa da Facape e

os debates territoriais, regionais e nacional relacionados a educagcao ambiental.
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1.3 JUSTIFICATIVA

A deterioracdo ambiental € evidente em todos os momentos, e em todos o0s
lugares. Sdo esgotos a céu aberto, lixdes, desertificacdo, dguas poluidas, poluicdo dos
solos, uso inadequado de agrotoxicos, focos de incéndio em lixo, entre outros. E como
consequéncia disso, temos varios problemas como intoxicagdes, doencas causadas por
vetores transmissores, etc. Em algumas ocasifes, esse cenario até desperta a
indignagéo das pessoas, mas, na maioria das vezes, tais problemas s&o tao corriqueiros

gue passam despercebidos pela maior parte da populacéo.

Foi possivel verificar essa realidade ao cursar o Mestrado em Gestdo do
Desenvolvimento Local Sustentavel, em 2008, pela Universidade de Pernambuco, ocasido
em que conceitos ligados as ciéncias econémicas, por exemplo, foram revistos e outros
absorvidos, como aqueles voltados para a sustentabilidade, que proporcionaram uma nova
possibilidade de relacionamento com o meio ambiente. A dissertacdo, fruto desse
mestrado, teve como objetivo analisar, de forma investigativa, os obstaculos na gestao do
desenvolvimento local sustentavel, considerando dimensfes ecoldgicas, econdmicas,

sociais, institucionais e espaciais do municipio de Petrolina-PE.

Os sujeitos da pesquisa foram moradores e secretarios municipais de diversas
pastas. A pesquisa possibilitou identificar as dificuldades do municipio para evoluir em
direcdo a um desenvolvimento sustentavel. Apontou, principalmente, os problemas ligados
a auséncia de saneamento basico, problemas de saude, poluicdo das aguas do Rio Séo
Francisco, problemas com o lixo, problemas com desmatamento da caatinga, entre outros.
Uma das conclusbes da pesquisa foi que o caminho da sustentabilidade se inicia pela
educacao formal e informal, preparando a sociedade para as mudancas a serem

realizadas.

A educacdo ambiental € o caminho que conduzird o municipio ao desenvolvimento
local sustentavel através do incentivo de acfes que gerem informacao para a populacgéo,
da motivacao para inserir a educagéo ambiental nos programas sociais; da realizacéo de
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campanhas que esclarecam os principios da sustentabilidade, evitando a banalizacdo do
tema.

A |ES® onde atuo como docente, a Facape, ndo acompanhava as poucas
instituicdes locais que abordavam a tematica ambiental, porém, apds a conclusdo do
curso de mestrado, verificou-se uma atuacao profissional renovada, com novas ideias e
uma delas foi a inser¢cdo da disciplina Desenvolvimento Sustentavel nas matrizes
curriculares dos cursos de graduacao, como tentativa de dialogar com os alunos sobre
as guestbes ambientais. A insercao dessa disciplina, em 2013, provocou a vontade de
ampliar as discussdes sobre a educacdo ambiental no espaco institucional, assim como
a percepcao de que a mesma, sozinha, ndo era suficiente para promover a educacao
ambiental na faculdade, pois o conhecimento era apresentado e desenvolvido de forma
fragmentada.

Além de ser responsavel por ministrar a disciplina Desenvolvimento Sustentavel,
ministrei outra disciplina referente a tematica ambiental, a Economia Ambiental, que
despertava 0 mesmo sentimento: o de fragmentacao do conhecimento, ja que ndo havia
nenhuma pratica pedagodgica com abordagem interdisciplinar na instituicdo. Perceber,
através das falas dos alunos, que as outras disciplinas dos curriculos dos cursos nao
traziam nenhuma relacdo com o meio ambiente, que os professores também n&o traziam
em suas aulas nenhuma ligagcdo com a tematica ambiental, foi 0 que instigou o desejo
de realizar o presente trabalho, pois existe a possibilidade da faculdade estar abordando

a tematica ambiental de forma ineficiente ou equivocada.

As escolas e universidades tém um papel fundamental na promoc¢éo da educacéo
ambiental. Carpes (2011) afirma que esse preparo € antrépico, iniciando pela construcao
do conhecimento e, posteriormente, pela aplicacdo a campo do treinamento intelectual
sobre a dimensdo ambiental. A contribuicdo da educacdo ambiental é relevante, uma
vez que apresenta a complexidade da relacdo humano-natureza, privilegiando a
dimensé&o politica da questdo ambiental, focando na necessidade de fortalecimento da
sociedade civil e na busca coletiva de transformacdes sociais (SILVA; CAMPINA, 2011).

5 Instituicdo de Ensino Superior
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Este trabalho pretende levantar informacdes, dados, que possibilitaréo a alunos,
docentes e gestores saber como a Facape aborda a educacdo ambiental. Apos a
identificacdo de problemas seré possivel buscar solu¢des para que a instituicdo possa
atender a urgéncia de formar profissionais-cidaddos comprometidos com a questao
ambiental e toda sua complexidade, e seu papel como agente de transformacdo da

sociedade.

A partir da realizagcdo do trabalho poderdo ser elaboradas propostas para
incentivar o movimento da educacdo ambiental, enfatizando sua amplitude para além de
uma area especifica. A legitimidade da educacédo ambiental esta consolidada em muitos
espacos sociais, politicos e académicos, e a Facape, por sua vez, deve ser um desses

espacos.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL NO NIVEL SUPERIOR

2.1 Trajetéria da Educacao Ambiental

O meio ambiente é um conjunto de elementos vivos e ndo vivos que constituem o
Planeta Terra e que se relacionam influenciando e sofrendo influéncia entre si de forma
equilibrada, segundo Guimaraes (2013). O ser humano primitivo surge nesse contexto
morando em cavernas, e assumindo um nivel tréfico na cadeia alimentar. Em suas
praticas de sobrevivéncia, os indios, por exemplo, desenvolveram uma forte integracao

com a natureza, em seus rituais, tradi¢oes, etc.

Com o tempo o homem passa a desenvolver com mais intensidade sua
consciéncia individual, e como resultado temos, nos dias atuais, um distanciamento cada
vez maior entre homem e natureza. Guimaraes (2013) corrobora com isso e expde a

miopia humana em relagcdo ao ambiente natural, como expde a seguir:

A separacdo entre ser humano e natureza, resultou em uma postura
antropocéntrica em que o ser humano esta colocado centro e todas as
outras partes que compdem o ambiente estdo a seu dispor, sem se
aperceber das relacBes de interdependéncia entre os elementos
existentes no meio ambiente. (p.12)

Essa postura, por parte do homem, estabelece uma relacdo de dominagédo com a
natureza que gerou o modelo de sociedade que temos nos dias atuais. Um modelo onde
0 crescimento econémico esta fundamentado na extracéo ilimitada e irresponsavel dos
recursos naturais renovaveis e nao renovaveis, acumulacao de capitais, e producéo de
bens. Guimaraes (2013) ressalta que, nesse modelo s&o desconsideradas as interacdes
entre essas intervencdes e o ambiente onde acontecem. Consequentemente, temos
uma sociedade consumista, que da valor a acumulacdo material, individualista. Uma
condicdo que dificulta o desenvolvimento dos paises em um mesmo nivel, mas que
mesmo assim, faz com que aconte¢ca uma “corrida”, por parte deles, para alcangar os
padrbes de consumo de paises desenvolvidos economicamente, provocando uma

atividade econdémica que impacta, de forma grave, o meio ambiente.
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Diante disso, a educacdo ambiental € uma necessidade, para interromper essa
relacdo predatoria entre homem e natureza, com a funcao de construir novamente, no
ser humano, o sentido de integracdo, de pertencimento em relagdo a natureza. Uma
relacdo forte capaz de trazer novos valores, atitudes e conhecimento com vistas a
transformacdes no panorama ambiental do qual fazemos parte. Compreender que o
universo € um todo, indivisivel, interconectado e vivo, € necessario para uma educacao
ambiental eficiente (MORIN, 2011)

Alguns acontecimentos histéricos como a segunda guerra mundial, com o0s
atagues nucleares a Hiroshima e Nagasaki, provocaram, nas pessoas, o0 medo da vida
no planeta acabar. E possivel que esse acontecimento tenha contribuido para que as
pessoas pudessem refletir sobre suas acdes. Outros acontecimentos historicos foram
marcos para a consolidacdo do ambientalismo, conforme Estevam, Pestana e Leal
(2008), que citam a proibicdo de testes nucleares em 1962, através de um tratado entre
Estados Unidos, Unido Soviética (& época) e Gra-Bretanha; citam também o Dia da Terra
que aconteceu em 22 de abril de 1970, uma data considerada um marco historico para

0 ambientalismo, assim como a Conferéncia de Estocolmo, em 1972.

Sornberger, Amaral, Carniatto, Tobaldini e Nascimento (2014) ressaltam que
outro marco histérico que contribuiu para o despertar da populagéo para a valorizagao
do meio ambiente no século XX foi a publicacdo do livro Primavera Silenciosa (Silent
Spring), em 1962, da escritora norte-americana Rachel Louis Carson. O livro traz um
novo olhar sobre a espécie humana e seu papel como destruidora de biomas, com uma
narrativa realista sobre a morte de animais por pesticidas e a preocupagao ambiental
sobre essas préticas. Outra publicacdo que contribuiu para a reflexdo sobre a forma
como o0 homem se relaciona com a natureza foi o livro Limites do Crescimento, em 1978,
fruto da reunido de cientistas dos paises industrializados ocorrida em Roma, em 1968,
que referenciou politicas e projetos que tinham como objetivo o controle populacional

com o intuito de conservar o padrdo de consumo dos paises ricos.

Bezerra (2007) aponta algumas conferéncias internacionais que séo verdadeiros
marcos para a consolidagdo da educacdo ambiental, indicando mudancas de

comportamento e pensamento em relagédo ao meio ambiente.
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A Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente, realizada em
Estocolmo, em 1972, onde a educacéao voltada para o meio ambiente foi discutida, ja
mencionada anteriormente, teve como essencial em suas discussdes, a busca de uma

nova forma de pensar através da educacdo ambiental.

As discussdes ocorridas em Estocolmo (1972) foram retomadas em 1975, em
Belgrado. No Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental, que originou a Carta

de Belgrado, onde segundo Lima (1984):

... Estdo as metas e os objetivos da educacdo ambiental, cujo principio
basico é a atengcdo com o meio natural e artificial, considerando aspectos
ecoldgicos, politicos, sociais, culturais e estéticos. A carta diz ainda que a
educagcdo deve ser continua, multidisciplinar e integrada com as
diferencas regionais. (p.18)

Em 1977, aconteceu a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacao
para 0 Ambiente, organizada pela ONU®, em Thilisi, na Gedrgia (ex-URSS). O
documento gerado pela conferéncia tracou, de forma mais sistematica e enfatica, além
de estender para uma abrangéncia mundial os procedimentos, as conceituacdes e

diretrizes para a educacgdo ambiental.

Segundo Guimaréaes (2013), em Moscou, no ano de 1987, a Unesco organizou a
Segunda Conferéncia Mundial para tratar da educacao ambiental, onde foram reforcados
os principios da Conferéncia de Thilisi, em 1977, contudo, também foram tracados
planos para a década seguinte, 1990, além de avaliacbes sobre as realizacdes da

década anterior.

Em 1992, relata Guimardes (2013), aconteceu a Rio 92, conhecida também por
Eco 92, a Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento,
organizada pelas NacfGes Unidas e que reuniu Chefes de Estado de todo o planeta.
Paralelamente a conferéncia, aconteceu o Forum Global que reuniu Organiza¢cdes Nao
Governamentais (ONG’s) do mundo todo. Dentro do férum, aconteceu a Jornada
Internacional de Educacéo Ambiental que produziu o Tratado de Educacdo Ambiental

para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. No Tratado, foram

6 Organizac¢do das Nac¢des Unidas
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reafirmados e enfatizados os principios, diretrizes e planos de acdo para a educacao

ambiental. Guimaraes (2013) destaca um trecho da introducao do referido tratado:

Consideramos que a Educacdo Ambiental para uma sustentabilidade
equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida. Tal educacao afirma valores e acdes
gue contribuem para a transformagdo humana e social e para a
preservacdo ecoldgica. Ela estimula a formagdo de sociedades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre
si relagéo de interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade
individual e coletiva em todos os niveis local, nacional e planetario. (p,27)

Em 2002, aconteceu em Johannesburgo, Africa do Sul, a Ctpula Mundial sobre
Desenvolvimento sustentavel, conhecida também como Rio+10. Seu propdésito foi
estabelecer paradigmas, alterar principios e conceitos que fundamentam politicas
econbmicas e sociais, assim como concretizar pontos da Agenda 21 que ndo estavam

funcionando.

Vinte anos apés a Rio 92, em 2012, aconteceu também no Rio de Janeiro, a
Rio+20, também conhecida como a Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o
Desenvolvimento Sustentavel. Paralelamente, ocorreu a Cuapula dos Povos que
mobilizou diversas pessoas para assistirem a exposi¢cao dos movimentos e organizacdes
sociais, e estes, por sua vez, estabelecerem dialogos com a sociedade. A conferéncia
tragou alguns compromissos, tais como:

. 0 compromisso dos prefeitos das principais cidades do mundo em
reduzir as emissfes de gases de efeito estufa e a criacdo do Banco de

Investimentos Verdes, com o objetivo de financiar empreendimentos com
baixa emissédo de carbono (CNO Rio+20, 2012).

Sornberger, Amaral, Carniatto, Tobaldini e Nascimento (2014) destacam que a
conferéncia gerou o documento intitulado “O futuro que queremos”, que se resume a

uma reafirmacéo dos compromissos tracados na Rio+20 e pouco concretizados até hoje.

E preciso acompanhar o desdobramento desses compromissos estabelecidos por
essas conferéncias para promover mudancas de paradigmas em relagdo ao meio

ambiente, ao desenvolvimento sustentavel. Para tanto, € preciso buscar alternativas que
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possam contribuir para praticas multidisciplinares, com vistas a estabelecer novas
formas de producédo, novos modos de vida e, nesse contexto, a educacao ambiental é

imprescindivel.

2.1.1 O estado da arte

A educacdo ambiental passou a ser objeto de interesse de professores-
pesquisadores de universidades em 1984, quando foi tema de dissertacdes, e em 1989,
foi defendida a primeira tese de doutorado com o tema, na Universidade de S&ao Paulo,
segundo Carvalho (1989). Somente a partir dos anos 90, a educacdo ambiental foi
institucionalizada e, a partir da elaboracdo das politicas publicas relacionadas a ela,
surgiu uma demanda maior pelas pesquisas. Desde entdo ela passou a ser discutida
com mais énfase no ambiente universitario e a producao cientifica intensificou-se com a
criacdo de Programas de Pds-Graduacdo. As universidades publicas com mestrado e
doutorado séo as pioneiras e as que mais contribuiram para a producéo cientifica na
area, com destaque para Universidade de Sédo Paulo, segundo Reigota (2007). Os
programas de pés-graduacdo em Educacéo foram os que mais produziram trabalhos na

area.

A producao cientifica que versa pela temética ambiental tem o foco na analise da
relacdo entre cultura e natureza, com destaque para lixo, unidades de conservacao,
recursos hidricos, saude, ecossistemas e ocupacao do espaco, segundo Reigota (2007).
Ha ainda a presenca de estudos voltados para os problemas socioambientais urbanos,
assim como a relacdo entre a educacdo ambiental e o ensino de Ciéncias, Biologia,
Geografia, Economia, Ecologia, Quimica, Matematica. Existem trabalhos voltados para
grupos sociais como pescadores, profissionais do lixo, classes populares, grupos de
terceira idade, recursos humanos. Isso pode ser um reflexo de que a educacao ambiental

pode contribuir de forma significativa para a construgcéo da cidadania.

Reigota (2007) destaca que, no contexto tedrico-metodoldgico, a producéo
cientifica brasileira € composta por analises de percep¢des, signos, significados,

representacdes sociais, concepg¢des e conceitos de grupos prévios, falas, perspectivas,
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valores, crencas, visdes, pensamentos e opinides de grupos sociais. Verifica-se, entéo,
as correntes cognitivistas (percepcdo e concepcdes) e as voltadas para o estudo do
imaginario (signos e significados). Existem ainda trabalhos voltados para
transdisciplinaridade, teoria sistémica, estudos culturais, epistemologia, etc. Novamente
conforme Reigota (2007), existe o predominio de estudos de caso, entretanto existem
outras propostas metodoloégicas como a pesquisa-acdo, estudos comparativos,

modelagem semiquantitativa, analise de discursos, pesquisa participante.

Existe a tendéncia de ampliacdo da educacdo ambiental, saindo dos temas
classicos para se envolver e abordar temas conflituosos com interesses e
representacdes multiplos e forcas politicas diferenciadas. Stengers (2002), ressalta que
a pretensdo da educagdo ambiental em formar cidadaos criticos e participativos nao é
transforma-los em ecologistas ou ambientalistas filiados a partidos politicos, mas formar
pessoas conscientes de sua condicdo de sujeito social e, nessa condi¢do, capazes de
lutar por seus direitos. H4 uma forte tendéncia para o crescimento de trabalhos
cientificos, grupos de pesquisa e projetos de extensdo voltados para a analise dos
aspectos politicos da educacdo ambiental, direcionados para as politicas publicas e a

construcao da cidadania.

Faz-se necessario saber como as varias areas de conhecimento podem se
conectar com a educacdo ambiental, identificar como essa conexao se da nas praticas
pedagogicas do dia a dia, nas universidades, nas escolas, em espacos informais de
aprendizagem, ja que conforme Morin (2014), os conhecimentos estdo cada vez mais
fragmentados, impossibilitando-nos de conceber sua unidade. Faz-se necessario
encontrar as verdades implicitas nas diversas areas de conhecimento, trabalhando-as

como uma linguagem comum.
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2.2 MOVIMENTOS AMBIENTAIS E A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

O crescimento desordenado das cidades, a exclusdo social o autoritarismo, a
ameaca nuclear, os desastres ambientais, foram problemas que reunia mais e mais
pessoas em torno de questdes relacionadas a qualidade de vida e meio ambiente. Foram
muitas as manifestacdes populares ao redor do mundo demonstrando suas insatisfacdes
com as guerras, com a ditadura, etc. Castoriadis e Cohn-Bendit (1981) salientam que o
movimento ecoldgico colocou em xeque a estrutura de necessidades, 0 modo de vida

das pessoas e as relacdes entre a humanidade e o mundo.

Segundo Pelicioni (2002), a educacédo ambiental, na década de 1960, ainda ndo
estava bem delineada, era confundida com educacao conservacionista, eram aulas de
ecologia, que as vezes privilegiavam o estudo compartimentalizado dos recursos
naturais e as solucdes para os problemas ambientais locais, e em outras vezes, tinha o

objetivo de despertar nos jovens uma espécie de deslumbramento diante da natureza.

A atuacdo dos movimentos ambientalistas foi fundamental para que a tematica
ambiental estivesse na pauta das discussdes politicas em todo o mundo, e sua acéo
exitosa se concretizou quando a ONU promoveu a Conferéncia de Estocolmo em 1972,

conforme mencionado anteriormente no presente trabalho.

No Brasil ndo foi diferente, pois a Conferéncia de Estocolmo foi um dos fatores
externos que contribui para que a sociedade brasileira passasse a desenvolver sua
preocupacdo com o meio ambiente. Contudo, bem antes da conferéncia da ONU,
algumas iniciativas voltadas para a tematica ambiental ja ocorriam no pais, conforme

podemos observar no quadro 2:
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Quadro 2: Evolucéo das iniciativas referentes a tematica ambiental anteriores a

década de 1970

ANO
DE CRIACAO

1933

1934

1955

1958 (organizada
de fato em 1966)

1965

LOCAL

Rio de Janeiro

Rio de Janeiro

Rio Grande do Sul

Rio de Janeiro

Rio de Janeiro

FATO

12 Reuniao
Nacional sobre
Politicas
Ambientais

Criacao do Cédigo
Florestal

Fundacéo da
UPAN — Uni&o
Protetora do
Ambiente Natural
Criacdo da FBCN —
Fundacéo
Brasileira para a
Conservacao da
Natureza

Novo Cédigo
Florestal

CARACTERIZAGAO

Reuniu  cientistas que
discutiram formas de defesa
da natureza, que serviram
de arcabouco para a
criagdo do Cadigo Florestal
Brasileiro. Atividade
florestal voltada para o
extrativismo.

Visdo de conservar as
funcbes basicas dos
ecossistemas nhaturais e
com preocupagdo com a
conservacdo de todos os
tipos de vegetacao nativa

Atuacdo conservacionista
na preservacao da flora e da
fauna nacional.

Cria legalmente as areas de

preservacdo  permanente
(APP’s); Protege nao
somente arvores e

florestas, mas também
recursos hidricos, encostas,
ambientes costeiros, entre
outros recursos naturais.

Fonte: Adaptado de Sornberger, Amaral, Carniatto, Tobaldini, Nascimento (2014)

Na década de 1960, ndo havia discussao acerca dos problemas fundamentais,
como o modelo de desenvolvimento que o pais deveria adotar, poluicdo, industrializacdo
urbana e suas consequéncias, etc. A consciéncia ambiental no Brasil era voltada para a

preservacdo do meio natural, geografico, voltado para criacdo de areas naturais
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protegidas. Os movimentos ambientais foram calados pela ditadura, que desmobilizou a

cidadania.

Na década de 70, o Brasil estava recebendo seus exilados politicos, penalizados
pelo regime militar; assistia a formacdo de uma nova classe média influenciada pelas
vertentes culturais atuantes na época, e a0 mesmo tempo, essa sociedade e o resto do
mundo assistiam ao aumento da devastacdo da floresta amazobnica, conforme exalta
Jacobi (2003). O crescimento industrial estava em alta e constava como estratégia para
o desenvolvimento brasileiro. Em 1973, tiveram inicio os movimentos ambientalistas
populares, a ditadura ja nao inibia as manifestacdes. Estevam, Pestana e Leal (2008)
enfatizam que a “Marcha com mascaras contra gases”, que aconteceu em Sao Paulo,
teve destaque na imprensa nacional, e garantiu a criacdo do Movimento Arte e
Pensamento Ecoldgico (MAPE), que promoveu uma grande mobilizac&o de ativistas em

defesa do meio ambiente.

A criacao de agéncias ambientais e secretarias de meio ambiente ndo garantiu a
elaboracdo de leis ambientais que chegassem, sem discriminacdo, a toda sociedade.
Nos dias de hoje, € sabido que o meio ambiente ndo se resume a aspectos ecologicos
dos recursos naturais, ha toda uma gama de fatores que influenciam e séo influenciados
por ele, como por exemplo as desigualdades regionais, sociais, a questdo da educacao,

saude, miséria, politica.

Os movimentos ambientalistas sdo motivados por essa realidade, e provocam
discussbes acerca da educacdo ambiental nas esferas politicas, académicas,
empresariais, porque acreditam que a educacdo pode ser utilizada como ferramenta
para a resolucdo ou mitigacdo dos impactos negativos causados pelo homem na

natureza.
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2.2.1 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO AMBIENTAL

Os movimentos ambientalistas ao redor do mundo inspiraram muitos paises a
criar leis voltadas para a tematica ambiental. No Brasil ndo foi diferente, algumas
iniciativas relevantes surgiram na legislacdo brasileira a partir das conferéncias
internacionais, como foi o caso do nosso Cédigo Florestal, instituido pela Lei n® 4.771,
de 1965 e a Lei n® 5.197 que protege a fauna brasileira. Segundo Barbieri (2004), foram
iniciativas de carater isolado, episédico, de eficacia reduzida ou nula, em relacdo a
educacdo ambiental. Outro ponto relevante a ser considerado, segundo Barbieri (2004),
é a énfase dada por essa legislagdo ao meio natural e seus aspectos bioldgicos, muito
distante da abordagem que era alvo das discussfes, ainda timidas, das conferéncias

internacionais.

Em agosto de 1981 foi publicada a Lei n® 6.938, que dispde sobre a Politica
Nacional de Meio Ambiente, a PNMA, que tem por objetivo a preservacéo, a melhoria e
a recuperacdo da qualidade ambiental, visando assegurar condicdes adequadas ao
desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranca nacional e da vida
humana. Dentre os principios da PNMA, esta a educacdo ambiental que segundo a lei,
em seu artigo 2°, inciso X, deve ser oferecida em todos os niveis de ensino, incluindo a
educacao da comunidade, com o intuito de torna-la capaz de participar ativamente da
defesa do meio ambiente, tornando evidente a dimensao pedagdgica na legislacédo

brasileira.

Em 1988, a Constituicdo Federal, contempla e reforca o direito a educacéo
ambiental no capitulo VI, dedicado ao meio ambiente. A inclusdo da educagdo ambiental
passou a ser um compromisso publico, um dever do Estado. Barbieri (2004) ressalta que
sua inclusdo num texto constitucional amplia a sua importancia como instrumento de

politica publica ambiental.

Na legislacdo educacional, em 20 de dezembro de 1996, foi instituida a Lei n°
9.394, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), traz no artigo 32, inciso Il, a exigéncia para o

ensino fundamental “a compreensdo ambiental natural e social do sistema politico, da
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tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade. O mesmo
documento afirma no artigo 36, 8 1°, que os curriculos do ensino fundamental e medio
“‘devem abranger, obrigatoriamente, (...) o conhecimento do mundo fisico e natural e da

realidade social e politica, especialmente do Brasil”.

A Lei n° 10.172 de 2001, instituiu o Plano Nacional de Educacéo (PNE), que
dispbe sobre os conteudos pedagdgicos obrigatorios para os curriculos no sistema
educacional brasileiro, e nele a obrigatoriedade da implantacdo da educacgé&o ambiental
no ensino fundamental e médio, e sua operacionalizacdo deve ser multidisciplinar e
continua, de acordo com os PCN’s’ (BRASIL, 2000).

O Conselho Nacional de Educacgédo (CNE), através das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental, deve inserir a dimensdo ambiental nos diferentes
cursos de ensino superior, e que na pedagogia e demais cursos da Educacéo Superior,
voltados a formacao inicial de professores, as licenciaturas, a educacdo ambiental seja
uma atividade curricular capaz de acrescentar, a tal formacéo, os conteudos pertinentes
a teméatica ambiental, assim como de formar profissionais com uma consciéncia critica
fortalecedora de uma postura ética e politica, voltadas para a construcdo de um projeto
de cidadania (SORNBERGER, AMARAL, CARNIATTO, TOBALDINI, NASCIMENTO,
2014).

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) foi criada através da Lei n°
9.795 em 1999, com o objetivo de promover a compreensao integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relacdes, a garantia de democratizacao das informacgdes
ambientais e o incentivo ao exercicio da cidadania, por meio da participacao individual e
coletiva, permanente e responsavel. A PNEA veio qualificar e reforcar o direito de todos
a educacao ambiental através de pontos relevantes presentes em seu conteudo. Barbieri
(2004) destaca a forma como a educacao ambiental € entendida nessa lei:
... a educacao ambiental é entendida em termos de processos por meio

dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a

7 Parametros Curriculares Nacionais (Ministério da Educacéo, 2000). S&o referenciais orientadores para
0 programa pedagdgico das escolas.
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conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (art. 1°).

A PNEA afirma em seu art. 2°, que a educacao ambiental € um componente
essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal
e nao formal. De acordo com a PNEA, a educacdo ambiental deve nortear-se pelos

principios, que estdo contidos no capitulo |

v' Enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

v’ Concepgdo do meio ambiente em sua totalidade. Considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, 0 socioecondmico e cultural sob o enfoque
da sustentabilidade;

v Pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

v" A vinculacéo entre a ética, a educacao, trabalho e as praticas sociais;
v' A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

v' A abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

v' A permanente avaliacao critica.

Na educacao formal, em termos de operacionalizacdo e na modalidade de ensino
superior, Lipai, Layrargues e Pedro (2007) afirmam que seria vantajosa a criagcao de
disciplina ou atividade que trate da educagdo ambiental, da legislacdo e da gestao
ambiental incluindo o enfoque de sustentabilidade na formacédo de profissionais de
diferentes areas. Ainda considerando a PNEA, Lipai, Layrargues e Pedro (2007)
comentam que na formacdo de professores faz-se necessario o reforco do contetdo
pedagogico e politico da educac¢do ambiental, considerando interessante a inclusao de
disciplina curricular obrigatéria com os referidos contetdos na formacédo inicial de

professores (magistério, pedagogia e licenciaturas).

A Politica Nacional de Educagcdo Ambiental representa um marco histérico para o

desenvolvimento de acfes educativas voltadas para o meio ambiente, por ressaltar a
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importancia do envolvimento de empresas, instituicbes de ensino, 6rgaos publicos e
privados e a sociedade como um todo, que passam a ter disposi¢coes especificas e
obrigagbes em relacéo a educagdo ambiental. No entanto, a adeséo e eficacia da lei ndo
estdo presentes na “escrita” ou no “papel”’. E necessario promover a compreenséo do
sentido educativo da lei, do seu potencial de transformacéao de relagdes sociais, atitudes

e valores.

O quadro 3 traz um resumo das politicas publicas voltadas para 0 meio ambiente e

educacao ambiental:

Quadro 3 — Resumo das politicas publicas voltadas ao meio ambiente

ANO DE FATO OBJETIVO
CRIACAO
1965 Cadigo Florestal — Lei n° Proteger a flora e a fauna brasileira.

4,771 e Lei n®5.197

1981 Politica Nacional de Meio Preservacdo e a recuperacdo da qualidade ambiental,
Ambiente — PNMA — assegurando condi¢cdes ao desenvolvimento econémico,
Lei n® 6.938 interesses da seguranca nacional e da vida humana. A

PNMA diz que a educag&o ambiental deve ser oferecida em
todos os niveis de ensino.

1988 Constituicdo Federal Contempla e reforca o direito a educacdo ambiental no
capitulo VI dedicado ao meio ambiente.

1996 Lei de Diretrizes de Bases  Traz no artigo 32, inciso Il, a exigéncia para o ensino
—Lein®9.394 fundamental a compreensdo ambiental natural e social do
sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em
gue se fundamenta a sociedade. Afirma que os curriculos
dos ensinos fundamental e médio “devem abranger,
obrigatoriamente, (...) o conhecimento do mundo fisico e
natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil” (artigo 36, § 1°)

1999 Politica Nacional de Promover a compreenséo integrada do meio ambiente em
Educacédo Ambiental — suas multiplas e complexas relagdes, a garantia de
PNEA - Lei n°® 9.795 democratizacdo das informagbes ambientais e o incentivo

ao exercicio da cidadania, por meio da participagédo
individual e coletiva, permanente e responsavel. Qualifica e
reforca o direito de todos a educagédo ambiental através de
pontos relevantes presentes em seu conteudo.
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2001 Plano Nacional de Dispde sobre os conteudos pedagdgicos obrigatdrios para
Educacéo -PNE — os curriculos para o sistema educacional brasileiro, e nele a
Lein®10.172 obrigatoriedade da implantacdo da educacao ambiental no

ensino fundamental e médio, e sua operacionalizacdo deve
ser multidisciplinar e continua. O Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), através das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental, inseriu dimenséo
ambiental no ensino superior.

Fonte: Adaptado de Barbieri (2004); Sornberger, Amaral, Carniatto, Tobaldini e Nascimento (2014); Lipai,
Layrargues e Pedro (2007).

2.3 A RELACAO ENTRE CURRICULO, INTERDISCIPLINARIDADE,
TRANSDISCIPLINARIDADE E A EDUCACAO AMBIENTAL

A realidade atual é composta por diversos problemas advindos dos conflitos
humanitarios e esgotamento de recursos que se refletem na sociedade de varias formas
como a expansdo dos problemas sociais, consumo desenfreado, recursos naturais
exauridos, problemas econémicos, entre outros. Todos remetem a necessidade urgente
de repensar, de rever a forma de relacionamento da sociedade com economia, com a
natureza e com a politica. Dias (2009) afirma que é cada vez mais frequente a busca por

politicas educativas para “resolver” os problemas contemporaneos da sociedade.

A educacdo ambiental surge como uma estratégia capaz de provocar mudancas
nas formas de relacionamento social, relacionamento entre o homem e a natureza, com
a economia, com a ciéncia, e com a politica. Tais mudancas fariam com que os atores
sociais desenvolvessem um outro perfil, tornando-se sujeitos mais criticos e reflexivos,
capazes de atuar na complexa realidade socioambiental, contemplando sua pluralidade
de aspectos (DIAS, 2009). Trata-se de um processo dificil, pois a pratica da mesma leva
a mudancas de valores, de conceitos, de ruptura com o cenario dos dias atuais. Oliveira
(2005) destaca que a educacdo ambiental € um processo de aprendizagem longo e
continuo que busca formar e desenvolver atitudes racionais e responsaveis na

perspectiva de criar um modelo de relacionamento entre homem e meio ambiente.
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Para Santos e Santos (2016), as instituicbes de ensino sdo 0s maiores campos
de atuacdo da educacdo ambiental, pois sédo lugares onde se podem criar condi¢des e
alternativas que estimulem os alunos a terem concepc¢oes e posturas cidadas, cientes
de suas responsabilidades como integrantes do meio ambiente. Por se tratar de um tema
novo, a educacao ambiental tem encontrado dificuldades para ser inserida nos curriculos
escolares, talvez por se tratar de uma acdo educativa de natureza permanente e

continua.

E comum a educac&o ambiental ser abordada nas instituicdes de ensino através
da promocdo de eventos como palestras ou seminarios que tratam da tematica
ambiental, como atividades extraclasse., deixando clara a fragmentacdo de
conhecimentos que incluem questdes éticas e epistemoldgicas capazes de consolidar a
formacéao dos estudantes. Com relacdo a isso, Locatelli e Hendges (2008) apontam que:

0 modelo de educacgéo vigente nas escolas e universidades responde a
posturas derivadas do paradigma positivista e da pedagogia tecnicista que
postulam um sistema de ensino fragmentado em disciplinas, o que se

constitui um empecilho para a implementacdo de modelos de educacédo
ambiental, integrados e interdisciplinares, que se utilizem dos meios

midiaticos ou em possibilidades. (p.232)

Nessa discusséo, o curriculo surge como um elemento relevante na abordagem
da educagao ambiental e pode ter o papel de “vilao” ou “mocinho”, dependendo de como
é trabalhado. A palavra curriculo origina-se do latim curriculum, e o seu conceito, em
portugués, assume dois sentidos, segundo Sacristan (2013): por um lado, refere-se ao
percurso da vida profissional (curriculum vitae), e por outro lado, tem o sentido de
constituir a carreira do estudante, os conteldos desse percurso, a organizacao daquilo

que o aluno devera aprender e a ordem em que deve fazé-lo.

Determinar os contetddos que serdo abordados, o estabelecimento de tipos de
exigéncias para o alcance de graus sucessivos e 0s niveis de exigéncia para alcanca-

los é determinacao do curriculo, o que Ihe confere um poder de regulacao.

Esse poder regulador ocorre — é exercido — sobre uma série de aspectos
estruturantes, os quais, juntos com os efeitos que sdo provocados por
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outro elementos e agentes, impdem suas determinacBes sobre o0s
elementos estruturados: elementos que sao afetados. Por exemplo, sobre
quando se aprende que conhecimentos sdo adquiridos, que atividades
séo possiveis, que processos sdo desencadeados e que valor eles tém, o
ritmo e a sequéncia da progressdo do ensino e da aprendizagem, o
modelo do individuo normal, etc. (SACRISTAN, 2013, p.20).

E certo que para promover a educacdo ambiental na educag&o formal, o curriculo
tem um papel relevante. No entanto, existe a necessidade de concepg¢do de um curriculo
onde a tematica ambiental seja abordada de forma interdisciplinar, valorizando os
variados pontos de vista de outras areas de conhecimento com o intuito de encontrar
possiveis solugcdes para os problemas ambientais. A integracdo da tematica ambiental
passa pelos principios da interdisciplinaridade: a espera, a humildade, o respeito e o
desapego, que segundo Guevara e Teles (2014), podem facilitar esse processo visto ser
uma tarefa complexa e delicada, que exige cuidado na quebra de paradigmas, ao
analisar-se modelos fragmentados de projetos curriculares. A interdisciplinaridade tem
sido considerada uma exigéncia da propria natureza do conhecimento disciplinar e, além
disso, também é apontada como necessaria para a compreensdo da natureza complexa
da realidade (FAZENDA, 2012).

A interdisciplinaridade demanda um esfor¢co coletivo com planejamento. As
Diretrizes Curriculares do Ensino Superior preconizam um ensino que garanta uma
formacao profissional fundamentada na competéncia tedérico-pratica, de acordo com o
perfil de um formando adaptavel as novas e emergentes demandas (Brasil, 2015). A
interdisciplinaridade tem um papel relevante na formacgdo do individuo que sera capaz
de se adaptar as mudancas continuas da realidade, desde que lhe sejam oferecidas as

condi¢cbes adequadas para isso.

... Se a realidade é complexa, ela requer um pensamento abrangente,
multidimensional, capaz de compreender a complexidade do real e
construir um conhecimento que leve em consideracdo essa mesma
amplitude (MORAES, 2002, p.30).

A interdisciplinaridade, segundo Thiesen (2008), surge na segunda metade do

século passado, em resposta a uma necessidade verificada nos campos das ciéncias
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humanas e da educacdo: superar a fragmentacdo e carater da especializacdo do
conhecimento causadas por uma tendéncia positivista em cujas raizes estdo o
empirismo, o mecanicismo cientifico do inicio da modernidade. Nos dias atuais, a
interdisciplinaridade tem se baseado na ética e na antropologia, concomitantemente, ha
0 surgimento de projetos que requerem a visao interdisciplinar em relacdo aos curriculos

€ 0 ensino.

Em termos conceituais, Thiesen (2008) afirma que a interdisciplinaridade sera
sempre uma reacdao alternativa a abordagem disciplinar normalizadora, no ensino ou na
pesquisa, dos diversos objetos de estudo. A interdisciplinaridade surge nas discussdes
quando ha a intencdo de superar o embate entre a fragmentacao de conhecimentos e a

resisténcia sobre a compartimentagédo do saber.

A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre 0s
especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no interior de
um mesmo projeto. A interdisciplinaridade visa a recuperacéo da unidade
humana pela passagem de uma subjetividade para uma
intersubjetividade, e assim sendo, recupera a ideia primeira cultura
(formacdo do homem total), o papel da escola (formacdo do homem
inserido em sua realidade) e o papel do homem (agente das mudancas do
mundo). (JAPIASSU, 1976, p.55)

A maior caracteristica da interdisciplinaridade é a troca de conhecimentos dos
especialistas e a integracdo das disciplinas num mesmo projeto. Para tanto, faz-se
necessaria a fecundacao reciproca das disciplinas, que conforme atesta Thiesen (2008),
para que ocorra € imprescindivel a complementaridade dos métodos, dos conceitos, das
estruturas e dos axiomas sobre os quais se fundam as praticas pedagdgicas das

disciplinas cientificas.

Ao integrar conhecimentos com liberdade para a pesquisa, tanto os alunos quanto
professores desenvolvem melhor suas habilidades mentais, desenvolvem novos olhares
para o0 mundo e suas complexas relacbes e problemas. A fragmentacdo do
conhecimento praticada no ambiente escolar ou universitario sofre estremecimentos

guando o sujeito se depara com a realidade do mundo, ou seja, quando ele percebe que
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os problemas requerem soluc¢des integradas para serem solucionados, ou ainda, quando

ele percebe a complexidade do outro individuo.

O encontro com a realidade demanda a necessidade de um conhecimento que
vai além daquele promovido pela interdisciplinaridade. Segundo Morin (2014), a
interdisciplinaridade controla tanto as disciplinas como a ONU controla as na¢des. Cada
disciplina pretende, primeiro, fazer reconhecer sua soberania territorial, e, a custa de
algumas magras trocas, as fronteiras confirmam-se em vez de desmoronar. Os estudos
e pesquisas sobre transdisciplinaridade antecedem os da interdisciplinaridade
(FAZENDA, 2008). A histéria da ciéncia € percorrida por grandes unificacées
transdisciplinares marcadas com os nomes de Newton, Einstein, o resplendor de
filosofias subjacentes, como o empirismo, o0 positivismo e o0 pragmatismo, ou de

imperialismos tedricos, como o marxismo e o freudismo, de acordo com Morin (2014).

A transdisciplinaridade vai além do encontro das disciplinas. E o produto social
que surge a partir da compreens&do do conhecimento integrado. E como se fosse o
produto gerado pela interdisciplinaridade. A comunicacgao entre as ciéncias desenvolvera
a ciéncia transdisciplinar, capaz de romper com o paradigma da reducao/separacao,
aquele que, segundo Morin (2014), é insuficiente e mutilante. A ciéncia transdisciplinar
€ capaz de estabelecer um outro padrdo, que ao tempo em que separa também associa,
que conceba o0s niveis de emergéncia da realidade sem os reduzir as unidades

elementares e as leis gerais (Morin, 2014).

Nesse sentido, Barbieri (2004) ressalta que a transdisciplinaridade € uma
estratégia que busca teorias e métodos comuns as disciplinas num nivel mais elevado
de integracdo. Trata-se de um ir além do tratamento tedrico de um tema ou objeto,
destaca Coimba (2000). Ao refletir sobre os conceitos de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, este Ultimo seria a etapa superior de integracdo entre as

disciplinas, conforme ressalta Coimba (2000).

De acordo com Mathias (2011) as visdes de ensino se constituem conforme o

quadro 4.
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Quadro 4: Confrontacédo dos termos interdisciplinaridade e transdisciplinaridade

TERMOS SISTEMATICA COOPERAQAQ E
COORDENACAO
Interdisciplinaridade Sistema de dois niveis e de objetivo | Cooperacdo procedendo do
multiplos nivel superior
Transdisciplinaridade Sistema de niveis e de objetivo | Coordenacdo com vistas a uma
multiplos finalidade comum dos sistemas

Fonte: Adaptado a partir de Frade (2017)

Tanto a interdisciplinaridade quanto a transdisciplinaridade se traduzem num
verdadeiro desafio para a educacdo ambiental. No entanto, considerando que a tematica
ambiental apresenta varios aspectos que devem ser considerados na sua inser¢cédo no
curriculo, é interessante que seja inserida de forma interdisciplinar, agregando varios
saberes, oportunizando a elaboracdo de perspectivas criativas e participativas para
convivéncia salutar com 0 meio ambiente, assim como, para a solucao dos problemas
ambientais, com o intuito de alcancar um objetivo mais ambicioso, que € a pratica da

transdisciplinaridade.

O problema , de acordo com Locatelli e Hendges (2008), reflete-se quando da
concepcao de meio ambiente e da percep¢do ambiental desenvolvida no atual sistema
capitalista no qual estamos inseridos, ou seja, 0s interesses do capital e as acodes
governamentais se encarregam de otimizar o que € necessario para um momento ou fim
especifico, lancando mao da midia para promover argumentacdes distorcidas e
alienadas sobre preservacdo ambiental, onde a natureza e o homem estdo em lados
opostos, além de colocar o ser humano como uma espécie superior as demais espécies

do meio.

Reigota (1991) classifica essa visdo como antropocéntrica, aguela em que o
homem é o centro do universo e a natureza serve apenas para sua sobrevivéncia
fornecendo matérias-primas. Uma visdo que separe o0 sujeito do seu campo de atuacdo,
de relacBes, onde se identifica uma verdadeira desconstrucdo do sistema natural e
social. Entretanto, fazemos parte de um sistema interligado, onde estéo presentes as

relacdes com sistemas compostos por células minusculas, assim como estdo também
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presentes as relagcdes sociais e comportamentais, e todas elas precisam estar

conectadas e entrelacadas para que fagcam sentido.

Locatelli e Hendges (2008) afirmam que a educacdo do futuro exige um esfor¢co
transdisciplinar que seja capaz de rejuntar ciéncias e humanidades e romper com a
oposi¢ao entre natureza e cultura. A educacéo precisa, de forma urgente, garantir seus
espacos com o intuito de perceber, apreciar e valorizar a diversidade da natureza e da
sociedade, possibilitando a adocdo de postura respeitosa a todas as formas de
patrimdnio natural, étnico e cultural.

A educacdo ambiental exige a comunh&o da teoria e da pratica, pois €
necessario desenvolver uma visdo holistica dos problemas ambientais
fomentados pela modernidade, na pratica, e assim como é imprescindivel
desenvolver a compreensdo e agir adotando a abordagem sistémica que

trata das inter-relagcfes entre os aspectos naturais, econémicos e culturais
que compdem o ambiente (LOCATELLI E HENDGES, 2008, p.237)

Em relacdo a educagédo ambiental, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
sao capazes de promover a inclusdo de praticas que envolvem questdes relacionadas a
tematica ambiental em todas as areas de conhecimento, principalmente no ensino
superior, uma vez que podem promover uma mudanca de valores com resultados
efetivos aplicados no dia a dia. A educagdo ambiental demanda um curriculo onde as
abordagens interdisciplinares e transdisciplinares se facam presentes, pois, por
consequéncia, o estudante tera oportunidade de penetrar na dinamica do conceito e
desenvolver sua consciéncia critica com vistas a mudanca de valores em relacdo a sua

consciéncia ambiental.

2.4 A FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO AMBIENTAL

Assim como a adocao de praticas interdisciplinares no processo de aprendizagem
em todos os niveis de ensino, a formacéo docente também se constitui num desafio para
a pratica da educac&o ambiental. A vista disso, Pimenta (2012) ressalta que o professor

€ 0 sujeito capaz de levar a informacédo ao aluno, transformando-as em conhecimento.
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E o professor quem vai mostrar ao aluno, que conhecer significa estar consciente do
poder do conhecimento para a producdo da vida material, social e existencial da
humanidade.
No espectro das func¢des universitarias, consideramos que a formagéo de
professores merece atencdo especial, porque os profissionais de

educacéo tém possibilidades de desenvolver a capacidade intelectual de
aprendizagem dos estudantes (BOER E SCRIOT, 2011, p.47)

Y

Em relacdo a educacdo ambiental, a formacdo docente pode ser analisada
através de dois pontos de vista: a técnica para trabalhar a interdisciplinaridade e a

presenca da temética ambiental em sua formacéao inicial ou continua.

Sobre a interdisciplinaridade, Leff (2001) afirma que a cidadania ambiental esta
relacionada a um saber ambiental que exige uma postura interdisciplinar diante do
contexto. Boer e Scriot (2011), sublinham que a interdisciplinaridade, proposta pelo
saber ambiental, implica a integracdo de processos naturais e sociais de diferentes

ordens de materialidade e esferas de racionalidade.

Augusto e Caldeira (2007) e Rivarossa de Polop (1999) elencam aos principais

obstaculos para implantacéo da interdisciplinaridade em sala de aula:

v Formacao muito especifica dos docentes, que ndo sdo preparados na
universidade para trabalhar de forma interdisciplinar;

v Distancia de linguagem, perspectivas e métodos entre as disciplinas:

v' Auséncia de espacos e tempos nas instituicbes para refletir, avaliar e implantar

inovagdes educativas.

Folmer, Junior e Puntel (2015), indicam que a formacdo disciplinar propicia a
aprendizagem de saberes fragmentados e que muitos professores sequer compreendem
0 que é a interdisciplinaridade no ensino. Existe ainda a cultura egoista de que cada
professor sabe apenas de sua disciplina, de acordo com Prestes e Silva (2009), os
docentes seguem o0s conteudos programaticos linearmente, sem contextualiza-los ou

trabalhar por projetos interdisciplinares.



53

Apesar dos beneficios da abordagem interdisciplinar, as IES encontram dificuldades
para sua implementacéo. A abertura da instituicdo para uma pratica nova € uma delas,
pois existe um certo conservadorismo das mesmas. Existem problemas como as
condi¢des de trabalho que podem dificultar os estudos e planejamentos pedagogicos,
como a realizacdo das pesquisas, a elaboracdo de projetos de extensdo, que sao

necessarios na adocao da prética interdisciplinar.

Soma-se a isso a auséncia da formacdo interdisciplinar dos professores,
consequéncia dos curriculos fragmentados oferecidos nas universidades, e alegam
Augusto e Caldeira (2007), a falta de conhecimento dos docentes de conteudos de outras
disciplinas, o desinteresse dos alunos e os problemas das instituicées. A inabilidade dos
professores em relagéo a interdisciplinaridade também € fruto das condi¢ges de trabalho
dos docentes, tais como as grandes jornadas e baixos salarios, conforme ressalta
Trindade (2004).

As condicdes de trabalho docente e a formagao de professores surgem como 0S
maiores obstaculos para a aplicacdo de praticas interdisciplinares. Em relacdo ao
primeiro obstaculo, Shaw et al. (2017) afirmam que a solucdo depende de politicas
publicas que promovam a valorizacdo do professor, porém, € possivel considerar que a
interdisciplinaridade encontra os mesmos obstaculos para ser desenvolvida nas
instituicdes de ensino superior de natureza privada, onde as politicas publicas devem se

harmonizar com iniciativas internas de valorizacao do trabalho docente.

Com relagdo ao segundo obstaculo, Shaw et al (2017) observa que a propria
universidade ndo estd preparada para formar professores que trabalhem de forma
interdisciplinar, algo que pode ser justificado pela distancia entre as universidades e a

realidade, a sociedade.

No tocante a insercdo da teméatica ambiental na formacéo docente, seja na inicial
ou continuada, € um ponto de relevancia e merece atencdo. De acordo com a Lei
9.795/99, no Art. 11, que implementa a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a
dimensé&o ambiental deve constar dos curriculos de formacéo de professores, em todos
0S niveis e em todas as disciplinas (BRASIL, 1999). No entanto, apensar da lei

representar o reconhecimento da importancia da educacdo ambiental na formacéo de
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professores, na pratica, a inclusdo da dimensdo ambiental nas matrizes curriculares dos

cursos superiores esta longe de ser alcancada, segundo Boer e Scriot (2011).

A educacdo ambiental, segundo Carvalho (2006), traz consigo uma nova
pedagogia que surge da necessidade de orientar a educacdo dentro de um contexto
social e da realidade ecolégica e cultural onde se situam os sujeitos e atores do processo
educativo. Essa colocacdo abre duas perspectivas, segundo Boer e Scriot (2011), a
primeira mostra a necessidade de formar consciéncias, saberes e responsabilidade que
vao sendo moldados a partir ndo s6 da experiéncia concreta com o meio fisico e social;
a segunda perspectiva mostra ser necessaria a busca por solucdes de problemas
ambientais locais, 0 que possibilita questionar a tendéncia da adocdo de concepgdes

homogéneas da realidade.

Conforme Leff (2001), o saber ambiental estabelece uma relacao entre realidade
e conhecimento, onde se fundiram os valores morais, 0s saberes culturais e o
conhecimento cientifico da natureza na construgdo de uma nova racionalidade social.
Ele reitera que o saber ambiental é capaz de transformar o conhecimento para construir
uma nova ordem social e a aprendizagem exerce importante papel, pois a partir dela que

o individuo avanga em seu desenvolvimento.

Para transformar a realidade, a educacdo ambiental demanda o conhecimento
dos problemas socioambientais emergentes que provoquem a participacao dos cidadaos
no processo de tomada de decisdes. Esse processo requer discussoes e reflexdes sobre
politica, cultura e ética. A inser¢cdo da tematica ambiental como disciplina optativa na
formacdo docente, por exemplo, € insuficiente no sentido de levar os alunos a sairem
dos cursos sem terem visto a educacdo ambiental como estudo, segundo Boer e Scriot
(2011).

Existe a necessidade improtelavel de incluir na formacéo inicial ou continuada dos
docentes, estudos que tratem dos fundamentos histéricos e epistemologicos da
educacdo ambiental, para que os professores possam entender que a educacao
ambiental ndo tem a ver somente com a preservagao dos recursos naturais. Tem a ver
com uma perspectiva de ensino voltada para a formacdo de valores e de agao

participativa, como ressaltam Boer e Scriot (2011).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As discussbes acerca da tematica ambiental estdo presentes nos meios de
comunicacao assim como no dia a dia das pessoas. Debates acerca da escassez dos
recursos naturais e suas consequéncias para a qualidade de vida das pessoas, para 0s
sistemas econdmicos e suas questdes politicas devem fazer parte dos espacos formais
de educacéo através da educacdo ambiental. Porém, a realidade das instituicdes de

ensino mostra que nem sempre iSSO acontece a contento.

Na presente pesquisa, a trajetéria para examinar as discussdes e praticas
pedagogicas referentes as questdes ambientais esta representado nas caracteristicas
que compdem o quadro metodolégico da pesquisa qualitativa. Tal metodologia foi a
forma mais coerente de coletar e analisar dados. Dentre outras caracteristicas, a

pesquisa qualitativa aproxima o pesquisador com a situacéo estudada.

A pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender 0s
fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes
da situacdo em estudo (GODOY, 1995, p.58).

Através da pesquisa qualitativa pode-se perceber e entender o significado que as
pessoas dao as coisas e a vida, portanto o pesquisador passa a ver todos os pontos de
vista como importantes. Segundo Godoy (1995), esse tipo de pesquisa ilumina e
esclarece o dinamismo interno das situacfes. A educacdo ambiental € um tema de
grande relevancia para a manutencéo da vida na terra, por isso e por sua complexidade,

justifica-se a escolha dessa modalidade de pesquisa para o presente trabalho.

Apesar da adocdo da abordagem qualitativa, os dados quantitativos também
fazem parte da pesquisa, uma vez que sao complementares. Godoy (1995) salienta que:
As duas abordagens se complementam e se caracterizam como um

esforco cuidadoso para a descoberta de novas informacdes ou relacdes e
para a verificacdo e ampliagdo do conhecimento existente.(p.58)
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O delineamento escolhido para a pesquisa foi o estudo de caso, assim definido:

O estudo de caso é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um
ou de poucos objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e
detalhado (GIL, 1999, p.60)

Yin (1981) destaca que o estudo de caso é um estudo empirico que investiga um
fendbmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o
fendbmeno e o contexto ndo sdo claramente definidas e no qual sao utilizadas varias

fontes de evidéncia.

Segundo Becker (1997), o estudo de caso tem propdsito duplo: chegar a uma
compreensdo abrangente do grupo em estudo e tentar devolver declaracdes teoricas
mais gerais sobre regularidades do processo e estruturas sociais. Nas ciéncias sociais,
essa estratégia de pesquisa esta mais direcionada a estudos de grupos ou comunidades.

O estudo de caso pode ser utilizado em pesquisa com diferentes destinacdes, tais

como:

v Explorar situac6es da vida real cujos limites nao estao claramente definidos;

v' Descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada
investigacao;

v' Explicar as variaveis causais de determinado fendbmeno em situagfes muito

complexas que nao possibilitam a utilizacdo de levantamentos e experimentos.

Yin (2005) alega que o estudo de caso é a estratégia escolhida para um melhor
exame dos acontecimentos contemporaneos, com o intuito de entender fendbmenos

sociais complexos, proporcionando a retencao da perspectiva holistica e do mundo real.

Na atualidade, a educacdo ambiental € um tema de relevancia impar, por essa razao

a escolha pelo estudo de caso é pertinente.
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3.1 METODOS UTILIZADOS

Para realizacdo desta pesquisa, foram empregadas como procedimentos a coleta
de dados através da pesquisa bibliografica, a andlise documental, a aplicacdo de

guestionarios e entrevista estruturada.

Inicialmente a pesquisa bibliografica se esculpiu como a primeira acdo da
pesquisa, possibilitando a identificacdo e o reconhecimento do material elaborado,
produzido sobre o tema a ser aprofundado, que foi composto por livros, teses,

dissertacfes e artigos cientificos.

A andlise documental também foi contemplada neste trabalho através de
informagBes apresentadas em documentos oficiais como os projetos pedagdgicos dos
cursos, a proposta curricular, assim como as Diretrizes Curriculares para a Educacao
Ambiental. Gil (1999) ressalta que durante a analise documental, o pesquisador deve
estar atento as fontes adequadas, pois estes documentos irdo permitir a obtencao de

dados significativos para os objetivos da pesquisa.

Posteriormente, foram aplicados os instrumentos de coleta de dados aos sujeitos
da pesquisa: alunos, professores e coordenadores dos cursos de graduac¢éo da Facape.
Em relacdo aos alunos, a pesquisa foi realizada com amostra aleatéria de 167
estudantes dos cursos de Direito, Administracdo, Servico Social, Ciéncias Contabeis,

Economia, Ciéncia da Computacédo e Gestdo da Tecnologia da Informacao.

No tocante aos professores, a pesquisa também foi realizada com amostra
aleatéria de 47 docentes, de diversas areas de conhecimento, que ministram aulas nos
cursos de graduacédo da instituicdo. Tanto os alunos quanto os professores responderam
questionarios como instrumento de coleta de dados, sendo que os estudantes
responderam as perguntas em material impresso, e 0s professores receberam seus
questionamentos através da ferramenta Google Forms® (enviado e respondido por

email).

8 Editor de formularios pertencente ao Google.
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Pode-se definir questionario como uma técnica de investigacdo composta
por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinibes,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas,
etc. (GIL, 1999, p.80)

O questionario aplicado aos alunos foi composto por dezoito perguntas fechadas
e uma pergunta aberta. As perguntas visaram conhecer a perspectiva dos estudantes
em relacdo a educacdo ambiental, se a tematica ambiental est4 presente em sala de
aula, se o aluno tem a pretensao de estudar o tema em sala de aula, assim como o perfil
do aluno em relacdo a faixa etaria e ao conhecimento do projeto pedagdgico do seu
curso. Para as perguntas fechadas foi adotada a escala Likert, que permite conhecer o

grau de conformidade do entrevistado em qualquer afirmacao proposta.

Os questionarios aplicados aos professores tinham o intuito de averiguar a
percepcdo dos docentes em relacdo a educacdo ambiental, assim como verificar as
acOes voltadas a educacao ambiental que os mesmos desenvolvem em sala de aula ou
fora dela, no caso de projetos de pesquisa ou extensado. O perfil do docente também foi
contemplado. O instrumento continha treze perguntas, sendo onze fechadas, e como
opcdo de respostas foi adotada a escala Likert, e duas perguntas abertas. Foram

respondidos 47 questionarios.

Com coordenadores dos cursos, foi realizada uma entrevista estruturada, que
segundo Boni e Quaresma (2005), é aquela onde as perguntas sdo previamente
formuladas e tem-se o cuidado de néo fugir a elas. A entrevista contemplou questdes
sobre quantidade de alunos do curso, coeréncia entre o projeto pedagdgico dos cursos
e as acbes dos mesmos, o entendimento de educacdo ambiental por parte do curso,
existéncia ou inexisténcia de praticas interdisciplinares ou transdisciplinares, dificuldade
para abordar a tematica ambiental no curso, etc. Foram entrevistados 0s oito
coordenadores dos cursos de graduacdo da faculdade. Foram catorze perguntas

abertas.

Para andlise dos resultados foi empregada a estatistica indutiva, que se baseia

em resultados da andlise da amostra para avaliar o comportamento da populacéo
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estudada. As questdes abertas dos questionarios e das entrevistas serdo analisadas por

meio da analise de contetdo de Bardin.

3.2 ANALISE DE CONTEUDO DE BARDIN

A analise de conteludo € uma das técnicas de interpretacdo ou tratamento dos
dados em uma pesquisa qualitativa fundamentado no método da Laurence Bardin®. A
analise de conteudo foi sistematizada no inicio do século XX, atuando com materiais
jornalisticos. Sua aplicacéo foi intensificada entre 1940 e 1960, porém somente em 1977,
foi publicada a obra “Analyse de Contenu”, de Bardin, na qual o método foi configurado

nos detalhes que servem de orientacéo atualmente, segundo Camara (2013).

Para Bardin (2011), a expresséao analise de conteudo se define como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condicdes de producdo /recepcgdo
(variaveis inferidas) destas mensagens. (p.25)

Trata-se de um meétodo aplicavel nos mais variados discursos e formas de
comunicacdo. O pesquisador procura entender as caracteristicas, os modelos ou
estruturas contidas nos elementos das mensagens pesquisadas. De acordo com
Céamara (2013), o esforgo do analista é duplo: entender o sentido da comunica¢do, como
se fosse o receptor normal e desviar o olhar, buscando outra significacdo, passivel de

se enxergar por meio ou ao lado da primeira.

Koehler (2014) ressalta que a andlise de contetdo pode ser trabalhada a partir de
duas formas: a analise frequencial, que consiste em verificar a ocorréncia de uma mesma
palavra ou caracteristica que se repete no conteudo do texto. Neste caso, inexiste a
preocupacdo se tal palavra ou caracteristica apresenta o0 mesmo sentido ou nado, esta

analise termina com definicbes numéricas a partir de tratamentos estatisticos. Numa

° Professora da Universidade de Paris V.
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analise por categorias, o pesquisador busca encontrar significacfes que sdo acepcdes
através de indicadores tais como uma ideia, um objetivo ou uma hipotese caso esteja

determinada pelo pesquisador, segundo Koehler (2014).

Bardin (2016) aponta que as diferentes fases da andlise de conteudo, tal como

inquérito socioldgico ou a experimentacao, organizam-se em trés fases:

v' A pré-andlise - trata-se da fase inicial do método, da organizacdo propriamente
dita, segundo Bardin (2016), € um periodo rico de intuicbes, mas que tem por
objetivo a sistematizacao das ideias iniciais, conduzindo a um esquema preciso
de desenvolvimento das opera¢gfes sucessivas, num plano de andlise. Bardin
(2016) salienta que essa primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos que serdo analisados, a formulacéo das hipoteses e dos objetivos e

a elaboracao de indicadores que vao fundamentar a interpretacéo final.

v' A exploracdo do material > nesse segundo momento, é onde ocorre a aplicacao
sistemética das decisfes tomadas anteriormente. Consiste em operacfes de
codificacdo, decomposicdo ou enumeracdo, em funcdo das regras

preliminarmente elaboradas.

v’ Categorizacdo > € a Ultima etapa do método, onde as informacbBes sédo
codificadas por categorias. Consiste numa operacdo de classificacdo de
elementos de um conjunto por diferenciacédo, seguido de reagrupamento por

similaridade de acordo com critérios previamente te definidos.
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4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A pesquisa realizada com os alunos gerou o artigo cientifico que foi submetido e
aceito para publicagao. O artigo intitulado “A percepgao ambiental dos alunos nos cursos
de bacharelado de uma IES do municipio de Petrolina-PE”, foi aceito e publicado pela
Revista de Educacéo do Vale do S&o Francisco REVASF/UNIVASF (ISSN: 2177-8183),
V.7, N.° 13, p. 33-56. Este periddico pertence ao Grupo de Pesquisa em Educacéo e

Desenvolvimento da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco — UNIVASF.

O trabalho supracitado sera apresentado a seguir. Na sequéncia, serdo expostos

0S outros resultados da pesquisa, que ainda, ndo foram publicados.
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4.1 ARTIGO DA REVISTA DE EDUCACAO DO VALE DO SAO FRANCISCO -
REVASF/UNIVASF V.7, N.° 13, p. 33-56.

A PERCEPCAO AMBIENTAL DOS ALUNOS NOS CURSOS DE BACHARELADO DE
UMA IES DO MUNICIPIO DE PETROLINA-PE

THE ENVIRONMENTAL PERCEPTION OF STUDENTS IN THE COURSES OF
BACHARELADO OF AN IES OF THE MUNICIPALITY OF PETROLINA-PE

RESUMO

A tematica ambiental esta presente em todos 0s aspectos do cotidiano das pessoas, das empresas,
dos governos de todos os paises. Trata-se de uma necessidade, visto que ndo ha mais como ignorar
as relagdes de troca entre 0 meio ambiente e o individuo. Com tamanha relevancia, esse tema deve
se fazer presente nos ambientes educacionais, seja ele formal, informal ou ndo formal. Nesse
contexto, o presente artigo tem o objetivo de analisar e discutir a percep¢do ambiental dos
estudantes dos cursos de bacharelado da Faculdade de Ciéncias Aplicadas e Sociais da cidade de
Petrolina, no Estado de Pernambuco — FACAPE. Trata-se de um estudo inicial, uma vez que
aborda a percepcdo de apenas um dos lados da relacdo discente/docente/instituicdo no que
concerne a forma de abordagem da tematica ambiental em sala de aula. Como instrumento de
pesquisa foi utilizado um questionario, distribuido pessoalmente com uma amostra aleatoria de
alunos matriculados nos cursos da faculdade. Como resultado preliminar do estudo, observou-se
que os alunos possuem percepcdo ambiental confusa e equivocada, fruto de conhecimento
fragmentado, adotado pela instituicdo. Por essa razdo, 0s mesmos apresentam o desejo de terem a
educacdo ambiental presente na abordagem dos mais diversos componentes curriculares de seus
Cursos.

Palavras-chave: Ambiente. Educacdo Ambiental. Conhecimento.

ABSTRACT

The environmental theme is present in all aspects of the daily lives of people, companies and
governments of all countries. This is a necessity, since there is no longer any way to ignore the
exchange relations between the environment and the individual. With such relevance, this theme
must be present in educational environments, be it formal, informal or non-formal. In this context,
the present article has the objective of analyzing and discussing the environmental perception of
the students of the baccalaureate courses of the Faculty of Applied and Social Sciences of the city
of Petrolina, State of Pernambuco - FACAPE. This is an initial study, since it addresses the
perception of only one side of the student / teacher / institution relationship regarding the approach
to the environmental theme in the classroom. As a research instrument a questionnaire was used,
distributed in person with a random sample of students enrolled in college courses. As a
preliminary result of the study, it was observed that students have confused and mistaken
environmental perception, the result of fragmented knowledge, adopted by the institution. For this
reason, they present the desire to have environmental education present in the approach of the
most diverse curricular components of their courses.

Keywords: Environment. Environmental Education. Knowledge.
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INTRODUCAO

O surgimento da espécie humana é considerado marco inicial da degradacdo ambiental na
Terra, pois, sendo capaz de raciocinar, de exercer o poder de abstracdo, o ser humano promove
mudancas no meio em que vive, com a finalidade de tornd-lo adequado as necessidades de
sobrevivéncia e também dos seus desejos. Segundo Mucci (2014), de fato ndo h4, nos dias de hoje,
regides da Terra em que 0 homem ndo possa habitar.

Uma vez dotado de muitas habilidades, dentre elas, o juizo e raciocinio, 0 homem
promoveu, ao longo do tempo, elevac¢des na taxa de crescimento populacional do planeta e, em
consequéncia disso, 0 aumento das necessidades basicas do contingente humano. Mucci (2014)
afirma que, em 2025, a estimativa da populacdo mundial sera de dez bilhGes de habitantes. O
desafio é atender as inimeras demandas sociais dessa populag&o.

Com o passar do tempo, 0s povos estabeleceram seus modos de producdo de maneira a
atender suas necessidades e isso 0s levou a construir seus relacionamentos com a sociedade e a
natureza. Nesse contexto, 0 desenvolvimento seria 0o rompimento com as formas mais
rudimentares de cultivar essas relacdes, a superagéo de tais formas, culminando com a substituicéo
das mesmas por outras mais eficazes ou mais apropriadas. As novas formas de produgédo passam
a exigir o uso e 0 emprego de recursos naturais, como agua, por exemplo. O uso intensivo desse
tipo de recurso vem provocando, ao longo do tempo, sérios danos ao ambiente, tornando-o incapaz
de atender as necessidades humanas. A Revolugdo Industrial marca o inicio de mudangas nos
aspectos econdmicos, politicos, sociais e comportamentais. Nesse periodo, a natureza passou a
ser, com mais intensidade, subordinada as vontades e necessidades do homem e muito em funcéo
do avanco técnico-cientifico.

As novas praticas do homem e o0s novos olhares para 0 mundo em sua volta levaram a
incorporacdo das varidveis ambientais as varidveis econdmicas. Tal unido acontece quando o
mundo percebe que os problemas socioeconémicos, politicos e culturais tém relacdo préxima com
os problemas ambientais. A partir dai, hd uma espécie de ruptura com o sistema econémico vigente
e surge uma nova forma de desenvolvimento: o sustentavel. O desenvolvimento sustentavel é
aquele que responde as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de geracdes
futuras de prover suas proprias necessidades (COMISSAO MUNDIAL SOBRE MEIO
AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO, 1988).
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A base desse novo conceito é composta pelo equilibrio entre os aspectos social, ecologico
e econémico. A compreensdo e aplicacdo desse novo olhar para o desenvolvimento, com vistas a
minimizar os impactos negativos causados ao ambiente e a0 homem por um sistema econémico
capitalista conservador, requer grande esfor¢co da sociedade. O melhor caminho para isto é voltar
a atencdo para um de seus pilares: o social. A ferramenta principal para reverter a situacdo e
promover o desenvolvimento sustentavel € o conhecimento, a educacgdo. A educacdo em todos 0s
sentidos, mas com foco especifico, uma vez que € preciso sensibilizar e dotar a sociedade de uma
consciéncia mais critica em relacéo as questdes ambientais.

O pensamento sistémico de Capra (2006) leva a perceber que a educacdo ambiental é o
caminho para atingir uma nova mentalidade da sociedade. Nessa perspectiva de sociedade, o
sujeito é valorizado pela ética, na busca dos resultados positivos consequentes da relacdo do
sistema econdmico global com todos os setores da sociedade, sem prejuizo ao ambiente natural.

O presente artigo tem como intencdo analisar a forma como os alunos se relacionam com
a tematica ambiental e qual a percepcdo formada a partir dessa relacdo. O objetivo geral do artigo
consiste em identificar como as questdes ambientais sdo abordadas nas aulas, do ponto de vista

dos estudantes.

A Educacdo Ambiental

O objetivo da educacdo ambiental, por si s, remete a tratar da mudanca de valores e quebra
de paradigmas. Dessa forma, visa formar e preparar cidadaos para reflexdo critica e acdo social
corretiva ou transformadora do sistema, de forma a tornar viavel o desenvolvimento integral dos
seres humanos (PELICIONI; JUNIOR, 2014). Ela (a Educacdao Ambiental) é capaz de preparar o
individuo para exercer a cidadania por meio de participagdes ativas, tanto individuais quanto
coletivas, levando em conta 0s processos politicos, sociais, econdmicos e culturais, capazes de
influenciar a consciéncia cidada.

Dornfeld (2013) ressalta que para surtir o efeito desejavel na construcdo de sociedades
sustentaveis, as estratégias de enfrentamento da problematica ambiental precisam manter
articulagdo coordenada entre todos os tipos de intervencdo ambiental direta, incluindo as agdes em
educacdo ambiental.

A educacdo ambiental voltada para o desenvolvimento da consciéncia critica deve

considerar os interesses dos historicamente excluidos, incluindo no processo as classes populares.
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As mudancas devem buscar a melhoria da qualidade de vida para todos o0s seres vivos. Para Freire
(1992), o conhecimento mais critico da realidade adquirido através de seu desvelamento, ndo
opera, por si s8, a mudanca da realidade. Ao desvela-la, contudo, d&-se um passo para supera-la
desde que se engajem na luta politica pela transformacédo das condigdes concretas em que se da a
opressao.

Nesse sentido, a praxis pedagdgica tem relevante papel, pois, na visdo de Guimaraes
(2000), como dimensdo pedagdgica, se constituira como acdo criativa sobre as relagcdes de
dominagdo vigentes num modelo de producdo de miséria social e da miséria ambiental

responsaveis pela crise planetaria da atualidade.

A Percepcgdo Ambiental

A busca por conhecimento amplia o olhar do individuo e desperta maior sensibilidade em
relacdo aos acontecimentos que ocorrem em sua volta. Nessa jornada, pode se considerar como
elementos de constru¢do do conhecimento: as experiéncias individuais, contatos adquiridos ao
longo do tempo, a visita a lugares novos, etc. A percepcdo também é um desses elementos,
contudo, serd sempre interpretada de forma diferente, de forma singular, diante de realidades
diferentes.  Reghin (2002) afirma que a0 mesmo tempo que se considera que a propria vivéncia
tende a formar individuos com escolhas e comportamentos padronizados e diversos, é preciso
considerar também que, por fazerem parte de um mesmo grupo, inseridos num mesmo meio,
podem desenvolver comportamentos e percepcOes padronizadas.

Percepcdo é definida por Dorin (1984) como o processo pelo qual o individuo toma
consciéncia imediata dos fatos e objetos, das relagdes em determinado contexto. Trata-se de
interpretacdo pessoal que envolve a interligagdo entre sensac¢des, motivagdo, cognicéo, avaliacdo
e formacdo de conduta. Ao aplicar o conceito de percepgdo no contexto ambiental, torna-se
relevante o estudo que relaciona a percepgdo ambiental com as experiéncias do individuo, tendo
em vista que os problemas ambientais também séo problemas humanos.

A partir desse ponto, pode se avaliar o cenario que esta posto em relagdo a percep¢ao como
uma espécie de diagnostico que servird de ponto de partida para a reflexdo em torno de que planeta
ficard para o futuro, que educacdo sera deixada, que tipo de profissionais serdo apresentados ao

mundo do trabalho. Pensando assim, educadores ambientais sinalizam a percepcdo ambiental
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como passo inicial para o entendimento das expectativas, interesses, visées de um grupo, na

perspectiva de tracar projetos mais eficazes (REIGOTA, 2002).

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada com alunos dos cursos de Administracdo, Ciéncias Contabeis,
Economia, Comércio Exterior, Direito, Gestdo da Tecnologia da Informacdo, Ciéncia da
Computagdo, Servigo Social e Secretariado Executivo da Faculdade de Ciéncias Aplicadas e
Sociais de Petrolina — FACAPE. A faculdade é mantida pela Autarquia Educacional do Vale do
Sao Francisco — AEVSF, 6rgao municipal, fundado ha 40 anos, no municipio de Petrolina, Estado
de Pernambuco. Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de questionarios durante a
Semana Universitaria, realizada em 2015.

Os questionarios eram compostos por dezoito perguntas fechadas e uma pergunta aberta.
As perguntas objetivaram identificar a visdo dos estudantes em relacdo a educagdo ambiental, se
ha a presenca da tematica ambiental em sala de aula, se ha interesse do aluno em aprofundar o
tema em sala de aula, assim como o perfil do aluno em relacdo a faixa etaria e ao conhecimento
do projeto pedagdgico do seu curso. Para as perguntas fechadas foi adotada a escala Lickert, que
permite conhecer o grau de conformidade do entrevistado em qualquer afirmacdo proposta.

A pesquisa foi realizada com amostra aleatéria de 167 estudantes. Para analise dos
resultados foi adotada a estatistica indutiva, que se baseia em resultados da analise da amostra para
estimar o comportamento da populacdo estudada. A questdo aberta foi analisada por meio da
analise de contetdo de Bardin (2006), que consiste em um conjunto de técnicas de analise das
comunicacfes com procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens. Foi utilizada também a aplicacdo da teoria de acdo social, que permite analisar o que
as pessoas pensam de acordo com sua concepgéo sobre determinado assunto ou objeto (SILVA et
al., 2005).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A apresentacdo da interpretacdo e andlise dos dados esta agrupada em categorias como
perfil do aluno, em que estardo presentes informacdes como faixa etaria, curso em que esta
matriculado, conhecimento do projeto pedagdgico do seu curso e as disciplinas relacionadas a
tematica ambiental. A categoria seguinte esta relacionada com a percepg¢édo dos estudantes sobre a

abordagem da educacdo ambiental nos cursos em que estdo matriculados.

Perfil académico

Em relacdo a faixa etéria dos alunos participantes, verificou-se que 46,7% possuiam entre
21 e 25 anos; 33,1% tém até 20 anos; cerca de 14,2% possuiam entre 26 e 30 anos; e acima dos
30 anos estdo apenas 5,9% dos alunos. Tal fato remete a refletir que a Eco 92%°, através da
implantagdo da Agenda 21!, fez com que as escolas organizassem seus parametros curriculares
para a inclusdo da tematica ambiental em seus conteddos. Supostamente, esse publico traz a
percepcdo ambiental da educacdo basica. Enquanto que os maiores de 30 anos vieram de uma

educacdo que ndo teve o0 ambiente natural presente em sua pauta. A agenda 21 Global ressalta que:

O ensino tem fundamental importancia na promogdo do desenvolvimento
sustentavel e para aumentar a capacidade do povo para abordar questdes de meio
ambiente e desenvolvimento. Ainda que o ensino basico sirva de fundamento para
0 ensino em matéria de ambiente e desenvolvimento, este Ultimo deve ser
incorporado como parte essencial do aprendizado. Tanto o ensino formal como o
informal s&o indispensaveis para modificar a atitude das pessoas, para que estas
tenham capacidade de avaliar os problemas do desenvolvimento sustentavel e
aborda-los. O ensino é também fundamental para conferir consciéncia ambiental
e ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia com o
desenvolvimento sustentavel e que favorecam a participacdo publica efetiva nas
tomadas de decisdo. (BRASIL, 2017)

19Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente, que aconteceu no Rio de Janeiro, Brasil, com a participagio
de 179 paises, cujo objetivo era buscar meios para conciliar o desenvolvimento econdmico com 0s Varios ecossistemas
do planeta (BRASIL, 2017).

1Programa de acdo baseado em documento de 40 capitulos, que pode ser definida como instrumento de planejamento
para a construcdo de sociedades sustentaveis, em diferentes bases geogréficas, que concilia métodos de protecdo
ambiental, justica social e eficiéncia econdmica (BRASIL, 2017).
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Os alunos que se dispuseram a responder o questionario se encontravam matriculados em
diferentes cursos oferecidos na FACAPE, sendo a maioria dos cursos de Administracao e Ciéncias

Contébeis, conforme demonstra o quadro 1 a seguir.

Quadro 1 —Quantitativo de alunos participantes na pesquisa e Cursos de graduacdo da FACAPE
em que estdo matriculados

Curso Alunos participantes
(Quantidade)

Administracao 41
Ciéncias Contébeis 52
Ciéncia da Computacgao 22
Direito 20
Economia 15
Gestéo da Tecnologia da Informacéo 11
Servico Social 5

Secretariado Executivo 1

Total 167

Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa

Percebe-se que houve maior adesdo dos estudantes de Administracdo e Ciéncias Contabeis,
uma vez que mais do dobro dos estudantes que responderam ao questionario
frequentavam/frequentam esses respectivos cursos. Os demais, cerca de metade, estdo
matriculados nos cursos de Ciéncias da Computacéo e Direito. Aproximadamente um terco estava
matriculado em Economia e GTI. A menor parte se concentrava nos cursos de Servi¢o Social e
Secretariado Executivo.

A concentracdo de um quantitativo maior de estudantes de determinados cursos e menor
em outros, significa que durante o evento em que os questionarios foram aplicados, as tematicas
tinham maior aderéncia a formacao dos administradores e contabilistas. Outro fator que explica a
baixa adesdo de alunos dos cursos de Secretariado Executivo e Servigo Social para responder ao
questionario proposto, é o fato de que o primeiro se encontrava ja em processo de extin¢do na
Instituicdo. O segundo trata-se de um curso recem-implantado, cujos estudantes ainda ndo estavam
totalmente integrados nas dindmicas formativas da Entidade de Ensino que ocorrem por meio de
seminarios, encontros, simposios e outros eventos do género.

Partindo do pressuposto de que para argumentar com propriedade e conhecimento de causa

sobre a politica ambiental da Instituicdo é importante conhecer a proposta pedagdgica de seus
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cursos. Para isso foi formulada uma pergunta no sentido de revelar se, de fato, os estudantes
conhecem o Projeto Pedagdgico de seus cursos. As respostas dadas a esse questionamento
mostram que 52,8% dos entrevistados afirmaram conhecer o projeto pedagdgico de seus cursos; e
42,8% disseram desconhecé-lo, conforme nos mostra o grafico a seguir.

Grafico 1: Percentual de alunos quanto ao conhecimento do PPP do curso em que estdo
matriculados
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Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa

Avalia-se que o percentual daqueles que afirmam ter conhecimento sobre o Projeto
pedagdgico do curso € bastante significativo, supera as expectativas e contraria um discurso
recorrente entre os professores, de que os estudantes ndo possuem tal conhecimento. Vale ressaltar
que conhecer o projeto implica, de algum modo, participar da dindmica de planejamento da
Instituicdo, envolver-se em certo sentido com a definicdo dos principios que regem a formacao do
estudante na Faculdade.

Diante disso, faz-se necessario o aprofundamento da questdo com a finalidade de
identificar a forma pela qual o aluno toma conhecimento do projeto, situacdo que nao foi
contemplada pela pesquisa. Todavia, torna-se interessante confrontar esse resultado com outros

obtidos em questionamentos que demandaram um conhecimento mais profundo do projeto e estéo
expostos no presente artigo.
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Segundo Santos (2009), o dicionario associa 0 projeto a ideia de plano, designio,
empreendimento; redacdo provisoria de lei. Partindo desse ponto, € possivel afirmar que o PPC ¢,
antes de tudo, um planejamento. Planejar de que forma a gestéo do curso e docentes irdo dialogar
com os discentes, assim como o contelido e propdésito desse dialogo. De acordo com Freire (1992),
a dialogicidade ndo comeca quando o docente se encontra com o discente em sala de aula, numa
situacdo pedagdgica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do que vai dialogar com
estes.

O PPC é um instrumento que remete & mudanca, a0 rompimento com 0 que est4 posto.
Santos (2009) salienta que, ao organizar um projeto, planeja-se o que se quer realizar, pois todo
projeto é sempre agdo consciente voltada a criacdo de uma realidade futura. E uma oportunidade
da instituicdo/curso rever sua forma de atuar, de formar seus egressos, com o objetivo de construir
uma nova realidade. Uma vez conhecendo o PPC, o estudante tem condigdes de saber com
antecedéncia quais as disciplinas que ira cursar e podera ter nogdo de quais valores fardo parte da

sua formacdo. Inclusive, a partir do conhecimento do PPC, o aluno podera saber se a educacgéo
ambiental fara parte da sua formagé&o.

No sentido de perceber o grau de concordancia ou discordancia relacionada a presenca da
tematica ambiental nos PPCs de seus cursos, ofereceu-se aos estudantes a oportunidade de
expressar sua opinido em torno da contextualizacdo da educacdo ambiental considerando fatores

sociais e historicos. Os resultados séo expressos no grafico 02, a seguir.

Gréfico 2: Percentual sobre o grau de concordancia dos estudantes em relacéo a contextualizacdo
da educacdo ambiental no PPC dos cursos em que estdo matriculados
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Observa-se que ha um grau de concordancia equivalente a 53% considerando 0s 39% dos
alunos que afirmaram concordar parcialmente e os  14% dos entrevistados que afirmaram
concordar totalmente. O fato de apenas 14% concordarem totalmente se configura como um
indicador de que a tematica da educacdo ambiental ainda ndo ocupa uma centralidade nas pautas
formativas dessa instituicdo. Os que ndo concordaram totalmente e ndo concordaram parcialmente,
estdo em 10,4% e 9,2%, respectivamente, os indiferentes, estdo em 27,4% dos alunos. Se
considerarmos que quem concorda parcialmente, ao mesmo tempo revela um grau de discordancia,
torna possivel afirmar que entre os estudantes da FACAPE ha um elevado grau de discordancia e
indiferenca em relacdo a problematizacdo das questbes ambientais como elementos formativos
dos profissionais que poderdo vir a ocupar posi¢des-chave nos espacos de decisdo no contexto
local e em outros contextos sociais.

A pesquisa procurou saber também sobre o grau de concordancia em relacdo ao papel das

disciplinas vivenciadas no curso quanto a conscientizacao dos problemas ambientais. As respostas
se distribuem no grafico 3, a seguir.

Gréfico 3: Percentual sobre o grau de concordancia dos estudantes em relacdo ao papel das
disciplinas na conscientizacédo sobre os problemas ambientais
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Entre os que concordam parcialmente estdo 24,6% dos alunos - 0 mesmo percentual foi

alcancado por aqueles que concordam totalmente. Aqueles que ndo concordam parcialmente
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alcancaram 13,2%; e 0s que ndo concordam totalmente estdo representados por 13,8% dos
discentes. Os indiferentes representam 24% dos estudantes. Seguindo um raciocinio semelhante
ao da questdo anterior € possivel perceber que as questdes ambientais ndo se manifestam ou pouco
se fazem representadas no imaginario formativo do estudante que busca um dos cursos da
FACAPE, com a finalidade de se constituir como um profissional.

No intuito de atender as determinacdes presentes nas diretrizes curriculares aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo — CNE, a instituicdo contemplou a tematica ambiental no
curriculo de seus cursos graduacgdo oferecendo disciplinas que abordam especificidades do meio
ambiente e sua sustentabilidade. Nesse sentido, a disciplina Desenvolvimento Sustentavel esta
presente nas matrizes curriculares dos cursos de Economia, Administracdo, Comércio Exterior e
Contabilidade. No entanto, com excec¢do do curso de Administracao, é eletiva para os alunos dos
demais cursos. O curso de Economia disponibiliza, também como eletiva, a disciplina Economia
Ambiental e o curso de Direito oferece em sua matriz curricular a disciplina de Direito Ambiental.

A existéncia dessas disciplinas nos diferentes cursos demonstra que a instituicdo
formalizou a opgéo dos estudantes cursarem disciplinas que abordam os contetdos relativos a
educacao ambiental. Além disso, o aluno podera vivenciar e conhecer esses assuntos por meio de
outros momentos formativos promovidos pela institui¢cdo, tais como eventos com a temaética
ambiental

Nesse contexto, visando perceber a importancia dada pelos estudantes a tematica ambiental
em sua formacéo, esta pesquisa procurou verificar as disciplinas que abordam a questdo ambiental,

ja cursadas pelo aluno. As respostas podem ser conferidas no grafico 4.

Grafico 4: Percentual de estudantes que ja cursaram uma das disciplinas que abordam a tematica
ambiental
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Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa

O cenério construido pelas respostas demonstra que 0,6% dos alunos entrevistados
cursaram a disciplina Direito Ambiental. Ja a disciplina Economia Ambiental foi a opgédo de 3%
dos discentes e a disciplina Desenvolvimento Sustentavel surge com 12% dos estudantes. Os
alunos que responderam que cursaram outras disciplinas compdem um total de 3%.

Desperta a atencdo a quantidade de alunos que responderam ndo ter cursado quaisquer
disciplinas elencadas na pesquisa (28,7%). Impressiona ainda mais a quantidade de discentes que
nédo respondeu ao questionamento (52,7%).

Os nameros referentes aos que disseram ndo ter cursado nenhuma das disciplinas e aos que
ndo responderam sinaliza indiferenca, ou talvez desinformacao do discente em relacdo a existéncia
das disciplinas citadas. Esse cenario leva a crer que a cultura institucional representada pelas
coordenagdes dos cursos ndo incentiva seus alunos a buscarem conhecimentos com temaética
ambiental, apesar de constarem como componentes curriculares em seus projetos pedagdgicos. Ao
final, no conjunto dos cursos, um numero reduzido de alunos cursou tais disciplinas, fato que gera

preocupacao.

Percepc¢ao dos alunos sobre a abordagem da educacéo ambiental em seus cursos

Neste espaco serdo apresentados os resultados das questbes referentes ao olhar dos
estudantes para a forma de como é abordada a educacdo ambiental e sustentabilidade nas salas de
aula e na instituicdo onde estavam matriculados. Trata-se do resultado de questfes fechadas,
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porém, acerca do tema sustentabilidade serdo apresentados resultados da questdo aberta. Foi
perguntado aos entrevistados se 0s mesmos ja participaram de algum evento ou projeto de

educacdo ambiental promovido pela instituicdo, o percentual das respostas sim ou ndo, sdo
apresentadas no gréafico 5, a sequir.

Grafico 5: Percentual de estudantes que ja participaram de projetos ou eventos relacionados a
temética ambiental na faculdade
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O gréafico 5, mostra que 7,1% dos alunos afirmaram ter participado de algum projeto ou
evento de educacdo ambiental na instituicdo, porém, a maioria dos estudantes, 92,9%, disse ndo
ter participado de qualquer evento ou projeto dessa natureza, na faculdade. O resultado mostra que
a instituicdo tem pouca iniciativa na promoc¢éo de eventos com a tematica, 0 que é preocupante,
uma vez que a mesma pode ser vista como indiferente as questdes relevantes que permeiam a
realidade, como por exemplo, as questdes ambientais.

Esse resultado mostra ainda que tal indiferenca pode vir da comunidade docente e gestora
de cursos, uma vez que as mesmas possuem papel relevante no planejamento dos mesmos e 0s
eventos académicos fazem parte dos cursos.

A pesquisa abordou no rol de questBes apresentadas aos alunos o nivel de conhecimento
desses em relacdo a politica de educacdo ambiental. Para tanto perguntou se os estudantes

conheciam a politica nacional de educacdo ambiental. As respostas foram sistematizadas no
gréafico 6, logo abaixo.
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Grafico 6: Percentual dos estudantes que conhecem a politica nacional de educacdo ambiental
(Lei n®9.795/99)
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Os numeros correspondentes a Figura 6, em que 11% dos discentes afirmaram conhecer a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/99), e 90% dos alunos disseram nao
conhecer, mostram um cenario que corrobora com aquele exposto na analise do gréafico 5, pois, se
ndo sdo oferecidos eventos como debates, mesas-redondas ou projetos voltados a tematica
ambiental, o resultado que se espera é o ndo conhecimento de informagdes relevantes, como em
relacdo a politica nacional de educacdao ambiental

Essa realidade vai de encontro ao Plano Nacional de Educacio - PNE2, que traz entre suas
diretrizes a promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (Lei n® 13.005/2014).

O PNE, cujo tema central é Construcao do Sistema Nacional Articulado de Educacdo, € composto

por cinco eixos tematicos:

e Os desafios da construcdo de um sistema nacional articulado de educacao;
e Democratizac¢do da gestdo e qualidade social da educacéo;
e Construcdo do regime de colaboragdo entre os sistemas de ensino, tendo como um dos

instrumentos o financiamento da educagé&o;

12,0 Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei n® 13.005/2014, é um instrumento de planejamento do Estado
democrético de direito que orienta a execucdo e o0 aprimoramento de politicas pablicas do setor.
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¢ Incluséo e diversidade na educacao basica;

e Formacdo e valorizacdo profissional.

A educacgdo ambiental é um dos temas pertencentes ao quarto eixo, que trata de incluséo e
diversidade. Por abranger fatores sociais, econdémicos, politicos, éticos e culturais, se configura,
naturalmente, como uma matéria complexa. A educacdo ambiental requer maior abrangéncia e
profundidade em sua abordagem. Em decorréncia disso, 0 PNE recomenda a implementacéo da
mesma em todos os niveis da educacdo. Nesse sentido, o documento final da conferéncia da
educacdo bésica afirma que estd assegurada a insercdo de contetidos e saberes da educacéo
ambiental nos cursos de licenciaturas e bacharelados das instituicdes de ensino superior, como
atividade curricular obrigatdria.

Foi questionado se os alunos eram estimulados pelos professores a desenvolver e elaborar
atividades voltadas ao tema ambiental através de palestras, semindrios, artigos, projetos, etc.
Verificou-se que entre aqueles que concordavam parcialmente estavam 21%; os que concordavam
totalmente foram representados por 13,8%; os que ndo concordavam parcialmente alcangaram
14,4%; o percentual daqueles que ndo concordavam totalmente alcancou 29,3%; e os indiferentes

representaram 21,6% dos alunos. Os resultados estao ilustrados no gréafico 7.

Gréfico 7: Percentual de estudantes que concorda e/ou discorda em relacdo a existéncia de

estimulos por parte dos professores para o envolvimento em agfes voltadas para a tematica
ambiental
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Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa



77

Sem discussdes ndo ha como estimular os alunos a aprofundarem a tematica ambiental e
nem como sensibiliza-los o que os transformaria em profissionais capazes de fazer a diferenca em
suas atividades. Os resultados apresentados reforcam a ideia de Almeida (2008), que destaca a
dificuldade dos professores em desenvolver praticas em espacos e momentos interligados, capazes
de provocar novas reflexdes e olhares acerca do cotidiano. A fragmentacdo do conhecimento pode
e deve ser superada com uma nova abordagem, de carater transdisciplinar’®, sustentada pelas
informacdes e saberes acumulados, dispersos pelas especialidades. Teria de ser um ponto de
cruzamento e ndo de dispersdo de informacdes, de acordo com Mello e Souza (2000).

Os alunos responderam ainda se acham importante para o curso e para seu aprendizado a
presenca de disciplinas obrigatorias que abordem questfes referentes a educacdo ambiental, assim
como se também seria interessante a criacdo de grupo de estudo ou pesquisa voltado para educacéao

ambiental e 0 quanto estdo dispostos a participar. Os resultados podem ser verificados nos graficos
8,9¢e 10.

Grafico 8: Percentual de estudantes que concorda e/ou discorda em relacdo a necessidade de
disciplinas obrigatorias que abordem a tematica ambiental
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BA transdisciplinaridade integra ou visa integrar varias disciplinas (FERREIRA, 2010).
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O objetivo desses questionamentos foi identificar o interesse do aluno em participar de
acdes ambientais ou voltadas para a educacdo ambiental. Sobre a presenca de disciplinas
obrigatorias referentes a educacdo ambiental nos cursos em que estdo matriculados, verificou-se
que 35,1% dos alunos concordam totalmente com a inser¢do dessas disciplinas, enquanto que
32,1% concordam parcialmente, ou seja, mais da metade dos estudantes entendem como
importante a inclusdo de disciplinas referentes ao tema.

Por outro lado, foi verificado que 8,9% dos estudantes ndo concordam parcialmente com a
existéncias de disciplinas dessa natureza e 7,1% ndo concordam totalmente. Os indiferentes
representam 16,7% dos resultados. Esses numeros chamam a atencdo porque podem ilustrar que

o individuo ignora o fato de também fazer parte do ambiente e que a educacdo ambiental nao
contempla somente o aspecto ecoldgico. Essa foi a principal problematica até a década de 1970.
Trata-se, portanto, de estabelecer relacdo de causa e efeito dos processos de degradacdo com a
dindmica dos sistemas sociais (PELICIONI; JUNIOR, 2014).
Sobre a criacdo de um grupo de pesquisa ou estudo em educacdo ambiental, foi verificado
que acham importante 82,7% dos alunos participantes e, dentre 0s mesmos, 13,7% responderam
que talvez seja importante a criagcdo do grupo. Entre os que ndo veem relevancia na criacdo de um

grupo voltado para estudos de educagdo ambiental estdo 3,6% dos alunos envolvidos na pesquisa.

Grafico 9: Percentual de estudantes que concordam e/ou discordam sobre a importancia da criacdo
de grupos de estudo ou pesquisa que abordem a educacdo ambiental
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Quando foram questionados sobre o interesse na participacao desse grupo, um pouco mais
da metade manifestou o interesse em participar (52,2%). Entre aqueles que responderam que talvez
participassem do grupo estdo 44,7% dos alunos e aqueles que afirmaram ndo querer participar
foram 3,14%. Os numeros demonstram um indicativo de que ha o interesse dos alunos em

compreender como sua formacao académica pode contribuir para que sejam profissionais cidadaos
capazes de provocar mudancas em sua volta, em seu meio.

Grafico 10: Percentual de estudantes que manifestaram interesse /desinteresse em relacdo a
participacdo em grupos de estudo ou pesquisa voltados para educagdo ambiental
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O gréfico 11 reflete a resposta dos alunos diante da afirmacédo de que a educacéo ambiental

visa preparar as pessoas para uma convivéncia saudavel de protecdo e conservagdo da natureza.
Entre os que concordaram totalmente estavam 68,5% dos estudantes e entre 0s que concordaram
parcialmente, 23,6%. Ja entre 0s que ndo concordaram totalmente 1,2% e 0s que ndo concordaram
parcialmente 1,8%. Os indiferentes foram representados por 4,9% dos estudantes. A maioria dos

discentes relaciona a educagdo ambiental com aspectos ecoldgicos, algo que se distancia de uma
educacdo ambiental eficiente.

Grafico 11: Percentual de estudantes que concordam e/ou discordam em relacdo aos efeitos
positivos da educacdo ambiental
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Na questdo aberta do questionario, as respostas foram tratadas baseadas na analise de
conteudo de Bardin (2006), que explora o contetdo por meio da definicdo de categorias. Aos

alunos foi perguntado o que os mesmos entendiam por sustentabilidade e as respostas foram
alocadas em seis categorias de analise:

v’ Categoria 1: Meio em que vivemos;

v’ Categoria 2: Relacdo homem x natureza;

v Categoria 3: Aspectos ecoldgicos, fisicos, naturais;

v’ Categoria 4: Aspectos renovaveis, futuro;

v’ Categoria 5: Aspectos socioecondmicos, politicos, ecoldgicos;

v' Categoria 6: Nao sei, ndo respondeu, sem vinculagéo.

As respostas dos estudantes que se encaixaram nas categorias 1 e 2 mostram
distanciamento entre homem e o0 ambiente natural. Baseando-se nas respostas dos alunos, a
natureza parece ser algo do qual eles ndo fazem parte. De acordo com Rocha e Barros (2015), o
resultado demonstra incapacidade de compreender o tema. Ainda em relacdo a categoria 2, 0
aluno enxerga sua relacdo com a natureza considerando o lugar em que ele vive, apenas. As
respostas de cada uma dessas categorias correspondem a 13% dos estudantes.
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Grafico 12 — Percentual de estudantes que expressam a percepc¢ao em relacdo aos efeitos positivos
da educacéo ambiental
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A categoria 3 alcangou 24% das respostas, um numero expressivo de alunos que
compartilhavam da visdo de Reigota (2002), que possui uma Vvisdo mais naturalista do meio
ambiente, mais voltada para os aspectos ecolégicos.

A categoria 4 compreendeu 16% dos discentes, cujo entendimento é que sustentabilidade
é algo referente a renovagdo de recursos, assim como a certeza de futuro. Ha4 muitas respostas que
se referiram as gerac¢0es futuras, desconsiderando aspectos como qualidade de vida, por exemplo,
para o presente.

As respostas enquadradas na categoria 5 foram minoritarias, correspondendo a 6% dos
alunos. Esse percentual reflete que poucos estudantes possuem clareza em relagéo ao conceito de
sustentabilidade e poucos séo capazes de estabelecer relagdo entre ambiente e politicas econdmicas
e sociais.

Os alunos que afirmaram n&o saber o que era sustentabilidade, ou que ndo responderam ou
mesmo que deram respostas sem vinculacdo ao contexto foram alocados na categoria 6,
representando 28% dos entrevistados. O nimero nos motiva a refletir sobre as razdes que levaram

0s estudantes a se expressarem dessa forma. Seria por ndo se sentirem a vontade para responder?
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Seria por ndo terem informacdes acerca do tema para responder? Esse percentual provoca varias
reflexdes e questionamentos sobre a abordagem do tema na instituicéo.

A pesquisa mostrou que o0s bacharelandos fazem confusdo em relacdo ao perfil dos
egressos dos cursos em que estdo matriculados, assim como as habilidades profissionais que
devem adquirir. Eles afirmam conhecer os projetos pedagégicos e ao mesmo tempo tém
dificuldade em identificar a ocorréncia de disciplinas que contemplem 0s aspectos sociais e
histéricos do pais, do estado ou do municipio onde moram.

Ressalta-se que durante a pesquisa voltada a percep¢édo do aluno graduando sobre educacéo
ambiental, foi verificado que a tematica ambiental abordada na instituicdo, nas salas de aula é
insuficiente, superficial. Embora a tematica ambiental esteja presente como componente curricular
e por isso se caracteriza como educacado formal, ela ndo traz contribui¢des técnico-cientificas, pois
é fruto da fragmentagdo do conhecimento. Muitos alunos relataram que as questdes ambientais
ndo sdo tratadas de forma transdisciplinar nos seus cursos, fato que gera lacuna a respeito da
relacdo entre ambiente natural e individuo, j& que a educacdo ambiental deve considerar aspectos
socioecondmicos, politicos e culturais que influenciam o meio em que o sujeito esta presente. Os
espacos de educacdo ndo devem atuar de forma politicamente ingénua, devem promover o

aprendizado voltados para todos os atores sociais, contribuindo para a formagéo do ser critico.

CONSIDERACOES FINAIS

A preocupagao com o ambiente natural transformou-se em questdo de sobrevivéncia, uma
vez que a auséncia dessa preocupacdo resulta em problemas individuais, locais e globais. E
necessario construir uma nova consciéncia, novos valores, para promover a transformacédo da
realidade atual, ndo s6 de forma individualizada, mas de maneira mais articulada, debatendo de
forma cada vez mais ampliada.

A importancia deste trabalho estd na consideracdo da educacdo ambiental como a melhor
alternativa de que se dispde para transformar a sociedade no sentido de torna-la mais consciente
ambientalmente e mais justa socialmente. Por conseguinte, a compreensdo das questdes
ambientais e a forma como sdo abordadas em cursos de nivel superior, como os da FACAPE, sdo
de extrema importancia pelo papel que a faculdade possui, tanto de promover o conhecimento

quanto de construir valores éticos que se projetardo na sociedade.
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Apesar das limitacdes da averiguagdo, espera-se que o presente trabalho possa contribuir e
acentuar de forma positiva para a formacao de profissionais cidadaos capazes de existir e gerir sua
vida e suas atividades em sintonia, em harmonia com o meio ambiente. N&o ha outro caminho
sendo o0 da educacdo desenvolvida de forma multidisciplinar para promover as transformacgdes
necessarias a fim de alcancar um desenvolvimento mais sustentavel. A pesquisa precisa ser
aprofundada passando a considerar outras variaveis e outros atores envolvidos na institui¢do alvo
da pesquisa. Contudo, o alcance dessa consciéncia e dessa pratica € 0 que se espera com a
realizacdo deste trabalho. E como uma janela que se abre para outra realidade.
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4.2 CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL NA PERSPECTIVA DOCENTE

4.2.1 Perfil dos Docentes

Para essa pesquisa foram pesquisados 47 professores, distribuidos em todos os
cursos de graduacao da instituicdo. Os dados que serdo apresentados séo fiéis as
respostas dadas aos questionamentos contidos no instrumento de coleta de dados (ver

apéndice B).

Com relagdo a formacao inicial, 23% dos docentes pesquisados, se graduaram
em Direito, enquanto 17% possuem graduagdo em Ciéncias Contabeis. Os que possuem
graduacdo em Ciéncia da Computacao sao representados por 12% dos professores
pesquisados e, 11% deles se graduaram em Ciéncias Econdémicas. Os educadores
graduados em Administracdo sdo representados por 9% dos professores, 0 mesmo
percentual contempla os que possuem Licenciatura em Matematica. A formacdo em
Ciéncias Sociais foi contemplada por 4% dos docentes. A graduacdo em outras areas
de conhecimento como a Psicologia, Servigo Social, Licenciatura em Historia, Ciéncias
Humanas, Engenharia e Relacdes Internacionais, sdo representadas por apenas um
individuo/area. Porém, representam 15% dos docentes pesquisados. Ressalta-se que a

maior parte dos professores possuem formacao na area de gestao.

No tocante a formacdo continuada (pés-graduacado), todos os professores
pesquisados a possuem, sendo que 48,9% sdo mestres, 8,5% séo doutores e 4,3%
possuem o poés-doutorado. Os especialistas representam 38,3% dos docentes. Esse €
um dado relevante e bastante positivo, ja que mais de 50% dos docentes pesquisados
sdo mestres e doutores. No entanto, constata-se um numero alto de especialistas
apesar, de a instituicdo possuir um programa de incentivo a pds-graduacao stricto sensu,
onde o docente pode solicitar afastamento para se dedicar ao seu mestrado ou
doutorado. Apesar de possuirem a titulacdo voltada para a pesquisa, a pratica e a
vivéncia da mesma ainda séo fortuitos. Os motivos para isso vao desde as dificuldades
para captacao de recursos através dos 6rgaos de fomento a pesquisa, a falta de estimulo
institucional, que n&o oferece incentivos, passando pela falta de interesse dos
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professores, que muitas vezes alegam dificuldades para harmonizar a relacao pesquisa
versus sala de aula. Todos os professores pesquisados ministram mais de uma disciplina
e em mais de um curso, uma vez que a carga-horaria minima é de 20 horas e a maxima
de 40 horas.

Considerando que a formacdo docente é importante para a compreensao e
execucdo da educacdo ambiental, foi perguntado aos professores pesquisados se foi
contemplada em seu processo de formacao inicial. Dentre os professores pesquisados,
85,1% nao tiveram a educacdo ambiental contemplada em suas graduacdes. Apenas
14,9% tiveram a abordagem da educac&o ambiental presente em sua formacéo inicial.
Dentre estes, 57,1% tiveram a educagdo ambiental como disciplina, para 14,3% a
abordagem se deu através da participacdo em projetos interdisciplinares, pesquisa ou
extensdo, e para 28,6% a abordagem se deu através de participacdo em eventos

académicos e minicursos.

Também foi perguntado aos docentes sobre o processo de formacao continuada
dos mesmos. Dentre os professores pesquisados, 38,3% sdo especialistas, 48,9%
fizeram mestrado, 8,5% sédo doutores e 4,3% possuem pos-doutorado. As areas de
formacédo continuadas sao diversas, tais como: Direito, Economia, Desenvolvimento
regional, Auditoria Contabil, entre outras. Entretanto, 68,1% dos professores ndo tiveram
a tematica ambiental contemplada em sua formacdo continuada, enquanto 31,9% a
tiveram. Esse cenario remete a refletir e considerar alguns aspectos: na regido oferta de
pbés-graduacao, seja lato ou stricto sensu, voltada para o estudo da tematica ambiental
ainda é timida, e a falta de incentivo institucional na formacao continuada nessa area,
assim como o desinteresse dos professores. A instituicdo oferece cursos de
especializacdo na area de Direito, Gestdo e Contabilidade, fato que estimula os docentes
a se qualificarem nessas areas de conhecimento. Segundo Dias (2009), no caso da
Educacdo Ambiental, os cursos de péds-graduacdo (lato e stricto sensu), contribuem
enormemente, tanto em relacdo ao debate promovido nestes espagos, quanto na
capacitacao dos profissionais, para as discussdes de questdes relevantes voltadas para

a area ambiental.
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4.2.2 A Educacdo Ambiental do ponto de vista do docente facapeano: Vertentes

Desveladas

Neste tépico, serdo apresentadas as perspectivas dos professores em relacdo a
abordagem adotada em relacdo a temética ambiental nos cursos em que ministram suas
aulas. Inicialmente, apresentaremos o entendimento dos docentes sobre educacgéo
ambiental. Também serdo apresentadas as opinides dos coordenadores dos cursos de
graduacdo da instituicio como forma de comparar as visdes de professores e

coordenadores.

Os docentes foram questionados sobre seu entendimento a respeito da educacao
ambiental. Sobre a afirmacdo de que a educacdo ambiental prepara as pessoas para
conservar e proteger a natureza, e sobre a afirmacdo de que a educacdo ambiental €
uma dimensdo que contempla as relagbes do homem com o0 meio ambiente,
considerando aspectos politicos, sociais, culturais econdmicos e histéricos. As
respostas dos docentes em relacdo as duas afirmacdes citadas acima, estdo

demonstradas na tabela 3.

Tabela 3: Direcionamento da educagédo ambiental do ponto de vista dos docentes

Respostas A educacdo ambiental | A educacdo ambiental contempla as relacfes
prepara as pessoas para | entre o homem e o meio ambiente, considerando
conservar e proteger a | os aspectos politicos, sociais, culturais,
natureza econdmicos e histéricos

CP 49% 60%
C 40% 36%
D 6% 0%
NDO 5% 4%

Fonte: Dados levantados no campo de pesquisa
CP- Concordo Plenamente; C — Concordo; D — Discordo; Nao Desejo Opinar - NDO

O questionamento, buscou identificar se os professores possuiam apenas a
percepcédo ecoldgica da educacdo ambiental, o que a principio seria uma verdade. Os
nameros mostram que os docentes compreendem que 0S aspectos que envolvem a
educacao ambiental vdo além da formacdo da consciéncia ecoldgica, contemplando,

também, os aspectos politicos, sociais, econdmicos e culturais. Contudo, chama a
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atencao o percentual de professores que nao quiseram opinar, uma vez que, segundo
Dornfeld (2013), ninguém nega a importancia da questao socioambiental e da educacao

ambiental.

Com o intento de compreender a importancia dada pelos docentes a educacao
ambiental, foi afirmado que os problemas ambientais locais eram discutidos nos cursos

onde lecionam. As respostas estdo apresentadas no gréfico 1.

Gréfico 1: Percentual de professores que concordam/discordam sobre a presenca

das discussdes referentes aos problemas ambientais em sala de aula (2017)
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Concordo Concordo Discordo Ndo desejo opinar
Plenamente

Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa.

Diante dos dados apresentados, percebe-se que problemas ambientais que
fazem parte do cotidiano dos alunos e dos préprios docentes, como consumo,
reciclagem, saneamento basico, etc., ndo séo discutidos em sala de aula, uma situacao
gue demonstra indiferenca ao tema, algo que pode atrasar a formag&o da consciéncia

critica ambiental no discente.

A pesquisa considera importante saber sobre a¢des voltadas a tematica ambiental
realizadas pelos docentes. Nesse sentido, € significativo saber dos docentes, se a

Politica Nacional de Educagdo Ambiental — PNEA (Lei n@ 9.795/99), orienta a realizagédo
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de atividades relacionadas a educacdo ambiental em sua praxis pedagdgica. As

respostas estdo demonstradas no grafico 2.

Grafico 2: Percentual de professores que concordam/discordam sobre a adoc¢éo
da PNEA (Lei n°®9.795/99) em sua praxis pedagdgica (2017)
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Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa.

Chama a atencéo o percentual daqueles docentes que ndo quiseram opinar, pois
se leva a crenca de que nao opinaram por desconhecimento da politica nacional de
educacdo ambiental que é clara em sua determinacéo: a educacdo ambiental deve ser

oferecida em todos os niveis de ensino.

by

Os docentes foram questionados quanto a promocédo de algum tipo de acao

direcionada a tematica ambiental na faculdade. O gréfico 3 traz as respostas.
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Gréafico 3: Percentual de professores que promoveu alguma acéo direcionada a

tematica ambiental (2017)

70%

64%

60%

50%

40% 36%

30%

20%

10%

0%

Sim

Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa.

Dentre os que afirmaram ter promovido ou participado de alguma ac¢éo voltada a
tematica ambiental, 35% disseram ter desenvolvido alguma a¢do nas disciplinas que
ministram, enquanto 15% responderam que participaram/promoveram algum tipo de
acao em parceria com outras IES. Os professores que participaram/promoveram a
discussdo da tematica ambiental de outra forma (diferentes das respostas anteriores),
participando de palestras, conferéncias ou minicursos oferecidos na cidade, representam
50% dos docentes pesquisados. Tais himeros sdo preocupantes uma vez gue mostra

gue o assunto ndo desperta o interesse dos docentes.

O desinteresse se reflete em sala de aula, em relagdo ao estimulo para que os
discentes desenvolvam atividades voltadas ao ambiente. Os nameros se repetem, 36%
afirmaram estimular seus alunos enquanto 64% dos professores pesquisados
responderam que nao estimulam seus alunos a desenvolver atividades voltadas a

tematica ambiental.

A auséncia de estimulos indica que as discussfes sobre 0s problemas ambientais

e a contextualizacdo da tematica ambiental nas disciplinas lecionadas pelos docentes
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pesquisados ndo existem em sala de aula, caracterizando indiferenca as questdes

ambientais que fazem parte do cotidiano, tanto dos alunos, quanto dos professores.

Perguntados sobre a promocéo de acdes com a tematica ambiental por parte dos

cursos, os coordenadores responderam conforme demonstrado no quadro 5

Quadro 5: Realizacdo de acbOes sobre a temética ambiental (seminérios,
minicursos, palestras, etc.) por parte dos cursos, segundo os Coordenadores
(2017)

CURSOS RESPOSTAS DOS COORDENADORES
Ciéncia da Computacéo Sim.
Servig¢o Social Sim.

Gestéo da Tecnologia da

Informacéo - GTI Sim.

Ciéncias Contabeis Sim, mas ainda é pouco explorada.

Economia N&o diretamente, mas é tratado de forma transversal.
Administragéo N&o.

Direito N&o.

Comeércio Exterior Alguns trabalhos de TCC's ja foram desenvolvidos com a temética

Logistica Reversa.

Fonte: Dados levantados no campo de pesquisa

Segundo os coordenadores dos cursos de Ciéncia da Computacdo e GTI4, eles
promovem discussdes em seus seminarios académicos sobre lixo eletrbnico. A
coordenadora do curso de Servico Social afirmou promover acdes com a tonica
ambiental, mas néo citou quais foram, assim como o coordenador do curso de Ciéncias
Contabeis, que ainda admitiu que se trata de um conteddo pouco explorado. A
coordenacdo do curso de Economia afirmou que o curso discute o tema de forma
transversal, mas ndo explicou como isso acontece na pratica. Os coordenadores dos
cursos de Administracdo e Direito assumiram ndo promover nenhum tipo de acao

académica voltada a discussdes sobre questdes ambientais. A coordenacéo do curso

14 Gestdo da Tecnologia da Informacio
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de Comeércio Exterior afirmou que somente alguns TCC’s'® discorreram sobre o tema

logistica reversa.

As respostas de docentes e coordenadores revelam um certo desinteresse na
efetivacdo das acBes académicas para aprofundamento das discussdes das questdes

ambientais.

Gréfico 4: Percentual de professores que concordam em estimular os alunos a

desenvolver atividades voltadas ao meio ambiente (2017)
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Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa.

Sobre a forma de insercdo da temética ambiental nos cursos, os docentes
responderam se acham importante a presenca de disciplinas obrigatérias voltadas a

educacdo ambiental. As respostas estao ilustradas no grafico 5.

15 Trabalhos de Conclus3o de Curso
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Gréfico 5: Percentual de professores que acham importante a educacdo ambiental
como uma disciplina obrigat6ria no curso (2017)
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Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa.

Ainda sobre a forma de insercéo da tematica ambiental nos cursos, os professores
responderam se acham relevante a abordagem da educagdo ambiental de forma
interdisciplinar e transdisciplinar, através de projetos de pesquisa e extenséo, grupos de

estudos, etc. As respostas dos docentes estdo demonstradas no gréfico 6.

Gréfico 6: Percentual de professores que reconhecem a importancia da
abordagem interdisciplinar e transdisciplinar (2017)
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Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa.
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Os dados revelam que é senso comum inserir a educacdo seja como uma
disciplina obrigatéria ou colocando em préatica a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. No entanto, a presenca de uma disciplina obrigatéria na matriz
curricular dos cursos, sem a contextualizacdo da temética ambiental nas outras
disciplinas que a compdem, promove a fragmentacéo do conteudo, fazendo com que a

abordagem nao seja exitosa.

Sem duvida, os projetos de pesquisa, extensdo ou grupos de estudo possuem um
papel fundamental nas IES, porém nem todas incentivam seu corpo docente a elaborar
propostas de projetos. A educacdo ambiental para ser praticada num projeto de
extensdo, necessita antes, ser tratada em sala de aula, caso contrario, o aluno tera
dificuldades de levar o conhecimento para além dos muros da instituicdo de ensino. Os
projetos de pesquisa e 0s grupos de estudo também necessitam da contextualizacdo da
tematica ambiental em sala de aula para estimular as pesquisas. Sendo assim, a

educacao ambiental precisa ser discutida em todos os ambitos da faculdade.

Os docentes foram inquiridos sobre as maiores dificuldades encontradas para
discutir a tematica ambiental em sala de aula. A inquiricao foi aberta e o tratamento das
respostas baseou-se na andlise de conteddo de Bardin (2016). As respostas foram
alocadas nas categorias de analise a seguir:

v' Categoria 1: Falta de convergéncia com a disciplina/profissdo/ndo consta na
ementa;

Categoria 2: Desinteresse dos alunos;

Categoria 3: Desinteresse institucional;

Categoria 4: Falta de conhecimento sobre o tema;

Categoria 5: Auséncia de professores com formacéo na area;

Categoria 6: Poucas referéncias bibliograficas;

ISR N N N N

Categoria 7: Nenhuma dificuldade.

Os resultados encontrados estdo demonstrados no grafico 7.
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Gréfico 7: Dificuldades apontadas pelos docentes para abordar a tematica

ambiental em sala de aula (2017)

® Falta de convergéncia com a
disciplina que leciona/profissdo/nio
consta na ementa

m Desinteresse dos alunos

m Desinteresse institucional

= Falta de conhecimento sobre o tema

= Auséncia de professores com

formagao na area

Poucas referéncias bibliograficas

Nenhuma dificuldade

Fonte: Dados levantados no campo da pesquisa.

Dentre os professores que alegam nao discutir a tematica ambiental por falta de
convergéncia com disciplina ministrada pelos mesmos, ou com a profisséo que os alunos
terdo depois de formados, ou pelo fato da tematica ndo constar nas ementas das
disciplinas, estdo 49% dos docentes pesquisados. Uma situacao que reflete a inabilidade
do professor para trabalhar a interdisciplinaridade/multidisciplinaridade, além de sinalizar
gue se trata de uma prética pouco comum na instituicdo, assim como a configuracao de

resisténcia em abordar as questdes ambientais.

Entre aqueles docentes que alegam como dificuldade o desinteresse dos alunos,

estdo 13%. Um dado que revela desconhecimento das areas de conhecimento que
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interessam ao alunado, pois a pesquisa constatou que 52% dos discentes entrevistados

afirmou ter interesse em participar de discussées referentes ao ambiente?®.

Outra dificuldade apontada por 13% professores € o desinteresse da institui¢éo,
gue se caracteriza pela auséncia de projetos de pesquisa e de extensao, assim como de
grupos de estudo. De fato, os projetos voltados ao meio ambiente ndo existem, porém,
€ relevante destacar que a instituicdo lanca anualmente editais para selecao de projetos
de extenséo elaborados pelos professores. A pesquisa, na realidade, ainda nédo tem
recebido o fomento que deveria. O desinteresse institucional se configura na auséncia
de acdes académicas que contemplem o conteido ambiental, ou mesmo quando nao

estimula a insercdo do mesmo nas discussdes voltadas as matrizes curriculares.

Alguns docentes pesquisados alegaram nao inserir as questdes ambientais em
suas aulas por terem falta de conhecimento sobre o tema, dentre estes estdo 8% dos
professores. Essa alegacgao revela um certo desinteresse do professor em saber o que
acontece ao seu redor, pois os problemas ambientais fazem parte do cotidiano de todos.
Sendo assim, € interessante estimular os docentes também a discutir o conteudo
ambiental em encontros pedagdgicos para que sejam estimulados a inserir os temas em
suas disciplinas. Na verdade, os grupos de docentes que acusam a instituicdo de
desinteresse em abordar o conteido ambiental em sala de aula ou em seus projetos de
pesquisa ou extensao, o fazem numa tentativa de transferir seu desinteresse individual
para a instituicdo. Esquecendo que abordar a tematica ambiental num curso superior é

responsabilidade de ambas as partes.

A auséncia de professores com formacdo na area foi a alegacdo de 5% dos
docentes pesquisados, sendo que a instituicdo possui professores com a formacao inicial
e/ou continuada na area ambiental. No entanto, sdo professores que nao sao
estimulados a falar sobre o teor ambiental fora da sala de aula, ou seja, além da disciplina
que esses docentes ministram, ndo ha oura oportunidade na instituicdo de divulgar desse
conhecimento, por essa razao, muitos professores desconhecem as areas de formacgao

dos seus colegas. Outro fator que contribui para essa situacao, é a falta de incentivo a

16 ver gréafico 10 do artigo publicado na Revista de Educacdo do Vale do S&o Francisco — Revasf/Univasf
v.7, n° 13, como resultados iniciais da presente pesquisa (pagina 60 deste trabalho).
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producdao cientifica dos professores. Aqueles que conseguem divulgar sua producao, em
congressos ou periodicos, ndo sao estimulados a apresentar seus trabalhos no proprio

local de trabalho.

Uma vez que as discussdes sobre meio ambiente ndo acontecem além das salas
de aula daqueles professores que, de fato, ministram disciplinas com teor ambiental, é
natural que a biblioteca da instituicdo possua poucas referéncias bibliograficas voltadas

ao tema. Essa foi a dificuldade alegada por 4% dos professores pesquisados.

Apesar de todas as dificuldades apontadas, 8% dos professores pesquisados
afirmaram n&o encontrar nenhuma dificuldade em levar a tematica ambiental para sala

de aula introduzindo-a em suas disciplinas.

Os coordenadores também apontaram dificuldades para inserir 0 conteudo
ambiental na dinamica curricular dos cursos. As respostas deles estao expostas no

guadro 6:

Quadro 6: Dificuldades apontadas pelos coordenadores parainsercao datematica

ambiental nas matrizes curriculares dos cursos (2017)

CURSOS RESPOSTAS DOS COORDENADORES
Ciéncia da Computacao Resisténcial’ de alguns professores
Servigo Social O escanteamento®® da discuss&o a nivel institucional
Gestéo da Tecnologia da Auséncia de profissional que possa integrar a tematica ambiental e
Informacéo - GTI gue entenda da atuacao do Gestor de Tecnologia da Informacéao.
Ciéncias Contébeis Na&o tenho dificuldade. Mas diria que é essencial convencer o aluno

da importancia da tematica, antes de sair jogando contelildo

Economia Nao ha dificuldades
Administracéo Foco do PPC.
Direito Maior relagdo com as demais disciplinas do curso

7 Grifo nosso.
18 Grifo nosso.
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Comeércio Exterior Desvincular conscientizagdo de capitalizago.

Fonte: Dados levantados no campo de pesquisa

Ao confrontarmos as dificuldades apontadas pelos docentes em abordar as
guestdes ambientais em sala de aula e aquelas apontadas pelos coordenadores em
inserir tais questdes nos curriculos dos cursos, € possivel identificar pontos

convergentes, tais como:

A resisténcia por parte dos professores foi apontada pela coordenacéo do curso
de Ciéncia da Computacdo, enquanto 49% dos docentes pesquisados afirmaram que
nao discutem as questdes ambientais por elas ndo constarem na ementa ou por julgarem
ser um conhecimento desnecessério ao profissional que o curso forma, demonstrando
uma forma de resisténcia;

O desinteresse institucional foi apontado por 13% dos docentes e foi também
citado pela coordenacao do curso de Servi¢o Social, como uma dificuldade para insercao
do contetdo ambiental na matriz curricular;

O desinteresse dos discentes, citado por 13%, foi apontado pela coordenagao do curso
de Ciéncias Contabeis que acha necessario convencer o alunado a discutir questées
ambientais;

A coordenagdo do curso de GTI indica como dificuldade a auséncia de
professores com formacgdo na &rea, uma dificuldade também apontada por 5% dos
docentes pesquisados;

A dificuldade em trabalhar a interdisciplinaridade ou a transdisciplinaridade foi
apontada pela coordenacao do curso de Direito, um obstaculo subentendido quando os
docentes resistem, argumentando que o contetdo néo faz parte da ementa da disciplina,
por exemplo.

A concordancia verificada pode indicar que ha a necessidade de intensificar as
acOes voltadas para a formacéo continuada dos docentes, assim como aprofundar as
discussdes sobre os temas atuais, como as questdes ambientais, que podem ser

introduzidas nos curriculos dos cursos.
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4.3 A Educacdo Ambiental nos cursos de graduacdo da Facape: aspectos

revelados

Serdo apresentados, neste topico, o entendimento dos cursos sobre educacao
ambiental, e a existéncia, ou ndo, de consonancias entre 0s projetos politico
pedagdgicos dos cursos e as diretrizes curriculares nacionais para educacao ambiental,
assim como a existéncia de disciplinas, obrigatdrias ou eletivas, que abordem a tematica

ambiental, nas matrizes curriculares.
4.3.1 O Curso de Ciéncia da Computacao e a Educacdo Ambiental

O curso de Ciéncia da Computacéo iniciou suas atividades no primeiro semestre
de 1999, tendo seu primeiro reconhecimento, através do parecer n°® 91, em setembro de
2003. Houve um segundo reconhecimento em 2006, através do processo n° 202/2006,
com o parecer emitido pelo Conselho Estadual de Educa¢ao, CEE/PE n° 139/2006-CES.
Atualmente, o curso conta com 327 alunos matriculados. E um curso que oferta 100

vagas por ano, com uma carga horaria total de 3.200 horas, assim divididas:

Disciplinas de formagé&o béasica: 480 horas
Disciplinas de formacéo profissional: 1.680 horas
Formacao complementar: 300 horas

Formac&o humanistica: 300 horas

NN NN

Formacéao de extenséo: 440 horas

O curso possui uma matriz curricular composta por 43 componentes curriculares,
entre obrigatorios e eletivos, distribuidos em 8 periodos. As disciplinas com conteudo

ambiental oferecidas pelo curso estdo destacadas no quadro 7.

Quadro 7: Disciplinas que abordam a tematica ambiental no Curso de Ciéncia da
Computagéo (2017)

Disciplina Obrigatoria Eletiva CH

Desenvolvimento Sustentavel X 60

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso (2017)
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O curso apresenta, em sua matriz curricular, apenas uma disciplina eletiva com
teor ambiental: a disciplina Desenvolvimento Sustentavel. E relevante destacar que os
componentes curriculares do curso estao divididos em trés eixos de formagao: formacao
bésica, formacéo profissional, formacdo complementar e formacdo humanistica. Este
ualtimo eixo, o de formac&ao humanistica, seria um ponto positivo se 0 mesmo tratasse de
disciplinas voltadas a construcéo de valores humanos e sua relagdo com tecnologia, o
que de fato ndo acontece, pois € composto por disciplinas como Tecnologia da
Informacdo da Sociedade, Inovacdo Tecnoldgica, Metodologia da Pesquisa Cientifica,
Trabalho de Conclusdo de Curso | e Il. Destaca-se a auséncia da disciplina

Desenvolvimento Sustentavel nesse eixo.

O entendimento do curso acerca da tematica ambiental é voltado a orientacao
para o desenvolvimento de projetos. De fato, o curso possui um curso de extensao
chamado Reciclagem do Lixo Eletrénico, que foi criado ha 7 anos e desenvolvido pelos
alunos do curso. O projeto recebe doacbes de computadores e seus similares
danificados ou ultrapassados, estes por sua vez sao reciclados e doados a instituicoes
carentes. Os equipamentos que n&o sao aproveitados seguem para Sao Paulo para uma
empresa que faz o descarte adequado. A coordenacao do curso afirma que o mesmo
possui parceria com a Prefeitura do municipio e entidades sem fins lucrativos para o

desenvolvimento de a¢g6es com a tematica ambiental.

A coordenacdo afirma ainda que a tematica ambiental faz parte de eventos
académicos como seminarios, mesas redondas, etc., periodicamente, porém, as
discussdes acerca dos problemas ambientais locais, ndo sao regularmente incentivadas

ou provocadas pelo curso.

E imperativo destacar que a disciplina Desenvolvimento Sustentavel, segundo a
coordenacao do curso, nunca foi ofertada aos seus alunos. Diante disso, € possivel dizer
que a discussdo ambiental se faz presente no curso de forma contraditoria ou
desconexa, a abordagem se restringe ao projeto. As discussfes sobre seu impacto

ambiental positivo parecem nao existir ou se perder entre as paredes do mesmo.

A coordenacéo do curso classifica a resisténcia dos professores como dificuldade

para abordar a temética ambiental no curso. Considerando que a coordenacdo deve
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buscar meios para “quebrar” a resisténcia docente mostrando a todos que a educacao
ambiental deve fazer parte dos cursos superiores, € de relevancia saber a percepcao da
coordenadora que afirma: “Acho importante e incentivo a insergéo de disciplinas de teor

ambiental no curso”.

Os resultados obtidos pelo projeto ao longo de tantos anos, fomentaria essas
discussdes em todo ambiente académico, assim como nas ac¢des académicas do curso.
Em contraponto a isso, a coordenacdo afirma que as disciplinas do curso e suas
discussdes, oferecem condicfes/meios para a atuacdo de um profissional-cidadéo,

através do projeto sobre lixo eletronico.
4.3.2 O Curso de Servico Social e a Educagdo Ambiental

O curso de Servigo Social foi implantado na Facape no primeiro semestre de 2013.
E um curso que oferta 100 vagas ao ano e, atualmente, conta com 160 alunos

matriculados. A carga horéria total do curso é de 3.030 horas, assim divididas:

v" Ndcleo de Fundamentos teérico-metodolégicos da vida social: 510 horas
v" Nucleo de Fundamentos da Formacao Sécio-Histérica da Sociedade Brasileira:
300 horas

v Nucleo de Fundamentos do Trabalho Profissional: 2.220 horas

A matriz curricular do curso é composta por 44 componentes curriculares, entre
obrigatorios e eletivos, distribuidos em 8 periodos. Os componentes curriculares que

abordam a tematica ambiental estdo demonstrados no quadro 8.

Quadro 8: Disciplinas que abordam a temética ambiental no Curso de Servico
Social (2017)

Disciplina Obrigatéria Eletiva CH
Desenvolvimento Regional e Sustentabilidade X 30
Economia Ambiental X 60

Gestéo e Educacéo ambiental X 30
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Economia do Meio Ambiente e dos Recursos X 30
Naturais

Teorias e Estratégias do Desenvolvimento X 30
Sustentavel

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso (2017)

Ao analisarmos a matriz curricular do curso, é possivel observar a presenca de
cinco componentes que contemplam o teor ambiental, dentre o elenco de disciplinas
eletivas, que sédo: Desenvolvimento Regional e Sustentabilidade, Economia Ambiental,
Gestao e Educacao Ambiental, Economia do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais, e
Teorias e Estratégias do Desenvolvimento Sustentavel. Um cenéario animador e
confirmado pela coordenacéo do curso ao afirmar que o entendimento do mesmo em

relacdo a ambiéncia diz respeito a formulacéo e efetivacdo de politicas publicas.

No entanto, sobre a oferta das disciplinas citadas acima, a coordenacédo afirma
gue: “nenhuma dessas disciplinas existem na nossa grade curricular seja como eletiva
ou obrigatoria. Estamos tentando reformular o PPC, mas estamos enfrentando a
burocracia do conselho estadual de educacao. Confirmo que estas ndo foram oferecidas

de 2015 para frente”.

Sobre a promocao de eventos como seminarios, palestras, minicursos, projetos,
etc., a coordenacgdo afirma incentivar a abordagem das questées ambientais, e que o
encoraja as discussoes, principalmente, quando o evento trata de questdes regionais. A
coordenacdo reconhece que, em relacdo a tematica ambiental, as disciplinas do curso e
suas discussdes, ndo oferecem condi¢cdes/meios para a atuacdo de um profissional-
cidaddo, gerando uma lacuna na formac&do dos graduandos, configurando uma
contradicdo em relacdo ao projeto pedagdgico, que afirma: “...Este conjunto de ideias
reafirma que o assistente social, quanto ao campo de trabalho, atua em diversas
instituicdes publicas ou privadas que implementam politicas sociais nas areas da
seguridade social (previdéncia, assisténcia social e saude); nas areas de educacéo,

meio ambiente!®, sdcio-juridica; desenvolvimento urbano e rural; nos movimentos

19 Grifo nosso.
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sociais urbanos e rurais; organizacfes sociais e nao governamentais e entidades

filantropicas”.

A oferta das disciplinas e as discussfées de contelddo ambiental s&o
imprescindiveis, uma vez que a atuagao do assistente social € fundamental nos cenarios
onde as questdes ambientais ndo recebem a atencdo necessaria. As disciplinas devem
ser oferecidas considerando a pratica da interdisciplinaridade ou da
transdisciplinaridade, que segundo a coordenacgdo, € uma pratica comum e acontece
através do equilibrio entre disciplinas basicas e de formacao profissional. Apesar disso,

a coordenacdao afirma existir harmonia entre o projeto pedagodgico e as acdes do curso.

Em relacéo as dificuldades para a oferta das disciplinas de teor ambiental no
curso, a coordenacdo menciona o desinteresse nas discussdes em nivel institucional,
mas € possivel considerar que o desinteresse exista, tanto por parte da instituicdo como
por parte do colegiado. Levando-se em consideracdo que as discussdes sobre questdes
ambientais devem fazer parte do cotidiano das instituicdes de ensino, a provocagao pode

ser gerada dentro do curso independentemente da gestéo institucional.

4.3.3 O Curso de Gestéo da Tecnologia da Informacédo e a Educacao Ambiental

O curso de Gestdo em Tecnologia da Informacédo iniciou suas atividades no
segundo semestre de 2013. Segundo 0 seu projeto pedagdgico, 0 curso surgiu no
contexto da politica da expanséo de oferta de cursos de graduacédo, com o foco nos
cursos superiores tecnoldgicos, como forma de atendimento a uma nova demanda no

cenario do desenvolvimento regional e global.

O curso oferta 50 vagas por semestre, e conta, atualmente, com 140 alunos
regularmente matriculados. A carga horaria total do curso é de 2000 horas, assim

divididas:

v Disciplinas da Formacao profissional: 1800 horas

v Atividades Complementares e Atividades de Extensdo: 200 horas
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A matriz curricular do curso é formada por 31 disciplinas, com carga horaria de 30h
e 60h. As disciplinas com teor ambiental adotadas pelo curso estdo demonstradas no

quadro 9.

Quadro 9: Disciplinas que abordam a tematica ambiental no Curso de Gestao da

Tecnologia da Informagéo (2017)

Disciplina Obrigatoria Eletiva CH

Desenvolvimento Sustentavel X 60

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso (2017)

A matriz curricular do curso traz a disciplina Desenvolvimento Sustentavel, como
uma opcéao dentre as eletivas, que esta sendo oferecida pela primeira vez na histéria do
curso e conta com 19 alunos matriculados. Os cursos de GTI e Ciéncia da Computacéao

sdo parceiros na gestdo do projeto de extensdo Reciclagem do Lixo Eletrdonico?.

No curso de GTI, a educagdo ambiental, segundo a coordenagdo, é entendida
como uma maneira de orientar a formacdo da percepcdo do profissional
conscientizando-o de que suas a¢des impactam diretamente no ambiente em que ele
esta inserido e que servem de espelho para outras pessoas. A tematica ambiental se faz
presente, segundo a coordenacdo do curso, nos seminarios, cursos, minicursos,
promovidos pelo curso, porém a coordenadora, ressalta que é um tema recorrente nas
discussdes geradas pelo projeto de extensdo Reciclagem de Lixo Eletrénico e pela

disciplina Etica e Legislacdo Aplicadas a Informatica.

Em relacdo a educacdo ambiental a coordenacdo acredita que o0 curso e suas
discussdes oferecem condicbes para a formagdo de um profissional-cidadéo,
estimulando a consciéncia critica do mesmo. Nesse sentido, é possivel destacar que,
entre habilidade competéncias do egresso, 0 curso procura promover aquelas
consideradas importantes pelo CNE na supracitada Resolugdo CNE/CP n.° 3, de

18/12/2002, com destaque para:

20 Projeto de extens&o descrito na analise do projeto pedagdgico do curso de Ciéncia da Computagio no
tépico 4.3.1.



105

v a compreensdo e avaliagdo dos impactos sociais, econdmicos, culturais e
ambientais®® resultantes da producdo, gestdo e incorporacdo de novas
tecnologias

v a capacidade de empreender estudos continuados.

A coordenacéo do curso aponta como uma dificuldade relevante para promocao
exitosa da formacao do egresso, de acordo com a regéncia do projeto pedagdgico, é a
auséncia de profissional que possa integrar a tematica ambiental e que entenda da

atuacdo do Gestor de Tecnologia da Informacéo.

De fato, a gestdo do curso tem se esfor¢cado para cumprir de maneira satisfatoria o
que impOe o projeto pedagdgico. Mas, apesar disso, € interessante promover maior
divulgacao dos impactos positivos do projeto de extensdo que mantém em parceria com
o curso de Ciéncia da Computacéo, para que alunos de todos os cursos pudessem

compreender e vivenciar a interdisciplinaridade.
4.3.4 O Curso de Ciéncias Contabeis e a Educacdo Ambiental

O curso de Ciéncias Contabeis oferecido pela Facape, foi reconhecido pelo Ato
n° 624 de 4 de marco de 2002, publicado no DOE?2. / PE, em 5 de marco de 2002. O
periodo minimo de integralizacdo curricular é de 4 anos e o0 periodo maximo é de 8 anos.
O curso oferece 50 vagas por semestre e atualmente, possui 450 alunos matriculados
nos turnos vespertino e noturno. A carga horéria total do curso é de 3000 horas, assim
divididas:

Disciplinas obrigatorias: 2.280h
Disciplinas Eletivas: 180h
Disciplinas Optativas: 60h
Estagio Supervisionado: 300h

AR NEENEENEEN

Atividades Complementares: 180h

21 Grifo nosso
22 Diario Oficial do Estado
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A matriz curricular do curso é composta por 42 componentes -curriculares,

obrigatoérios, eletivos e optativos?? distribuidos em 8 periodos letivos.

Apesar de ndo constar entre os componentes obrigatdrios e eletivos, a disciplina
Desenvolvimento Sustentavel foi oferecida aos alunos no segundo semestre de 2017,
com 40 alunos matriculados. Assim como, no semestre atual, onde 59 discentes se

interessaram em discutir as questdes ligadas ao Desenvolvimento Sustentavel.

De acordo com o coordenador, o entendimento acerca da educacdo ambiental
que permeia 0 curso é situar o aluno no ambiente. Fazendo-o entender que todas as
acdes devem ter em conta o ambiente inserido. O conteldo ambiental ainda € um tema
pouco explorado nos eventos académicos promovidos pelo curso, segundo o
coordenador. Contudo, ele afirma que as disciplinas do curso e suas discussdes
oferecem condi¢des para formar um profissional-cidadao, com senso critico em relacao
as questdes ambientais, e que o mesmo esta desenvolvendo uma linha de pesquisa

voltada para Economia Circular aplicada ao Bioma Caatinga.

Ainda segundo ele, o curso trata da tematica ambiental nas argumentacoes
pertinentes as disciplinas: Contabilidade Agricola, Gestdo do Agronegécio e
Desenvolvimento Sustentavel, que sdo, no seu entender, disciplinas que tratam
diretamente sobre a tdnica ambiental. Sobre a qualificacdo dos professores designados
para ministrar tais disciplinas, o coordenador reconhece que nenhum deles possui

formacao na area ambiental.

Sobre dificuldades para incluir ou tratar da tematica ambiental no curso de
Ciéncias Contabeis, o coordenador afirma que: “Nao tenho dificuldade. Mas, diria que €
essencial convencer o aluno da importancia da temética, antes de sair jogando

contelido”.

23 Segundo o projeto pedagdgico do curso, foi dada maior flexibilidade de escolha para a disciplina optativa,
facultando ao aluno escolher qualquer disciplina, com no minimo 60h/aula, cursada na graduacéo ou na
poés-graduacdo, que o aluno julgue complementar ou ampliar seus conhecimentos, habilidades ou
aptidées. Essa disciplina pode ser realizada no ambito da Facape ou nas instituicdes parceiras que
possuem Convénio de Mobilidade Discente: UNIVASF, UNEB e UPE.
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A formacdo dos alunos do curso se divide em nucleos que séo refletidos na

estrutura curricular, sdo eles:

v

O

Nucleo de formacéao geral quantitativa; Nucleo de formacao geral qualitativa;
Formacdo béasica - Fundamentos da Contabilidade, Contabilidade Basica,
Contabilidade Financeira, Contabilidade Comercial e Estrutura das
Demonstra¢fes Contabeis;

Nucleo de formacdo técnica => Praticas Contdbeis, Jogos Empresariais,
Contabilidade Aplicada ao Setor Publico, Contabilidade Tributaria e Contabilidade
de Custos, Contabilidade Aplicada ao Setor Agropecuario e Gestdo do
Agronegocio;

Nucleo de formacdo avangcada->Contabilidade Avancada | e I, Contabilidade
Internacional, Controladoria, Auditoria Contébil e Pericia Contabil;

Nucleo de formacao cientifica - disciplinas que preparam o aluno para a

pesquisa cientifica.

projeto pedagodgico do curso destaca a preocupacdo do colegiado com o

encadeamento e distribuicdo das disciplinas ao longo da estrutura curricular, contudo,

percebe-se a auséncia de disciplinas com teor ambiental na matriz curricular. O que

configura uma contradi¢do, j& que a coordenagdo do curso afirma que trabalha o

conteido ambiental em suas discussfes, tanto como contetdo de disciplinas, quanto

nos eventos académicos, mesmo que de forma ainda timida.

As disciplinas Desenvolvimento Sustentavel apesar de estar sendo oferecida nesse

semestre, ndo consta na matriz curricular, assim como a disciplina Contabilidade

Ambiental, que segundo Brondani e Trindade (2005):

Em fevereiro de 1998, a Contabilidade Financeira Ambiental passou a ter
0 status de um novo ramo da ciéncia contabil, através da criacdo do
Relatério financeiro e contabil sobre passivos e custos ambientais, pelo
Grupo de Trabalho Intergovernamental das Nacdes Unidas de
Especialistas em Padrdes Internacionais de Contabilidade e Relatorios
(ISAR - United Nations Intergovernmental Working Group of Experts on
International Standards of Accounting and Reporting).(p.237)
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Segundo Dol’col (2012), a evolugao da disciplina Contabilidade Ambiental vem se
acentuando dia apos dia, uma vez que as organizacdes que querem atuar em prol do
meio ambiente querem divulgar suas acgodes, apresentando como vantagens aspectos
que favorecem a reducao de custos, reducao de penalidades por poluicdo, aumento da
demanda para produtos que contribuam para a diminuicdo da poluicdo, melhoria da

imagem institucional entre outros beneficios.

Dol’col (2012) ressalta ainda, que diante desse cenario, existe mais espago para
a atuacao e, consequentemente, mais responsabilidade por parte dos profissionais da

area contabil no processo de gestado social e ambiental.

Sendo assim, é recomendavel a insercéo da disciplina Contabilidade Ambiental,
precedida da disciplina Desenvolvimento Sustentavel, para contextualizar e incentivar as
discussbes acerca do ambiente, na estrutura curricular do curso de Ciéncias Contabeis
da Facape, para que o mesmo possa alcancar de forma exitosa, oportunizar ao egresso
a qualificacdo necessaria a compreensao de questdes cientificas, técnicas, sociais e
econbmicas em processo no mundo contemporaneo, como afirma em seu projeto

pedagdgico.

4.3.5 O Curso de Economia e a Educacdo Ambiental

O curso de Economia oferecido pela Facape foi reconhecido em 2006 pelo
Processo N° 285/2006, Parecer CEE/PE?* N° 109/2008-CES, homologado pela Portaria-
SE N° 462/2009, de 23/01/2009, publicada no DOE de 24 de janeiro de 2009.

O periodo minimo de integralizacéo curricular é de 4 anos e, o periodo maximo € de
8 anos. Sao oferecidas 50 vagas por semestre através de vestibular, e atualmente o
curso conta com 60 alunos matriculados no turno noturno. A carga horaria total do curso

€ de 3000 horas, assim divididas:

v' Formacao Geral: 600 horas
v' Formacao Teodrico-Quantitativa: 1.380 horas

24 Conselho Estadual de Educac3o do Estado de Pernambuco
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v" Formacao Historica: 240 horas

v' Formacao Teorico Praticos: 780 horas

Ao todo, sdo 43 componentes curriculares, entre obrigatérios e eletivos que
compdem a matriz curricular do curso. As disciplinas que discutem as questdes

ambientais no curso de Economia estdo apresentadas no quadro 10.

Quadro 10: Disciplinas que abordam a tematica ambiental no Curso de Economia
(2017)

Disciplina Obrigatoria Eletiva CH

Desenvolvimento Sustentavel X 60

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso (2017)

O Uunico componente curricular com teor ambiental oferecido pelo curso € a
disciplina Desenvolvimento Sustentavel e estd entre os componentes eletivos a
disposicdo dos alunos do curso. Atualmente, ela estad sendo oferecida, porém a

coordenacao nao informou a quantidade de discentes matriculados.
Segundo o projeto pedagdgico, 0 curso visa, entre outros objetivos:

v' Promover uma formacao profissional humanista, focadas no desenvolvimento
econdmico e social da regiao;

v proporcionar aprendizado multidisciplinar, estimulando o académico a percepgao
interdisciplinar das Ciéncias Econdmicas;

v oferecer e incentivar a busca de conhecimentos de carater cientificos, técnicos,
sociais, econdmicos e financeiros em ambito nacional e internacional nos
diferentes setores da sociedade;

v' formar profissionais com senso ético, responsabilidade social e formacgéao

humanista.

Além disso, pretende formar profissionais conscientes do seu papel na sociedade e
com capacidade de influir nos rumos da economia regional, nacional e mundial

contribuindo com solugdes praticas, estruturadas e propositivas para o desenvolvimento
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sustentavel, economicamente rentavel e, sobretudo, socialmente justo, segundo consta

no projeto pedagodgico do curso.

Tanto os objetivos listados quanto o perfil do egresso almejado pelo curso, levam a
entender que os discentes sejam apresentados a todos os contelddos inerentes ao
estudo da ciéncia econdmica, incluindo discussdes sobre problemas sociais, politicos e
ambientais, pois € notavel que a sociedade vem sofrendo mudancas, deparando-se com
novas vertentes, culturais, sociais e econdémicas. Vertentes que demandam novas
formas de conex&o entre atividades econémicas e o meio ambiente.

Todavia, ao ser questionada sobre qual o entendimento do curso sobre a tematica
ambiental, a coordenacéo afirmou que nao lida com esse tema diretamente. A promoc¢ao
de seminarios, minicursos ou projetos que abordem o teor ambiental, segundo a
coordenacdo, ndo é recorrente, pois acontecem de forma transversal. Em relacdo ao
ambiente, a gestdo do curso afirma que as disciplinas do curso e suas discussdes
oferecem condicOes para atuacdo de um profissional-cidaddo. Ainda de acordo com a
coordenacgdao, o curso ndo possui nenhum projeto de pesquisa ou extenséo voltado para

a tematica ambiental.

Ainda de acordo com a coordenacdo, a unica disciplina, com conteddo ambiental da
matriz curricular do curso, € ministrada por docentes sem formacdo na area. Sobre
dificuldades para discutir as questbes ambientais no curso, a coordenacao afirma néo

ter nenhuma.

E possivel notar que o curso de Economia oferecido pela Facape é um curso que
carece de discussfes acerca de conteudo ambiental. A atuacdo de um economista exige
gque 0 mesmo seja capaz de compreender as transformacgdes pelas quais passam a
sociedade e 0 meio ambiente, para isso faz-se necessario oferecer o conhecimento
adequado, para que possa elaborar proposi¢cdes que favorecam tal relacdo. Sobre isso,

Menuzzi e Silva (2015), destacam que:

Um dos desafios da problematica ambiental é que esta € compreendida
de maneira diferente conforme o conhecimento humano, ndo sendo, as
vezes, compartilhada por todos, dificultando a formagdo de um
pensamento mais integral e racional, que possa contribuir para o
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desenvolvimento de ac¢des que resultem em um impacto positivo para a
sociedade. (p.10)

Com o intento de atender aos objetivos do projeto pedagdgico do curso, €
pertinente que outros componentes de teor ambiental sejam inseridos em sua matriz
curricular. Como sugestdo, podemos citar as disciplinas: Economia Ambiental e a
Economia Ecoldgica, que sdo as duas correntes principais onde se divide o debate
académico sobre economia do meio ambiente e sustentabilidade, conforme asseveram
Menuzzi e Silva (2015). As duas correntes metodoldgicas visam esclarecer, explicar o
problema ambiental e desenvolver acées que gerem resultados satisfatorios, segundo
Menuzzi e Silva (2015), partindo de consideracfes acerca das caracteristicas de tais

recursos.

‘Para formar um profissional-cidad&o ético, é imperativo que a estrutura curricular
do curso e suas a¢des académicas?® se transformem num palco onde se possam realizar
discussdes que conduzam o aluno a refletir e questionar, conforme recomenda Menuzzi
e Silva (2015), se conseguiremos manter o progresso material (continuo) em harmonia
com a preservacao da natureza e 0 que precisa mudar na ciéncia econdmica para que

iISSO ocorra.

4.3.6 O Curso de Administragdo e a Educagcédo Ambiental

O curso de Administracdo € o mais antigo da faculdade. Suas atividades tiveram
inicio através da Resolugéo 01/77 de 13.01.1977 do Conselho Estadual de Educagéo —
CEE/PE. O periodo minimo de integralizacdo curricular é de 4 anos e o maximo € de 8
anos. O curso oferece 100 vagas por semestre, disponibilizadas em dois turnos: matutino
e noturno. Atualmente, o curso conta com 446 alunos matriculados. A carga horaria total

do curso de Administracéo € de 3070 horas, assim divididas:

v Disciplinas da Formacao basica: 780 horas
v Disciplinas da Formacao Profissional: 1990 horas

v Disciplinas de Estudos Quantitativos e suas Tecnologias: 300 horas

% Promogéo de semindarios, minicursos, grupos de discusséo, etc.
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A matriz curricular do curso € composta por 44 disciplinas, entre obrigatorias e
eletivas. Os componentes curriculares que discutem o meio ambiente no curso estao

expostos no quadro 11.

Quadro 11: Disciplinas que abordam a temética ambiental no Curso de
Administragao (2017)

Disciplina Obrigatoria Eletiva CH

Desenvolvimento Sustentavel X 60

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso (2017)

Assim como acontece nos outros cursos da Facape, o curso de Administracéo
possui apenas um componente curricular com conteudo ambiental, a disciplina
Desenvolvimento Sustentavel. No entanto, ao contrario do que ocorre nos outros cursos,
a matéria faz parte dos componentes obrigatérios, o que representa um pequeno avango
se compararmos ao cenario geral estabelecido na instituicdo que a oferece apenas como
eletiva.

A cadeira vem sendo ofertada pelo curso desde 2012, assim como acontece
atualmente. A coordenagé&o ndo soube informar quantos alunos foram matriculados para
cursar a disciplina desde entdo. Porém, no ano de 2017, foram 106 alunos matriculados

e no presente semestre, sdo 41 discentes inscritos.

De acordo com o seu projeto pedagdgico, o0 curso busca, entre outros objetivos:
Formar profissionais qualificados para o mundo do trabalho nos diferentes segmentos
organizacionais, capazes de contribuir com o desenvolvimento da sociedade;

Difundir os diversos modelos organizacionais, de modo a construir uma concepc¢ao de
desenvolvimento sustentavel aplicavel ao contexto social contemporaneo, numa

perspectiva ética e cidada.

Além disso, ainda segundo o seu projeto pedagogico, para a formacédo do perfil
do egresso:

O curso de Administragdo busca oportunizar ao egresso a qualificagdo
necessaria a compreensao de questfes cientificas, técnicas, sociais e
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econdmicas em processo no mundo contemporaneo. Nesta perspectiva,
busca habilitar o egresso ao gerenciamento e a assimilagdo de novas
informacdes, apresentando flexibilidade intelectual e adaptabilidade as
mudancas e ainda, habilidade e competéncia no trato de situacdes
adversas presentes ou emergentes no campo de atuacdo do
administrador.

Diante das colocagfes expostas no projeto pedagogico do curso, entende-se que
0 egresso deve ser capaz de lidar com as mudancas constantes do mundo
contemporaneo, no sentido social, ético, politico, ambiental, econébmico e cidadao,
devendo estar pronto a assimilar as novas informagdes. Contudo, apesar de contar com
um componente curricular que, através de seu conteudo programatico, promove
discussdes sobre as questdes ambientais, o entendimento do curso de Administracao
da Facape acerca da tematica ambiental, segundo a coordenacao, é de tratar-se de

protecdo a natureza. Uma visao ja superada nos dias atuais.

A coordenacgédo do curso afirma que o conteddo ambiental, apesar de fazer parte
da matriz curricular, ndo € objeto de promoc&do de seminarios, curso ou minicursos
oferecidos, ndo sendo sequer incentivados, isto €, as discussdes se resumem a sala de
aula correspondente ao periodo letivo onde a matéria de teor ambiental é ministrada. E
relevante salientar, que segundo a coordenagdo, a matéria é lecionada por um docente

com formacdao na area ambiental.

A coordenacédo aponta como dificuldades para abordar a temética ambiental no
curso, a falta de foco do projeto politico pedagdgico. Além disso, alega que existe fatores
que contribuem para a inconsisténcia da abordagem ambiental no curso: a resisténcia?®

e a falta de compromisso do colegiado.

As dificuldades apontadas pela coordenagéo para tornar efetiva a abordagem da
tematica ambiental no curso, ndo sdo exclusividade do curso de Administracdo da

Facape. A resisténcia nasce na incompreensao de que, segundo Barbieri (2004), grande

26 Em sua resposta ao questionamento, o coordenador ndo deixou claro de quem partia a resisténcia, se
do colegiado ou da instituicao.
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parte dos problemas ambientais decorre da maneira como 0S empresarios e

administradores exercem suas atividades.

As empresas sao parte desses problemas ambientais, pela utilizacdo de
recursos do meio ambiente para produzir bens e servicos ou pelos
residuos que geram direta ou indiretamente. Adquiriram uma enorme
capacidade para induzir comportamentos, modificar habitos de consumo,
despertar necessidades latentes e criar desejos, em outras palavras,
influenciando coracdes e mentes de um modo avassalador: muito do que
as pessoas pensam a respeito do ser humano e do meio ambiente provém
das suas atividades e do seu modo de agir. Por isso, talvez nenhum curso
de formacdao profissional tenha tanta necessidade e urgéncia de incluir a
educacdo ambiental do que os de administracéo de empresas (BARBIERI,
2004, p. 15)

Ao ndo desdobrar o contetdo ambiental visto, em apenas uma disciplina, em sala
de aula, em outras a¢des académicas como semindrios, grupos de estudos, etc, 0 curso
faz com que o aluno pense que a administracao é uma atividade que deve produzir efeito
exclusivo a empresa. Um posicionamento que segundo Barbieri (2004), ndo se sustenta,
uma vez que desde as discussdes ocorridas na Conferéncia de Estocolmo, em 1972,
nao faltaram estudos apontando para a necessidade urgente de incluir o meio ambiente
em todas as decisdes empresariais.

Sendo assim, € imprescindivel que a qualificacdo do egresso contemple a
compreensdo de questdes cientificas, técnicas, sociais, econdmicas e ambientais?’. As
decisdes empresariais desse profissional geram impactos consideraveis ao ambiente
social, fisico e biologico. Diante disso, discutir as questbes ambientais, faz com que o
discente possa abrir os olhos aos problemas ambientais e enxerga-lo além do

atendimento as exigéncias legais obrigatdrias em qualquer atividade produtiva.

4.3.7 O Curso de Direito e a Educagcdo Ambiental

Direito é o curso mais concorrido nos vestibulares semestrais da faculdade, uma
situacdo levou a abertura de mais uma turma?® nos turnos matutino e vespertino. As

atividades do curso tiveram inicio em 2003, através do Processo N° 48-B/2002. Parecer

27 Grifo nosso.
28 O curso ja possuia turmas matutinas e vespertinas do 1° ao 10° periodo.
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CEE/PE N° 105/2003-CES. Aprovado pelo plenario em 03/11/2003. O periodo minimo
de integralizacdo curricular € de 5 anos, e a maxima de 10 anos. S&o disponibilizadas
250 vagas por semestre através de vestibular, sendo 100 vagas para o turno matutino,
100 vagas para o turno vespertino e 50 vagas para o turno da noite. Atualmente, o curso
conta com 1500 alunos matriculados. A carga horéria total do curso de Direito da Facape

é de 4.100 horas, divididas em:

v" Formacgao Fundamental: 840 horas
v' Formacao Profissional: 2.760 horas

v' Formacao Pratica: 770 horas

O curso oferta 64 disciplinas, entre obrigatérias e eletivas. Os componentes
curriculares que versam sobre o contexto ambiental e que sdo oferecidos pelo curso

estdo dispostos no quadro 12.

Quadro 12: Disciplinas que abordam a temética ambiental no Curso de Direito
(2017)

Disciplina Obrigatéria Eletiva CH®
Direito Ambiental X
Desenvolvimento Sustentavel X
Gestéo e Educacéo ambiental X 30
Meio Ambiente e Cidadania X 30
Desenvolvimento Regional e Sustentabilidade X 30
Teorias e Estratégias do Desenvolvimento X
Sustentavel
Economia do Meio ambiente e dos Recursos X
Naturais
Ordenamento Ambiental e Zoneamento Ecoldgico- X
Econémico

Fonte: Projeto Pedagogico do Curso (2017)

29 No PPC do curso n3o consta a carga-horaria de todas as disciplinas eletivas.
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O curso de Direito se destaca em relacdo aos demais cursos da Facape nao
somente pela alta concorréncia, mas também pela quantidade de disciplinas com
conteido ambiental que o mesmo disponibiliza em sua estrutura curricular. E o Unico
gue possui um eixo tematico, com 8 componentes curriculares, voltados para as
discussdes referentes ao meio ambiente, numa abordagem que vai além da percepcao

ecoldgica, tdo presente nos demais cursos da instituicao.

Todavia, das oito disciplinas disponiveis, apenas 3 foram oferecidas aos alunos.
No semestre atual, apenas duas foram disponibilizadas: Gestdo e Educacdo Ambiental
e Meio Ambiente e Sociedade. A primeira conta com 105 alunos matriculados nesse
semestre e em relacdo a segunda matéria, ndo nos foi informado o quantitativo de

discentes matriculados.

No tocante a formacdo do discente de Direito, o projeto pedagdgico do curso

elenca os objetivos abaixo:

v' Dotar os bacharéis em Direito com formacao cientifica e técnico-
profissional, capacitando-os para compreender e enfrentar os desafios da
vida profissional e social;

v' Formar operadores do Direito com postura reflexiva, critica e criativa diante
da complexidade dos problemas juridicos e sociais orientados pelos
principios da justica, ética e democracia;

v Propiciar uma formacdo académica que atenda as complexidades dos
problemas juridicos nacionais bem como as peculiaridades, regionais e
locais fomentada pelos preceitos legais consagrados pela Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil;

v" Promover o estudo do Direito a partir de uma perspectiva interdisciplinar
capaz de atender ao mundo do trabalho sem perder de vista a sensibilidade

para os valores de uma sociedade em constante transformacéao.

Em referéncia ao perfil do egresso, de acordo com o projeto pedagdégico, almeja-

se que:
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...0 bacharel em Direito da FACAPE em seu entorno profissional seja um
agente transformador, comprometido com o exercicio pleno da
cidadania, o desenvolvimento sustentavel, economicamente rentavel
e, sobretudo, socialmente justo®.

Nota-se que o projeto pedagogico traz a preocupacdo em desenvolver no discente
a sensibilidade para as transformacdes sociais e ambientais, uma percepg¢éo confirmada
pela coordenacgao do curso que, ao ser indagada sobre o entendimento do mesmo em
relacdo a educacdo ambiental, nos respondeu que no projeto mais recente do curso foi

dado um espaco maior para a tematica ambiental.

No entanto, a coordenacédo afirmou também que as questées ambientais ndo sao
temas de seminarios, minicursos ou projetos promovidos pelo curso de Direito. Ainda
segundo a coordenacdo, em datas comemorativas cogita-se a discusséo sobre o tema,

mas as ac¢des nao acontecem de fato.

Sobre as dificuldades apontadas pela coordenacdo para levar as discussfes
sobre ambiéncia para além dos contetudos programaticos previstos para as disciplinas,
foi apontada a necessidade de promover uma maior relacdo da temética ambiental com
as demais disciplinas do curso. Para a coordenacdo, uma forma de tornar iSso uma

realidade é ampliar o espaco dentro do curso para a tematica.

Comparativamente aos outros cursos de graduacdo da Instituicdo, o curso de
Direito se destaca pelo espa¢o ocupado pelos componentes curriculares com contetudo
ambiental, mesmo como eletivos, em sua matriz curricular. Ainda assim, somente 3
disciplinas foram oferecidas pelo curso desde que suas atividades foram iniciadas.
Apesar disso, o curso de Direito apresenta os mesmos problemas dos demais cursos da
instituicdo, ou seja, encontra dificuldades para tratar do tema além da sala de aula, de
forma transversal. Tal situagdo pode comprometer 0os objetivos do curso e a almejada

formacéao do egresso.

De acordo com Souza (2012), é preciso inserir a educacdo ambiental, a0 menos

como principio, na formacdo dos discentes do curso de Bacharelado em Direito,

%0 Grifo do projeto pedagogico.
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introduzir esta concep¢ao ndo somente como disciplina, mas como tema transversal que
deve ser abordado em qualquer matéria do ramo, ndo somente do Direito Ambiental.

Souza (2012) afirma ainda que:

E imprescindivel que o profissional de Direito exercite a pratica da
educacdo ambiental em seu dia a dia, principalmente quando se confronta
com casos na seara do direito ambiental, pois o profissional que possui 0s
instrumentos juridicos intelectuais a sua disposicao deve exercita-los no
seu cotidiano, seja para defender uma tese, seja para esclarecer em juizo
algum ponto controvertido de cunho ambiental. (p.5)

Sendo assim, faz-se necessario que o profissional de Direito desenvolva uma
melhor percepc¢ao acerca das questdes ambientais para que o0 mesmo nao acredite que
a aplicacao do Direito no ambiente aconteca apenas de forma punitiva e que seja capaz

de promover transformacdes socioambientais positivas através dos instrumentos legais.
4.3.8 O Curso de Comércio Exterior e a Educacdo Ambiental

O curso de Comércio Exterior iniciou suas atividades através do Processo N°
52/2002, Parecer CEE/PE N° 83/2004-CES, aprovado pelo plenario em 14/09/2004 e
autorizado pela Portaria SEDUC3! n° 5041 de 27/09/2004. O periodo minimo de
integralizagéo curricular € de 03 anos e o maximo, € de 6 anos. O curso oferece, atraves
de vestibular, 50 vagas por semestre. Atualmente conta com 81 alunos matriculados no

turno da noite. A carga horaria total do curso é de 2.400 horas distribuidas em:

v" Formacao Geral: 600 horas
v' Formacao Profissional: 1.200 horas
v' Formagcao Tedrico-Pratica: 600 horas

A matriz curricular € composta por 34 disciplinas. Os componentes curriculares do
curso, que tratam das discussdes referentes ao meio ambiente estdo dispostos no

quadro 13.

31 Secretaria de Educacéo do Estado de Pernambuco
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Quadro 13: Disciplinas que abordam a teméatica ambiental no Curso de Comércio
Exterior (2017)

Disciplina Obrigatoria Eletiva CH
Desenvolvimento Sustentavel X 60
Gestdo Ambiental Portuéaria X 30
Gestao Logistica Reversa X 30
X 60

Economia Ambiental

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso (2017)

Assim como acontece no curso de Administracdo, o curso de Comércio Exterior
possui como obrigatéria, a disciplina Desenvolvimento Sustentavel. Dentre as eletivas,

sdo oferecidas 3 matérias com conteudo ambiental.

Contudo, segundo a coordenacdo, a disciplina desenvolvimento sustentavel ndo
esta sendo ofertada nesse semestre. A coordenacado revelou que a disciplina Gestao
Ambiental Portuaria, infelizmente, ndo € ofertada na grade do curso. No entanto, a
referida disciplina esta presente na matriz curricular do curso, conforme consta em seu

projeto pedagdgico.

Sobre educacédo ambiental o curso entende, segundo a coordenacéo, que por se
tratar de um curso no qual esta inserido sua relacdo direta com o meio ambiente,
algumas disciplinas ofertadas na grade curricular possibilitam ao discente essa viséo,
como acontece com o estudo da Logistica Reversa nas empresas de exportacdo do
Vale. Apesar disso, a coordenacédo afirma que o curso ndo possui parceria diretas ou

permanentes com nenhuma empresa ou instituicdo publica.

Mesmo com disciplinas com conteddo ambiental presentes em sua grade
curricular, o curso ndo tem as questbes ambientais como tema de seminarios ou
minicursos promovidos por ele, embora haja tentativas, segundo a coordenacéo. O que
a gestdo do curso cita como relevante nesse sentido, é a realizacdo de alguns haja
trabalhos de conclusédo de curso que abordaram o tema logistica reversa. A coordenacéo
alega que a dificuldade de inserir a temética ambiental nas a¢bes académicas, que
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ultrapassam a sala de aula, consiste em desvincular a conscientizacéo da capitalizacao.
A coordenacao afirma perceber que: “a caréncia que tanto 0os nossos alunos, quanto a
populacdo em geral tem de informagdes que de fato retratem a realidade do nosso meio
ambiente, sobretudo quando se trata do Vale do Séo Francisco. Ja que temos um Rio

que esta pedindo socorro e um bioma pouco estudado.”

No entanto, entre os objetivos do curso que constam no projeto pedagdgico,

podemos destacar:

v' Formar profissionais-cidaddos competentes, empreendedores, éticos, habeis e
comprometidos para atuarem em qualquer cendrio ocupacional de natureza
politica, econdmica e cultural;

v Formar o bacharel-cidaddo critico, consciente, reflexivo e ético para com as

guestdes socioambiental e de responsabilidade social.

Ainda segundo o projeto pedagogico, 0 egresso estara qualificado para exercer seu
papel como agente impulsionador do desenvolvimento sustentavel, atuando assim, nas
mais diversificadas areas como: de abertura de mercados consumidores no exterior e
nas operagdes de embarque e desembarque de mercadorias e recebimento de divisas;
instituicbes  financeiras; 0rgdos governamentais; embaixadas; escritérios de
despachantes; empresas comerciais; empresas de transportes; empresas de seguros;

dentre outras.

Mas como alcancar essa formacao se as discussdes acerca das questdes ambientais
se restringem ao contetdo programatico de disciplinas apenas? E um entendimento que,
segundo Santiago (2015), nos dias atuais, proteger o meio ambiente significa ampliar
oportunidades para expansao de mercados, reduzir os custos dos fatores de producgao

e prevenir o comeércio contra barreiras impostas por economias avancadas.

Ainda de acordo com Santiago (2015), ha grande necessidade de se conciliar as
politicas voltadas ao comércio internacional com as medidas de qualidade ambiental, de
modo que o crescimento do comércio e a livre iniciativa deixem de ser os grandes vildes

do meio ambiente e tornem-se potenciais propulsores da universalizacdo de tecnologias
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mais limpas, com baixos custos de producdo, assegurando conservacdo do capital

natural do planeta.

Diante disso, é uma necessidade urgente ultrapassar as paredes das salas de aula
para provocar e oferecer oportunidades de discussfes que possam de fato proporcionar

a formacéo de um profissional-cidaddo como almeja o projeto pedagdgico do curso.

4.3.9 Os cursos de graduagcdo da Facape e as Diretrizes Curriculares para a

Educacdo Ambiental

Os mais diversos problemas ambientais presentes em todo o planeta, provocam
discussdes acerca da insercéo da teméatica ambiental na pratica educacional. E possivel
perceber a inquietacdo das instituicdes de ensino para implementar de forma eficiente o
conteido na sua rotina pedagogica. A Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, ja
determinava que o Estado deveria proporcionar a educacdo ambiental em todos os
niveis de ensino, conforme consta no inciso VI do § 1° do artigo 225, entretanto, somente
em junho de 2012, apds 24 anos, foram aprovadas pelo MEC, as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagdo Ambiental.

Segundo Santos e Costa (2015), as diretrizes sé@o orientacdes para o pensamento
e a acao, portanto, trazem orientacdes explicitas de como deve ser pensada e conduzida

a acao educacional em todos os niveis de ensino, em relacdo a educacao ambiental.

S&o muito os esforgcos para a melhor compreenséo da educacao ambiental, sdo

esforcos que demandam desenvolvimento de um olhar multidimensional. Sobre isso,

s

Morin (2011) afirma que o meio ambiente € um macrossistema complexo, cujos

elementos estéo interligados e inter-relacionados entre si. As DCNEA®2, destacam que:

Art. 13. | — Desenvolver a compreenséo integrada do meio ambiente em
suas multiplas e complexas relagdes para fomentar novas praticas sociais
e de produgéo e consumo (BRASIL, 2012, p.4)

Art. 1° Il — Estimular a reflexdo critica e propositiva da insercdo da
educacéo ambiental na formulacdo, execucdo e avaliagdo dos projetos
institucionais e pedagdgicos das instituicdes de ensino, para que a
concepcao de educagdo ambiental como integrante do curriculo supere a

32 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental
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mera distribui¢dio do tema pelos demais componentes (BRASIL, 2012,
p.2)

Art. 4° - A educacdo ambiental é construida com responsabilidade cidada,
na reciprocidade das relagbes dos seres humanos entre si e coma a
natureza (BRASIL, 2012, p.2)

Os artigos apresentados ressaltam que a educagdo ambiental ndo pode ser
reduzida a explicagdes singelas e soltas, uma vez que o meio ambiente deve ser

estudado e analisado de forma sistémica e integradora.

Apés a andlise dos projetos pedagdgicos dos cursos de graduacao da Facape, é
possivel perceber a existéncia de um esforco institucional para inserir a educacéo
ambiental nos curriculos dos seus cursos, entretanto, a visdo desconexa e simplificada
ainda esta presente na percepcado dos atores envolvidos com os cursos: docentes e

coordenagao.

As DCNEA destacam que para o desenvolvimento da educacdo ambiental é
necessario entendé-la como uma pratica educativa integradora, interdisciplinar,
permanente e continua, ndo devendo ser implantada como disciplina ou componente
curricular especifico (BRASIL, 2012).

Art. 14.11 — Abordagem curricular integrada e transversal, continua e

permanente em todas as areas de conhecimento, componentes
curriculares e atividades escolares e académicas (BRASIL, 2012, p.4)

Os curriculos presentes nos projetos pedagdgicos dos cursos da Facape nem
sempre consideram o papel socioeducativo da instituicdo, os aspectos ambientais,
culturais, as questdes de género, etnia e diversidade na elaboracdo dos mesmos. A
proposta curricular ndo contempla as peculiaridades dos cursos, isso é perceptivel ao
analisar as matrizes curriculares, onde a maioria dos cursos apresenta disciplinas iguais,
como é o caso da disciplina Fundamentos de Economia, e Desenvolvimento Sustentavel,
presentes em todos 0s cursos, mas com 0 mesmo contetdo programatico, uma situacao
que desconsidera as especificidades de cada area de conhecimento. Acerca disso, as
DCNEA ressaltam nos 8 1° e no § 2° do Art. 15, que:
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§ 1° A proposta curricular é constitutiva do Projeto Politico-Pedagdégico
(PPP) e dos Projetos e Planos de Cursos (PC) das instituicbes de
Educacéo Basica, e dos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) e do
Projeto Pedagoégico (PP) constante do Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) das instituicdes de Educagdo Superior (BRASIL, 2012,

p. 5);

§ 2° O planejamento dos curriculos deve considerar os niveis dos cursos,
as idades e especificidades das fases, etapas, modalidades e da
diversidade sociocultural dos estudantes, bem como de suas
comunidades de vida, dos biomas e dos territérios em que se situam as
instituicdes educacionais (BRASIL, 2012, p. 5).

7

Santos e Costa (2015) ressaltam que a educacdo ambiental é capaz de

proporcionar,

aos alunos, a compreensdo da interacdo entre meio ambiente

equilibrado/qualidade de vida do homem, além do aprofundamento critico-reflexivo,

resultante dos estudos cientificos e da perspectiva critica. Quanto a isso, as DCNEA

dizem que:

Il - Aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante estudos
cientificos, socioecondmicos, politicos e histdricos a partir da dimenséao
socioambiental, valorizando a participacdo, a cooperacdo, 0 senso de
justica e a responsabilidade da comunidade educacional em
contraposicdo as relacdes de dominacdo e exploragdo presentes na
realidade atual.

IV - Incentivo a pesquisa e a apropriacéo de instrumentos pedagoégicos e
metodologicos que aprimorem a pratica discente e docente e a cidadania
ambiental.

V - Articula¢&@o na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora
dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras
geracdes (BRASIL, 2012, p. 4).

Todos os cursos de graduacao da Facape almejam formar profissionais-cidadaos,

capazes de desenvolver uma consciéncia critica e reflexiva acerca dos desafios da

sociedade, nos contextos social, econdmico, politico e ambiental. Para tanto, a

instituicao precisa desenvolver novas metodologias com o intuito de construir a cidadania

ambiental. A instituicdo precisa estar aberta para as inovag¢des educativas, precisa se

despir de preconceitos, segundo Carvalho (2006), objetivando um ensino de qualidade,
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uma formacao integral ao aluno intencionado a contribuir com uma mudanca de valores
e atitudes, formando um sujeito ecoldgico capaz de identificar e problematizar questdes

socioambientais, agindo sobre elas.

Essa transformac&o do ensino passa por outra inovacéo: a formacéo docente. E
necessario investir na formacdo dos docentes que se tornem capazes de discutir as
questBes ambientais de forma critica. Essa preocupacao esta descrita nas DCNEA:

Art. 19. Os érgéos normativos e executivos dos sistemas de ensino devem
articular-se entre si e com as universidades e demais instituicdes
formadoras de profissionais da educacdo, para que 0S cursos e
programas de formacéo inicial e continuada de professores, gestores,
coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na
Educacdo Béasica e na Superior capacitem para o desenvolvimento

didatico-pedagoégico da dimensédo da Educagao Ambiental na sua atuagéo
escolar e académica (BRASIL, 2012, p. 7);

§ 1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na
Educacdo Basica, e 0s cursos e programas de poés-graduacéo,
gualificadores para a docéncia na Educacdo Superior, devem incluir
formacdo com essa dimensdo, com foco na metodologia integrada e
interdisciplinar (BRASIL, 2012, p. 7).

Poucos docentes da Facape possuem formacéo inicial ou continuada na area
ambiental, fato que dificulta o desdobramento da tematica ambiental em acdes
académicas, como seminarios, minicursos, etc. Além disso, algumas disciplinas de
conteudo ambiental sdo ministradas por docentes que nédo possuem tal formacao, o que
contribui para que o discente desenvolva um conceito de que a educagdo ambiental se
restringe a agbes de viés bioldgico, ou seja, desenvolve no aluno uma consciéncia
ingénua a respeito da educacao ambiental. Sobre isso as DCNEA, ressaltam que:

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber formagéo
complementar em suas areas de atuagdo, com o proposito de atender de

forma pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educacao
Ambiental. (p.8)

Um ponto delicado em relacdo a abordagem da educacdo ambiental nos cursos

de graduacéo da Facape, € o fato do debate se restringir ao conteudo programatico da
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disciplina, quando a mesma ¢é ofertada. Sobre a inser¢cdo da educacdo ambiental nos

curriculos, as DCNEA orientam que:

Art. 16. A inser¢cdo dos conhecimentos concernentes a Educagéo
Ambiental nos curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo Superior
pode ocorrer:

| - Pela transversalidade, mediante temas relacionados com o meio
ambiente e a sustentabilidade socioambiental;

Il - como contelido dos componentes ja constantes do curriculo;

Il - pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares.

Paragrafo Unico. Outras formas de insercdo podem ser admitidas na
organizacgéo curricular da Educacgéo Superior e na Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza dos cursos.

A transversalidade, segundo Barbieri (2004), € um conjunto de temas que devem

ser integrados nas diversas matérias que sdo oferecidas pelos cursos. A

transversalidade também se faz presente quando os seminarios, as palestras, os

debates sdo promovidos fora da sala de aula especifica de um curso, convidando a todas

as areas de conhecimento a entender como aplicar a educacdo ambiental na sua

formacao.

O conceito de transversalidade dentro de um curriculo refere-se a um tipo
de ensino que deve estar presente na educacdo obrigatéria, ndo como
uma unidade didatica isolada, mas como eixo fundamental dos objetivos,
conteudos e principios para salvaguardar as interconexdes entre matérias
classicas, acrescentando novidades proprias de contextos sociais
dindmicos que mudam e evoluem ao longo do tempo (BARBIERI, 2004,
p.21).

E possivel afirmar que a palavra eixo, no sentido figurado, &€ como se fosse a linha

principal que une varios pontos. Do ponto de vista educacional, Barbieri (2004) afirma

que um eixo transversal permite articular os contetdos e objetivos das disciplinas em

torno de si.

Sendo assim, ao examinarmos os curriculos dos cursos de graduacéo da Facape,

podemos notar a auséncia desse eixo voltado para a educacdo ambiental,
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consequentemente, a auséncia da transversalidade, orientada pelas DCNEA. Contudo,
existe uma excecao: o curso de Direito, que divide seus componentes curriculares
eletivos em eixos, sendo um deles voltado para sustentabilidade socioambiental,
contemplando 8 disciplinas de conteddo ambiental, mas apesar disso, as disciplinas
permanecem isoladas. Segundo Bernardes e Pietro (2010), nenhuma &rea de

conhecimento ou disciplina isolada consegue abordar todas as questdes ambientais.

A articulacéo entre as disciplinas de um eixo somente acontecera com a aplicagéo
da interdisciplinaridade e da multidisciplinaridade. As DCNEA incentivam fortemente o
desenvolvimento da educacdo ambiental na perspectiva interdisciplinar. Entretanto,
instituicdes como a Facape que ainda ndo conseguem adotar essa perspectiva e sofrem
com uma educacao compartimentada, onde as areas de conhecimento ndo conversam
entre si, ndo devem abrir mado de componentes curriculares com contetido ambiental
especifico, mesmo indo de encontro com a legislacdo, uma vez que € necessario e

urgente discutir as questdes ambientais.

Em relacdo a educacdo ambiental, os cursos de graduacéo da Facape ainda nao
atendem as orientacbes das DCNEA. Entretanto, a existéncia das disciplinas isoladas
leva a crer que, apesar das resisténcias, € possivel acreditar que num futuro préximo as
discussfes ultrapassem as paredes das salas de aula e cheguem até os seminérios,

minicursos e palestras promovidos pelos cursos. Ja seria um bom comeco.

4.4 Andlise da harmonizacdo da proposta formativa da Facape em relacdo as
proposicdes das DCNEA

Considerando que os debates atuais no ambito territorial, regional e nacional, sdo
norteados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, as
DCNEA, a verificagdo da existéncia de sintonia foi realizada considerando as mesmas e

o Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI, da Facape.

Por conseguinte, faz-se necessério esclarecer que o PDI analisado pelo presente
trabalho € um documento que esta expirado, pois se trata de um plano redigido em 2010,

com acdes previstas para o quadriénio 2011-2015. Segundo a Direcao da instituicao, o
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PDI atual estd em fase de finalizacdo. Ainda de acordo com a Direcéo, a instituicdo
encontrou dificuldades em formar uma comissdo que se responsabilizasse pela
elaboragdo do documento. Na inexisténcia de um PDI atual, o plano com a vigéncia

expirada, foi 0 objeto de analise da presente pesquisa juntamente com as DCNEA.

Em decorréncia do fato supracitado, é necesséario ressaltar que plano foi
elaborado antes das DCNEA, que ocorreu em 2012. Por essa razdo, a analise ndo
ocorreu no intuito de encontrar consonancias ou divergéncias entre os dois documentos
analisado, e sim, com a intencdo de encontrar no plano, linhas de pensamento que

comunguem com aquelas contidas nas orientacdes das DCNEA.

4.4.1 Aspectos relevantes acerca do PDI® Facapeano

O PDI da Facape foi elaborado no ano de 2010, com vigéncia prevista para o
quadriénio 2011-1015, representando um instrumento normativo de planejamento e
gestao da instituicdo. O projeto atende as exigéncias legais estabelecidas na Lei 10.861
de 14 de abril de 2004 que institui o SINAES®*, pelo Decreto 5.773 de 09 de maio de
2006 (PDI, 2010).

O plano possui 87 paginas, distribuidas em 9 capitulos:

e Cap. | > Perfil institucional

e Cap. Il > Projeto pedagogico institucional — PPI

e Cap. lll > Implantacéo e desenvolvimento de cursos

e Cap. IV > Perfil do corpo docente e técnico — administrativo

e Cap. V > Organizacao administrativa

e Cap. VI > Politica de atendimento aos discentes

e Cap. VII > Infraestrutura

e Cap. VIl > Avaliacdo e acompanhamento do desenvolvimento institucional

e Cap. IX > Aspectos financeiros e orcamentarios

33 Plano de Desenvolvimento Institucional
34 Sistema Nacional do Ensino Superior
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O PDI esta estruturado em eixos tematicos, sendo eles:

e Eixo 1 > Metas e objetivos da gestao
e Eixo 2 - Ensino, pesquisa e extenséo

e FEixo 3 = Infraestrutura

A analise do documento se concentrou nos capitulos I, 1l e 111

4.4.2 Adequacao do PDI da Facape as recomendacdes das DCNEA

A necessidade da insercdo da educacao ambiental em todos os niveis de ensino
€ uma realidade. Nesse sentido, as instituicdbes de ensino passam a ter maior
responsabilidade na abordagem do tema. As instituicbes de ensino superior estao
incluidas nesse contexto e sobre o seu papel nesse processo, Santos e Costa (2015)
ressaltam que é dever da universidade induzir o educando a desenvolver 0 senso critico,
sendo capaz de compreender e atuar na sociedade, proporcionando conhecimento

dialético e ndo meramente mecanicista.

Diante de uma crise ambiental como a que vivemos nos dias atuais, é urgente a
necessidade de desenvolver uma formacéo nova para docente e cidaddaos com o intuito
de promover uma consciéncia ambiental mais critica. Quanto a isso, é possivel fazer um

paralelo entre a missao da instituicao e o que diz Art. 10 das DCNEA:

Quadro 14 - Analise da adequacdo do PDI Facape as proposi¢cdes das DCNEA,
conforme seu Marco Legal

Art. 10 — Marco Legal PDI Facape

As instituicbes de Educagdo Superior devem | | - Em seu capitulo 1, como misséo e visdo do
promover sua gestédo e suas a¢fes de ensino, | futuro, a instituicdo admite a formacdo de
pesquisa e extensdo orientadas pelos | profissionais comprometidos com a transformacéo
principios da educacéo ambiental. das disparidades sociais e da degradacao
ambiental da regiao.

I — Encontra-se como uma das metas
pertencentes ao eixo tematico 2, que trata do
ensino, da pesquisa e da extensdo, O
compromisso de inserir a educacdo ambiental e o
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desenvolvimento sustentavel como componente
de atividade extensionista.

Essas posturas, ainda timidas, estdo em
desacordo com as orientacdes das DCNEA, pois
demonstra desconhecimento da abrangéncia da
educacdo ambiental.

Fonte: Pesquisa

O Art. 14 das DCNEA é composto por 5 incisos que discorrem sobre os aspectos
gue as instituicbes de ensino devem contemplar em relacdo a educagcdo ambiental. O
guadro 15 mostra quais desses incisos sdo contemplados pelo plano da instituicao.

Quadro 15 - Analise da adequacéo do PDI Facape ao Art. 14 das DCNEA

Art. 14 Contempla N&o
contempla

| - Abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida
e relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos
humanos, a saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica,
racial, de género, de diversidade sexual, e a superacao do racismo X
e de todas as formas de discrimina¢&o e injustica social
Il - Abordagem curricular integrada e transversal, continua e
permanente em todas as areas de conhecimento, componentes X
curriculares e atividades escolares e académicas
[l - Aprofundamento do pensamento critico-reflexivo mediante
estudos cientificos, socioecondmicos, politicos e histdricos a partir
da dimensdo socioambiental, valorizando a participagdo, a
cooperacao, o senso de justica e a responsabilidade da comunidade X
educacional em contraposicdo as relacdes de dominagdo e
exploracdo presentes na realidade atual;
IV - Incentivo & pesquisa e a apropriagdo de instrumentos
pedagdgicos e metodoldgicos que aprimorem a prética discente e X
docente e a cidadania ambiental
V - Estimulo a constituicdo de instituicbes de ensino como espagos
educadores sustentaveis, integrando proposta curricular, gestdo
democratica, edificacdes, tornando-as referéncias de X
sustentabilidade socioambiental.
Fonte: Pesquisa

O inciso | estd contemplado pelo PDI, e a instituicdo entende que se trata de um
desafio, admitido pelo documento em seus Principios Filosoficos e Técnico-

Metodolégicos.

... Este projeto percebe que o mais significativo desafio da Facape, diante
das situag6es-limite da realidade social, ambiental, e de desenvolvimento
econdmico de Petrolina e seu entorno, é promover acdes que
efetivamente interfiram nas politicas publicas municipais exercitadas no
campo das ciéncias aplicadas e sociais — na educag¢édo, na cultura e na
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arte, nos direitos humanos, nas tecnologias da informacdo e da
comunicacao e nos procedimentos de gestao (PDI, 2010)

Em relac&o aos curriculos dos cursos, plano afirma que:

Na concepcdo da FACAPE, o curriculo a ser proposto, funda-se na
perspectiva da teoria histérico-critica, de modo a possibilitar o
desenvolvimento de um trabalho educativo como atividade mediadora
entre o individuo e a cultura humana e nessa linha de pensamento,
considerar a selecdo de conteldos necessarios a formacdo e ao
desenvolvimento do estudante no contexto da pratica social. Ademais, o
curriculo deve também privilegiar o aumento das possibilidades de acesso
do egresso ao mundo do trabalho, o desenvolvimento da capacidade
reflexiva e critica associada a competéncia e a inventividade, a fim de
permitir a construcdo de saberes edificados nas emergéncias da
convivéncia humana (PDI, 2010).

No entanto, apesar de existir a tendéncia a integralizagéo curricular, o plano néo
contempla a adocao de curriculos que possibilitem a prética da interdisciplinaridade e da

transversalidade. Assim sendo, o inciso Il ndo é contemplado pelo PDI da institui¢ao.

O pensamento critico-reflexivo em relacdo aos problemas e transformacdes da
sociedade, é contemplado pelo PDI, que entende que sdo imprescindiveis ainda o
desenvolvimento do pensamento autbnomo e critico, a elaboracédo de julgamentos de
valores proprios, aliando tais caracteristicas a estética que nos permite a alteridade e dai
aprender com o experienciar do outro (PDI, 2010), Assim sendo, entende-se que 0 inciso
IIl € contemplado pelo plano, ainda que a palavra ambiental ndo esteja presente no texto,
pois, para compreender os processos de transformacéo ocorridos na sociedade e no
ambiente, faz-se necessario desenvolver a criticidade, estar disposto a rever valores

entre outras habilidades.

O incentivo a pesquisa e a extensdo estao presentes no plano e por isso atendem
ao inciso 1V do art. 14 das DCNEA. Segundo o PDI:

... A pratica da pesquisa e da extensdo se constituem campo de
aprendizagem significativa por exceléncia e, portanto, é dever da
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Facape oportunizar aos estudantes vivenciar tais experiéncias;
ademais, é pela ac@o extensionista e pela pesquisa nas ciéncias
humanas que a instituicdo de ensino superior podera contribuir
com a transformacéo da realidade socioambiental dessa regido

(PDI, 2010).

O inciso V nao é contemplado pelo PDI da IES, pois nao se verificou, no mesmo,
a presenca de planos de fazer uma instituicdo que no futuro se transforme em uma

referéncia regional em sustentabilidade socioambiental.

Ao analisar os dois documentos e considerando o intervalo de tempo em que
foram elaborados, foi possivel perceber que o PDI apresenta uma discreta tendéncia a
se aproximar daquilo que orientam as DCNEA. No entanto, séo tendéncias voltadas para
0 viés ecoldgico da educacdo ambiental. Portanto, é necessario ampliar as discussées
entre a comunidade académica para que se alcance uma compreensado mais adequada

sobre educacéao ambiental e sua abrangéncia.

As DCNEA trazem orientagdes para o desenvolvimento da educacédo ambiental
em suas multiplas particularidades, para isso € importante fomentar discussdes entre 0s
docentes, instituicdo e a sociedade. Sobre isso as DCNEA, em seu art. 15, destacam
que:

Art. 15. O compromisso da instituicdo educacional, o papel
socioeducativo, ambiental, artistico, cultural e as questdes de género,
etnia, raca e diversidade que compBem as ac¢les educativas, a
organizacdo e a gestdo curricular sdo componentes integrantes dos

projetos institucionais e pedagégicos da Educacao Basica e da Educacao
Superior (BRASIL, 2012, p. 5);

Forma-se uma espécie de compromisso entre a instituicdo de ensino e a
sociedade, com vistas ao desenvolvimento da educacdo ambiental. Cria-se uma
situacdo onde todos ganham, pois, os bons resultados obtidos podem projetar

positivamente a instituicao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral da pesquisa foi examinar a pratica pedagogica da Facape,
buscando identificar as dificuldades e as potencialidades dos cursos de graduacao da

instituicdo em inserir a educagéo ambiental em sua dinamica curricular.

Para tanto, foram ouvidos os membros da comunidade académica, como professores,
alunos e coordenadores de curso. Em seguida, foram feitas analises dos projetos
pedagogicos dos cursos de graduacao e do Projeto de Desenvolvimento Institucional —
PDI, com o intuito de buscar semelhancas e divergéncias com as orientacdes contidas

nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Em relacdo aos alunos dos cursos de graduacao que participaram do estudo,
ficou evidente que possuem uma compreensdo desacertada a respeito da educacéao
ambiental, uma situacdo que é consequéncia da abordagem fragmentada adotada pela

instituicao.

Os professores por sua vez, alegaram que nao discutem a tematica ambiental em
sala de aula porque o tema néo faz parte dos ementarios dos componentes curriculares,

0 que demonstra uma falta de habilidade para trabalhar a interdisciplinaridade.

Alegaram ainda o desinteresse dos alunos e da instituicdo. O desinteresse dos
alunos é questionavel uma vez que mais de 50% deles afirmaram o contrario, algo que
é perceptivel quando observamos a quantidade de matriculados nas poucas disciplinas

com contetdo ambiental oferecidas pelos cursos.

Os coordenadores dos cursos de graduacao apontaram como dificuldades para
discutir os problemas ambientais, a resisténcia dos docentes, o desinteresse
institucional, o fato do tema néo fazer parte do foco do PPC, entre outras.

Como parte da pesquisa foram realizadas as analises dos PPC’s dos cursos de
graduacgéo. Em relagéo as matrizes curriculares, foi observada a presenca de poucas

disciplinas de conteado ambiental. Em alguns cursos, toda a discusséo a respeito do
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meio ambiente se resume a uma Unica disciplina. Na maioria dos cursos, a disciplina ndo

€ obrigatoria.

De fato, 0 meio ambiente se faz pouco presente nos projetos pedagdgicos algo
que reflete o entendimento sobre educacdo ambiental de professores e coordenadores,

um entendimento voltado apenas para o viés ecoldgico.

Ainda na analise dos PPC’s em afinagdo com as DCNEA, foi verificado que os
objetivos para a educacdo ambiental precisam ser considerados no PPC, precisam ser
conectados ao mesmo, pois nao foi identificada essa preocupacédo no conteudo dos

projetos.

O PDI também foi analisado em paralelo as DCNEA. Observou-se, no corpo do
plano, uma tendéncia a considerar o meio ambiente na proposta formativa da instituicao,
contudo, ao aprofundar a andlise, percebe-se que as a¢des descritas e previstas sao
incipientes para afirmar que a instituicdo quer, de fato, formar um profissional-cidadao

com consciéncia critica e reflexiva em relacdo as questdées ambientais.

Em referéncia a concepgdo ambiental da instituicdo, considerando todo material
analisado, ficou claro que se ampara numa Vvisao conservacionista do meio ambiente,
uma visdo ecoldgica, muito ligada a deterioracao fisica do ambiente que compde o
entorno da instituicdo. Existe uma preocupacéao forte com o mercado de trabalho, com o
cenario econbmico, avancos tecnoldgicos, como se 0 meio ambiente ndo sofresse

intervencdes de cada um desses aspectos.

Com base nos resultados encontrados no presente estudo, € recomendavel que
a instituicdo amplie seu entendimento sobre educagdo ambiental e possa assumir uma

postura mais harmonizada com a realidade dos dias atuais.

Paratanto, é preciso investir na formacao pedagodgica dos docentes para entender
a interdisciplinaridade. Discutir as questdes ambientais com os discentes de forma
transversal e ndo apenas com uma disciplina no curriculo dos cursos. A transversalidade
deve acontecer em forma de acdes académicas como 0s semindrios, as palestras, 0s
minicursos, 0 incentivo a pesquisa e a extensdo com projetos que contemplem o

ambiente em seus objetivos e em suas discussodes. A busca de parcerias com outras IES
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que ja trabalham a educacdo ambiental de forma mais positiva na formacdo de seus

alunos, € um caminho que pode ser bastante proveitoso.

A instituicdo deve considerar também que os instrumentos de avaliagdo como o
Enade®® ja contemplam em seus critérios avaliativos a dimensdo ambiental, fato que

pede urgéncia na promoc¢ao da integracao entre as disciplinas dos cursos de graduacao.

E preciso que a instituicdo trabalhe a educagdo ambiental ndo somente para que
seja cobrada em provas, mas para que ela faca parte do entendimento de outras areas
de conhecimento, que ela seja integrada a formacédo completa do discente, para que 0s
alunos possam se transformar de fato num profissional-cidadao, capaz de promover

transformacdes benéficas e relevantes para a sociedade.

35 Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
3 Segundo o Diario Oficial da Uni&o, publicado em 09 de junho de 2017.
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APENDICE A — INSTRUMENTO COLETA DE DADOS GRADUANDOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - UFRGS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS: QUIMICA DA VIDA E
SAUDE - PPGQVS

Faixa etéria:

( ) até 20 anos ( ) de 26 a 30 anos

( ) de21a?25anos ( ) acima de 30 anos

Qual IES?

( ) FACAPE

Qual seu curso?

() Administracao ( ) Ciéncias Contabeis ( ) Economia
( ) Comércio Exterior ( ) Direito ( ) GTI

( ) Ciéncia da Computacao () Servico Social

() Secretariado Executivo

Vocé conhece o Projeto Pedagdgico do seu curso?

( )SIM ( )NAO

Vocé ja participou de algum projeto ou evento de Educagdo ambiental promovido

NO Seu curso ou na sua lES?

( )SIM ( ) NAO

@ 11 = | RSP .

Vocé conhece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/99)?
()SIM ( )NAO

Vocé ja cursou algumas das disciplinas abaixo:

() Economia Ambiental () Desenvolvimento Sustentavel

( ) Direito Ambiental OULIAS ..ottt

A educacdo ambiental deve contemplar a relacdo dos homens entre si e dos
mesmos com 0 meio ambiente, considerando aspectos culturais, sociais,
politicos, histéricos e econémicos.

() Nao concordo totalmente ( ) N&o concordo parcialmente ( ) Indiferente

() Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente
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O projeto pedagdgico do seu curso apresenta a contextualizacdo da Educacéo
Ambiental, levando em consideracao fatores sociais e histéricos.
() Nao concordo totalmente ( ) N&ao concordo parcialmente ( ) Indiferente
() Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente
No que tange a Educacdo Ambiental seu curso realiza em conjunto com
instituicdes locais, agdes voltadas para a comunidade.
() N&o concordo totalmente ( ) N&o concordo parcialmente ( ) Indiferente
() Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente
As questdes ambientais sdo abordadas de forma multidisciplinar e transdisciplinar
NO Meu curso.
() Nao concordo totalmente () N&o concordo parcialmente ( ) Indiferente
() Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente
A Educacdo Ambiental visa preparar as pessoas para a convivéncia saudavel, a
protecdo e a conservacao da natureza.
() Nao concordo totalmente ( ) N&o concordo parcialmente ( ) Indiferente
() Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente
Em relacdo a Educacdo Ambiental, as discussdes propostas pelas disciplinas do
seu curso dao subsidios para uma atuacao profissional consciente.
() N&o concordo totalmente ( ) N&o concordo parcialmente ( ) Indiferente
() Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente
Saneamento basico, degradacdo de areas naturais, consumo, reaproveitamento
do lixo, desmatamento, extincdo de espécies, sdo temas que fazem parte das
discussOes em sala de aula.
() Nao concordo totalmente ( ) N&o concordo parcialmente ( ) Indiferente
() Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente
Os alunos séo estimulados pelos professores a desenvolver e elaborar atividades
voltadas ao tema ambiental (palestras, seminarios, projetos, artigos, etc.)
() Nao concordo totalmente ( ) N&o concordo parcialmente ( ) Indiferente
() Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente
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E imprescindivel para o seu curso a presenca de disciplinas obrigatdrias que
abordem as questdes referentes a Educacédo Ambiental.
() Nao concordo totalmente ( ) N&ao concordo parcialmente ( ) Indiferente
() Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente

O que vocé entende por sustentabilidade?

Vocé age de forma sustentéavel.

() Nao concordo totalmente ( ) N&o concordo parcialmente ( ) Indiferente

( ) Concordo parcialmente ( ) Concordo totalmente

Vocé acha importante a criacdo de um Grupo de Estudo ou Pesquisa voltado
para a Educacdo Ambiental na sua IES?

( )Sim ( )Na&o ( ) Talvez

Vocé participaria?

( )Sim ( )Nao ( ) Talvez

Que marcas vocé quer deixar no Planeta?
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APENDICE B — INSTRUMENTO COLETA DE DADOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL - UFRGS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO EM CIENCIAS: QUIMICA DA
VIDA E SAUDE - PPGQVS

PERFIL DO (A) DOCENTE

1 — Faixa Etéria

( ) 25a30anos ( )36 a40 anos
( )31 a35anos ( ) acima dos 40 anos

2 — Em que area se graduou?

3 — Qual sua titulagéo?

() Especialista
Area:

() Mestre (a)
Area:

() Doutor (a)
Area:

() P6s-doutorado
Area:

4 — Ha quanto tempo vocé pertence ao corpo docente da FACAPE?

( ) Até 3 anos ( )7a9anos ( )4 a6 anos ( ) 10 anos ou mais
5 — Em quais cursos ministra aula

( ) Administracdo ( ) Ciéncias Contabeis ( ) Ciéncias da Computacdo ( ) Comércio
Exterior

( ) Direito ( ) Economia ( ) Gestdo da Tecnologia da Informacdo ( ) Servigo Social

6 — Quais disciplinas leciona?
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7 — Conhece a Politica Nacional de Educacédo Ambiental? (Lei n°® 9.9795/99)

( )Sim ( )Nao

8 — A Educacao Ambiental foi contemplada na sua formacéo inicial?

( )Sim ( )Nao

9 — Caso tenha respondido SIM, como foi apresentada a tematica ambiental?

( ) Disciplinas () Projetos interdisciplinares/pesquisa/extensdo ( ) Outra
10 - A Educacdo Ambiental foi contemplada na sua formacéo continuada?

( )Sim ( )Nao

11 — Promoveu, enquanto professor (a), alguma acao ou evento direcionado a teméatica
ambiental?

( )Sim ( )Nao

12 - Caso tenha respondido SIM, como aconteceu essa a¢cao ou evento?

() Naminha disciplina ( ) Em parceria com outras disciplinas do curso ( ) Em parceria
com outros colegiados ( ) Em parceria com outras IES locais ( ) Outra

QUESTIONARIO DE PESQUISA
IMPORTANTE: Marque com um X apenas uma alternativa.

1 — A teméatica ambiental nos cursos em que ministra aulas possui uma abordagem multi

e interdisciplinar.
() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) N&o desejo opinar

2 — Para o (a) senhor (a), a Educacao ambiental € uma dimenséo que deve contemplar
a relacdo dos homens entre si, dos mesmos com o0 meio ambiente, levando em
consideracao aspecto politicos, sociais, culturais, econdémicos e historicos.

() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) Nao desejo opinar
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3 — A Educacgédo Ambiental prepara as pessoas para conservar e proteger a natureza.
() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) Nao desejo opinar

4 — A Educacdo Ambiental desenvolve nas pessoas uma consciéncia critica que
ultrapassa a dimensdo ecoldgica, passando pelas questdes sociais, histéricas,

econdmicas e culturais.
() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) N&o desejo opinar

5 — Os cursos de bacharelado oferecidos pela Facape promovem discussfes acerca de
temas como consumo, saneamento basico, extingdo de espécies, reaproveitamento do
lixo, desmatamento, licenciamento ambiental, degradacédo de areas naturais, politica

ambiental, entre outros.
() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) N&o desejo opinar

6 — Em relacdo a Educacdo Ambiental, as discussfes propostas pelas disciplinas nos
cursos onde o (a) senhor (a) ministra aula oferecem subsidios para formar um

profissional-cidadéo.
() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) Nao desejo opinar

7 — Os problemas ambientais locais sdo contemplados pelos cursos onde o (a) senhor

(a) ministra aulas.
() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) N&o desejo opinar

8 — O (a) senhor (a) estimula seus alunos a desenvolver atividades (projetos, seminarios,
pesquisas) voltadas para a temética ambiental, mesmo que de forma transversal, na sua

disciplina.
() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) Nao desejo opinar

9 — A Politica Nacional de Educacéo (Lei n® 9.795/99) orienta a realizacao das atividades

relacionadas a Educacdo Ambiental em sua praxis pedagogica.

() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) N&o desejo opinar
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10 — E importante para os cursos onde o (a) senhor (a) ministra aulas a presenca de

disciplinas obrigatérias voltadas a Educacdo Ambiental.
() Concordo plenamente ( ) Concordo ( ) Discordo ( ) N&o desejo opinar

11 — E importante para os cursos onde o (