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“[...] Tudo passa e tudo fica. Porém, o nosso
€ passar. Passar fazendo caminhos,
caminhos sobre o mar.

Caminhante, sdo tuas pegadas o caminho e
nada mais; caminhante, ndo ha caminho, se
faz caminho ao andar.

Ao andar se faz caminho e ao voltar a vista
atrads, se vé a senda que nunca se ha de
voltar a pisar.

Caminhante ndo h& caminho sendo héa
marcas no mar...

Faz algum tempo neste lugar onde hoje os
bosques se vestem de espinhos se ouviu a
voz de um poeta gritar: caminhante ndo ha
caminho, se faz caminho ao andar...

Golpe a golpe, verso a verso...”

(Antonio Machado)



RESUMO

7z

O presente estudo € o resultado de pesquisa realizada durante o Mestrado
Educacdo em Ciéncias: quimica da vida e saude, ofertado pela Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. O mesmo consiste na andlise reflexiva sobre as
perspectivas dos alunos ingressantes no Ensino Médio Politécnico, modalidade de
Ensino Médio implementada nas escolas publicas estaduais em 2012. Tal
modalidade reestruturou o Ensino Médio nos pressupostos do conhecimento através
da ciéncia, cultura, tecnologia, pesquisa e no mundo do trabalho, buscando dessa
forma, contextualizar o processo de ensino e aprendizagem com as vivéncias dos
alunos. A reduzida participacdo dos alunos nesse processo de transicdo nos inspirou
a investigar quais eram as opinides, criticas, sugestdes e expectativas dos alunos
em relagdo a essa nova modalidade de ensino estabelecida. Participaram dessa
pesquisa alunos cursando o primeiro ano do Ensino Médio Politécnico nos turnos
manha e noite, totalizando cem participantes. A metodologia utilizada foi a aplicacao
de um conjunto de perguntas que abordaram as rotinas discentes e as expectativas
dos alunos em relagcéo as areas do conhecimento, uso das tecnologias no espaco
escolar, participacdo da comunidade escolar no ensino e aprendizagem, relevancia
e integracdo do conhecimento na vida dos alunos, expectativas para a continuidade
dos estudos ao nivel técnico profissionalizante e superior, entre outros aspectos
relacionados. Das respostas obtidas retiramos os dados que foram tabulados e
apresentados em graficos. Posteriormente, elencamos os dados obtidos com outros
dados estatisticos que apontam indices do Ensino Médio estadual e nacional e
referenciamos a nossa analise reflexiva utilizando tedricos que fazem abordagens
relacionadas ao tema. A nossa pesquisa nos levou a perceber quais sdo as
perspectivas dos alunos que ingressam no Ensino Médio Politécnico e a partir dessa
analise, estabelecer novos olhares sobre aqueles que aprendem e sugerir novos
caminhos para aqueles que ensinam buscando dessa maneira a conquista da

educacdo com qualidade na ultima etapa da Educacéo Basica.

Palavras-chave: ensino médio politécnico, relevancia e contextualizacdo do ensino,
perspectivas dos alunos.



ABSTRACT

This study is the result of research conducted during the Education Master of
Science: chemistry of life and health, offered by the Federal University of Rio Grande
do Sul. The same consists of reflective analysis on the prospects of new students at
the Polytechnic School, mode high schools implemented in state public schools in
2012. This modality restructured high school in the assumptions of knowledge
through science, culture, technology, research and the world of work, seeking thus to
contextualize the process of teaching and learning from the experiences students.
The low participation of students in this transition process inspired us to investigate
what were the opinions, criticisms, suggestions and pupils' expectations for this new
type of education established. Participated in this study students attending the first
year of the Polytechnic School in the morning and night shifts, totaling hundred
students. The methodology used was the application of a set of questions addressed
to the students routines and expectations in relation to the areas of knowledge, use
of technology at school, school community participation in teaching and learning,
relevance and integration of knowledge in students' lives, expectations for the
continuation of studies at vocational and higher technical level, and other related
aspects. Of the answers, we have obtained the data that were tabulated and
presented in charts. Later, we list the data obtained with other statistical data
showing state and national high school levels and we reference our reflective
analysis using theoretical approaches that are related to the theme. Our research led
us to realize what are the prospects of the students entering at Polytechnic School
and from this analysis, establish new approach on those who learn and suggest new
avenues for those who teach seeking thus the achievement of quality education in

last stage of basic education.

Keywords: high school polytechnic, relevance and context of education, prospects

of students.
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INTRODUCAO

Ao final de 2011, quando o Ensino Médio Politécnico (EMP) foi proposto pela
Secretaria de Educacgéo do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC/RS) como nova
modalidade de ensino nas Escolas Publicas Estaduais, participamos como
representante docente das reunides promovidas pela mantenedora que tratavam da
implementacdo, metodologias e concepcdes pedagdgicas que seriam utilizadas no
EMP.

Em todos os encontros promovidos com a finalidade de debater a nova
proposta, foi possivel observar que eram poucos 0s alunos que participavam nos
debates, mesmo havendo a presenca de um namero expressivo deles
representando as escolas estaduais de Porto Alegre/RS. Poucas foram as
oportunidades conferidas aos alunos no sentido de sabermos, enquanto docentes
e/ou gestores, quais eram as opinides, criticas, sugestdes e expectativas dos
mesmos sobre a reformulacdo do Ensino Médio, ora ali apresentada. Contudo, nas
poucas falas discentes que se manifestaram naquele momento de transicdo, foi
possivel observar o grande descontentamento com o modelo vigente de ensino no
tocante aos meétodos e praticas pedagodgicas, devido a auséncia de contextualizacéo
do ensino e aprendizagem com suas vivéncias e aplicabilidade futura. Também era
notoria a crescente preocupacao e ansiedade dos alunos ao questionarem se a nova
proposta de Ensino Médio contribuiria para minimizar as dificuldades descritas, se
melhoraria a qualidade da educacdo publica e se oportunizaria aos mesmos,
melhores condi¢cbes de ingresso no mundo do trabalho bem como, na continuidade
dos estudos para aqueles que optassem por um desses caminhos ou por ambos.

Em 2012 da-se a implementacéo do 1° ano do Ensino Médio Politécnico, sem
gue os alunos fossem novamente chamados a mantenedora para serem ouvidos em
suas duavidas, questionamentos e peticdes. No inicio do ano letivo de 2012,
enquanto docente do 1° ano de execucdo do Ensino Médio Politécnico,
acompanhamos a angustia, os temores e os esforgos dos alunos ao migrarem de
disciplinas isoladas para grandes areas do conhecimento, de notas expressas em

nameros para conceitos, em compreender como se dariam o0s estudos de
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recuperacéo, reprovacdes e de que maneira transcorreria a continuidade e a
conclusdo do Ensino Médio Politécnico. Percebeu-se que os discentes queriam
mudangas, que necessitavam delas, mas ao exemplo de seus docentes, ndo se
sentiam seguros em fazé-las em téo curto prazo de tempo. Ou ainda, sequer sabiam
como fazé-las por auséncia de orientacdes mais precisas por parte do 6rgéo publico
gestor.

Cada trimestre em 2012, foi um novo desafio devido as novas mudancas e as
muitas adequacdes na proposta original do Ensino Médio Politécnico, feitas pela
mantenedora e que abrangeram alunos, professores e demais componentes da
comunidade escolar. No entanto, a cada trimestre concluido observava-se entre os
alunos e muitos professores a certeza de que mudar era necessario e possivel. E
gue o retrocesso ao modo anterior do Ensino Médio ndo seria mais aceitavel dentro
de uma realidade que urgia por mudancas e inovacdes significativas e efetivas na
educacéo publica.

No transcorrer do ano letivo enquanto ministravamos as disciplinas
Biologia, Sociologia e Seminario Integrado e em alguns momentos palestrando aos
alunos sobre as modalidades de Ensino Médio, Profissionalizante, Superior e 0
ingresso no mercado de trabalho, crescia a nossa curiosidade em saber quais eram
as reais opinides dos alunos em relacdo as mudancas que aconteciam no ensino e
aprendizagem, bem como sobre as avaliacdes e continuidade do Ensino Médio. De
gue forma os nossos alunos estavam recebendo essa nova proposta de ensino?
Qual a importancia que os alunos atribuiam aos “novos conteudos e novas formas
de avaliar’? Sera que a Ultima etapa da Educacdo Basica os prepararia para o
ingresso no mercado de trabalho e para a vida futura, sob a visdo destes? Quais as
inquietacBes, dificuldades, anseios, desejos, sonhos e expectativas os alunos
possuiam ao ingressarem no EMP? E a minha crescente e principal pergunta era:
por que ha tantas desisténcias e reprovacdes no 1° ano do ensino meédio?
Conseguiria 0 Ensino Médio Politécnico mudar e reverter esta preocupante realidade
do cenario da Educacéo Publica de nosso estado?

Movida por estas indagacdes, por reconhecer que a participacédo discente é
de fundamental relevancia para que haja éxito e concretizacdo positiva do EMP e
entendendo que ndo é possivel analisar a realidade sem compreendé-la, € que nos

sentimos motivada a buscar respostas junto aos educandos para as questbes
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citadas acima objetivando investigar, mapear e descrever a dinamica pedagogica, as
opinides e perspectivas dos alunos ingressantes no Ensino Médio Politécnico.

Num primeiro momento elaboramos um conjunto de perguntas que foram
utilizadas como norteadoras de nossa investigacao e posterior analise dos dados
coletados.

Para coletar os dados da nossa pesquisa, escolhemos o Colégio Estadual Dr.
Glicério Alves, localizado no extremo sul da Zona Sul de Porto Alegre/RS. Essa
escola é a Unica escola que oferta Ensino Médio na regido citada recebendo para o
Ensino Médio alunos oriundos de em média cinco escolas de Ensino Fundamental
localizadas na zona rural de Porto Alegre/RS. A mesma tem funcionamento nos trés
turnos, sendo que o Ensino Médio Politécnico ocorre nos turnos da manha e noite.

A clientela € bastante heterogénea, sendo composta por jovens oriundos de
condi¢cBes socioecondmicas razoaveis se comparada com outras escolas da regiao.

Para a coleta de dados propriamente dita, utilizamos a metodologia de grupos
focais com 100 alunos matriculados no 1° ano do Ensino Médio Politécnico, divididos
em 2 grupos, alunos do diurno e alunos do noturno. Sendo que no turno da manha,
19 alunos eram do sexo feminino e 18 do sexo masculino. Entre esses, 13 eram
maiores de 18 anos. Ainda entre os alunos do turno da manhd, 9 deles eram
repetentes do 1° ano do Ensino Médio.

No turno da noite obtivemos uma participacdo em maior nimero com 31
alunos do sexo feminino, 32 do sexo masculino, 47 dos alunos eram maiores de 18
anos. E no total de participantes do turno da noite, 29 alunos afirmaram estar
repetindo o 1° ano do Ensino Médio.

Para fins de classificacdo técnica a nossa pesquisa € realizada na forma
guantitativa. Além disso, efetuamos a andlise dos dados da pesquisa embasando-
nos nas respostas e resultados obtidos junto aos grupos investigados e a partir de
nossa experiéncia como docente do Ensino Médio Politécnico da escola aonde foi
gerada a pesquisa. Para tanto, enfatizamos que a andlise de dados de nossa
pesquisa ndo se da apenas de maneira quantitativa ou estatistica, mas como uma
tentativa de dar voz aos alunos que sdo os protagonistas do Ensino Médio
Politécnico.

Frente a essas colocagfes e em posse dos resultados obtidos na pesquisa

feita junto aos alunos, essa dissertacdo tem como objetivo promover a andlise
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reflexiva sobre as perspectivas dos alunos iniciantes no Ensino Médio Politécnico no
tangente as demandas relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem tais
como: 0 uso das tecnologias em sala de aula, reestruturacao curricular, relevancia
das é&reas do conhecimento, interdisciplinaridade, contextualizacdo do que €
ensinado com a realidade do aluno, o papel do docente e da comunidade escolar na
formacéo dos alunos e na motivacdo destes em aprender, a permanecer na escola e
concluir o Ensino Médio. Assim como, em dar continuidade aos estudos e ingressar
no mercado de trabalho.

Ainda em nossa abordagem, procuramos conjuntamente com os dados
obtidos estabelecer ligacdo com os variados motivos e causas para os altos indices
de abandono e reprovacédo dos educandos no 1° ano do Ensino Médio. Almejamos
com isso, remeter a reflexdo sobre as possiveis e realizaveis maneiras com as quais
a reformulacdo e reestruturacdo da ultima etapa da Educacdo Béasica podem vir a
contribuir a fim de transformar e para melhorar a preocupante realidade encontrada
nas Escolas Publicas do Estado do RS. Bem como, criar o desafio para que outros
estudos sejam realizados a fim de dar voz aqueles que constantemente ndo estao
sendo ouvidos: os alunos do Ensino Médio.

Por fim, permanece a indagacao reflexiva sobre se serd a modalidade Ensino
Médio Politécnico a promotora efetiva das necessarias inovacdes, adequacdes e
transformacdes que objetivam conquistar educacdo de melhor qualidade, das quais

tanto carece 0 nosso estado e pais?
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1 IMPLEMENTACAO DO ENSINO MEDIO POLITECNICO NO RS: A POLITECNIA
ENQUANTO PROPOSTA PEDAGOGICA

1.1 POLITICAS EDUCACIONAIS DO ENSINO MEDIO

As metas brasileiras que visam a educagdo com qualidade estdo centradas
na busca por melhorias nos processos de ensino e aprendizagem, na permanéncia
dos educandos na escola, na conclusdo de todas as etapas da educacéo basica e
preparacédo para o mercado de trabalho, fortalecendo-se com a ampliagcdo do acesso
a educacéo para todos os cidadaos. Tais desafios, associam-se ao papel cada vez
mais importante que a educacdo assume em todo o mundo. Destacando-se a sua
relevancia na busca pela inteligéncia coletiva, desenvolvimento sustentavel,
conducdo ao exercicio pleno da cidadania e no combate a exclusdo social.
Nesse sentido afirmam as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica,

pagina 17:

A Educacdo Bésica é direito universal e alicerce indispensavel para a
capacidade de exercer em plenitude o direto a cidadania. E o tempo, o
espaco e o contexto em gue o sujeito aprende a constituir e reconstituir a
sua identidade, em meio a transformacdes corporais, afetivo-emocionais,
sécio emocionais, cognitivas e socioculturais, respeitando e valorizando as
diferencas (BRASIL, 2013).

Para alcancar as metas propostas para o pleno desenvolvimento, o Brasil
precisa investir de forma efetiva na ampliacdo da formacao de profissionais de nivel
médio e superior. Atualmente séo varios os setores industriais e de servigos que nao
se expandem no ritmo compativel com o papel que o Brasil almeja desempenhar no
cenario mundial, por carecer de profissionais com formacdo e preparacao
compativeis. Neste contexto, o Ensino Médio assume a responsabilidade de ser a
chave necessaria para esse alcance. Sem que haja um Ensino Médio com qualidade
e contextualizado, ndo serd possivel que os centros de formacdo técnica,
tecnoldgica e universidades atinjam o nivel necessario na formacgéo de profissionais
para que o pais dé o salto rumo ao futuro e ingresse de forma competitiva no mundo

globalizado e com multiplas demandas laborativas.
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O Ensino Médio enquanto Ultima etapa da educacéo basica tem como fungéo
primordial a construgcdo da cidadania, ofertando aos nossos jovens novas
perspectivas educacionais e culturais a fim de dota-los de autonomia intelectual e
dessa forma, assegurar-lhes o acesso ao conhecimento historicamente acumulado e
a producdo coletiva de novos saberes, sem omitir o preparo para a formacédo
profissional e exercicio dos demais direitos sociais. Isto ha consonancia plena com o
que estd proposto na LDBEN de 1996: A educacdo basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (BRASIL, 1996, Art.22).

Dentro deste contexto o Ensino Médio tem ocupado nos ultimos anos
destaque entre as discussdes e abordagens sobre a educacdo brasileira, pois é
inegavel que a sua estrutura, seus conteuados, bem como suas condi¢cdes atuais
estdo longe de atender as perspectivas e necessidades dos educandos, tanto nos
aspectos relacionados com a formacéo para a cidadania, como para o mercado de
trabalho, como afirma (AZEVEDO e REIS, 2013):

O Ensino Médio, como etapa final da Educacdo Bésica, tem sido o foco
permanente de discussdes, reflexbes e problematizacdes no admbito da
midia, dos circulos académicos, das organizacbes econdémicas e em
diversos espacos da sociedade. Isso se deve, em grande parte, ao historico

guadro de fracasso escolar que essa etapa da educacdo formal tem
conservado ao longo das ultimas décadas (p. 26).

Como fruto dos debates e discussdes em torno do Ensino Médio, sua
organizacdo curricular e funcionalidade, nacionalmente estdo ocorrendo
reestruturacées que buscam a melhoria da qualidade do mesmo. Novas propostas
estdo sendo lancadas em forma de leis, decretos, projetos e portarias do Ministério
da Educacdo e Secretarias Estaduais da Educacdo, além da substituicdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio que reforcando ao que foi acima exposto,

citam:

Nos dias atuais, a inquietagcdo das ‘juventudes” que buscam a escola e o
trabalho resulta mais evidente do que no passado. O aprendizado dos
conhecimentos escolares tem significados diferentes conforme a realidade
do estudante. Varios movimentos sinalizam no sentido de que a escola
precisa ser repensada para responder aos desafios colocados pelos jovens.
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Para responder a esses desafios, é preciso, além da reorganizacao
curricular e da formulagéo de diretrizes filoséficas e sociolégicas para essa
etapa de ensino, reconhecer as reais condi¢cbes dos recursos humanos,
materiais e financeiros das redes escolares publicas em nosso pais, que
ainda ndo atendem na sua totalidade as condicdes ideais (BRASIL, 2013).

A partir de 2007 o Ministério da Educacdo implementou o Fundo de
Manutencéo e Desenvolvimento da Educagdo Basica (FUNDEB), que amplia para o
ensino médio alguns direitos e acfes educativas anteriormente aplicados somente
ao ensino fundamental, como cita (GARCIA apud AZEVEDO e REIS, 2013):

v O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), iniciado em 2005,
atendendo apenas os estados do Nordeste, com a selecéo e a distribuicdo
dos livros de portugués e matematica, foi sistematicamente ampliado e, em
2012, passou a garantir o atendimento para todos os alunos do Ensino
Médio, com a distribuicdo dos livros didaticos de todas as disciplinas
bésicas do curriculo escolar.

v O Programa Nacional Biblioteca Escolar (PNBE), que passou a
atender o Ensino Médio, a partir de 2007.

v O Programa Nacional de Alimenta¢cdo Escolar (PNAE) e o Programa
Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (Pnate) foram ampliados no
sentido de atender os estudantes desta etapa que, em 2009, com a sancao
da Lei n°® 11.947, de 16 de junho, passou a beneficiar também os
estudantes da Educacdo Infantii e do Ensino Médio, inclusive aqueles
residentes em areas rurais (p. 54).

Em Janeiro de 2012, o Ministério da Educacdo aprovou as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN’s), que apresentam um conjunto de principios e
definicbes que objetivam redefinir os parametros filosoficos e curriculares para o
ensino médio, apontando para a formacéo do ser humano nos campos do trabalho,
ciéncias, cultura e tecnologia. No entanto, as mesmas néo se articulam de forma
eficiente com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Profissional, também
aprovadas em 2012. Sendo que prevalece 0 mesmo embate entre qual € o principal
objetivo do Ensino Médio no cenério da educacao brasileira. Com a existéncia dessa
lacuna entre as diferentes diretrizes nacionais, surge a referéncia a politecnia, visto
gue a mesma esta presente nestas politicas educacionais.

Ainda observa-se que apesar da elaboracdo de novas diretrizes e
reformulacGes para o Ensino Médio, tais processos ndo lograram éxito na efetiva

reestruturacdo do mesmo, pois ainda € inexistente a articulagdo deste com as

expectativas e necessidades dos educandos onde € imperativa a diminuicdo da
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distancia ente as teorias e leis, das vivéncias dos alunos e suas perspectivas para o

futuro.

1.2 DADOS ESTATISTICOS DO ENSINO MEDIO NA REDE PUBLICA

Em linhas gerais é possivel destacar duas das varias avaliacdes que
demonstram os indices de desempenho e qualidade da educacao brasileira: IDEB
(indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica) e o Censo Escolar da Educacio
Basica, ambos elaborados e divulgados anualmente. Os indicadores citados
apontam para baixos indices no Ensino Médio em niveis nacionais, o que coloca o
Brasil em posi¢ao ruim no ranking internacional nessa etapa da educacao basica.

Os dados de abandono e reprovacao juntamente com o lento avanco nas
melhorias do Ensino Médio sdo alarmantes na ultima década. E nesse preocupante
cenario consta 0 RS com um dos mais baixos indices nos parametros de qualidade
da educacao em niveis nacionais.

Outro fato, € que os problemas apontados no Ensino Médio sdo mais graves
do que no Ensino Fundamental porque durante muito tempo a etapa final da
educacdo basica ndo era vista como importante como ja citado anteriormente.
Durante décadas os incentivos do governo foram destinados ao Ensino
Fundamental, apenas. Contudo, as tecnologias reduzindo postos de trabalho
mecanicos e aumentando o nivel de exigéncia minima intelectual para o mercado de
trabalho, aumenta a necessidade de os jovens estarem melhor instruidos ao sairem
do Ensino Médio, sob a pena de serem excluidos na sociedade atual, por néo
estarem preparados frente as exigéncias da mesma.

Abordando em nuameros, os dados do IDEB de 2013 revelaram que houve
piora na qualidade do Ensino Médio estadual em 16 das unidades federativas. Além
do que, o Brasil ndo conseguiu alcancar a meta proposta para essa etapa de ensino
oferecida pela rede publica, conforme aponta os dados de 2014 contidos no gréfico

abaixo:
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Taxas de Rendimento do Ensino Médio por Unidades da Federacao

Rede Estadual 2013

_ Total Aprovacao no Total Reprovagao no Total Abandono no
Ano uF Colocagéo Rede Ens. Médio Ens. Médio Ens. Médio
2013 PE 12 Estadual 84.0 10,8 5,2
2013 GO 22 Estadual 83,8 9,0 7.2
2013 CE 32 Estadual 83,2 7,2 9,6
2013 SP 42 Estadual 81,5 12,9 5,6
2013 A 52 Estadual 80,5 6,9 12,6
2013 MG 652 Estadual 80,4 10,1 9,5
2013 RJ 72 Estadual 79,0 13,7 7,3
2013 TO g2 Estadual 78,8 13,7 7.5
2013 PR g2 Estadual 78,6 14,0 7.4
2013 AC 102 Estadual 78,1 11,4 10,5
2013 RO 112 Estadual 77.3 10,9 11,8
2013 s5C 122 Estadual 76,2 15,2 8,6
2013 MA 132 Estadual 75,8 12,5 11,7
2013 BA 142 Estadual 75,7 15,0 9,3
2013 Pl 152 Estadual 75,0 9,5 15,5
2013 PB 162 Estadual 74,9 9,8 15,3
2013 ES 172 Estadual 74,7 16,6 8,7
2013 RR. 182 Estadual 74.4 16,1 9,5
2013 DF 192 Estadual 74,0 18,6 7.4
2013 RS 202 Estadual 73,5 16,4 10,1
2013 M5 212 Estadual 72,5 16,8 10,7
2013 RN 222 Estadual 70,6 11,8 17.6
2013 AL 232 Estadual 70,6 11,4 18,0
2013 AP 242 Estadual 70,5 13,6 15,9
2013 SE 252 Estadual 68,6 15,7 15,7
2013 P& 262 Estadual 68,0 13,6 18,4
2013 MT 272 Estadual 62,1 23,0 14,9

Tabela 1: Taxa de Rendimento do Ensino Médio por Unidades da Federacdo Rede Estadual
2013.

Disponivel em:
http://www.educacao.rs.gov.br/dados/diagnostico/2013/Apresentacao%201%20CRE%202013. pdf

Focando os dados estatisticos do RS que séo disponibilizados pela Secretaria
de Educacédo do RS, observa-se que no Ensino Médio em idade esperada de 15-17
anos, tém-se uma populacdo de aproximadamente 519.000 jovens, destes
aproximadamente 85% estdo matriculados, sendo que apenas 56,2% estdo em faixa
etaria adequada a esse nivel de ensino. Desta maneira, o0 nimero de jovens fora da
escola € superior a 74.000, conforme apontam os dados do ultimo Censo Escolar
divulgado.

Ja os dados apontados para a 12 Coordenadoria Regional de Educagéo do
Estado do RS (12 CRE), que abrangem as escolas de Ensino Médio de Porto Alegre,
aparecem o percentual de 94,43% dos jovens entre 15-17 anos, matriculados.
Contudo, apenas 58,47% estdo em nivel compativel com a faixa etaria, a chamada
taxa de escolarizagdo liquida. Ainda em relacdo ao rendimento no Ensino Médio nas
71 escolas estaduais agregadas a 12 CRE, descrito no Diagnostico de Educacgéo
Bésica de 2013, as taxas de reprovagdo e abandono sédo de 20,4% e 13,2%,
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respectivamente. O que totaliza um percentual significativo de 33,6% de alunos
reprovados e/ou evadidos no Ensino Médio. Sendo que, 0os maiores percentuais de
reprovacao e evasao acontecem no 1° ano do Ensino Médio.

No entanto, em comparacdo com 0S anos anteriores tais indices estao
apresentando sensivel melhora, principalmente dos percentuais que se referem a

aprovacédo, conforme mostra o gréafico abaixo:

Taxas de Rendimento da Rede Estadual
do Ensino Médio - 2010 a 2013
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Gréfico 1: Taxas de Rendimento da Rede Estadual do Ensino Médio — 2010-2013
Disponivel em:
http://www.educacao.rs.gov.br/dados/diagnostico/2013/Apresentacao%201%20CRE%202013.pdf

Embora deva-se considerar também outros fatores existentes na base do
sistema educacional que interferem de forma direta e indireta na evolucdo continua
do mesmo, os dados estatisticos sdo aferidores de questbes politicas,
administrativas e pedagogicas que passam pelos sistemas de gestéo e alcangam as
rotinas que operacionalizam a sala de aula e o rendimento dos alunos. S&o fatores
gue vao do geral ao especifico e que ao longo dos anos tem modificado
negativamente os indices e percentuais do Ensino Médio no Brasil e no Rio Grande
do Sul.


http://www.educacao.rs.gov.br/dados/diagnostico/2013/Apresentacao%201%20CRE%202013.pdf

22

1.3 A POLITECNIA COMO BASE DE REESTRUTURACAO DO ENSINO MEDIO
DO RIO GRANDE DO SUL

Em posse dos dados estatisticos do Ensino Médio, das gritantes
necessidades de melhorias devido as demandas do mundo do trabalho e demais
exigéncias da sociedade vigentes e, motivado por apelos politicos, em 2011 o RS
migra em busca de um novo modelo de ensino que supra tais caréncias. E com isso
reformula e reestrutura o Ensino Médio nas escolas da rede estadual.

O novo modelo tem como proposta e centro de referéncia tedrica os conceitos
elencados na politecnia conforme a Proposta de Ensino para o Ensino Médio
Politécnico e Educacédo Profissional Integrada ao Ensino Meédio, publicado pela
SEDUC/RS onde |é-se:

E a politecnia, assim compreendida, que se constitui no principio
organizador da proposta de Ensino Médio, seja na sua versdo geral, o
Ensino Médio Politécnico, ou na versao profissional, Educacéo Profissional
integrada ao Ensino Médio.

E, pois, esse novo principio educativo do trabalho que aponta a
necessidade premente da reorganizacdo da Educacdo Bésica, e em
particular do Ensino Médio e da Educacao Profissional de Nivel Médio, em
um governo comprometido com a inclusédo social (SEDUC-RS, 2011).

Na versdo geral do Ensino Médio Politécnico, este ndo € um ensino
profissionalizante. Mas, € um ensino que deve estar ligado as relacdes sociais que
promovam formacé&o tecnoldgica-cientifica e sécio historica.

A partir desse pressuposto surgem varias duvidas e indaga¢cfes que por sua
vez, ddo origem a muitos debates. E o0 tensionamento dialégico se resume no
guestionamento de o que seria politecnia e de quais maneiras esta concepc¢ao seria
utilizada como norteadora para a reestruturacéo do Ensino Médio no estado do RS.

Para estas proposicdes foram utilizados alguns conceitos que definem

politecnia:

A nocao de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno (SAVIANI, 1989 apud SEDUC-RS,2011).

A politecnia mostra-se por uma educacédo formal que integra o trabalho, a
ciéncia e a cultura, para desenvolver os pilares cientificos, técnicos e
tecnoldgicos necessarias na fundacdo da existéncia e da consciéncia
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acerca dos direitos politicos, sociais e culturais da humanidade em
contextos sociais especificos e a disposicao de atingi-los (AZEVEDO&REIS,
2013, p. 39).

Em 2012 com a implementacéo efetiva do Ensino Médio Politécnico, o debate
tedrico sobre a tematica politecnia se aprofunda juntamente com as pesquisas em
torno da mesma, que levam a constatacdo de que a politecnia ndo era uma
novidade, por vir sendo abordada ha varios anos que antecederam a prépria LDBEN
de 1996. E que ao longo desta encontra-se expressa em varios artigos que versam
sobre o Ensino Médio e Educacdo Profissionalizante, vindo a colaborar com as
propostas para as atuais politicas educacionais, além de estar presente em varias
obras produzidas por diferentes tedricos e colaboradores ativos no cenario da
educacédo nacional.

Entre estas contribuicbes podem ser destacadas as de Dermeval Saviani,
Lucilia Machado, José Rodrigues, Acacia Kuenzer, Gaudéncio Frigotto entre outros,

dos quais destacam-se algumas citacdes mais atuais:

A concepcdo de educacdo politécnica, principalmente em sua dimenséo
infra estrutural, define-se na luta pela liberdade no trabalho, na medida em
que busca métodos de reconstrucdo da identidade do trabalhador com o
produto de seu trabalho, por meio da mediacdo da compreenséo totalizante
do processo de trabalho. Esse tipo de compreensdo abrir-lhe-ia caminho
para uma atuacdo mais ampla, propiciada pela polivaléncia, no processo de
producdo da existéncia. Politecnia pressupfe, assim, dominio teorico-
pratico do processo de trabalho (RODRIGUES, 2005, p. 272).

A justificativa para esta proposic¢ao, reconhecida a centralidade da categoria
trabalho nos processos de formag¢do humana, nas dimensdes ontoldgica,
epistemolégica e histérica, fundamenta-se na compreensdo de que a
formagédo geral e a educacéo profissional, desde que compreendidas como
articulacdo entre ciéncia, cultura e trabalho, na perspectiva da politecnia,
ndo se opdem, mas, contrariamente, se integram e, nesse sentido,
asseguram melhor qualidade, principalmente para os que vivem do trabalho.
Assim, desde que observadas as finalidades da educagdo basica, a
integracdo entre educacéo geral e profissional pode ser tratada como uma
modalidade do ensino médio, a atender as especificidades dos jovens que
ja trabalham (KUENZER, 2010, p. 865).

Ainda explicando educacéo politécnica, (FRIGOTTO, 2009), afirma:

A educacdo politécnica ou tecnolégica e o trabalho como principio
educativo, ndo estdo vinculados a dimens@es especificamente dos projetos

e métodos pedagdgicos, e sim a concep¢do dos processos sociais e
educativos, que de dentro do terreno contraditério e numa perspectiva
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antagobnica as relagfes sociais capitalistas pudessem desenvolver as bases
sociais, culturais e cientificas das multiplas dimens6es do ser humano no
horizonte da praxis revolucionaria, para a transicdo a um novo modo de
producéo e organizacdo da vida social (p. 71).

As pesquisas, debates e publicacdes sobre a politecnia estendem-se
até hoje e muito tem contribuido para que se estabeleca compreensdo dentro do
contexto da criacdo de novos principios educativos e inovacgdes ao ensinar para as
guais a mesma remete. Assim como, sobre a concepcdo e execucado do Ensino

Médio Politécnicos nas escolas estaduais.
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2 REESTRUTURACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO POLITECNICO:
BASES E PRESSUPOSTOS TEORICOS

Mediante a analise dos indicadores de fluxo da reprovacdo e abandono no
Ensino Médio do RS, houve o entendimento por parte dos gestores publicos de que
0 mesmo necessitava ser reformulado comecando pela democratizacdo do acesso e
permanéncia dos alunos na escola seguindo até a reformulacdo da base dos
procedimentos que articulam a producédo do conhecimento, ensino e aprendizagem
dos educandos, garantindo assim a contextualizacdo do que é ensinado e aprendido
com as principais demandas e expectativas da sociedade onde os jovens estao
inseridos. E dessa forma corrigindo as desigualdades desmotivadoras geradas pela
escola e seus métodos obsoletos de ensino que maioria das vezes, atraves de suas
praticas tradicionais, ignora o desenvolvimento cognitivo, cultural e social dos
alunos, conforme afirma (AZEVEDO e REIS, 2013):

Os alunos ingressam no Ensino Médio carregados de experiéncias, com
bagagem social e cultural bastante diversa e rica. Eles sdo portadores de
historias de relagdo com a educag&o, com o conhecimento. Possuem visdes
de mundo e projetos de vida cuja constituicdo é produto de suas vivéncias
sociais e educacionais. Esses alunos, na grande maioria oriundos das
classes populares, com as limitacdes materiais inerentes, tém dificuldades
de encontrar na escola um espaco de acolhimento para seus desejos e
necessidades mais imediatos.

[...] Assim, esses estudantes sdo desafiados a resistir em meio a uma
escola que tem preceitos de agao calcados na “pedagogia bancaria” (Freire,
2002; 1987); na reproducdo dos conteldos de forma estanque e
estandardizada, na pura transmissdo e reproducéo de informagdes, muitas
vezes descontextualizadas, destituidas de significado para os estudantes (p.
28).

Sendo assim, a proposta pedagoégica do Ensino Médio Politécnico aponta
para o rompimento de modelos didatico-curriculares que estdo pautados em
conhecimentos fragmentados, com repeticbes de conteudos e dissociacdes destes
com as necessidades do desenvolvimento dos alunos criando real desmotivacao
destes culminando em posterior abandono e reprovagao segundo (AZEVEDO, REIS,
2013):
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O modelo curricular e didatico que é base dessa escola de Ensino Médio,
por se pautar fundamentalmente na fragmentacdo, na repeticdo de
conteudos, de conceitos e saberes, negligencia a propria forma humana de
producdo do conhecimento, ignora as caracteristicas do desenvolvimento
humano e as concepgoes interacionistas de aprendizagem. [..]JE um padr&o
escolar que tende a robotizar as mentes, reduzindo-as a formas
homogéneas, a conformagdo com os supostos “destinos”, ao ajustamento
dos pensamentos na ldgica da obediéncia, da nao proposicdo, da nao
formagdo de pensamento préprio, de opinido critica acerca das acdes e
reflexbes da humanidade na diversidade que Ihe € intrinseca e
caracteristica.

Sendo assim, muitos alunos escolhem se ausentar desse ambiente escolar
— significativa parte deles nunca mais voltard a “pbr os pés” em uma sala de
aula (p. 29).

O documento base para o Ensino Médio Politécnico (Proposta Pedagogica
para o Ensino Médio Politécnico e Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio
— 2011/2014 (SEDUC-RS, 2011), propde a reestruturacdo curricular para ser
implementada de forma gradual a comegar pelo ano de 2012 estendendo-se até
2014. Estas apoiaram-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), de 1996 (Brasil, 1996), e em proposi¢cdes tedricas e metodoldgicas que se
pautam principalmente na articulacdo interdisciplinar do curriculo distribuido em
areas do conhecimento, na relacao tedrica e pratica do conhecimento, na pesquisa,
avaliacdo emancipatéria e na politecnia como conceito estruturante. Nesse sentido
relacionando os aprendizados com o mundo do trabalho, apoiando-se também no
gue orientam as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio, onde esta indicado que
o Ensino Médio esteja permeado pela interlocucdo entre os eixos da ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho, sendo dessa forma corroborado a partir do curriculo
executado de forma interdisciplinar e contextualizada.

Cabe também destacar que o referido documento elaborado pela SEDUC-RS,
2011, aumenta de 2.400 para 3.000 horas, o tempo de estudos no Ensino Médio.
Acompanhado desse aumento de carga horaria, foi implementada a matriz curricular
seguindo aos pressupostos descritos acima entre 0s quais destacam-se como
metodologia de ensino a interdisciplinaridade e a pesquisa realizada através de
projetos vivenciais, conforme descrito no Regimento Padrdo para o Ensino Médio
Politécnico, elaborado pela SEDUC/RS em 2012:

[...] Para tanto a metodologia deve considerar: Interdisciplinaridade € o
dialogo das disciplinas e areas do saber, sem a supremacia de uma sobre a
outra, trabalhando o objeto do conhecimento como totalidade. Viabiliza o
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estudo de tematicas transversalizadas, que aliam teoria e pratica, tendo sua
concretude por acbes pedagogicamente integradas no coletivo dos
professores. Traduz-se na possibilidade real de solugdo de problemas,
posto que carrega de significado o conhecimento que ira possibilitar a
intervencdo para a mudanca da realidade; Pesquisa pedagogicamente
estruturada possibilita a constru¢do de novos conhecimentos e a formacao
de sujeitos pesquisadores, criticos e reflexivos no cotidiano da escola,
oportunizando a apropriacdo adequada da realidade, projetando
possibilidades de intervengdo potencializada pela investigagdo e pela
responsabilidade ética. Além disso, a pesquisa oportuniza ao educando a
exploragcédo de seus interesses e 0 exercicio da autonomia, ao formular e
ensaiar projetos de vida e de sociedade (p. 16).

2.1 INTERDISCIPLINARIDADE CURRICULAR: A INTEGRACAO DAS AREAS DO
CONHECIMENTO

Quando destacamos o termo interdisciplinaridade observa-se que néo é
senso comum entre alunos e professores atuantes no Ensino Médio, o real
significado do mesmo. E para fins praticos, como este se aplica nas rotinas do
processo de ensino e de aprendizagem.

Para melhor desenvolvimento e compreensdao deste trabalho
estabeleceremos a diferenciacdo entre os conceitos multidisciplinar, pluridisciplinar,

interdisciplinar e transdisciplinar, iniciando pelo conceito de disciplina.

Segundo (POMBO, 1994), citando Berger e Palmade, temos:

Conjunto especifico de conhecimentos que tém as suas caracteristicas
proprias no terreno do ensino, da formagéo, dos mecanismos, dos métodos
e dos materiais (Berger);

Uma disciplina trata de uma certa categoria de fenbmenos que visa tornar
inteligiveis e a propédsito dos quais procura fazer previsGes possiveis ou,
mais geralmente, estabelecer correspondéncias (Palmade); (p. 10-13).

Ainda segundo (HECKHAUSEN, 1972), sdo sete os critérios que permitem
distinguir uma disciplina de outras:

1) o dominio material ou objeto de estudo;

2) o conjunto possivel de fenbmenos observaveis;

3) o nivel de integracao teorica,

4) os métodos;

5) os instrumentos de analise;
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6) as aplicacOes préticas; e,

7) as contingéncias histéricas.

Segundo (FURTADO, 2007), um grau de interacdo entre disciplinas proximas
sempre acontece. No entanto, a forma e a intensidade sdo variaveis e a partir dai se
estabelecem a multidisciplinaridade, interdisciplinaridade ou transdisciplinaridade. Ja
para (PIAGET, 1972), sao as relagbes entre as disciplinas que estabelecem esses
trés niveis.

Na multidisciplinaridade ocorre a justaposicdo ou juncdo de disciplinas

varidveis ndo sendo necesséria a integracdo e cooperacdo entre as mesmas

conforme afirmam (BERGER e JANTSCH apud POMBO, 1994):

Justaposicdo de disciplinas diversas, as vezes sem relacédo aparente entre
elas (Berger);

Conjunto de disciplinas justapostas sem nenhuma cooperacdo entre elas
(Jantsch); (p. 10-13).

Para que a multidisciplinaridade oriente-se para a interdisciplinaridade é
necessario a existéncia de interdependéncia entre as disciplinas passando de um
mero intercambio de ideias para cooperacdo significativa entre essas evocando
pontos em comum de aprendizados e saberes.

Nos conceitos referentes a pluridisciplinaridade nos apoiamos no que diz
(ZABALA, 2002), que explica dizendo que “a pluridisciplinaridade ja se volta para
relacbes complementares entre disciplinas que sdo mais ou menos afins.”

Nesse mesmo sentido, afirma (SANTOME, 1998), “Trata-se de uma forma de
cooperacao que visa melhorar as relagdes entre as disciplinas, constituindo-se em
uma mera troca de informacdes e uma simples acumulacdo de conhecimentos.”

Como ha a interpretacdo de que plurisciplinar e interdisciplinar sdo conceitos
analogos ou semelhantes e por isso sdo facilmente confundidos nas rotinas e
praticas docentes, enfatizamos que a pluridisciplinaridade na maioria das
composi¢cdes curriculares aparece apresentando as disciplinas do curriculo
justapostas e isoladas entre si, geralmente sem integracdo entre os dominios do
conhecimento, o que difere completamente da interdisciplinaridade como

descreveremos a seguir.
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Na interdisciplinaridade esta evidenciada a pratica integradora entre teorias e
praticas que convergem para a coesdo de diferentes saberes, podendo a
interdisciplinaridade ser tomada como a possibilidade de quebrar a rigidez existente
nas disciplinas isoladas e compartimentadas em conteudos especificos superando
as fragmentacdes do conhecimento que impedem a formacao critica e cidada do

aluno segundo o que afirma (LUCK, 1995):

Integracdo e engajamento de educadores num trabalho conjunto, de
interagdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a realidade de
modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando a formacao integral
dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a cidadania mediante
uma visdo global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas
complexos, amplos e globais da realidade atual (p. 68).

Cabe ressaltar que a interdisciplinaridade nao visa a eliminacdo das
disciplinas enquanto componentes curriculares. Contudo, sugere que nesse
processo os conteudos das disciplinas devem ser trabalhados de tal forma que
sirvam de aporte umas as outras, formando uma teia de conhecimentos que
dialoguem entre si de forma continua e abrangente superando os limites dos
conteudos isolados.

Considerando o acima exposto, a interdisciplinaridade se transforma numa
ideia central para a resolucdo de diversos problemas de aprendizagem, tendo em
vista que o ensino interdisciplinar “nasce de uma ‘Nova Pedagogia’, cuja tbnica
primeira seria a superagdao do mondlogo e a instauragdo de uma nova dialdgica”
(FAZENDA, 1992, p. 52), que se fundamenta em novos objetivos e formas de
ensinar onde os saberes dos alunos ndo sdo desprezados no contexto geral da
aquisicao do conhecimento.

Ainda na relacdo da interdisciplinaridade com o aluno, (PAULO FREIRE,
1996), afirma que é dever da escola ndo so respeitar os saberes do educando, mas,
fazer com que direcionem o processo de ensino-aprendizagem.

Reforcando a relevancia da interdisciplinaridade como ensino integrador,

(GONCALVES e PIMENTA, 1990), enfocam que:

[...] partindo dos conhecimentos que os alunos ja possuem, quando
ingressam na escola (adquiridos através das experiéncias sociais), a escola
utilizar4 métodos que desenvolvam a capacidade de pensar e de sentir, em
relagdo permanente com o fazer. Em sintese, procurard promover o
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desenvolvimento integrado e integrativo do cidaddo, seja em relacdo a si
mesmo, seja em relagdo a comunidade proxima e a sociedade em geral

(p.86).

Na abordagem resumida sobre transdisciplinaridade apresenta-se a mesma
como sendo um nivel de integracdo disciplinar além da interdisciplinaridade onde
ndo existem fronteiras entre as disciplinas ja que o conceito disciplina esta superado,
pois nenhum saber € mais importante do que o outro, todos os saberes séo
igualmente importantes na aquisicdo do conhecimento.

(NICOLESCU, 1999), explica que:

Como o prefixo ‘“trans” indica, a transdisciplinaridade diz respeito ao que

esta, ao mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes

disciplinas e além de todas as disciplinas. Seu objetivo € a compreensao do

mundo presente, e um dos imperativos € a unidade do conhecimento (p. 2).

Seguindo essa definicdo, (JANTSCH In: POMBO, 1994), afirmou que ‘“a

transdisciplinaridade corresponde a um ultimo grau de coordenacdo suscetivel de

existir num sistema de educacéo e inovagdo. E uma etapa relativamente avancada a
interdisciplinaridade”’.

Como ponto de diferenciacdo na proposta pedagogica de interdisciplinaridade

para o Ensino Médio Politécnico, o curriculo foi dividido por areas do conhecimento e

integrado a pesquisa. Sendo que estas estdo nomeadas conforme Proposta de

Ensino para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao

Ensino Médio e Regimento Padrdo Ensino Médio Politécnico, definidos pela

SEDUC/RS em 2012, seguindo o que esta proposto nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Basica, 2013:

Os conteldos sistematizados que fazem parte do curriculo sao
denominados componentes curriculares, os quais, por sua vez, se articulam
com as areas de conhecimento, a saber: Linguagens, Matemética, Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas (p. 186).
Como proposta de pesquisa integradora e interdisciplinar, estdo inseridos os
Seminarios Integrados que objetivam estabelecer espacos de comunicacao,
socializagéo e interlocucdo entre as areas do conhecimento.

(FRIGOTTO e CIAVATTA, 2004), afirmam:
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“Conhecer as relacbes dos jovens com o saber constitui um elemento
primordial para se pensar em alteracBes na pratica pedagogica, a fim de
permitir que o sujeito jovem construa uma relagdo significativa com a
escola” (p. 22).

Apoiados nessa citacao e entendendo que ndo é possivel analisar a eficiéncia
de uma nova proposta de ensino sem analisar a opinido daqueles que a vivenciam,
€ que nos dedicamos a investigar juntos aos alunos do Ensino Médio Politécnico, em
gue medida a interdisciplinaridade e divisdo dos componentes curriculares em areas
do conhecimento estava sendo significativas para o aprendizado desses, e como

resposta a nossa indagacao obtivemos o0s seguintes resultados:

Conforme pressuposto pedagoégico da reforma do Ensino Médio, a
interdisciplinaridade (reunido das disciplinas objetivando aprendizagem
integrada), deve estar presente ao longo todo o Ensino Médio Politécnico.
Para a sua aprendizagem, isso é:
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Gréafico 2: Relevancia da interdisciplinaridade para a aprendizagem dos alunos do Ensino
Médio Politécnico.

Observamos que a maioria dos alunos, tanto do turno diurno quanto do turno
noturno, consideraram como Muito Importante e Importante a interdisciplinaridade
como proposta de inovacdo no ensino com consequentes melhorias na
aprendizagem. Contudo, ndo podemos ignorar que um percentual superior a 20%
dos alunos entrevistados, classificaram como Pouco Importante ou Nao é Importante
a proposta interdisciplinar no Ensino Médio Politécnico, talvez por ignorarem o real
significado da proposta ou por ndo a verem aplicada de forma significativa nas

rotinas pedagdgicas praticadas em suas rotinas discentes.
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Seguindo a proposta para esse estudo, que € a de andlise reflexiva,
amparados pelo o que diz (SILVA, 2012), onde destaca que “Deve-se pensar, assim,
na possibilidade de uma educacdo que leve em consideracdo a capacidade de o
individuo tornar-se autbnomo — intelectual e moralmente. [...] Tal intento estd na
base das proposi¢cdes curriculares, isto €, da definicho das disciplinas, dos
conhecimentos, do tratamento metodolégico a eles conferidos, dos processos
avaliativos, enfim, do conjunto de préaticas que ddo materialidade a determinado
projeto educativo”, propomos a indagacdo sobre em que medida a
interdisciplinaridade é potente diante da necessidade de atribuir novos sentidos a
escola, considerando que o referencial para pensar suas politicas e praticas sao os
sujeitos que a frequentam que na maioria das vezes séo ignorados e excluidos da

compreensao dos significados e tomadas de decisdes?

2.2 A IMPORTANCIA DO CURRICULO INTERDISCIPLINAR NA FORMACAO DO
ALUNO

Como desdobramento dessa indagacdo sobre a intesdisciplinaridade, foram
definidas questdes auxliares para estebelecermos com maior clareza, qual a opinido,
motivacdo e consequentes expectativas dos alunos em relacédo a nova estruturacao
dos componentes curriculares em areas do conhecimento e a importancia dos
contetdos ensinados nas mesmas na obtencdo do conhecimento e preparo para a
vida futura dos mesmos.

As respostas foram assim apresentadas, iniciando pelas obtidas em Ciéncias
Humanas, area que agrega os componetes curriculares Histéria, Geografia, Filosofia

e Sociologia:
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No contexto de obtenc¢do de conhecimento e preparacédo para a
vida futura, como voceé considera os contetidos ensinados na area
do conhecimento das Ciéncias Humanas?
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Gréfico 3: A importancia dos contelidos ensinados na area do conhecimento das Ciéncias
Humanas.

Na area das Linguagens, onde estdo contidos os componentes curriculares
Lingua Portuguesa, Linguas Estrageiras (inglés e espanhol), Arte e Educacédo
Fisica:

Idem para os contetdos ensinados na area das Linguagens.
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Grafico 4: A importancia dos conteldos ensinados na area do conhecimento das Linguagens.

Em Matematica, area que se aprensenta Unica como componente curricular,

obtivemos o resultado:
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Idem para os contetidos ensinados na area da Matematica.
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Gréfico 5: A importancia dos contetddos ensinados na area do conhecimento da Matematica.

Por fim, indagamos sobre a relevancia da area das Ciéncias da Natureza que

€ composta pela Biologia, Fisica e Quimica:

Idem para os contelidos ensinados na area das Ciéncias da Natureza.
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Grafico 6: A importancia dos conteddos ensinados na area do conhecimento das Ciéncias da
Natureza.

Em andlise dos dados acima informados, observamos que entre os alunos do

diurno, as areas do conhecimento que mais tiveram destaque foram Matematica e
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Linguagens. E que entre os alunos do noturno, que apresentam um perfil
diferenciado em termos de idade e a maioria jA estdo inseridos no mercado de
trabalho, a Matematica e Linguagens permanecem como Muito Importante e
Importante. O que nos remete a ddvida sobre a permanéncia da ideia ja
ultrapassada, de que saber escrever e fazer contas é o essencial para o individuo
ser exitoso na sociedade na qual esta inserido.

Dessa forma, exige-se problematizar de que a escola enquanto instituicao de
ensino, nao tem conseguido responder as singularidades dos individuos que a
compdem, pela auséncia da valorizacdo de todas as aprendizagens como sendo
importantes para o desenvolvimento pleno dos sujeitos nas dimensdes sociais,

culturais, tecnolégicas e cientificas, como reforga as ( DCNEB, 2013):

A escola, face as exigéncias da Educacao Basica, precisa ser reinventada,
ou seja, priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas insercfes
sociais, politicas, culturais, laborais e, ao mesmo tempo, capazes de intervir
e problematizar as formas de producéo e de vida. A escola tem, diante de
si, o desafio de sua prépria recriacdo, pois tudo que a ela se refere constitui-
se como invenc¢ao: os rituais escolares séo invencdes de um determinado
contexto sociocultural em movimento (p.152).

E praticamente impossivel acreditar que haja adequac&do entre a teoria e a
pratica na busca por formar cidaddos inventivos, participativos e cooperativos que
estejam preparados para as diversificacdes sociais quando o curriculo proposto para
o Ensino Médio Politécnico que traz como principal lema a interdisciplinaridade, as
areas do conhecimento que possuem maior carga horaria semanal, conforme matriz
curricular do EMP, sejam a de Linguagens e Matematica, o que remete ao aluno a
ideia de que estas sdo as areas de maior importancia para o seu aprendizado,
desconsiderando de que todas as areas do conhecimento sdo relevantes e
indispensaveis a formacdo humana integral. Observa-se também que tal distribuicdo
de conteddos em cargas horarias diferenciadas e componentes curriculares
obrigatérios, descartam a possibilidade de o aluno escolher entre as diferentes areas
do conhecimento quais as que 0 mesmo gostaria de obter maior aprofundamento
atendendo as suas vivéncias e seus objetivos.

Esse questionamento foi reforcado ao avaliarmos a resposta dos alunos

gquando indagados sobre a obrigatoriedade de cursarem os 16 componentes
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curriculares que compdem as quatro &reas do conhecimento anteriormente

descritas:

No atual desenho curricular do Ensino Médio Politécnico, sdo 16
disciplinas em média que sdo classificadas como obrigatérias. Essa
quantidade de disciplinas é determinante para a qualidade do ensino e
aprendizagem dos alunos?
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Gréfico 7: A importancia da quantidade de disciplinas do desenho curricular do Ensino Médio
Politécnico.

Os percentuais referentes as opgdes “Pouco Importante e Nao € Importante”,
sdo significativos ao apontarem que em média 35% dos alunos pesquisados néo
atribuem muita importancia ou significado para suas aprendizagens a quantidade de
disciplinas e a obrigatorieade de cursarem as mesmas.

Mesmo reconhecendo a relevancia dos componentes curriculares, ainda
assim, € necessario ponderar que uma parte substancial dos alunos entrevistados
nao atribui importancia e/ou ndo vé utilidade no conjunto das disciplinas oferecidas
no Ensino Médio.

N&o estamos afirmando com isso que disciplinas consideradas "sem muita
importancia" pelos alunos do Ensino Médio, ndo devam fazer parte da grade
curricular dessa etapa da educacao basica. Mas, sem duvida, é relevante destacar
gue os professores precisam ser incentivados a mostrar o sentido dos contetddos
ensinados em suas aulas. Isso é, explicar por que tal conteddo deve ser ensinado e
trazer para a experiéncia mais concreta do aluno, o significado de um determinado

aprendizado.
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Independentemente, dos meéritos académicos de tais componentes
curriculares, os resultados obtidos reforcam os argumentos que colocam em debate
a quantidade excessiva de disciplinas, a complexidade destas e a obrigatoriedade
da execucdao do curriculo oferecido para este nivel de ensino.

Destaca-se que tal obrigatorieade vem de encontro com o que estd proposto das
(DCNEB, 2013), onde lemos:

Os sistemas educativos devem prever curriculos flexiveis, com diferentes
alternativas, para que os jovens tenham a oportunidade de escolher o
percurso formativo que atenda seus interesses, necessidades e aspiracoes,
para que se assegure a permanéncia dos jovens na escola, com proveito,
até a conclusdo da Educacao Basica (p. 154).

Ainda nesse sentido, acrescentam as (DCNEB), 2013:

Estas Diretrizes orientam-se no sentido do oferecimento de uma formacao
humana integral. [...] Esta orientacéo visa a construcdo de um Ensino Médio
que apresente uma unidade e que possa atender a diversidade mediante o
oferecimento de diferentes formas de organizagcdo curricular, o
fortalecimento do projeto politico pedagdgico e a criacdo das condicdes
para a necesséria discussdo sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico
(p. 155).

Aprofundando a importancia da estruturacao curricular no Ensino Médio que
va além do “saber ler e fazer contas” e que supere a manutengao da hierarquia entre
as areas do conhecimento e componentes curriculares, (SILVA, 2012 apud
AZEVEDO e REIS, 2013), afirma:

Refor¢ca-se com isso a necessidade de uma escola que ndo se limite ao
interesse imediato, pragmatico e utilitario. O Ensino Médio integral devera
estruturar-se em consonancia com o avan¢o do conhecimento cientifico e
tecnoldgico, fazendo da cultura um componente da formacdo geral,
articulada com o trabalho produtivo. Isso pressupde a vinculagdo dos
conhecimentos cientificos com a pratica relacionada a contextualizagdo dos
fendmenos fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais, bem como a superacao
das dicotomias entre humanismo e tecnologia e entre a formacao teorica
geral e técnica-instrumental, o que pressupde a auséncia de hierarquias
entre as disciplinas (p. 74).

Tendo como base as citacbes teodricas que corroboram a proposta
interdisciplinar e contextualizada do Ensino Médio Politécnico e comparando essas

com outras fontes teoricas que fazem mencao sobre o tema, nos leva a concluir que
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planejar uma reestruturagcdo que objetiva uma escola de qualidade implica refletir
sobre curriculo e ensino, tendo-se em mente, entretanto, que a reflexdo ndo pode
ser desenvolvida sem uma significativa referéncia a comunidade escolar e a todos
0s membros que a compdem de forma direta e indireta.

Fica também evidente que ndo bastam propostas e regimentos que definam a
interdisciplinaridade, mas que € necessario que a mesma seja executada de forma a
vir concretizar os pressupostos tedricos, transformando as rotinas escolares na sala
de aula, alcangcando aos alunos através da reformulacdo na maneira como os
conteudos sédo ofertados e ensinados em todas as vivéncias escolares. A integracao
efetiva das disciplinas necessita acontecer ao longo de todo o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos e ndo somente em momentos de realizacdo de
recuperacao de conceitos nao atingidos e pareceres avaliativos finais.

Enfatiza-se, assim, mais uma vez, que a questdo da qualidade almejada para
o Ensino Médio no RS, exaustivamente pesquisada e discutida em seminarios e
encontros promovidos pelos oOrgados gestores da educacdo publica, ndo esta
plenamente consolidada, pois a realidade da sala de aula, todavia, ndo tem sido
modificada, como seria desejavel, pelos resultados das propostas e discussdes até
entao realizadas.

As conclusfes parciais obtidas junto aos alunos do 1° ano do Ensino Médio
Politécnico no que se refere a interdisciplinaridade e estruturacdo curricular das
areas do conhecimento e seus componentes, ndo parecem ser determinantes para o
abandono e reprovacado nessa etapa do ensino médio, embora tenha ficado claro na
resposta de um percentual significativo de alunos, que existe baixa expectativa
guanto a inadequacdo da estruturacdo curricular do Ensino Médio Politécnico.
Contudo, esse fator ndo contribui, tdo fortemente, para a probabilidade de abandono
e reprovacao possivelmente devido a forga do componente “utilitario” da educacao,
gue ainda mantém muitos jovens na escola mesmo esta sendo em muitas situacoes,
desmotivadora de aprendizagem e permanéncia.

E preciso, entdo, que o tema continue objeto da atencdo dos educadores,
para que se encontrem novas perspectivas de analise, novos encaminhamentos e
novas alternativas que tornem de fato o Ensino Médio do RS um real promotor de

aprendizagens contextualizadas, efetivas e transformadoras.
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Essa transformacéo é possivel? Acreditamos que sim, se nao faltar coragem
politica e vontade pedagdgica para concretiza-la.

(FREIRE, 1991, p.126), nos incita a nos engajarmos nessa transformagao ao
afirmar que "uma das tarefas politicas que devemos assumir é viabilizar os sonhos
que parecem impossiveis". A busca permanente dos educadores e da sociedade
organizada em favor da educacao publica com que sonhamos pode ajudar a reduzir

a distancia entre o sonho e a sua concretizagao.
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3 CONTEXTUALIZACAO DO ENSINO E ROTINAS ESCOLARES: A DICOTOMIA
ENTRE O QUE E ENSINADO E A REALIDADE DO ALUNO

A crise na qual esta inserido o Ensino Médio esta associada a auséncia de
relacdo da escola com a vida por ndo haver o reconhecimento dos conhecimentos
nela inseridos, conforme afirmacg&o contida no documento elaborado pela (UNESCO,
2013), onde lemos:

Sabemos todos que a melhoria da qualidade da oferta do ensino médio
depende de inimeros fatores e medidas, mas um desafio central passa
necessariamente por superar a inadequacdo curricular do ensino médio,
cuja formulacdo, em sua maioria, além de ndo levar em consideragéo a
realidade e expectativa dos jovens, ndo 0s prepara para uma vida em
sociedade, nem para prosseguimento de estudos posteriores, nem para
insercdo no mundo do trabalho (p. 8).

Frente a isso, o Ensino Médio Politécnico veio com a proposta de
reformulacfes profundas no processo de aprendizagem dos alunos, estabelecendo
novos planejamentos curriculares e reorientando a pratica educativa para que essa
esteja voltada para a adequacdo dos conteudos ensinados com o desenvolvimento
dos alunos que vivem no século XXI conforme cita a Proposta Pedagdgica para o
Ensino Médio Politécnico e Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio —
2011/2014 — (SEDUC/RS, 2011):

O documento-base contextualiza uma proposta para a educacéo do século
XXI, o qual tem a responsabilidade de ofertar a juventude e ao mundo um
novo paradigma, uma mudanga estrutural que coloque o Ensino Médio para
além da mera continuidade do Ensino Fundamental, instituindo-o
efetivamente como etapa final da educacé@o basica. Um Ensino Médio que
contemple a qualificacdo, a articulagdo com o mundo do trabalho e praticas
produtivas, com responsabilidade e sustentabilidade e com qualidade
cidada.

[...] A proposta basicamente se constitui por um ensino médio politécnico
gue tem por base na sua concepc¢éo a dimensao da politecnia, constituindo-
se na articulacdo das &reas de conhecimento e suas tecnologias com o0s
eixos: cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho enquanto principio educativo

(p. 4).

O Secretario da Educacdo do RS no Governo Tarso Genro, Prof. Dr. José

Clovis Azevedo em seu segundo livro abordando a tematica “Ensino Médio e os
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desafios da experiéncia e movimentos da pratica”, reforca essa citacdo quando

juntamente com outros autores descreve as necessidades dos jovens educandos:

No contexto em que a sociedade estd interligada digitalmente e as
informacdes sdo transmitidas com agilidade e, acima de tudo, em grande
guantidade, os individuos, ou seja, os membros da sociedade como um
todo, e 0s nossos jovens educandos necessitam de instrumentos de
construgcdo do conhecimento elaborado nos processos educativos e
pedagogicos. E preciso que esses instrumentos possibilitem a compreensao
da realidade em seu contexto, ou seja, em sua totalidade. Assim, faz-se
necessaria a construcao de processos educativos adequados a realidade
hodierna (AZEVEDO, REIS, 2014 - p. 96).

Dessa maneira fica estabelecido como uma das propostas do Ensino Médio
Politécnico, que as novas exigéncias advindas das mudancgas no mundo do trabalho
implicam em uma relacdo instrumental do jovem com a educagéo, com o0 uso das
tecnologias como metodologia pedagdgica reforcando a compreensdo de que nao
seria possivel articular as areas do conhecimento e suas tecnologias, sem 0 acesso
e uso de tecnologias como recurso de ensino e fortalecimento da aprendizagem.

Nas Diretrizes Curriculares Educacionais para a Educacédo Basica (2013),
documento que substitui os Parametros Curriculares Nacionais, |1é-se da mesma
forma a necessidade da escola se adequar ao contexto sociocultural na qual esta

inserida, conforme citacao:

A escola, face as exigéncias da Educacao Basica, precisa ser reinventada,
Ou seja, priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas insercfes
sociais, politicas, culturais, laborais e, ao mesmo tempo, capazes de intervir
e problematizar as formas de producdo e de vida. A escola tem, diante de
si, 0 desafio de sua prépria recriacéo, pois tudo que a ela se refere constitui-
se como invencdo: os rituais escolares séo invencdes de um determinado
contexto sociocultural em movimento (p. 152).

pY

Essa compreensdo também remete a confirmacdo de que a escola esta
passando por um processo de transformacéo que abrange desde a sua estrutura até
os valores que a mesma transfere enquanto instituicdo formadora. O ambiente
educacional tradicionalmente linear, dominador e conteudista, necessita agora, ser
cooperativo, hipertextual, interativo, gerador de novas ideias que incentive a
pesquisa e a aquisicdo de conhecimento a partir de informacdes que estdo a

disposicéo de forma abundante no mundo virtual.
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3.1 O USO DAS TECNOLOGIAS NO FORTALECIMENTO DO PROCESSO DE
ENSINO E APRENDIZAGEM NO ENSINO MEDIO POLITECNICO: REALIDADE OU
UTOPIA?

Qual o real sentido que adquire o termo “tecnologias” no processo de ensino e
aprendizagem na ultima etapa da educacao basica?

Existe evidente multiplicidade de origens e significados atribuidos ao termo
tecnologias na educacéo, bem como € notdria a fluidez com que o assunto é tratado
no ambito das diretrizes pedagogicas e em debates que abordam melhorias no
ensino, principalmente ao nivel médio da educacédo basica. Contudo, é inegavel o
distanciamento entre o que estad proposto em documentos oficiais com a rotina
vivenciada pela maioria dos alunos e docentes do Ensino Médio das escolas
publicas do RS.

N&o almejamos realizar abordagens como se a tecnologia fosse apenas 0s
aparatos tecnolégicos encontrados nas escolas. Mas, ao se falar em tecnologias no
espaco escolar, ndo temos como deixar de relacionar as mesmas ao debate e
guestionamentos tanto por parte dos alunos quanto pelos professores, em relagéo
as regras que permeiam o0 espaco da escola no que diz respeito a proibicdo do uso
de celulares, as dificuldades e/ou auséncia de acesso a internet nos diversos
ambientes da escola, incluindo a biblioteca, a falta de uso, em sala de aula, de
novos recursos tecnolégicos e midiaticos, bem como, a auséncia do acesso ao
laboratério de informatica, que na maioria das vezes é apenas um espaco que
armazena computadores sem uso. O uso das tecnologias na educacao vai muito
aléem do que a mera utilizacdo do computador como sendo o “quadro negro
eletrébnico” ou o datashow um projetor de imagens que substituiu o retroprojetor, com
imagens estanques sem que haja sincronia e significado entre o que esta sendo
ensinado com o que o aluno vivencia, compreende e por consequéncia, aprende. As
tecnologias podem ser as mais variadas e objetivam alavancar as aprendizagens
motivando os alunos a aprenderem a partir do que eles mais apreciam e convivem
atualmente que sao as tecnologias da informacao e comunicacao ofertadas atraves
do mundo virtual que esta acessivel pela internet.

A nossa ideia encontra confirmacgé&o no que propdem as (DCNEB, 2013):
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As tecnologias da informacdo e comunicagdo constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comegar pelo giz e os livros,
todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como qualquer
ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins educacionais e
como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a
interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na
producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnolégica, como apoio
pedagoégico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos
estudantes a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as
possibilidades da convergéncia digital (p. 25).

Evidéncias de melhorias no processo de ensino-aprendizagem comprovam o
guanto o uso das tecnologias da informacdo e comunicacdo é necessario a
educacdo. E o quanto elas podem acrescentar novo rumo ao aprimoramento do
conhecimento, tanto para quem educa, quanto para quem é educado.

Ao abordar a relacdo dos docentes e alunos na dinamica do uso das
tecnologias em sala de aula, (SCHLEMMER, 2006), compara os professores a
“imigrantes digitais” interagindo com alunos que sao “nativos digitais”. Ao mesmo

tempo, a autora reforca positivamente o papel das tecnologias na educacéo:

[...] a tecnologia é utilizada para o desenvolvimento da autonomia, da
autoridade, da cooperacdo, do respeito matuo e da solidariedade interna;
para desenvolver competéncias; para ajudar a compreender como
aprendemos, a partir de reflexdes sobre o préprio processo de aprender ao
utilizar as tecnologias — metacognigéo (p. 37).

Ainda associando as tecnologias a interdisciplinaridade e a maneira de como
a informacédo deve se transformada em conhecimento durante a aprendizagem, a

mesma autora afirma:

Essa forma de perceber 0 uso das tecnologias digitais € viabilizada por meio
da criacdo de projetos de aprendizagem que priorizem a
interdisciplinaridade; da proposi¢éo de casos, desafios e da construcdo de
solug@es individuais e coletivas; da constituicdo de redes de comunicacao,
de interacdo e de aprendizagem; da formacdo de comunidades virtuais.
Nessas propostas, a aprendizagem é provocada e se traduz em movimento
a partir da acdo do sujeito em interacdo com o objeto de conhecimento.
Consiste em um processo individual, interno, de estabelecimento de uma
rede de relagdes, atribuindo significado a nova informacao, transformando-a
em conhecimento (p. 37).

Avancando um pouco mais na transformacdo da informagcdo em
conhecimento, enfatizamos que com a amplitude do acesso as tecnologias da

informac&o e comunicagédo, ao exemplo da informagéo, o conhecimento tornou-se



44

dindmico, o que requer a necessidade de fazer novas conexdes entre fatos e
informagbes de forma que haja a busca permanente por novos aprendizados e
novos saberes. Torna-se importante, distinguir-se no campo da educacao,
informagdo do conhecimento. Pode-se resumir essa diferenciagdo citando a
informacdo como sendo a matéria prima ainda ndo processada. J4 por sua vez, 0
conhecimento seria a sistematizacdo dessas informacdes, em saberes. Tal
sistematizacéo torna-se possivel e “ensinavel” através do ambiente escolar.

Entretanto, as tecnologias na educacdo ndo sao uma receita pronta para
solucdes milagrosas nas esferas educacionais. Apenas, apontam para uma direcéo
alternativa e inovadora, no processo do ensino e aprendizagem.

O uso do computador, por exemplo, ndo pode ser feito como este sendo um
meio eletrbnico que apenas transfere informacdo sem que a mesma seja repensada
e redirecionada ao aluno de forma a reforcar o que ele esta aprendendo.

Segundo (VALENTE, 1998), o uso dessa tecnologia aplicada a educacao

deve ser visto:

[...] ndo como "maquina de ensinar’. Mas, como uma nova midia
educacional: o computador passa a ser uma ferramenta educacional, uma
ferramenta de complementac@o, de aperfeicoamento e de possivel
mudanca na qualidade do ensino (p. 3).

Ainda nesse sentido, comenta (VALENTE, 1998):

[..] as novas modalidades de uso do computador na educac¢@o apontam
para uma nova dire¢do: o uso desta tecnologia ndo como “maquina de
ensinar” mas, como uma nova midia educacional: o computador passa a ser
uma ferramenta educacional, uma ferramenta de complementacdo, de
aperfeicoamento e de possivel mudanca na qualidade de ensino (p. 2).

Dessa maneira, torna-se evidente a necessidade de reformulacdo da forma
de aprender e também a forma de ensinar, pois muitos dos educadores de hoje,
ainda sdo portadores e reprodutores de saberes fragmentados e fragmentadores,
divididos e divisores que refletem a ocorréncia de praticas pedagoégicas que
necessitam serem “depuradas” para que se tornem assimilaveis e tenham
significacdo na aprendizagem dos envolvidos nos processos de ensino.

Reforgcamos nossa colocagéao citando (MORIN, 2003), onde lemos:
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— a informagé@o é uma matéria-prima que o0 conhecimento deve dominar e
integrar;

— 0 conhecimento deve ser permanentemente revisitado e revisado pelo
pensamento;

— 0 pensamento &, mais do que nunca, 0 capital mais precioso para o
individuo e a sociedade (p. 18);

[...] A reforma do ensino deve levar a reforma do pensamento, e a reforma
do pensamento deve levar a reforma do ensino (p. 20).

Tendo em vista a amplitude que o assunto demanda no Ensino Médio, em
nossas leituras sobre outros trabalhos que contenham abordagens semelhantes a
nossa pesquisa, encontramos a realizada pela Fundacéo Victor Civita, publicada em
2013 onde sao descritas abordagens entre jovens estudantes de escolas publicas
dos estados Sao Paulo e Recife que cursavam ou abandonaram o Ensino Médio.

Sobre o processo de “virtualizagdo” existente entre os jovens, a pesquisa

descreve:

Os dados relacionados a elevada presenca da tecnologia dos alunos
entrevistados no ambito da pesquisa quantitativa, reforcam o entendimento
de que esse € um tema crescentemente central no universo juvenil, tema
que precisa também ser incorporado, de forma mais adequada, pela
instituicdo escolar. Segundo a pesquisa quantitativa, a maioria dos
entrevistados (70,7%) tinha acesso domiciliar a internet e grande parte tinha
acesso por meio de celular ou tablet (57,6%). Do mesmo modo, todos os
jovens pesquisados nos grupos focais realizados no ambito do projeto se
declararam usuarios de internet, e eram usuarios de redes sociais (p. 104).

Em outras palavras, mesmo nao ocorrendo a “virtualizagdo” no espaco
escolar, os alunos que frequentam o Ensino Médio utilizam as tecnologias de
informacdo e comunicacdo em suas vivéncias e cotidianos e o fazem de forma
natural, pois se encontram inseridos huma sociedade onde o0 acesso a utilizacdo das
tecnologias esta presente na maioria das suas acoes e relacdes de vida.

Também é apresentado nessa pesquisa que a auséncia de utilizacdo das
tecnologias para o ensino e aprendizagem dos conteudos, era um forte fator para a
desmotivacdo e abandono dos jovens nessa etapa da educacdo basica, conforme
publicado pelo jornal o Estado de Séao Paulo, em 10/06/2013, pagina Al16, onde |é-se
a manchete “Falta de tecnologia afasta estudante do ensino médio,” seguida de um

texto que alerta para a relevancia das tecnologias no Ensino Médio. (Disponivel em:
http://sao-paulo.estadao.com.br/noticias/geral falta-de-tecnologia-afasta-estudante-do-ensino-medio-
imp-,1040646 ).

Nesse mesmo sentido, ( DEMO, 2008), afirma que:



http://sao-paulo.estadao.com.br/noticias/geral,falta-de-tecnologia-afasta-estudante-do-ensino-medio-imp-,1040646
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[...] as TICs tém muito a oferecer, ndo para acabar com a escola, mas para
insuflar ventos de mudancga que ela resiste em assumir. Em primeiro lugar, as
TICs oferecem novas alfabetizagbes ou multi-alfabetizag6es, muito além da
alfabetizacéo escolar tradicional.

Em segundo lugar, propdem modos mais situados de aprendizagem,
recorrendo a montagens virtuais, em geral em 3D, como ocorre nos jogos
eletrénicos.

Em terceiro lugar, aparecem motiva¢gdes muito mais candentes, em particular
nas criangcas (que sédo ‘“nativas”, enquanto os adultos s&o “imigrantes’).
Enquanto isso, os ambientes pedagdgicos tradicionais continuam sendo a
imagem da chatice e instrucionismo.

Destaca-se neste contexto a questdo da interatividade: “no mundo virtual os
jovens interagem freneticamente, ao contrario do ambiente escolar marcado
pela disciplina”.

Ao exemplo do que foi feito na pesquisa realizada pela Fundacao Victor
Civita, indagamos junto aos alunos participantes da nossa pesquisa, qual era a
opinido deles quanto a importancia do uso das tecnologias no espaco da escola da

gual eles faziam parte.

Em resposta, obtivemos os seguintes dados:

Uso das tecnologias em sala de aula e demais dependéncias da escola
(biblioteca, sala de video, laboratérios, etc...) é relevante para que
haja a motivacdo para aprender os contetidos expostos nas aulas.
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Grafico 8: O uso das tecnoclogias na motivacdo para a aprendizagem.

Como observado, a grande maioria dos alunos julgam como sendo Muito

Importante e Importante o uso das tecnologias em sala de aula e demais espacos de
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aprendizagem da escola relacionando a utilizagdo dessas a motivacdo para
aprender os conteudos ensinados.

Tanto nos documentos oficiais quanto na opinido dos tedricos e
pesquisadores fica claro que a apropriacdo e a utilizagdo das novas tecnologias sao
determinantes para o melhoramento do processo cognitivo do novo perfil de aluno.
Pois, permitem que novos conhecimentos sejam compartilhados e construidos de
forma cooperativa, apontando para a aprendizagem construtiva, ativa, colaborativa e
efetiva para a compreenséo de novos conceitos relacionados com o tempo, espaco,
presenca, distancia, conhecimento, informacdo e interacdo. Consequentemente,
estabelece significacdo na transformacdo da informacdo para a construcdo de
conhecimentos que objetivam formar individuos mais adaptados a nova realidade e
demandas do mundo globalizado. Mundo este, cada vez mais, movido e norteado
por tecnologias diversificadas, nas mais variadas areas de formacgdo e atuagéo
profissional.

No entanto, apesar de todas essas evidéncias e comprovacdes da relevancia
eficaz do uso das tecnologias nos processos educativos, ainda existe um
distanciamento entre 0 que esta proposto e 0 que € executado nas praticas
pedagodgicas que compdem a base curricular do Ensino Médio. E essa desigualdade
entre 0 que esta proposto nas bases curriculares e 0 que é praticado em sala de
aula tem gerado constante desmotivacdo entre os alunos que frequentam a ultima
etapa da educacdo basica. Pois, um curriculo com excesso de disciplinas e
contetdos, desconectado do mundo virtual e sem o uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, ndo atrai o interesse dos jovens e ndo auxilia a
permanéncia desses ha escola.

Através de nossa vivéncia enquanto docente do Ensino Médio, observamos
gue os alunos anseiam por uma escola que ultrapasse o ensino focado apenas na
transmissao dos conteldos, para se alcancar outro, mais integrado as vivéncias dos
jovens, que articule diferentes tipos de conhecimentos e seja capaz de promover a
participacdo dos alunos como gestores de sua aprendizagem e ndo apenas como
meros expectadores da mesma.

Em contrapartida, quando observamos as tecnologias nas praticas
pedagdgicas vemos claramente que o aluno evoluiu e evolui a cada ano, enquanto o

professor permanece no século XX e a escola ainda esta no século XIX. O uso das
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tecnologias para ensinar € tratado como sendo algo futurista e de dificil execugéo
por muitos educadores e gestores da educacéo publica. O laboratério de informética,
gquando mantidos nas escolas, € um espaco que funciona apenas como “depdsito
para computadores”, pois raramente é utilizado por auséncia de condicbes que vao
desde as técnicas até a falta de profissionais habilitados para a utilizacéo eficiente
dos recursos midiaticos.

3.2 PROJETOS E INCENTIVOS PUBLICOS PARA A MODERNIZACAO
TECNOLOGICA E INCLUSAO DIGITAL NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS
DO RIO GRANDE DO SUL

Em termos de incentivo por parte da gestao publica ndo podemos negar que
estdo ocorrendo iniciativas em trazer as tecnologias da informacdo e comunicacao
para 0 espaco escolar e para as praticas docentes, como por exemplo, o Projeto
Provincia de Sao Pedro desenvolvido pela SEDUC/RS, a partir de 2012 e que em
2015 permanece com a distribuicdo de um computador portatil (netbook) por aluno,
incluindo os alunos do Ensino Médio Politécnico, conforme noticia publicada no site
da SEDUC/RS em 23/10/2015: [...] O investimento aplicado nesta segunda etapa de
compra de equipamentos é de R$ 14,5 milhdes. Ao todo, R$ 38 milhdes deverao ser
investidos em 2015 na area de Tecnologia da Informac&do, com a aquisicdo de
maquinas e softwares para qualificar e potencializar a cultura digital e a gestéao
escolar. Até o fim deste ano, mais de 28 mil netbooks serdo entregues para as
escolas gaulchas, distribuidos em trés etapas — a primeira ocorreu em julho e a
préxima esta prevista para o més de novembro.

Anterior a distribuicdo dos netbooks aos alunos, ocorreu a entrega de tablet’s
para os professores que ensinam no Ensino Médio Politécnico como parte do
Projeto Educacao Digital promovido pelo Ministério da Educacéo, que desde 2012
esta distribuindo 600 mil tablet’'s para professores atuantes no ensino médio das

escolas publicas federais, estaduais e municipais de todo o Brasil, conforme

informacéo acessada: http:/www.educacao.rs.gov.br/pse/html/noticias_det.jsp?PAG=1&ID=15165.
Relacionando a importancia que os alunos atribuem ao uso das tecnologias
na escola, a comprovacao da eficiéncia dessas na motivacao para a aprendizagem e

permanéncia dos alunos na escola com os incentivos gerados pela garantia ao
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acesso das tecnologias tanto por parte dos alunos quanto pelos professores, cria-se
a indagagédo de” por que o uso das tecnologias da informagdo e comunicagao e
recursos midiaticos nos processos de ensino e aprendizagem ainda ndo sao uma
realidade efetiva nas escolas publicas?”

Entre as metas pedagdgicas para o Ensino Médio proposto nas politicas
publicas, observamos a constante presenca de propostas pedagdgicas que incluem
a presenca das tecnologias da informac¢do e comunicagéo como aliadas do processo
de ensino e aprendizagem. Contudo, isso ndo € algo que se concretiza, porque as
metas dos curriculos sdo, em grande parte, tradicionalmente disciplinares, o que
dificulta que as tecnologias cheguem as salas de aulas. Nao encontramos no projeto
politico-pedagdgico, nas areas basicas do conhecimento ou ainda na parte
diversificada da estrutura curricular do Ensino Médio Politécnico, propostas que
apontem ou norteiem para um momento especifico de aprendizagem que oferte
conhecimentos basicos em informatica visando possibilitar aos alunos o aprendizado
de como utilizar as tecnologias da informacdo e comunicagcdo para correlacionar
conteudos ensinados nas disciplinas basicas e com isso, gerar novos aprendizados
e novos saberes.

Para (VALLIN 2004), o aprendizado da informatica deve existir entre docentes
e no processo de ensino e aprendizagem. Entre as justificativas, apontadas pelo

autor, cita-se:

Informatica ndo deve ser uma disciplina, mas um recurso, uma ferramenta
para auxiliar as disciplinas curriculares;

Todos os professores devem aprender a usar o computador;

Para desenvolver a capacidade de analise do uso pedagdégico do
computador por parte dos professores, a escola deve promover e incentivar
acOes como: visitas, leituras, debates, participacdo em seminarios, além da
elaboracéo e avaliagéo de projetos para todo corpo docente;

A formacéo na informatica educativa deve ensinar os professores e alunos a
usar a informética, elaborar projetos de uso dentro do contelido curricular e
manter a sala de informética em funcionamento.

Outra questdo a ser refletida € que quem transporta as propostas
pedagoégicas dos documentos oficiais para o projeto politico pedagdgico da escola e

para as rotinas da sala de aula, sdo os professores e gestores da escola publica. E

nem sempre ha disposicdo e preparo por parte destes, para otimizar a
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aprendizagem com o auxilio dos recursos midiaticos ofertados pelas tecnologias, por
exemplo.

Sem estabelecer uma andlise mais profunda sobre a formacdo dos
professores, sabemos que a mesma se da de forma deficitaria e que pouco prepara
os futuros profissionais que atuardo no Ensino Médio para reconhecer qguem sdo 0s
sujeitos que integram 0 mesmo e quais as necessidades e caréncias de
aprendizagens que estes apresentam.

A questdo da integracdo do ensino e aprendizagem com 0 uso das
tecnologias em sala de aula requer muito mais do que discussfes académicas e
debates tedricos nas graduacdes que formam futuros professores. Vemos como
sendo necessaria desde a formacao inicial do professor, uma visédo interdisciplinar
de como os curriculos podem ser articulados entre si e de que maneira estes devem
se contextualizar com a realidade e expectativa dos alunos, dentro do projeto
politico-pedagdgico da escola. E que isso se faz com a participacdo de professores
gue pensem de forma inovadora e com isso estabelecam mudancas no ensinar,
levando em conta de que o aperfeicoamento continuo daquele que ensina é
necessario para estabelecer didalogo contextualizado com aquele que aprende. A
reciclagem de conhecimentos é indispensavel a aquele que almeja preparar o aluno
de forma que o Ensino Médio propicie ao mesmo melhor compreenséo entre aquilo
gue ele aprende na escola com o mundo do trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia.
(AZEVEDO e REIS, 2013), ao trazer a abordagem sobre a formacdo do professor

para ensinar no Ensino Médio, cita que:

[...] a primeira dimensdo a ser considerada na formacdo do professor
comprometido com o campo do trabalho: a capacidade de, apoiando-se nas
ciéncias humanas, sociais e econdmicas, compreender as mudancas
ocorridas no mundo do trabalho, construindo categorias de analise que lhe
permitam apreender as dimensdes pedagdgicas presentes nas relagdes
sociais e produtivas, de modo a identificar as novas demandas de educacgéo
e a que interesses elas se vinculam (p. 92).

Ainda nesse sentido, 0s mesmos autores afirmam:

Para que esse tipo de formacdo seja possivel, ela precisa ocorrer, no
minimo, em cursos de graduacdo em instituicbes que articulem diversos
campos do conhecimento e atividade investigativa, de modo a assegurar
formagéo interdisciplinar complementada por formacdo em pesquisa e uso
das tecnologias (p. 93).
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Ja (SAMPAIO, 1995), descrevendo sobre a formagdo docente no uso das

tecnologias:

[...] a alfabetizac&o tecnoldgica do professor como um conceito que envolve
o dominio continuo e crescente das tecnologias que estdo na escola e na
sociedade, mediante o relacionamento critico com elas. Este dominio se
traduz em uma percepcdo global do papel das tecnologias na organizacdo
do mundo atual e na capacidade do professor em lidar com as diversas
tecnologias, interpretando sua linguagem e criando novas formas de
expressao, além de distinguir como, quando e por que sdo importantes e
devem ser utilizadas no processo educativo (p. 75).

Ainda destacando a importancia desse aprendizado na formacéo de um novo
perfil de professor, (VALENTE, 2001), cita que:

A formacdo do professor deve prover condicbes para que ele construa
conhecimento sobre técnicas computacionais, entenda por que o como
integrar o computador na sua pratica pedagogica e seja capaz de superar
barreiras de ordem administrativa e pedagégica. Essa pratica possibilita a
transicdo de um sistema fragmentado de ensino para uma abordagem
integradora de conteddo e voltada para a resolucdo de problemas
especificos do interesse do aluno (p. 27).

Neste contexto (VALENTE 2001), comenta ainda:

[...] deve-se criar condicbes para que o professor saiba recontextualizar o
aprendizado e a experiéncia vividos durante a sua formacdo para sua
realidade de sala de aula, compatibilizando as necessidades de seus
alunos e os objetivos pedagogicos que se dispde a atingir (p. 27).

Novos paradigmas educacionais requerem mudancas, renovacbes e re-
significacdes. Implica em transformar as concepcdes tedricas em praticas
inovadoras. E, ndo somente propor mudancas sem que as mesmas sejam possiveis
de serem executadas por falta de recursos basicos que vao desde a auséncia de
infraestrutura até a falta de recursos humanos capacitados.

Analisar 0 que esta sendo proposto, ressignificar metodologias e estabelecer
metas construidas em possibilidades reais deve ser o compromisso coletivo de
todos aqueles que trabalham com educacao publica. Pois, entende-se que novos
patamares para o ensino e aprendizagem devam ser voltados para a insercéo social
dos alunos num mundo que exige a formacdo de um novo individuo capaz de
estabelecer conexdo entre os conteludos escolares e fundamentos cientificos e
tecnologicos que presidem a producdo e produtividade moderna. E para atender a

essa demanda, 0 uso das tecnologias € indispensavel.
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4 A PARTICIPACAO DA COMUNIDADE ESCOLAR NO CONTEXTO DO ENSINO,
APRENDIZAGEM E MOTIVACAO DO ALUNO DO ENSINO MEDIO POLITECNICO

Durante décadas, o Ensino Médio ficou renegado ao segundo plano no
cenario da educacado nacional. A maioria das politicas publicas era voltada para o
Ensino Fundamental, bem como, os incentivos e recursos destinados as escolas
publicas contemplavam em maior escala esse nivel da educacao bésica.

Em 2009, ao ingressarmos no magistério publico estadual, mais
especificamente na escola que foi cenario de nossa pesquisa, nos deparamos com a
constatacdo da desigualdade que citamos acima. Como exemplos, descreveremos
duas situacbOes relacionadas diretamente aos alunos: os livros didaticos eram
ofertados apenas aos alunos do Ensino Fundamental. Aos alunos do Ensino Médio
restava estudar por poligrafos ou outro tipo de material didatico produzido por alguns
professores.

Os recursos didaticos também eram os mesmos utilizados pelos docentes nas
séries/anos finais do Ensino Fundamental. Ja& a merenda escolar, era ofertada
somente aos alunos do Ensino Fundamental. Mesmo estando dividindo o turno e
horério de intervalo de aulas, os alunos do Ensino Médio somente poderiam comer a
merenda, caso houvesse sobras da merenda feita para os alunos do Ensino
Fundamental. Em alguns momentos observamos os alunos do Ensino Médio
dizendo-se satisfeitos por terem tido a oportunidade de “voltar a ser crianga” e com
isso ter o “direito de merendar’. E como se dos meses que haviam decorrido da
finalizacdo do Ensino Fundamental para o ingresso no Ensino Médio tivesse
roubado deles o direito de participarem de momentos importantes das rotinas
escolares, como o acesso ao refeitério e a merenda escolar.

No segundo semestre de 2010, a merenda escolar comecou a ser distribuida
em quantidades suficientes para atender aos alunos do Ensino Fundamental e
Médio. O que observamos foi motivo de comentarios entre professores e
funcionarios da escola, pois até os alunos que cursavam o ultimo ano do Ensino
Médio, pediam aos professores liberacdo das aulas para irem ao refeitério a fim de

participarem da merenda.
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Destacamos que a escola em questao, ndo é composta por alunos oriundos
de comunidade em vulnerabilidade social. No entanto, para esses, o aparente
simples ato de merendar tinha uma relevancia significativa dentro do contexto de
socializagéo e integragdo no espaco escolar.

Quanto aos livros didaticos, somente em 2011 ocorreu o0 envio por parte do
Ministério da Educacdo e distribuicdo por parte da SEDUC/RS e nem todos o0s
componentes curriculares foram contemplados. Realidade ainda encontrada nos
dias de hoje na maioria das escolas publicas estaduais.

Quando falamos em qualidade em educacdo, acesso e permanéncia no
Ensino Médio deve-se estabelecer olhares que alcancem as questdes que podem
aparentemente ser irrelevantes ou até mesmo insignificantes frente aos olhos das
politicas publicas, gestores publicos e até mesmo, aos docentes. Mas, que para 0s
alunos possuem relevancia e significados.

O atual cenéario do Ensino Médio quer seja em nivel nacional quanto no RS,
somente serd compreendido quando analisadas e consideradas as principais
caracteristicas e peculiaridades que representam 0s jovens que sdo alunos dessa
etapa da educacéao basica.

N&o ha como estabelecer e cumprir metas de transformacédo e melhorias do
Ensino Médio sem antes refletir sobre quem sdo os seus principais componentes,
em qual contexto histérico social estdo inseridos, quais as suas vivéncias, quais sao
as suas dificuldades, expectativas e objetivos que almejam alcancar através do
aprendizado ofertado nessa etapa do ensino.

Nesse capitulo, iremos discorrer sobre os principais integrantes das rotinas
escolares, que juntamente com os alunos compdem a comunidade escolar. E em
gue medida esses sao determinantes para permanéncia e finalizacdo da ultima

etapa da educacéo basica, por parte dos educandos.

4. 1 A ESCOLA ENQUANTO INSTITUICAO DE ENSINO: RESSIGNIFICANDO O
ESPACO ESCOLAR DO ENSINO MEDIO POLITECNICO

Como ja citamos, nas Ultimas décadas observamos a busca pela

transformacdo da escola enquanto espaco de aquisicdo de saberes, novos
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conhecimentos, valores éticos e morais e como promotora de integragdo social. A
escola reflete a dindmica das transformacdes que ocorrem na sociedade na qual ela
esta inserida. Desde a cultura até os habitos rotineiros presenciados na escola estdo
intimamente ligados aos sujeitos que nela interagem e a comunidade cultural e
social da qual tais sujeitos sdo oriundos. Nao ha como imaginar a escola apenas
como um local de transmissao de contetudos e cumprimento de carga horaria e anos
letivos. A importancia da escola vai para além dos seus muros. Vai para a vida das
pessoas que estéo diretamente ou indiretamente relacionadas a ela.

Como diz (ALARCAO, 2001), ao se referir & importancia da escola na vida
dos individuos: A escola tem a funcédo de preparar cidaddos, mas nao pode ser
pensada como tempo de preparacéo para a vida. Ela é a propria vida. Um local de
vivéncia da cidadania (p.18).

(SILVA, 2002), nesse contexto destaca a importancia da escola quando cita:

Atualmente, encontramos nos discursos veiculados pela midia e pelas
politicas governamentais um forte apelo a escolarizacdo como saida para
0os graves problemas enfrentados no pais. Embora ndo seja correto
imaginar que a escolarizacdo possa resolver todos os problemas, temos
que concordar que seu papel vai muito além de apenas instruir as novas
geracdes (p. 58).

A relevancia da escola no processo de formacdo do cidadao e a participacao
continua em sua trajetéria de vida sao reforcadas no Relatério da Comisséo
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, coordenado por Jacques Delors
“Educacao: um tesouro a descobrir’ (DELORS et al., 2010), onde sdo apresentados
0S quatro pilares essenciais para a educacado no século XXI: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos (convivéncia) e aprender a ser, conforme

citacao:

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missdes, a educacéo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda a vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do
conhecimento: aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da
compreensdo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em
todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes.

[...]lsto supde que se ultrapasse a visdo puramente instrumental da
educacdo, considerada como a via obrigatéria para obter certos resultados
(saber-fazer, aquisicédo de capacidades diversas, fins de ordem econdmica),
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e se passe a consider-la em toda a sua plenitude: realizacdo da pessoa
gue, na sua totalidade, aprende a ser (p. 89 e 90).

Recai sobre a escola enquanto instituicdo de ensino evoluir conjuntamente a
fim de integrar conhecimento com a mobilidade social levando em consideragéo a
realidade dos seus sujeitos, pois a escola existe em funcao deles e sem a existéncia
desses a escola seria apenas um mero espaco fisico, como explica (ALARCAO,
2001):

Uma escola sem pessoas seria um edificio sem vida. Quem a torna viva sdo
as pessoas: 0s alunos, os professores, os funcionarios e os pais que, nao
estando |4 permanentemente, com ela interagem. As pessoas sdo o sentido
da sua existéncia. Para elas existem os espacos, com elas se vive o tempo.
As pessoas socializam-se no contexto que elas proprias criam e recriam. E
0 recurso sem o qual todos os outros recursos seriam desperdicios. TEém o
poder da palavra através da qual se exprimem, confrontam os seus pontos
de vista, aprofundam os seus pensamentos, revelam os seus sentimentos,
verbalizam iniciativas, assumem responsabilidades e organizam-se. As
relacdes das pessoas entre si e de si proprias com o seu trabalho e com a
sua escola sao a pedra de toque para a vivéncia de um clima de escola em
busca de uma educacdo melhor a cada dia (p. 20).

Ao apontar as caracteristicas da escola ideal deve-se considerar que ha
diferencas bem significativas entre a escola que apenas oferta Ensino Fundamental
da escola que oferta conjuntamente ou em separado o Ensino Médio ou ainda, o
Ensino Profissionalizante. Nessa diferenciacdo € necessario estabelecer quais as
principais propriedades que a escola de Ensino Médio deve apresentar.

Nos Resumo Executivo sobre as Melhores Praticas em Escolas de Ensino
Médio no Brasil, elaborado pelo MEC em 2010, sdo destacadas oito dimensdes nas

guais a escola de Ensino Médio deve atuar:

1) aprendizagem como foco central da escola;

2) expectativas elevadas sobre o desempenho dos alunos;

3) elevado senso de responsabilidade profissional dos docentes em relagéo
ao sucesso dos estudantes;

4) trabalho em equipe e liderancgas reconhecidas;

5) preservacao e otimizacao do tempo escolar;

6) normas de convivéncia claras, aceitas e incorporadas a dindmica da
escola;

7) clima harmonioso: a escola como um lugar agradavel para ensinar e
aprender;

8) autonomia e criatividade por parte da equipe escolar (p. 17).
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(FANFANI, apud UNESCO e MEC, 2003), descrevendo a escola feita para os
jovens, enuncia algumas das caracteristicas necesséarias a mesma:

a) uma instituicdo aberta, que valoriza os interesses, conhecimentos e
expectativas dos jovens;

b) uma escola que favore¢a o desenvolvimento de lideranca entre os jovens
e onde os seus direitos sejam respeitados em praticas e ndo somente
enunciados em programas e conteldos;

€) uma instituicdo que se proponha a motivar, mobilizar e desenvolver
conhecimentos que partam da vida dos jovens;

d) uma instituicAo que demonstre interesse pelos jovens como pessoas e
ndo somente como objetos de aprendizagem;

€) uma instituicdo flexivel, com novos modelos de avaliacdo, sistemas de
convivéncia e que leve em conta a diversidade da condi¢édo de ser jovem;

f) uma instituicdo que forme pessoas e cidadaos;

g) uma instituicdo que atenda as dimensdes do desenvolvimento humano e,
na qual, jovens possam aprender sobre felicidade, ética e identidade;

h) uma instituicdo que acompanha e facilita um projeto de vida;

i) uma instituicdo que desenvolva o sentido de pertencer, e que 0s jovens
sintam-se identificados (p. 35).

Nos Protétipos Curriculares de Ensino Médio e Ensino Médio Integrado,
publicado pela UNESCO em 2011, a escola voltada para o ensino médio é proposta

como:

Propde-se, assim, uma escola de ensino médio que atue como uma
comunidade de aprendizagem. Nela, os jovens desenvolverdo uma cultura
para o trabalho e demais préaticas sociais por meio do protagonismo em
atividades transformadoras. Explorardo interesses vocacionais ou opc¢des
profissionais, perspectivas de vida e de organizacdo social, exercendo sua
autonomia e aprendendo a ser autbnhomo, ao formular e ensaiar a
concretizacéo de projetos de vida e de sociedade (p. 9).

Ja nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (DCNEB,
2013), lemos:

A escola, face as exigéncias da Educacao Basica, precisa ser reinventada:
priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos,
cooperativos, preparados para diversificadas inser¢cdes sociais, politicas,
culturais, laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar
as formas de producdo e de vida. A escola tem, diante de si, o desafio de
sua propria recriagdo, pois tudo que a ela se refere constitui-se como
invencao: os rituais escolares séo invengbes de um determinado contexto
sociocultural em movimento (p. 16).

Focando nos objetivos especificos para o Ensino Médio no RS, na Proposta
Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacédo Profissional Integrada ao
Ensino Médio — 2011/2014 (SEDUC-RS, 2011), o papel da escola é apresentado
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como: A escola é o espaco por exceléncia da promocdo do dialogo dos diferentes
saberes, reconhecendo seu poder de transformar a realidade (p.18).

Dentro do contexto dos principios norteadores do Ensino Médio Politécnico,
ciéncia, cultura, tecnologia e trabalho, sdo muitas as demandas que a escola
necessita atender levando em consideragcdo que a mesma tem como missao
transformar realidades de alunos preparando-os para serem cidadaos produtivos e
socialmente ativos.

Em nossas leituras sobre a importancia e destaque da escola na formacéo
cidada, compreendemos a intencdo de transformar a escola num ambiente de
acolhimento dos individuos que interagem na mesma, possibilitando crescimento
intelectual, formativo e social. Contudo, presenciamos um significativo
distanciamento entre a escola real da escola ideal. Como todo o aparato teorico
sobre o assunto, com cursos de aperfeicoamento e capacitacdo para professores,
ofertados duas vezes durante o ano letivo das escolas publicas do RS, por que
ainda ndo conseguimos diminuir a distancia entre o que esta proposto nos projetos
politico pedagdgico com o que acontece no cotidiano escolar? Talvez a resposta
resida na auséncia do entendimento de que ouvir 0s alunos nos seus anseios,
insegurancas, insatisfacdes, questionamentos é de extrema relevancia se
almejamos uma escola que acolha, inclua, mantenha e prepare o jovem de forma
eficaz e em consonadncia com 0 que esta previsto nas politicas publicas
educacionais.

Na busca por ouvirmos a opinido dos alunos participantes de nossa pesquisa,
uma das perguntas que fizemos dentro do contexto comunidade escolar foi relativa a
importancia na trajetéria estudantil que esses alunos atribuiam a escola, conforme

mostra o grafico abaixo:



58

Como vocé julga o papel da escola no processo de ensino e
aprendizagem no Ensino Médio Politécnico?
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Grafico 9: O papel da escola na aprendizagem.

Quem sabe, contradizendo o que pensam muitos educadores do nivel médio
da educacéo basica e outros estudiosos do perfil dos alunos em tempos atuais, em
nossa pesquisa obtivemos um alto percentual de alunos que consideram a escola
como Muito Importante e Importante para o processo de ensino e aprendizagem, o
gue aponta que a escola desempenha papel significativo ndo s6 para a trajetéria
educacional, como também na vida desses alunos. Inclusive para aqueles que
frequentam o turno da noite, que na sua maioria ja estéo integrados ao mercado de
trabalho e desempenham atividades diferenciadas dos alunos do diurno.

Comparando com a resposta dos alunos entrevistados, quando direcionamos

a mesma pergunta sé que no contexto familiar os resultados mostram:
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E o papel da sua familia na sua trajetdria de aprendizagem no
Ensino Médio Politécnico?
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Grafico 10: O papel da familia na trajetoria da aprendizagem.

Observamos que os percentuais Pouco Importante aumentaram e que o

idicativo Nao é Importante, que nao aparecia na resposta relacionada a escola,
mesmo que em percentual pequeno, aparece entre os alunos do noturno.
Tal resultado confirma o que observamos enquanto docente do Ensino Médio:
conforme o aluno amadurece e vai adquirindo independencia, a familia passa a
representar menor relevancia na sua trajetoria educacional. No entanto, a escola
ainda permanece como sendo relevante ao processo de aprendizagem desse. O
aluno do Ensino Médio mesmo nao recebendo o mesmo acolhimento da escola se
compararmos ao dado aos alunos do Ensino Fundamental, ainda se sente como
pertencente ao espago escolar e esse espaco, por sua vez, ainda pertencendo ao
aluno da etapa final do Ensino Médio mesmo que ndo apresentando condi¢des
ideais ou favoraveis que gerem motivacdo nos alunos para que estes permanecam
na escola e concluam a ultima etapa da Educacéo Basica, segundo ao que a maioria
dos alunos referiram em comentérios feitos em sala de aula quando abordavamos a
reformulacéo do Ensino Médio e a implementacdo do EMP.

Pesquisas como por exemplo, as elaboradas pela UNESCO e UNICEF que
descrevem o perfil do aluno no Ensino Médio, no geral mostram que nessa etapa da
Educacdo Béasica grande parte dos alunos ndo se sentem mais integrados ao
espaco escolar. E como se a linguagem ora entdo falada pela escola fosse

completamente diferente da falada pelos alunos. A escola deixa de ter atrativos para
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esses alunos e por consequéncia 0s mesmos abandonam a escola ou reprovam ano
apos ano, por ndo estabelecerem mais significacdo do que esta sendo ensinado na
escola com o que vivenciam cotidianamente, segundo ao que corrobora a citacao da
(UNICEF, 2014):

Sobre a organizacdo da escola, os alunos apontaram aspectos negativos: a
infraestrutura precéria dos estabelecimentos; a violéncia existente no
cotidiano escolar; a desmotivacdo e as condicbes de trabalho dos
professores; a falta de didlogo entre alunos, professores e a gestdo da
escola. Além disso, os alunos salientaram que o0s contelddos sé&o
desinteressantes, distantes de sua realidade (p. 6).

Também lemos em (AZEVEDO e REIS, 2013):

Assim, esses estudantes sdo desafiados a resistir em meio a uma escola
que tem preceitos de a¢ao calcados na ‘pedagogia bancaria” (Freire, 2002;
1987); na reproducéo dos contelidos de forma estanque e estandardizada,
na pura transmissdo e reproducdo de informacBes, muitas vezes
descontextualizadas, destituidas de significado para os estudantes; (p. 28).

No relatorio publicado em 2013 pela Fundacédo Civita, e que consideramos
como sendo um dos mais completos retratos da realidade do Ensino Médio no

Brasil, lemos que:

[...] a juventude demonstraria a necessidade de manifestar uma identidade
prépria, diferente dos padrdes "adultos" de comportamento. Trata-se de
uma dimensdo simbdlica e expressiva por meio da qual o0s jovens
constroem linguagens especificas, redes de trocas e identidades positivas.
A dimensdo da sociabilidade complementa essa dimensdo expressiva,
manifestando-se tanto nos momentos de lazer como em espagos
institucionais como a escola e o trabalho (p. 32).

No que esta proposto para o Ensino Médio Politécnico como sendo a escola
ideal comparando com a praxis da escola real, de que maneira estamos avan¢ando
em prol da permanéncia e reducdo da repeténcia em especial no primeiro ano do
Ensino Médio? A escola esta atuando de maneira coerente com o perfil do aluno
concluinte da ultima etapa da Educacdo Basica? Ou quem sabe, ainda é possivel
constatar situacdes onde esse aluno é conduzido como estando nos anos iniciais do
Ensino Fundamental no que diz respeito a forma de tratamento, ensino e avaliagdo?

De quais maneiras a escola estd incentivando o aluno do Ensino Médio a ser o
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gestor de seu processo de aprendizagem e com iSSO manter a permanéncia na
escola e a conclusédo do Ensino Médio?

Sao muitas as indagacbes que separam a escola ideal da escola real. No
entanto, é possivel afirmar que a transformacdo da qualidade e efetivacdo de um
sistema e/ou nivel de ensino eficaz requer modificagdes intra e interescolar. Romper
com praticas pedagdgicas ultrapassadas e adotar praticas pedagdgicas que reflitam
a realidade da escola e atenda aos anseios dos educandos é uma premissa basica
para termos uma escola real cada vez mais proxima da ideal. E para tanto, o
comprometimento dos membros da comunidade escolar e maior participacdo dos
alunos, onde todos estejam ativamente atuando na escola € indispensavel como
afirmado pela (UNESCO, 2013):

Se a escola precisa ser transformada para ser valorizada pelo jovem, nada
mais proprio do que engaja-lo na tarefa de repensar e transformar a sua
organizacdo de trabalho e o seu curriculo. Essa participacdo pode ser
preparatéria para uma acao protagbnica, na comunidade mais imediata, que
promova a¢fes de desenvolvimento local (P4g.68).

[...] Isso significa definir indicadores de desempenho para a atuacdo em
projetos desenvolvidos na escola, na residéncia, na comunidade, no mundo
do trabalho, para o cuidado consigo mesmo e para avaliar o exercicio de ser
cidad&o no Brasil e no mundo (p. 73).

E por fim, justificando os objetivos de nossa pesquisa, enfatizamos que criar
condicbes e estabelecer espacos onde os alunos possam expor suas opinides,
criticas e sugestdes sobre as rotinas escolares e a partir do que dizem os alunos
progredir em busca de melhorias na escola de Ensino Médio, é uma medida a ser
considerada para o alcance da escola que almeja atuar como matriz social para 0s
educandos de nivel médio, como orienta o documento Ensino Médio: Mdltiplas
Vozes, elaborado pela UNESCO e MEC, 2003, onde lemos:

Quer pela importancia da escola no imaginario juvenil, quer por suas
possibilidades de formac&@o existencial, ética e profissional, ou por ser
idealizada como l6cus especializado de transmissdo de conhecimentos,
vale ouvir e conhecer os jovens, sujeitos-objeto da escola, e saber o que
pensam dela. E por extensdo, pelas multiplas formas de interacdes sociais
vividas fora do ambiente escolar, onde também ocorre a construgcdo de
representacdes sobre a escola, importa conhecer melhor o cotidiano dos
jovens em diversos espacos sociais (Pag. 32).
Assim, pode-se identificar, a partir dos discursos dos alunos, a concepgao
de uma escola ideal, de um ensino ideal, que se apoia nas mdultiplas
finalidades de ensino médio, de forma a combina-las com vistas a torna-lo
um instrumento para a transformacé@o de suas vidas e da sociedade, de
uma forma geral (p. 163).
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Ainda nesse sentido, reforca (GADOTTI, 2008):

Se qualidade de ensino é aluno aprendendo, € preciso que ele saiba disso:
é preciso “combinar’ com ele, envolvé-lo como protagonista de qualquer
mudanca educacional. O fracasso de muitos projetos educacionais esta no
fato de desconhecer a participagédo dos alunos (p. 93-94).

4.2 A ATUACAO DO PROFESSOR COMO MEDIADOR E INCENTIVADOR DA
APRENDIZAGEM, PERMANENCIA E CONCLUSAO DO ENSINO MEDIO
POLITECNICO

Nos topicos anteriores abordamos a relevancia da escola e familia sob a
perspectiva do aluno ingressante no Ensino Médio Politécnico. Como é de se
esperar, o professor € figura determinante na comunidade escolar e como tal tem
sobre si a responsabilidade de quem esta mais préximo ao aluno dentro da escola e
com isso, detém melhores condi¢des de interacdo com os educandos.

A compreenséo do trabalho do docente e das multiplas possibilidades que
esse traz, bem como, os limites existentes na funcdo competente do educador no
Ensino Médio, transitam desde o processo da formacdo dos docentes passando
pelas rotinas de sala de aula e alcanca as questfes relacionadas a ndo valorizacao
profissional, incluindo as condi¢des de trabalho que ndo séo as ideais e as questdes
relacionadas a politicas salariais da educacao publica.

O professor atuante no Ensino Médio vé-se confrontado diariamente com os
dilemas da sua vida funcional e com as necessidades dos seus educandos que
requerem do mesmo preparo, competéncia, educac¢do continuada (um dos grandes
desafios para os educadores das escolas publicas), dinamismo, adequacdo dos
conteudos que ensina as exigéncias soécio-culturais e tecnoldgicas, além desse
docente necessitar se adequar rapidamente as mudancas impostas pelas politicas
publicas voltadas para a reestruturacdo da Educacdo Basica em escala nacional e
estadual.

Podemos afirmar que o professor atuante no Ensino Médio tem varios
desafios a superar diariamente, como cita (KUENZER, apud AZEVEDO e REIS,

2014), ao descrever atribui¢cbes do professor no Ensino Médio:
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Para fazé-lo, o professor devera estar capacitado para trabalhar com a
desigualdade e com a diversidade, desde sua correta apreensao até a
selecdo de contetdos, caminhos metodoldgicos e formas de avaliacdo, de
modo a minimiza-las, no que diz respeito as relagées com o conhecimento e
ao desenvolvimento das competéncias cognitivas complexas. E, muitas
vezes, sem poder contar com 0S recursos necessarios e com a devida
retribuicdo salarial, o que vai lhe exigir mais esforco, competéncia,
criatividade e compromisso (p. 91).

N&o podemos esquecer que as influéncias que agem sobre a educacdo, mais
especificamente sobre o trabalho docente, s&o provenientes ndo apenas das esferas
governamentais, mas também de relacbes que se modificam constantemente em
Nnosso meio, promovendo mudangas em nosso cotidiano, em nossos habitos e nas
relacbes que estabelecemos com o mundo no qual vivemos. Tais influéncias,
também adentram no espaco escolar e modificam o fazer do professor. A funcdo
docente também se modifica em funcédo das transformac¢des que ocorrem no meio
no qual a comunidade escolar esta inserida, mais precisamente a partir das
vivéncias trazidas pelos alunos para dentro do espaco escolar e das exigéncias da
sociedade contemporéanea.

Com um olhar mais otimista, percebemos que ndo devemos ignorar essas
modificacbes e sim aproveita-las ao nosso favor. E em favor de melhorias na
educacdo, no ato de ensinar, de construir conhecimentos, gerar novos aprendizados
e maneiras de aprender e desenvolver habilidades em nossos educandos. No
entanto, tais mudancas e habilidades precisam antes ser desenvolvidas pelos
professores em suas funcdes docentes, para que 0s mesmos estejam preparados
para compartilhar com os alunos as transformacfes necessarias a inovag¢ao do
processo de ensino e aprendizagem.

Para (LIBANEO, 2006), é necessario que diante das realidades do mundo

contemporaneo, o professor adote outra postura:

e Assumir o ensino como media¢do: as mudancas de ensino verbalista, a
transmissdo de informagdes, a acumulagdo de conhecimentos, sao
deixados para tras, onde dar-se lugar para a aprendizagem ativa do aluno
com ajuda pedagédgica do professor. O aluno passa a ser o foco central,
onde o professor é apenas um mediador e ha uma relagdo ativa do aluno
com a matéria.

¢ Modificar a ideia de uma escola e de uma pratica pluridisciplinares para
uma escola e uma pratica interdisciplinares. Os contetdos colocados de
forma pluridisciplinares deixam as disciplinas justapostas e isoladas. Numa
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pratica interdisciplinar ha relacdo entre uma disciplina com duas ou mais
disciplinas.

e Conhecer estratégias do ensinar a pensar, ensinar a aprender a aprender.
O processo de ensinar a pensar requer dos professores habilidades de
pensamento para prover 0s meios da auto socio construgdo do
conhecimento dos alunos.

e Deve-se persistir no empenho de auxiliar os alunos a buscarem uma
perspectiva critica dos conteldos a se habituarem a incorporar e apreender
as realidades enfocadas nos contelidos escolares de forma critico-reflexiva.
Os contetdos precisam ser contextualizados de maneira que haja uma
inter-relagdo com a pratica humana.

¢ O trabalho de sala de aula, deve ser entendido como um processo
comunicacional e deve-se desenvolver a capacidade comunicativa. O
professor precisa se aprofundar nas técnicas de comunicacgdo, entre eles o
dominio da linguagem informacional.

e Reconhecer o impacto das tecnologias da comunicacdo e informacdo na
sala de aula (televisado, video, games, computador, Internet, midias, etc.). O
professor e o livro didatico hoje ndo séo as Unicas fontes de conhecimento,
as tecnologias da informacéo estardo cada vez mais presentes na educacéo
e na vida cotidiana.

e Deve-se ter o cuidado de atender a diversidade cultural e respeitar as
diferencas no contexto da escola e da sala de aula. Promover, efetivamente,
a igualdade de condicbes e oportunidades de escolarizacdo a todos,
significa atuar com todos os alunos da mesma maneira.

e Investir na atualizacdo cientifica, técnica e cultural, como ingredientes do
processo de formacdo permanente. O professor precisa colocar sua auto
formacdo, como requisito principal, para usar as novas tecnologias que
virdo.

e No exercicio da docéncia a dimensdo afetiva deve estar integrada. O
professor precisa situar-se no contexto fisico, social e cultural do aluno.

e Desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos em valores e
atitudes em relacdo a vida, ao ambiente, as relacdes humanas, e a si
proprio. O professor ajuda os alunos nos problemas morais, de justica, de
luta pela vida, a solidariedade, a democracia, a conviver com diferencas, a
ter direito a felicidade e auto realizacdo (p. 843).

Numa abordagem mais recente, abordando as mudancas ocorridas no mundo
do trabalho e nas relacbes sociais (KUENZER, 2010), cita que o professor
atualizado e contextualizado com as demandas atuais do ensino, desde a sua

formacédo deve deter alguns aprendizados tais como:

» contextual, articulando os conhecimentos sobre educagdo, economia,
politica e sociedade, e suas relagBes, tomadas em seu desenvolvimento
historico;

* epistemolobgico, integrando as teorias e principios que regem a produgéo
social do conhecimento;

* institucional, contemplando as formas de organizagdo dos espagos e
processos educativos escolares e ndo escolares;

» pedagogico, integrando os conhecimentos relativos a teorias e praticas
pedagodgicas, gerais e especificas, incluindo cogni¢do, aprendizagem e
desenvolvimento humano;

* praxico, de modo a integrar conhecimento cientifico, conhecimento tacito e
pratica social;
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» ético, compreendendo as finalidades e responsabilidades sociais e
individuais no campo da educacéo, em sua relacdo com a construcdo de
relagBes sociais e produtivas, segundo os principios da solidariedade, da
democracia e da justica social;

* investigativo, comprometido com o desenvolvimento das competéncias em
pesquisa, tendo em vista 0 avanco conceitual na area de trabalho e de
educacéo (p. 517).

Como afirma (GADOTTI, 2008), nds vivemos na sociedade do conhecimento
ou “sociedade aprendente” e as influéncias da mesma junto a escola, mais
precisamente junto ao fazer docente, s&o muito significativas. E como cita o autor:
“Nesse contexto de impregnacdo da informacédo, o professor € muito mais um
mediador do conhecimento, um problematizador (p. 94).”

A figura do professor do Ensino Médio é carregada de significados e
responsabilidades e por que nao dizer, de esperancas, pois nessa fase de vida os
alunos estao buscando referenciais positivos para prosseguirem na vida adulta. Para
muitos alunos a escola é a ultima fronteira. E nela buscam subsidios para que
tenham uma vida melhor do que os seus pais, haja vista o0 que observamos em
nossa trajetoria docente que muitos dos alunos do Ensino Médio da escola publica
sao os primeiros da familia a conquistarem esse nivel da Educacéo Basica.

Por essa razdo, buscamos saber juntos aos participantes de nossa pesquisa,
gual a atribuicdo de importancia que esses davam aos professores dentro do
contexto de expectativas dos alunos em relacdo a reformulacdo e mudancas
ocorrentes no Ensino Médio Politécnico. O grafico a seguir revela os resultados

obtidos:



66

Como vocé julga o papel do professor como mediador no processo
de ensino e aprendizagem no Ensino Médio Politécnico?
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Gréfico 11: O papel do professor como mediador do processo de ensino e aprendizagem.

Do ponto de vista da nossa pesquisa, para o aluno do Ensino Medio
Politécnico o professor continua sendo relevante ao processo de ensino e
aprendizagem, sendo que apenas um pequeno grupo de alunos do turno da noite
nao considera o professor como possuindo relevancia. O que contrapde com o
maior percentual de muita importancia do professor destacado no turno da noite.

Enquanto docentes aumenta a nossa responsabilidade quando vemos que a
maioria dos nossos alunos nos considera como Muito Importante e Importante na
sua trajetoria educacional.

Tal resultado aponta para o fato de que apesar de o professor ser uma figura
desvalorizada em varios segmentos sociais, politicos e pedagdgico-administrativos,
para a maioria dos 100 alunos que responderam essa pesquisa, o docente ainda
ocupa um lugar de destaque e valorizacéo.

Independente da forma com a qual o professor é visto pelos alunos, bom ou
ruim, é indiscutivel que o professor possui posicdo central na vida de seus alunos,
pois a interacdo entre alunos e professorer é muito estreita. O espaco da sala de
aula ndo é somente utilizado para ensinar e aprender. E também um espaco de
integracdo, de socializagdo e de compartilhamentos de muitos aspectos de ordem

humana, afetiva e social.
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Os alunos sdo observadores e expectadores do trabalho do professor. A
forma como o professor conduz o fazer docente reflete diretamente na conduta e
motivacdo dos alunos como descrito no relatorio sobre as percep¢des dos alunos do

ensino medio, produzido pela Fundacéao Victor Civita em 2013:

Esses elementos denotam que a percepcdo dos jovens de que a atitude
individualizada de seus professores em relacdo a cada um deles pode
induzir a reacdes importantes por parte dos jovens. Os professores — ao se
mostrarem interessados ou desinteressados; compreensivos ou Sseveros;
pacientes ou impacientes; etc. — mobilizam reacdes diversas dos
estudantes, algumas delas intensas, e aparentemente determinantes para o
ponto de vista a determinadas decisfes (p. 109).

N&do almejamos com isso dizer que o0s professores s@o 0s principais
responsaveis pela desmotivacado, fracasso e abandono escolar apresentado pelos
alunos, principalmente do 1° ano do Ensino Médio. No entanto, ndo podemos omitir
de que os professores séo responsaveis em grande parte pela desmotivacdo dos
alunos, pois muitos dos docentes do Ensino Médio ndo tomam para si a real
responsabilidade de ensinar o aluno a aprender e apreender o conhecimento a fim
de transforma-lo e com isso gerar novos aprendizados.

Outro fator que muito tem gerado grande desmotivacao entre os alunos no
Ensino Médio é o distanciamento entre 0 professor e sua pratica docente com as
novas tecnologias e a utilizacdo dessas como coadjuvantes do processo de ensino e
aprendizagem, como ja descrevemos no capitulo dois desse trabalho.

Muitos dos docentes atuantes no Ensino Médio tém fechado os olhos para a
realidade e perfil dos seus alunos e ainda insistem em apresentar conteidos sem
contextualizacdo e aplicabilidade futura. Estdo apenas dando conteddos e mais
contetdos e avaliando os alunos sob a logica do saber decorado e ndo do saber
aprendido e compreendido e posteriormente utilizavel. De forma que, mesmo 0s
alunos reconhecendo a relevancia do professor na mediacdo da aquisicdo do
conhecimento, ndo conseguem estabelecer entendimento da funcionalidade das
aulas dadas pelos mesmos, o que gera um estranhamento dos jovens dentro do
espaco escolar. Entdo, a escola perde o significado e como consequéncia os alunos
reprovam e/ou abandonam a mesma.

Sob essas consideracdes, 0 que espera-se do professor mediador na ultima

etapa da Educacdo Bésica, aquele professor que ensina, educa e prepara seus
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alunos de forma contextualizada, preparando-os para serem exitosos junto as
demandas atuais?
Sabiamente nos responde (GADOTTI, 2008):

Espera-se do professor do século 21 que tenha paixdo de ensinar, que
esteja aberto para sempre aprender, aberto ao novo, que tenha dominio
técnico-pedagobgico, que saiba contar estorias, isto €, que construa
narrativas sedutoras para seus alunos. Espera-se que saiba pesquisar, que
saiba gerenciar uma sala de aula, significar a aprendizagem dele e de seus
alunos. Espera-se que saiba mediar conflitos, que saiba trabalhar em
equipe, que seja solidario. Espera-se, sobretudo, que seja ético. Ndo é
competente o professor que nao € ético.

[...] O aluno aprende quando o professor aprende e pesquisa. Bom
professor é o que enxerga longe, porque os alunos vao enxergar até onde o
professor enxerga. Os alunos querem ver longe, tem muitos sonhos na vida
e desejam que os seus professores ndo lhes imponham limites aos seus
sonhos (p. 105-106).

Por fim, utilizamos como referéncia o que citam as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacao Basica, 2013:

A perspectiva da educacdo como um direito e como um processo formativo
continuo e permanente, além das novas determinacbes com vistas a
atender novas orientacdes educacionais, amplia as tarefas dos profissionais
da educacédo, no que diz respeito as suas praticas. Exige-se do professor
que ele seja capaz de articular os diferentes saberes escolares a pratica
social e ao desenvolvimento de competéncias para o0 mundo do trabalho.
Em outras palavras, a vida na escola e o trabalho do professor tornam-se
cada vez mais complexos.

Como consequéncia, é necessério repensar a formagdo dos professores
para que possam enfrentar as novas e diversificadas tarefas que lhes séo
confiadas na sala de aula e além dela (p. 171).
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5 PERSPECTIVAS PARA ALEM DO ENSINO MEDIO POLITECNICO: MERCADO
DE TRABALHO E EDUCACAO CONTINUADA

O Ensino Médio Politécnico na sua base de concepc¢édo tedrica preconiza o
preparo do aluno articulando e aprofundando as areas dos conhecimentos que
objetivem a formacédo do individuo nos eixos: trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia
na perspectiva da formacao humana, inclusado/integracéo social e exercicio pleno da
cidadania.

Tal proposta estabeleceu-se a partir do entendimento de que ha a crescente
necessidade de que o jovem tenha na sua formacao o desenvolvimento cognitivo no
sentido de dominar os principios basicos da ciéncia a fim de acompanhar a
dinamicidade da producéo cientifica e tecnolégica que permeiam 0S processos
sociais e produtivos contemporaneos, de acordo com o que afirma (KUENZER,
2007):

[...] para atender a estas demandas, o discurso da acumulagéo flexivel
sobre a educacdo aponta para a necessidade da formacao de profissionais
flexiveis, que acompanhem as mudancas tecnolégicas decorrentes da
dinamicidade da producéo cientifico-tecnologica contemporanea, ao invés
de profissionais rigidos, que repetem procedimentos memorizados ou
recriados por meio da experiéncia. Para que esta formacéo flexivel seja
possivel, torna-se necessario substituir a formacéo especializada, adquirida
em cursos profissionalizantes focados em ocupacdes parciais e,
geralmente, de curta duracdo, complementados pela formagéo no trabalho,
pela formacdo geral adquirida por meio da escolarizacdo ampliada, que
abranja no minimo a educacéo basica, a ser disponibilizada para todos os
trabalhadores. A partir desta sdélida formagéo geral, dar-se-a a formacao
profissional, de carater mais abrangente do que especializado, a ser
complementada ao longo das praticas laborais (p. 159).

Outro viés da proposta para o Ensino Médio Politécnico € que além da
insercdo no mercado de trabalho, o mesmo também oportunizasse ao aluno a
continuidade dos estudos, conforme explica (AZEVEDO e REIS, 2014):

No que tange a educagéo politécnica, sobressai a preparacao do educando
para a intervencdo consciente no mercado do trabalho vigente, que se
apresenta como necessidade para os cidaddos em insergdo na vida adulta.
Também colabora significativamente no preparo desse aluno para a
continuacéo dos estudos em nivel técnico ou superior (p. 33-34).
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Ja (SAVIANI, 2007), apresenta o Ensino Médio Politécnico como sendo o
ensino que nao forma técnicos, mas individuos politécnicos, ou seja, destaca e
reafirma a importancia do Ensino Médio para todos, independente da ocupacéo
profissional que vao exercer, pois para ele o fundamental é a formacao geral, base
da relacdo entre educacdo e trabalho. Na perspectiva apresentada por Saviani, a
politecnia objetiva articular o saber com o processo produtivo e os fundamentos

cientificos das multiplas técnicas que integram a produc¢éo, conforme cita:

[...] arelacdo entre educacéo e trabalho, entre o conhecimento e a atividade
pratica devera ser tratada de maneira explicita e direta e que o papel
fundamental da escola de nivel médio sera, entdo, o de recuperar essa
relacdo entre o conhecimento e a pratica do trabalho. [...] Tal explicitacédo
deve envolver o dominio ndo apenas teérico, mas também pratico sobre o
modo como o saber se articula com o processo produtivo. (p. 160).

Em posse dessas citacdes é importante discutir sobre o que o Ensino Médio
Politécnico oportuniza para o ap0s a sua finalizacdo e quais sdo 0s anseios e
necessidades dos alunos, ao concluirem essa ultima etapa da Educacao Basica.

No documento elaborado pela UNESCO em 2003 que pesquisou sobre o Ensino

Médio no Brasil encontramos a seguinte afirmacao:

Cabe agora alargar a abordagem considerando os problemas concretos
vivenciados pelos jovens que frequentam hoje o ensino médio e as reais
possibilidades de insercé@o profissional que estes podem vislumbrar. Se as
novas tecnologias, a sociedade da informacéo e a flexibilizacdo podem ser
ideias sedutoras associadas a algumas tendéncias da economia mundial,
lancando novas luzes na equacao educagédo-trabalho, ha outras igualmente
pertinentes, mas muito mais sombrias como o desemprego estrutural, a
informalizacdo e a precarizagdo do trabalho (p. 156).

Mais de uma década se passou e as preocupacdes dos jovens ainda sao as
mesmas no sentido de ainda durante o Ensino Médio, estabelecerem quais 0s
rumos a seguir depois da finalizacdo desse. Alguns alunos dentre os participantes
de nossa pesquisa, iniciaram ja no 1° ano do Ensino Médio Politécnico estagios de
meio turno ou comecaram a trabalhar em empregos que aceitam estudantes para
compor as vagas com menor remuneragdo. Outros alegam que ndo conseguem

colocacdo no mercado de trabalho, e ainda um grupo por possuirem melhores
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condi¢cbes econdmicas referem que gostariam de dar continuidade aos estudos e
entdo escolherem algum estégio ou trabalho.

Dentre as diferenciadas necessidades e anseios dos jovens alunos,
estabelecemos o questionamento se estaria 0 Ensino Médio Politécnico contribuindo
para que o aluno obtenha através do mesmo, a satisfacdo de suas expectativas. E
ao certo quais seriam essas expectativas e/ou perspectivas que acompanham 0s
alunos nesse nivel de ensino.

Inicialmente, ofertamos aos alunos do 1° ao 3° ano, uma palestra sobre o
Ensino Médio e Ensino Profissionalizante ofertado nas escolas publicas de Porto
Alegre e as principais caracteristicas e exigéncias do mercado de trabalho atual.

Também fizemos uma abordagem sobre as formas de ingresso no Ensino
Superior. Nosso foco de observagdo foi maior nos alunos do primeiro ano, pois
esses estavam integrados ao primeiro ano de implementagcdo do Ensino Meédio
Politécnico. Entre esses, muitos eram repetentes e com isso se sentiam perdidos na
transicdo de uma modalidade para a outra. Ja outros alunos do 1° ano estavam
inseridos no mercado de trabalho. E outros ainda ndo tinham adotado a postura de
tracar objetivos para o futuro tanto no aspecto continuidade dos estudos quanto
ingresso no mercado de trabalho.

Observamos que nos alunos do turno da noite, o interesse foi maior no
guesito mercado de trabalho, incluindo questionamentos e criticas sobre o perfil do
Ensino Médio Politécnico frente as necessidades daqueles que almejavam e
necessitavam trabalhar. Ja nos alunos do diurno, observou-se que ndo havia uma
preocupacao maior quanto ao trabalho. A preocupacéo desses era mais relacionada
a continuidade dos estudos e oportunidades de estagios. Mas, igualmente surgiram
guestionamentos sobre de que maneiras a reformulacdo do Ensino Médio estaria
preparando-os para isso.

Em posse dessas observacdes, adicionamos ao rol de perguntas da nossa
pesquisa, quatro indagacdes especificas sobre os assuntos abordados acima.

A primeira delas teve como objetivo mapear a motivacdo dos alunos em
prosseguir os estudos, haja vista a fragilidade do momento de transicdo de uma
modalidade de Ensino Médio para outra, a do Politécnico, muito causada pela
escassez de informacfes disponibilizadas aos alunos e pela auséncia de

oportunidade de participacdo dos mesmos na reestruturacdo do Ensino Médio.
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Vocé atribui a continuidade nos estudos como sendo um dos
objetivos determinantes para que haja sucesso emsua vida
futura?
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Gréfico 12: A continuidade dos estudos como determinante para o sucesso na vida futura

Recebemos com bastante surpresa o resultado de que os alunos que

cursavam o Ensino Médio Politécnico a noite, estabeleciam maior percentual de

importancia do estudo no futuro de suas vidas, talvez por serem menos favorecidos

sécio-economicamente e por um grande namero deles terem migrado do diurno para

com isso poderem trabalhar. E entdo inseridos no mercado de trabalho terem

observado que os melhores cargos e salarios estavam destinados aos que possuem

maior nivel de instrucao.

O estudo realizado pela UNICEF em 2014, intitulado “10 desafios para o

Ensino Médio no Brasil”, descreve que:

[...] as exigéncias cada vez maiores do mercado de trabalho, que fazem
com que os adolescentes e os jovens busquem ampliar sua escolarizacao.
Também contribui para esse cenério a inclusdo escolar das camadas mais
vulneraveis da populagdo, em razdo da implantacdo de programas sociais
gue contemplam também os adolescentes de 15 a 17 anos (p. 74).

Também observamos que dentre os alunos do noturno, embora em pequeno

namero, houveram os que consideraram a questao como sendo Pouco Importante,

guem sabe por a maioria ja estar inseridos no mercado de trabalho, por estarem
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desmotivados por repeténcias e/ou abandonos em anos anteriores ou ainda, por
guestdes culturais. Ou por todas essas as questdes associadas.
Em (UNICEF, 2014), encontramos a seguinte afirmacao no que diz respeito a

desmotivacao, reprovacao e consequente abandono no Ensino Médio:

Embora as taxas venham diminuindo nos Ultimos anos, ele ainda persiste
por alguns fatores culturais. As familias mais pobres ainda enxergam “o
trabalho como espacgo educativo complementar e ‘ndo conflitante’ a escola’.
[...] Além disso, o trabalho permite 0 acesso a uma renda em um momento
em que o adolescente busca uma autonomia financeira que lhe possibilite o
acesso ao consumo e maior mobilidade (p. 61 e 62).

Tal constatacdo contraria o que propde as (DCNEB, 2013), onde Iémos:

Muitos jovens abandonam a escola ao conseguir emprego, alegando falta
de tempo. Todavia, é possivel que, se os jovens atribuissem um sentido
mais vivo e uma maior importancia a sua escolarizacdo, uma parcela maior
continuasse frequentando as aulas, mesmo depois de empregados (p.156).

Também elencamos a nossa analise ao que diz (SPOSITO, 2005), quando
explica que “ a condigdo de aluno e a possibilidade de se preparar para o mercado
de trabalho é o que marca a vida da maioria dos individuos.” A autora cita ainda que
‘o periodo histérico atual traz uma multiplicidade de caracteristicas e situagbes
existencias que afetam essa fase de vida de modo que o0s aportes socio-histéricos
passam a ter cada vez mais ingredientes essenciais para essa compreensdo.”

A mesma autora explica que:

[..] hd um paradoxo ja no inicio da expansao recente do acesso a escola
sob o ponto de vista dos jovens: de um lado o forte reconhecimento de que
a escolaridade é fundamental e, ao mesmo tempo, a auséncia de sentido
imediato para essa escola. Ocorre uma espécie de dialética entre o sentido
possivel do projeto escolar que se volta para o futuro e a auséncia de
sentido do tempo escolar presente (p. 87).

Enquanto docentes da escola publica reconhecemos a necessidade de que a
escola seja cada vez mais um agente social que propicie condicdes e incentive 0s
jovens estudantes de estabelecerem no espaco escolar os significados entre o
estudo e as perspectivas do mesmo em suas vidas futuras.

E imprescindivel que o aluno do Ensino Médio estabeleca no espaco e

convivio escolar a percepcado da importancia do ensino em sua vida. E que os
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aprendizados obtidos através de sua permanéncia na mesma possuam utilizacao e
aplicabilidade futura, vindo assim a escola participar ativamente na formacao dos
individuos, conforme afirmam as (DCNEB, 2013):

O Brasil vive hoje um novo ciclo de desenvolvimento calcado na distribui¢éo
de renda que visa a inclusdo de um grande contingente de pessoas no
mercado consumidor.

A sustentacdo desse ciclo e o estabelecimento de novos patamares de
desenvolvimento requerem um aporte de trabalhadores qualificados em
todos os niveis, o que implica na reestruturacdo da escola com vistas a
introducao de novos contelidos e de novas metodologias de ensino capazes
de promover a oferta de uma formag&o integral.

Os jovens, atentos aos destinos do Pais, percebem essas modificacdes e
criam novas expectativas em relacdo as possibilidades de insercdo no
mundo do trabalho e em relacdo ao papel da escola nos seus projetos de
vida (p. 157).

Sendo assim, ndo € exagero ou frase de efeito afirmar que o sistema de
ensino brasileiro, representado mais especificamente pela escola tem como uma das
obrigacbes basicas criar nos educandos, desde o Ensino Fundamental, a
conscientizacdo e o comprometimento de que a educacdo ndo é somente para
aquele momento. E que a mesma deve estar atrelada ao desenvolvimento do
individuo ndo como uma mera obrigacdo, mas como a mais importante aliada para
gue o mesmo obtenha sucesso na vida, tanto no que diz respeito a formacao
profissional quanto a condi¢ao cidada.

Corroborando a nossa opinido utilizamos a citacdo da (UNICEF, 2014), onde

lemos:

[...] Essa situacéo revela que o sistema de ensino brasileiro ndo tem sido
capaz de ensinar a uma grande parcela de garotos e garotas o que eles
deveriam aprender para ter condigbes de concluir a primeira etapa da
educacdo basica na idade adequada e prosseguir os estudos no ensino
médio. Entre as vérias causas estdo a deficiéncia de infraestrutura das
escolas, a falta de valorizacdo dos professores, a pressao para que 0s
adolescentes contribuam com a renda familiar e uma cultura que ainda
pouco valoriza o estudo no pais (p. 56).

Ver ao final de cada etapa da Educacdo Basica, como sendo um degrau
galgado em rumo a outro mais elevado e que traga melhores condicbes de vida é

uma tarefa que necessita ser retomada por todos aqueles que participam da

formacédo de jovens, quer seja na escola como instituicdo promotora de ensino e
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aprendizagens, quer sejam os educadores, na familia ou na sociedade como um
todo.

Dada a relevancia dessa questdo, indagamos ao grupo de alunos
pesquisados, sobre a vontade desses em prosseguir os estudos apos a conclusédo
do Ensino Médio Politécnico. Fizemos duas perguntas nesse sentido, sendo que a
primeira delas pautou-se no fato de que as politicas governamentais estao voltadas
para o resgate e implementacdo do Ensino Profissionalizante ao nivel médio. E
também porque varios alunos verbalizaram que gostariam de optar por uma
formacdo profissional técnica como prosseguimento apoés finalizarem o Ensino
Médio Politécnico.

Os alunos pesquisados responderam em termos de importancia, cursarem o

Ensino Profissionalizante em nivel técnico, da seguinte maneira:

Para vocé, apds concluir o Ensino Médio Politécnico, fazer um
curso técnico profissionalizante é:

70.00%

60.00%

50.00%

40.00%
MW Diurno

30.00%
M Noturno

20.00%

10.00%

™S
[ 3% C Y =

0.00%
Muito Importante Pouco Nao é
Importante Importante Importante

Grafico 13: A realizacdo de um curso técnico apds a conclusédo do Ensino Médio Politécnico.

Em andlise dos percentuais obtidos, observamos que mais de 60% dos
alunos consideram Muito Importante realizarem um curso profissionalizante, tanto
nos turnos diurno quanto noturno. Considerando como sendo Importante, temos
também um percentual significativo em ambos os turnos. Sendo que, somente no
turno da noite € que encontramos sinais de desmotivacdo apresentados por
percentuais, embora pequenos, de alunos que julgam Pouco Importante ou Néo é

Importante realizarem um curso profissionalizante.
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Tal resultado esta atrelado as condi¢cdes sociais de muitos dos alunos do
noturno, como por exemplo, ja possuirem filhos ou j&a terem emprego e com isso, se
considerarem satisfeitos devido a cultura social na qual estdo inseridos. Contudo,
nao faremos uma abordagem mais detalhada da questédo dado ao fato de esse nao
ser o foco de nossa pesquisa nesse quesito. Embora, saibamos serem esses fatores
gue muito favorecem a desmotivacdo, abandono e reprovacao no Ensino Médio.

As (DCNEB, 2013), ao abordarem as diferentes expectativas e perfis dos

alunos do Ensino Médio do diurno comparando com os do noturno, lé-se:

Levantamentos especificos mostram que os estudantes do ensino noturno
diferenciam-se dos estudantes do ensino diurno, pois estes Ultimos tém o
estudo como principal atividade/interesse, enquanto os do noturno sdo, na
sua maioria, trabalhadores antes de serem estudantes. Do ponto de vista
das expectativas destes estudantes, uns objetivam prosseguir os estudos
ingressando no ensino superior, enquanto outros pretendem manter ou
retomar sua dedicag&o ao trabalho (p. 157-158).

Ainda relacionando os objetivos do Ensino Médio na formacdo dos jovens
para o0 seguimento de suas vidas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Basica trazem a seguinte referéncia:

A profissionalizacdo nesta etapa da Educacd@o Basica € uma das formas
possiveis de diversificacdo, que atende a contingéncia de milhares de
jovens que tém o acesso ao trabalho como uma perspectiva mais imediata.
Parte desses jovens, por interesse ou vocagdo, almejam a
profissionalizacdo neste nivel, seja para exercicio profissional, seja para
conexao vertical em estudos posteriores de nivel superior (p. 171).

Em posse do que esta proposto pelas DCNEB, onde esta descrito que os
jovens também devem ter oportunizado o ingresso no Ensino Superior através do
Ensino Médio, investigamos junto aos alunos que participaram de nossa pesquisa, a
importancia que os mesmos atribuiam a continuidade dos estudos em nivel superior.

E obtemos como resposta:
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Para vocé, apos concluir o Ensino Médio Politécnico, cursar uma
faculdade é:
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00% M Diurno
20.00%  Noturno
10.00% e
0.00% o S
Muito Importante Pouco Nao é
Importante Importante  Importante

Gréafico 14: A importancia do ingresso na graduacdo para os alunos do Ensino Médio
Politécnico.

Como Muito Importante temos um percentual superior a 50% dos alunos, em
ambos os turnos. Mas, observamos que o grau de importancia vai diminuindo entre
os outros 40% dos participantes, principalmente no turno da noite. O que de certa
forma, jA era esperado a partir dos resultados obtidos na amostragem relacionada
ao curso profissionalizante.

Enquanto docente do Ensino Médio em escola publica, observamos ao longo
de nossa experiéncia que muitos dos alunos manifestam desde as séries finais do
Ensino Fundamental, o desejo de cursarem o nivel superior. Mas, muitos deles séo
bastante conscientes dos impedimentos que a realidade social na qual estédo
inseridos, oferece. Tais educandos verbalizam que gostariam de “cursar uma
faculdade”, mas que sabem que “isso é coisa para quem é rico ou para quem tem
muita sorte de passar no ENEM ou vestibular das universidades publicas”.

Apesar de que nos ultimos anos as politicas publicas ampliaram o acesso as
faculdades/universidades, para os alunos oriundos da escola publica cursar ensino
superior ainda € um desejo distante, pois existe a igualdade de oportunidades.
Contudo, néo existe igualdade nas condi¢cdes de acesso, 0 que em termos praticos é

muito diferente.
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Entre os dados apontados pelo estudo realizado pela UNICEF em 2014,
encontra-se 0s percentuais que julgamos relevantes citar, a fim de corroborar o

nosso estudo:

Segundo os dados da Pnad 2011, na faixa etaria de 18 a 24 anos — que
deveria estar cursando o ensino superior —, 16,5 milhdes de jovens (69,1%)
ndo estudam. E apenas 9% ingressam no curso superior. Assim, para que o
Brasil possa avangar em termos de desenvolvimento social e econdmico é
necessario investir na oferta de um ensino médio de qualidade para todos
os adolescentes do pais (p. 43).

E preocupante observarmos que segundo recente pesquisa, apenas 9% dos
jovens brasileiros ingressa no curso superior. Ao nivel de RS, ndo encontramos
dados atualizados, mas a julgar pelos dados ao nivel nacional, concluimos que
também séo baixos os indices.

Sabemos que sdo muitos os fatores que impedem aos alunos do Ensino
Médio prosseguir seus estudos. Entre eles, destacam-se fatores como baixa renda e
com isso a necessidade de trabalhar, problemas familiares incluindo gravidez
precoce, dificuldade de transporte para chegar a escola, desmotivacéo atribuida a
fatores culturais, entre outros.

No entanto, ndo podemos desprezar o fato de que a principal e maior
responsabilidade recai sobre a escola e sobre todos os que participam do processo
educacional.

Conforme citacédo nas (DCNEB, 2013):

E preciso reconhecer que a escola se constitui no principal espago de
acesso ao conhecimento sistematizado, tal como ele foi produzido pela
humanidade ao longo dos anos. Assegurar essa possibilidade, garantindo a
oferta de educacao de qualidade para toda a populacéo, € crucial para que
a possibilidade da transformacéo social seja concretizada. Neste sentido, a
educacéo escolar, embora ndo tenha autonomia para, por si mesma, mudar
a sociedade, é importante estratégia de transformac&@o, uma vez que a
inclusdo na sociedade contemporédnea ndo se d& sem o dominio de

determinados conhecimentos que devem ser assegurados a todos (p. 167).

No que se refere as desigualdades sociais e a diversidade dos alunos que

ingressam no Ensino Médio, ainda lemos:

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e
adultos que se diferenciam por condi¢Bes de existéncia e perspectivas de
futuro desiguais, € que o Ensino Médio deve trabalhar. Esta em jogo a
recriacdo da escola que, embora ndo possa por si sO resolver as
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desigualdades sociais, pode ampliar as condi¢cbes de inclusdo social, ao
possibilitar o acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho.
[...]Desse modo, dentre os grandes desafios do Ensino Médio, estd o de
organizar formas de enfrentar a diferenca de qualidade reinante nos
diversos sistemas educacionais, garantindo uma escola de qualidade para
todos. Além disso, também €é desafio indicar alternativas de organizacéo
curricular que, com flexibilidade, deem conta do atendimento das
diversidades dos sujeitos (p. 167-168).

Frente aos dados apontados e debatidos, quais seriam as acdes e praticas a
serem adotadas para a reestruturacdo do Ensino Médio que contemple uma
educacdo inclusiva, integradora e de qualidade, quer seja ele em nivel nacional quer
seja ao nivel Politécnico - modalidade existente no Rio Grande do Sul?

Apoiamo-nos novamente, no que orientam as (DCNEB, 2013):

Para que isso possa ocorrer é fundamental que as acfes desencadeadas
nesse dominio sejam orientadas por um regime de coordenacdo e
cooperacao entre as esferas publicas dos varios niveis, dentro do quadro de
um sistema nacional de educacao, no qual cada ente federativo, com suas
peculiares competéncias, colabora para uma educacao de qualidade.

[...] Em nivel nacional, almeja-se coordenacédo e cooperac¢éo entre o MEC e
outros Ministérios, tendo em vista a articulacdo com as politicas setoriais
afins; internamente, entre suas Secretarias e 0Orgdos vinculados; e
externamente, com as instituicbes de Educacdo Superior, os sistemas
estaduais, do Distrito Federal e os sistemas municipais de ensino.

No nivel de cada unidade da Federacgéo, espera-se que haja coordenacéo e
cooperacdo entre o respectivo sistema de ensino, as instituicbes de
Educagcdo Superior e os sistemas municipais de ensino. Pressupde
igualmente a cooperagdo entre Orgdos ou entidades responsaveis pelas
politicas setoriais afins no ambito estadual e dos municipios.

No nivel das unidades escolares é igualmente relevante a criacdo de
mecanismos de comunicacgéo e intercambio, visando & difusdo e adogéo de
boas praticas que desenvolvam.

E esse regime de colaboragcdo mutua que deve contribuir para que as
escolas, as redes e os sistemas de ensino possam desenvolver um Ensino
Médio organicamente articulado e sequente em relacdo as demais etapas
da Educacéo Bésica (p. 190-191).
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CONSIDERACOES FINAIS

No inicio desse estudo destacamos algumas indagacfes que foram as
norteadoras de nossa pesquisa e geradoras dos demais desdobramentos reflexivos
e tedricos sobre os temas estruturadores da mesma. Dessa maneira, sintetizando os
resultados obtidos € importante retomarmos aqueles questionamentos analisando os
caminhos que percorremos a fim de estabelecermos as reflexdes conclusivas de
nossa pesquisa.

Inicialmente as nossas indagacdes eram: De que forma os nossos alunos
estavam recebendo essa nova proposta de ensino? Qual a importancia que o0s
alunos atribuiam aos “novos conteudos e novas formas de avaliar’? Sera que a
Ultima etapa da Educacdo Basica os prepararia para 0 ingresso no mercado de
trabalho e para a vida futura, sob a visdo destes? Quais as inquietacoes,
dificuldades, anseios, desejos, sonhos e expectativas 0s alunos possuiam ao
ingressarem no EMP?

Conforme descrito nos capitulos dois e trés e seguindo os dados obtidos nos
graficos é possivel constatar que o aluno ingressante no Ensino Médio Politécnico
nao atribui importancia significativa ao namero de componentes curriculares. E que
as areas do conhecimento sdo avaliadas em diferentes percentuais de importancia
com um destaque maior para a area das Linguagens e da Matematica, o que sugere
gue a interdisciplinaridade ainda é pouco aplicada no processo de ensino e da
aprendizagem dos alunos, evidenciando que ndo ha clareza de que a
interdisciplinaridade esteja estabelecida como um dos pressupostos basicos do
EMP.

Outro dado a ser destacado é que a maioria dos alunos participantes de
nossa pesquisa consideram como sendo muito importante e importante o uso das
tecnologias nas rotinas escolares e no processo de aprendizagem, o que sugere
claramente a necessidade de contextualizacdo das rotinas escolares, do que é
ensinado em sala de aula e demais espacos de aprendizagem na escola, com o que
o aluno vivencia e como que faz parte da realidade do mesmo. Também ha
destaque para a relevancia da escola e do professor na trajetéria de aprendizagem,

permanéncia e conclusdo do EMP dos alunos ingressantes no primeiro ano. E para
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muitos dos alunos entrevistados a escola e o professor sdo mais determinantes no
sucesso da trajetdria educacional do que a prépria familia, o que nos remete a
confirmagdo da importdncia e da responsabilidade enquanto educadores em
percebermos e estarmos atentos e diligentes em nosso fazer docente, haja vista de
que, a escola € a ultima fronteira e a conclusédo do EMP € o ultimo degrau a ser
alcancado em suas trajetdrias educacionais para um numero significativo de alunos
qgue cursam o Ensino Médio em escolas publicas.

Cabe citar que ndo almejamos expressar que ndo ha por parte dos alunos, a
compreensao e valorizacdo da continuidade dos estudos para a obterem sucesso
em suas vidas futuras, ao contrario, dados contidos no grafico 12 (p. 71) mostram
gue os alunos estabelecem relacdo de importancia significativa a essa questao.
Mas, pelo fato ja citado ao longo desse estudo, observamos de que em se tratando
de ensino publico, existe a igualdade de oportunidades. Contudo, ndo ha a mesma
igualdade de condi¢cBes para todos os alunos. Sendo assim, com a conclusdo da
Ultima etapa da Educacdo Béasica se encerra o ciclo educacional para muitos dos
jovens estudantes do Rio Grande do Sul e do Brasil.

Seguindo a nossa linha de indagacdes sobre as perspectivas dos alunos em
relacdo ao EMP, destacamos os dados obtidos e apresentados no capitulo final,
aonde os alunos expressaram em grande numero o desejo de prosseguir os estudos
apos a finalizacdo do EMP, tanto ao nivel técnico quanto ao nivel superior. No
entanto, segundo dados oficiais do cenéario nacional, apenas um percentual
aproximado de 9% chega ao ensino superior. Ja 0 ingresso ho ensino
profissionalizante os numeros sdo bem inferiores. E ha um grande percentual de
jovens entre 15 a 29 anos que nao trabalham e ndo estudam conforme apontado
nas estatisticas da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD de 2013 onde
destacamos os dados da regido Sul nos quais observa-se que 11,7% nessa faixa etaria
apenas estudam. 17,1% trabalham e estudam e 15,3% s6 trabalham. E 9,6% dos
jovens na faixa etaria descrita, ndo trabalham e néo estudam. (Estatistica disponivel

em: http://www.abres.org.br/v01/stats/ ).

Esse panorama nos reporta a conclusédo de que na regido Sul onde temos em
andamento a modalidade Ensino Médio Politécnico que traz como proposta
pedagodgica articular os aprendizados com o mercado de trabalho e a insercdo do

jovem na sociedade de forma que o mesmo exercite plena cidadania, a Ultima etapa
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da Educacéo Bésica ndo tem sido satisfatoria e que a mesma esta longe de atingir
0S pressupostos basicos necessarios a educacao publica com qualidade.

Na realidade que investigamos foi observado que as perspectivas dos alunos
sdo otimistas frente a qualidade do ensino que é ofertado aos mesmos. E que na
frustracdo dessas expectativas e perspectivas em relacdo a escola enquanto a
geradora de conhecimento e todos os demais agentes que auxiliam na formacao dos
individuos que integram a sociedade, reside a desmotivacdo que acarreta em
abandono e reprovacdo no Ensino Médio.

A partir das principais conclusdes expostas nesse trabalho, chamamos a
atencao para a necessidade de darmos espaco as vozes dos alunos no sentido de
gue eles expressem seus anseios, dificuldades, frustracbes, expectativas e
perspectivas relacionadas as suas vivéncias dentro do espaco escolar e para depois
desse. Reconhecendo que é através do que € expressado pelos educandos que é
possivel reformular paradigmas pedagogicos, estabelecer metas de melhorias,
reestruturacdes, transformacdes e adequacbes que devem iniciar na formacao
docente, passando pelas rotinas da sala de aula, pelo processo de ensino e
aprendizagem, alcancando e envolvendo toda a comunidade escolar. E que por fim
culminem em educacdo contextualizada e motivadora para a eficiéncia em
aprendizagem, permanéncia, conclusdo e continuidade do ensino e do seu
significado ao longo da vida de seus alunos. Afinal, essa € a missdo da educacao
conforme cita (FREIRE, 1979):

E preciso que a educacio esteja — em seu contetdo, [...] adaptada ao fim
que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como
pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens rela¢des
de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria (p. 21).
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ANEXOS

1. Termo de autorizacdo para os pais e/ou responséaveis dos alunos menores

de 18 anos:
L

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO RIO GRANDE

Termo de Autorizacao SANTA MARIA

GRANDE DO SUL

Prezados Srs. Pais e/ou Responsaveis:

Solicito a autorizacdo dos senhores para divulgacdo dos dados coletados em pesquisa a ser
realizada junto aos alunos do 1° ano do Ensino Médio Politécnico da Rede Estadual de
Ensino, e que serdo publicados sem restricbes na minha dissertacdo do Mestrado Educacéo
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, ofertado pelo Departamento de Bioquimica do
Instituto de Ciéncias Bésicas da Saude da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), em associacdo com a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Fundacgéao
Universidade Federal do Rio Grande (FURG).
A presente pesquisa tem como objetivo investigar as provaveis causas do elevado numero
de evas0es e reprovacdes ocorridas no 1° ano do Ensino Médio da Rede do Ensino Publico
Estadual na cidade de Porto Alegre/RS.

Informo que a identidade dos participantes da pesquisa ndo sera divulgada, sendo relevante
ao estudo apenas os dados informados pelos alunos, de forma anénima.

Certa da colaboracéo dos senhores, agradeco.

Atenciosamente,

Prof2 Angelita S. de Almeida
Matricula/UFRGS n° 163195

Assinatura dos pais e/ou responsaveis

Porto Alegre, de de 201 .
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2. Conjunto de perguntas para a pesquisa realizada junto aos alunos:

‘I I’ .gb@ adé& g
3 ;
) sy <
1960
UNIVERSIDADE FEDERAL DO FUNDACA%gl\FI;:i)EggIAE)NASIEE FEDERAL UNIVERSIDADE FEDERAL
RIO GRANDE DO SUL DE SANTA MARIA

Departamento de Bioquimica do Instituto de Ciéncias Basicas da Saude — UFRGS

Pesquisa para a Dissertacdo de Mestrado em Educacédo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude

Prezado Educando:

As perguntas/afirmacdes devem ser assinaladas de acordo com o grau de importancia das
mesmas em sua trajetdria estudantil e em sua vida. Lembrando que esse questionario ndo
revelara a sua identidade. Entéo, responda de acordo com a sua opiniao, lembrando que as
suas respostas sdo de extrema relevancia para o sucesso dessa pesquisa a fim de
demonstrar 0s reais anseios e necessidades dos alunos que integram o Ensino Médio
Politécnico. A pesquisa objetiva apontar fatores que possam auxiliar as melhorias em favor
da educacao publica com melhor qualidade.

Nome da Escola: Turno:___ Idade: Sexo: Fem.( )
Masc.( )

E repetente do 1° ano do Ensino Médio Politécnico? Sim ( ) N&o ( )

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Vocé atribui a continuidade nos estudos como sendo um dos objetivos determinantes para que
haja sucesso em sua vida futura?
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

Uso das tecnologias em sala de aula e demais dependéncias da escola (biblioteca, sala de video,
laboratdrios, etc...) € relevante para que haja a motivacdo para aprender os conteldos expostos
nas aulas.

Muito importante ()  Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

Em sua opinido as 4-4:30 horas diarias de aulas sdo necessarias para o0 ensino e aprendizagem
de todas as disciplinas que compdem o curriculo do Ensino Médio Politécnico?
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

Vocé acredita que periodos de 45-55minutos para cada aula é uma quantidade de tempo
considerado ideal para que ocorram aulas com boa qualidade de aprendizagem?
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

No atual desenho curricular do Ensino Médio Politécnico, sdo 16 disciplinas em média que sdo
classificadas como obrigatérias. Essa quantidade de disciplinas é determinante para a qualidade
do ensino e aprendizagem dos alunos?
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

No contexto de obteng¢édo de conhecimento e preparacgdo para a vida futura, como vocé considera
os conteudos ensinados na area do conhecimento das Ciéncias Humanas?
Muito importante ( ) Importante () Pouco importante () N&o é importante ()



7)

8)

9)

10)

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)
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Idem para os contelidos ensinados na area das Linguagens.
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

Idem para o0s conteddos ensinados na 4rea das Ciéncias da Natureza.

Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()
Idem para 0s contetdos ensinados na area da Matematica.
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

Conforme pressuposto pedagoégico da reforma do Ensino Médio, a multidisciplinaridade (reunido
das disciplinas objetivando aprendizagem integrada), deve estar presente ao longo todo o Ensino
Médio Politécnico. Para a sua aprendizagem, isso é:
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

Como vocé vé a relagdo entre o que é ensinado na escola com o é necessario para o ingresso no
atual mercado de trabalho?
Muito importante ()  Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

Para vocé, ap6s concluir o Ensino Médio Politécnico, fazer um curso técnico profissionalizante é:
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

Para vocé, ap6s concluir o Ensino Médio Politécnico, cursar uma faculdade é:

Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()
Como vocé julga o papel do professor como mediador no processo de ensino e aprendizagem no
Ensino Médio Politécnico?

Muito importante ()  Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

E o papel da escola?
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

E o papel da sua familia na sua trajetéria de aprendizagem no Ensino Médio Politécnico?
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

Em sua opinido o quanto a assiduidade e bom desempenho na aprendizagem das disciplinas séo
determinantes para o éxito no prosseguimento e finalizagdo do Ensino Médio Politécnico?
Muito importante () Importante () Pouco importante () N&o é importante ()

18) A quantidade de horarios e a qualidade de transporte publico e escolar é a relevante para o

deslocamento até a escola e com isso, manter frequéncia as aulas e demais atividades escolares?
Muito importante ( ) Importante ( ) Pouco importante () N&o é importante ()
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Estadual Dr.

COMPONENTES CURRICULARES DO ENSINO MEDIO POLITECNICO

Turno Manha

Areas do Disciplinas 1°anos 2% anos | 3% anos
Conhecimento Periodos | Periodos | Periodos
Semanais | Semanais | Semanais
Portugués (3) 3 3 3
Literatura (2) 2 2 2
Linguagens, Codigos e Ed.Fisica (2) 2 2 2
suas Tecnologias Arte (1) 1 1 1
Lingua Inglesa 1 1 1
1)
Lingua 1 1 1
Espanhola (1)
Sociologia (1) 1 1 1
Ciéncias Humanas e suas Filosofia (1) 1 1 1
Tecnologias Historia(2) 2 2 2
Geografia (2) 2 2 2
Ens.Religioso 1 1 1
1)
Quimica (2) 2 2 2
Ciéncias da Natureza e Fisica (2) 2 2 2
suas Tecnologias Biologia (2) 2 2 2
Matematica e suas Matematica 4 4 4
Tecnologias (4)
Seminario 3 4 6
Parte Diversificada Integrado

(3) (4) (6)
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COMPONENTES CURRICULARES DO ENSINO MEDIO POLITECNICO

Turno Noite
Areas do Conhecimento Disciplina | 1°s anos | 2° anos | 3% anos
S Periodos | Periodos | Periodos
Semanais | Semanais | Semanais
Portugués 3 3 3
3)
Linguagens, Codigos e suas Literatura (1) 1 1 1
Tecnologias Ed.Fisica (1) 1 1 1
Artes (1) 1 | e | e
Lingua 1 1 1
Inglesa (1)
Lingua 1 1 1
Espanhola
1)
Sociologia 1 1 1
. 1)
Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias Filosofia (1) 1 1 1
Histéria (2) 2 2 2
Geografia 2 2 2
2)
Ens.Religios |  -------- 1 | -
o (1)
Quimica (2) 2 2 2
Ciéncias da Natureza e suas Fisica (2) 2 2 2
Tecnologias Biologia (2) 2 2 2
Matematica e suas Tecnologias | Matematica 4 3 3
4) (3) 3)
Seminario 3 4 6
Parte Diversificada Integrado
(3) (4) (6)




