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“Se ndo amo o mundo, se ndo amo a
vida, se ndo amo os homens, ndo me é
possivel o dialogo. [...] Nao ha, também,
didlogo se ndo ha uma intensa fé nos
homens. Fé no seu poder de fazer e
refazer. De criar e recriar. Fé na sua
vocacgao de Ser Mais, que nao é privilégio
de alguns eleitos, mas direito dos
homens”.

(FREIRE, 1981, p. 94 e 95)



RESUMO

O trabalho apresentado desenvolve-se na perspectiva dos estudos de
comunicacao e cultura. Considera-se que as relagdes sociais estabelecidas, em
decorréncia da globalizagdo, colocam os sujeitos em situagdes que podem resultar
em processos de desigualdade social. Considerando os efeitos que o contexto
socioecondmico provoca na condi¢ao infanto-juvenil, pergunta-se se o acesso de
criangas e adolescentes a produgao do Boquinha, encarte do jornal Boca de Rua,
pode representar uma proposta de acdo emancipatéria. Neste sentido, observa-se
quais caracteristicas emergem da produgao e transmissao, construgdo e recepgao
das formas simbdlicas, analisando as identificagdes do grupo. Para isso, utiliza-se o
referencial tedrico-metodolégico da Hermenéutica de Profundidade, proposto por
Thompson (2002), para analisar o processo de comunicagao do jornal e descobrir a
representacdo desenvolvida pelas criancas e adolescentes. Constata-se que a
pratica jornalistica, produzida na esfera cultural, permite que os produtores criem
historias, sob a 6tica da comunicacido comunitaria, servindo de instrumento para a
construcao de agdes emancipatorias e para a constituicdo de identidades juvenis
cidadas.

Palavras-chave: Comunicagdo Comunitaria. Cidadania. Representagdo Social.
Identidade Cultural.



ABSTRACT

The work is presented in the context of studies of communication and culture. It is
considered that the social relationships established as a result of globalization, place
the subject in situations that may arise in processes of social inequality. Considering
the effects of the socioeconomic context causes the children's condition, question
whether the access of children and adolescents to the production of the Boquinha,
the newspaper insert Boca de Rua, may represent a proposal for emancipatory
action. Accordingly, it is observed that features emerging from the production and
transmission, construction and reception of symbolic forms, examining the identity of
the group. To do so, uses the theoretical framework and methodological Depht
Hermeneutics, proposed by Thompson (2002), to analyze the communication
process of the newspaper and find the representation developed by children and
adolescents. It appears that journalistic practice, produced in the cultural sphere,
allows producers create stories, from the viewpoint of the communication community,
serving as a tool for the construction of emancipatory action and the formation of
youth identities citizens.

Keywords: Communication Community. Citizenship. Social Representation. Cultural
identity.
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PREAMBULO

Desde crianga, ao ser instigada por minha mé&e a olhar o ‘outro’, pude
desenvolver certa sensibilidade a respeito da problematica social. No decorrer das
fases da vida, nas relagdes cotidianas, passei a aprimorar o olhar e a perceber que
as relagbes comunicativas sao fundamentais para o processo de construgdo dos
sujeitos. Da mesma forma, entendi que o diadlogo estad no centro desta dindmica e
oportuniza as pessoas conhecer aos demais e a si proprios. Assim, cedo, percebi
que minha vocacéao seria desenhada por essas percepgdes.

Ao buscar no Campo da Comunicacdo as respostas para meus
questionamentos, encontrei no jornalismo a profissdo que possibilitaria minha
participacdo na realidade do ‘outro’. Nesta atividade, idealizei minha vida
profissional, buscando sempre encontrar formas de desenvolver percepcoes
antropoldgicas e socioldgicas. Durante a faculdade, na Universidade do Vale do Rio
dos Sinos (Unisinos), as disciplinas destas areas sempre despertaram meu
interesse, ampliando meus conhecimentos e questionamentos, que foram
materializados na producdo da monografia com foco na midia impressa e na
exclusao social.

Passados alguns anos, as atividades profissionais conduziram-me a
experiéncias de comunicagdo comunitaria, na cidade de Criciuma, em Santa
Catarina. Inserida em uma das regides mais pobres do municipio, pude conhecer as
mazelas sociais de perto e prestar atencdo nas interagdes sociais de criancas e
adolescentes. Assim, fui buscar informagdes que permitissem conhecer a questao
social, realizando um curso de especializagao sobre Terceiro Setor, na Fundagao
Irmé&o José Otao - FIJO, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul —
PUCRS. La, pude iniciar minha experiéncia de pesquisadora, ao desenvolver um
estudo de caso sobre o processo de comunicagdo entre os moradores e as
instituicdes sociais do bairro.

Essa experiéncia possibilitou que conhecesse a intimidade de algumas
familias, sua estrutura, condigdes sociais, suas maes, pais e filhos. E foi, entdo, que
percebi 0 quanto o processo de reproducao simbdlica age e se multiplica de geragao
a geracgao, fazendo da pobreza a historia de muitas vidas. Percebi que criangas e
adolescentes que integram familias em que a motivagédo principal é a busca por

recursos para subsisténcia tornam concreto seu espaco simbdlico de pobreza,
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fazendo com que os dialogos sejam desenvolvidos a partir desta questdo. Desta
forma, pude compreender que o consumo e as praticas socioculturais permeiam a
construgcédo dos sentidos de sujeitos inseridos em contextos onde a significagcdo da
vida social é produzida e reproduzida pela absorcdo de informacdes motivadas no
cotidiano, principalmente, no espagco doméstico. Nesse caso, outros espacos devem
ser oportunizados, 0 que pouco ocorria naquele bairro, onde o Estado e as
instituicdes presentes pouco oportunizavam a criagdo de novas interagdes. O que
permitia que centenas de criangas e adolescentes ficassem expostas ao trafico e a
violéncia, por nao terem acesso a espacos de lazer, esportes e recreacao. Ou seja,
por terem negados seus direitos de cidadania, estabelecidos pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e pela Constituicao brasileira.

Dessa forma, pude perceber que os espacos de socializacdo fazem parte das
dindmicas que desenvolvem a aprendizagem, o desenvolvimento da consciéncia e
as possibilidades criativas da juventude. O que levou-me a buscar informagdes
sobre projetos de comunicagado voltados a praticas comunitarias com o publico
infanto-juvenil. Assim, passei a desenvolver um olhar critico e indagador sobre esta
realidade e a pensar sob a perspectiva de um pesquisador. Ao lembrar a forga que o
dialogo permite realizar na transformacgao do individuo em sujeito, passei a recortar
0 universo da comunicagao e buscar descobrir possibilidades por meio de suas
interagdes, resultando no desenvolvimento de um projeto de pesquisa.

Certamente, o processo de ressignificagdo pelo qual passei nesses ultimos
dois anos foram os mais significativos de minha vida. Primeiro, por ter acesso a
informagdes que permitiram perceber a realidade de forma mais aprofundada;
segundo, por descobrir minhas capacidades de pesquisadora; e, terceiro, por re-
encontrar o jornalismo como instrumento de cidadania, principalmente, inserido na
esfera da cultura. E, por acreditar que as pessoas podem Ser Mais, busquei
enfrentar o desafio da pesquisa e compartilhar novas experiéncias de vida com

criangas e adolescentes.



INTRODUGAO

Por acreditarmos que o ser humano esta em crescente construcéo,
compreendemos que a relacdo do homem com o mundo e a producado de sentidos
que permeia essa interagao produz ou reproduz suas condi¢gdes sociais. Ao
situarmos a realidade de criangas e adolescentes em condi¢cdes de vulnerabilidade e
risco social, colocamos em discussao, exatamente, o universo que configura suas
acoes e as possibilidades que vivenciam como forma de alterar uma condig¢ao pré-
estabelecida pelo mundo adulto — que gravita em torno dos problemas sociais e faz
da pobreza uma questao poética da problematica realidade brasileira.

Sabemos que a condic¢ao infanto-juvenil se cria nesta aresta entre o que deve
dar certo, econdbmica e socialmente, e 0 que ndo se consegue modificar. Neste
periodo da vida, o sujeito passa a determinar suas agdes conforme as possibilidades
de insercdo em uma sociedade capitalista que reivindica sua participagao,
principalmente como consumidor. Ou seja, o ser humano € constituido para exercer
uma funcdo. Assim, a fase da vida que permitiia o desenvolvimento de outras
perspectivas e projetos passa a ser exercida em torno de uma légica funcional.
Segundo Melucci (1997), o tempo é uma das categorias basicas pelas quais se
constroi a experiéncia. O tempo, hoje, torna-se uma questdo-chave nos conflitos
sociais e na mudancga social. “A juventude que se situa, biologica e culturalmente,
em uma intima relagdo com o tempo, representa um ator crucial, interpretando e
traduzindo para o resto da sociedade um dos seus dilemas conflituais basicos”
(MELUCCI, 1997, p. 07). Por isso, o tempo é tado importante para esta fase da vida,
que faz do presente uma medida inestimavel do significado da experiéncia. Nesse
sentido, compreendemos que as socializacbes devem contribuir para o
desenvolvimento de uma idade infanto-juvenil formada a partir de uma dialética
emancipadora, na qual criangas e adolescentes consigam construir uma
representacdo mental de si mesmas, amparadas em a¢des de participagao, dialogo
e solidariedade. Os espagos de socializagdo tornam-se, entdo, integrantes da
experiéncia, e toda a estrutura que os configura participa da constru¢ao de sentido.

Percebendo essas manifestacbes, procuramos desenvolver uma pesquisa
que colocasse em discussdo a problematica infanto-juvenil, considerando os
elementos principais que participam desta representacdo: a comunicagdao e a

cultura. Assim, identificamos, em Porto Alegre, a experiéncia pioneira da
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organizagédo nao-governamental (ONG) Agéncia Livre para Informagao, Cidadania e
Educacgéo (Alice), na produgdo do jornal Boca de Rua, especialmente do encarte

Boquinha, e procuramos analisar se 0 acesso a produg¢ao do Boquinha possibilitaria
as criancas e aos adolescentes que participam das agdes representar novas
perspectivas de vida, motivados pelo dialogo e pela reflexao sobre suas realidades.
A experiéncia permitida no desenvolvimento dessas atividades € que vai possibilitar
novas construgcdes de sentido para um publico que vivencia, cotidianamente, a
pobreza e a exclusdo social. Sao praticas desenvolvidas na esfera da cultura, com
uma proposta que vai além das simples interagdes culturais, mas que permitem o
desenvolvimento da consciéncia critica e da apropriagao de um poder, amparado na
reflexao.

A partir dessa perspectiva, desenvolvemos como objetivos: observar se a
pratica jornalistica, situada no espacgo da cultura, pode configurar uma nova proposta
de acao cultural emancipatodria, permitindo que identifiquemos elementos que
conduzam a uma observacdo sobre cidadania. Além disso, buscamos identificar
quais caracteristicas emergem da produgdo e transmissao, construgdo e recepgao
do jornal e analisar as identificacdbes do grupo, apresentadas nesse processo. A
representacao que o publico infanto-juvenil faz de si e sobre as condigdes de vida na
qual estdo inseridos perpassa o processo de produgao da atividade cultural e se
materializa no jornal. Dessa forma, os meios de comunicagao, incorporados a uma
pratica cultural, desenvolvida no espaco social de uma ONG, podem permitir
resisténcia a uma dominacao, principalmente simbdlica, que procuramos verificar
nas acdes desenvolvidas pela entidade promotora.

Certamente, essa discussdo perpassa os elementos que constroem as
praticas de produgdo desse jornal e que o configura como um meio de
representacdo da vida cotidiana do publico que o desenvolve. Esse entendimento
forma o que Thompson (2002) chama de concepgao estrutural da cultura, pois
considera o carater simbdlico dos fendbmenos culturais em relagdo aos contextos
estruturados social e historicamente nos quais estao inseridos esses fenbmenos.

Nesse sentido, buscamos compreender a problematica apresentada, por meio
de um sentido colocado em comum, durante o processo de socializagdo, que
permite o resgate da experiéncia. A comunicagao comunitaria, compreendida sob a
perspectiva da comunidade, do estar junto, do algo em comum, passa a ser

desenvolvida como uma leitura que caminha ao lado da construgao dos significados
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e da elaboracédo dos produtos de comunicacao, por apresentar caracteristicas que
colocam os sujeitos em relagdo, a partir de suas diferengas. Dessa forma, a
desigualdade passa a ser discutida e questionada n&o apenas a partir de sua
problematica, mas, paradoxalmente, como uma realidade que pode apresentar
novos caminhos. Por isso, entendemos ser importante trazer a discussdo a
possibilidade de emancipagado, proposta por Sousa Santos (2000), na qual a
caracteristica estético-expressiva permitiria uma tentativa de vivéncia digna e cidada
e, ao mesmo tempo, autbnoma, na qual criancas e adolescentes se colocariam no
mundo como sujeitos e ndo como meros atuantes de uma condi¢cdo social. Nesse
contexto, a apropriagdo dos instrumentos de comunicagao possibilitara o resgate do
sentido local da cultura como alternativa ao global, formando um lugar no jogo de
forgas do qual este tipo de cultura faz parte, que identifica a negociagédo como forma
de reorganizacéo dos espacos simbolicos e politicos (GARCIA CANCLINI, 2005). Ao
percebermos que a participagdo pode ser desenvolvida como uma pratica
sociocultural, como um processo de socializacdo, compreendemos que, nos dias
atuais, da regulagdo da emancipacao, é necessario ndo apenas ter liberdade de
expressao e participacdo, mas compreender as arestas pelas quais passam as
esferas econémica, politica e social, no contexto da cultura e da comunicacao.

Por isso, entendemos que, para analisar um contexto permeado de
contradigbes, o caminho seja buscar compreender e interpretar a realidade por meio
de uma metodologia que possibilite um olhar que desconstroi os sentidos para, logo,
construir novos significados. O referencial teérico-metodolégico da Hermenéutica de
Profundidade (HP), proposto por Thompson (2002), permite analisar o processo de
comunicagdo, que configura a representacdo das praticas socioculturais das
criancas e adolescentes observados, mediante o enfoque triplice. Com isso, foi
possivel perceber os sentidos que permearam os dialogos, a linguagem publicada
no encarte, a configuracdo do produto e suas relagbes interinstitucionais.
Acreditamos que a leitura sobre uma acdo emancipatoria foi possivel, por meio do
processo de interpretacdo e reinterpretacdo, que possibilitou a desconstrucdo do
processo comunicativo, além de permitir perceber a atual concepcdao de
participacdo, que nao se limita a manifestar intengdes, mas coloca o sujeito no
centro do processo emancipatorio, oportunizando a construgdo de uma cidadania

menos desigual e mais democratica.



PARTE | - O OBJETO, O METODO E A COMUNICACAO



1 CONHECENDO O OBJETO: A QUESTAO SOCIAL INFANTO-JUVENIL

O Brasil do século XX, que apostou nas formulas de progresso da
modernidade como alternativa para seu desenvolvimento, construiu um
entendimento do que constitui a atual condicao infanto-juvenil. Ao sustentar um
pensamento funcional para as relacbes da sociedade, provocou profundas
transformagdes na maneira dos sujeitos se relacionarem. A racionalizagdo da vida
social e as novas concepgoes de espago e tempo implicaram a configuragdo de uma
questao social infanto-juvenil que percorre discussdes sobre as condigcbes de
desenvolvimento e de inserg&o social.

Telles (2006), ao refletir sobre pobreza e cidadania, apresenta um cenario
brasileiro marcado por velhos dualismos: uma sociedade que n&o apenas se quer
moderna, mas, de certa forma, se fez moderna ao promover a industrializagcéo e a
urbanizagdo das cidades, gerando novos grupos e classes sociais; uma sociedade
que fez emergir novos atores e identidades, novos comportamentos e valores. A
partir das falas de movimentos e grupos sociais, a realidade de desigualdade e a
busca por mudancgas colocaram em discusséo a grande problematica brasileira, que
€ a questao social. Na década de 1980, especialmente, em que o pais passava por
uma transicdo democratica, que permeava promessas de construcdo de uma nova
sociedade, a questdo social foi observada por centenas de atores sociais que
passaram a questionar as demandas mais urgentes.

Nos anos que antecederam esse periodo, sob a guarda do Estado de Bem-
Estar Social, as necessidades sociais foram resolvidas a partir do desenvolvimento
de politicas publicas. Porém, com a modernizagao das relagdes de trabalho, os
servigos prestados pelo Estado foram negociados com empresas, novas parceiras
dos sujeitos na validacao de seus direitos. Sendo assim, o Estado, antes regulador e
controlador, passou a redistribuir suas funcbes, oportunizando a entrada de
empresas na gestdo das relagdes trabalhistas. Essa liberalizagdo da economia
transformou o individuo na unidade mais importante da sociedade, formando uma
tradicdo individualista e liberal. A garantia de direitos, permitida por meio da
vinculacao ao trabalho, apresentou ao sujeito sua fungdo como cidadao que cumpre
seus deveres para ter acesso a seus direitos — associados ao valor de contribuicbes

pagas. Paralelamente, o Estado reproduzia o perfil das desigualdades sociais, por
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nao integrar, em sua rede de beneficios, aqueles que nao tinham contratos formais
de trabalho.

Nesse sentido, Telles (2006) explica que a face moderna da pobreza arma um
novo campo de questdes que aparece registrada no empobrecimento dos
trabalhadores urbanos, na dicotomia entre 0 mercado formal e informal, ou seja, pela
deterioragdo salarial e pela degradacdo dos servigos publicos, o Brasil passou a
desenvolver a pobreza contemporanea. As populagbes menos favorecidas
economicamente passaram a depender, ainda mais, das politicas publicas e, no
caminho, milhares de criancas e adolescentes passaram a enfrentar sérios
problemas sociais.

Considerando, nesse processo, o sujeito como o individuo mais importante da
cadeia produtiva, as relagdes sociais passaram a ser desenvolvidas sob a
necessidade da presenca, cada vez maior, dos adultos nos ambientes de trabalho,
diminuindo o tempo das relagdes familiares. Peralva (1997) afirma que, embora as
idades da vida' estejam ancoradas no desenvolvimento biopsiquico dos individuos,
nao significa que seja apenas um fenémeno natural, mas social e histoérico, datado e

inseparavel ao processo de constituicdo da modernidade. Afirma ainda que:

Os processos através dos quais ocorre a cristalizagao social das idades da
vida sdo multiplos e convergentes. Supdem, primeiro, transformacdes
essenciais no dmbito da familia e em primeiro lugar da familia burguesa,
com mais uma nitida separagao entre o espago familiar e o mundo exterior,
e uma redefinicdo do lugar da crianga no interior da familia. A crianga se
torna objeto de atengdo particular e alvo de um projeto educativo
individualizado, que de certo modo qualifica o lugar que ela vira
posteriormente ocupar na sociedade adulta (PERALVA, 1997, p. 16).

O processo que desenvolve a concepg¢ao das idades da vida se inicia no
século XVII. Buscamos, em Aries (1981), compreender esse processo que
predomina até os dias atuais. Segundo o autor, a descoberta da infancia comegou
no século XIV, e sua evolugao pode ser acompanhada na histoéria da arte e na
iconografia dos séculos XV e XVI. A passagem da crianca pela familia e pela
sociedade era muito breve e insignificante. A transmissdo dos valores e dos
conhecimentos e, de certo modo, a socializagdo da crianga ndo eram nem

asseguradas nem controladas pela familia. Em seus primeiros anos de vida, sua

" A autora explica que as idades da vida foram cristalizadas quando, ja no periodo infantil, a crianga
passou a ter a obrigatoriedade de participar de uma educagao formal (fora do ambito familiar) e
vincular suas praticas sociais a uma futura fungao social.
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figura era compreendida como a de um “animalzinho, um macaquinho impudico”
(ARIES, 1981, p. 10). Em alguns casos, se a crianga morresse, as pessoas
poderiam ficar desoladas, mas a regra geral era que nao fizessem muito caso, pois
uma outra logo a substituiria. Contudo, um sentimento superficial era reservado a
crianga em seus primeiros anos de vida. Quando superava as intempestividades dos
primeiros anos, era comum que passasse a viver em outra casa que nao a de sua
familia. Esta, composta pelo casal e pelas criancas que ficavam em casa, tinha por
missao conservar os bens, a pratica comum de um oficio e a ajuda mutua cotidiana.
O papel da familia, nessa época, nao tinha fungao afetiva. O sentimento entre os
cbnjuges, entre pais e filhos ndo era necessario para sua existéncia ou equilibrio.
Sendo assim, as trocas afetivas e as comunicagdes sociais eram realizadas fora da
familia, em um meio composto por vizinhos, amigos, criados, criangas e velhos,
mulheres e homens, um processo de socializagdo exterior, no qual as familias
conjugais se diluiam. Assim, o sentimento de infancia foi sendo, aos poucos,
introduzido na familia e, posteriormente, na sociedade, pelos eclesiasticos ou
pessoas que se ocupavam da lei e da moral, preocupados com a disciplina e a
racionalidade dos costumes.

Irrompendo uma nova época, de forma definitiva e imperativa, a partir do final
do século XVII, a escola passou a substituir a aprendizagem? como meio de
educacao. Isso quer dizer que a crianga deixou de ser colocada com os adultos, no
espaco familiar e comunitario, devido ao processo de escolarizagao. Essa separagao
pode ser interpretada como parte do movimento de moralizagdo dos homens,
promovido pelos reformadores catélicos ou protestantes ligados a Igreja, as leis ou
ao Estado. Assim, coube a familia tornar-se o lugar de afeicdo necessaria entre os
cbnjuges e entre os pais e filhos, algo que ela nao tinha como missao anteriormente.
Essa afeicdo se exprimiu, sobretudo, pela importdncia que se passou a atribuir a
educacao. Nao se tratava mais de estabelecer os filhos em funcdo dos bens e da
honra, mas de um sentimento novo: os pais se interessavam pelos estudos de seus
filhos e os acompanhavam com a solicitude habitual dos dias atuais. A familia
comegou, entdo, a se organizar em torno da crianga, que saiu do anonimato,

passando a ser vista com importancia tal que sua perda ou substituicao tornou-se

2 Aqui, o autor refere-se a aprendizagem como a relagdo direta da crianga com os adultos,
principalmente, na familia, em todas as atividades, configurando uma forma de educacao pelos pais.
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impossivel, pela enorme dor que se formava. Assim, tornou-se necessario reduzir o
numero de filhos para que se pudesse melhor cuidar deles (ARIES, 1981).

Podemos perceber que foi a partir desse fato que a crianca passou a ter suas
idades definidas, ndo por etapas biolégicas, mas por fungdes sociais. Segundo o
autor, a regularizacédo do ciclo anual, o habito de impor aos alunos a série completa
de classes e a necessidade de uma pedagogia nova, adaptada a classes menos
numerosas e mais homogéneas, resultaram, no inicio do século XIX, na fixagdo de
uma correspondéncia cada vez mais rigorosa entre a idade e a classe. Desde o
século XV, procuravam difundir uma ideia nova da infancia e de sua educacgao, a
comecgar pelos mestres ou educadores, que tinham como missao transmitir os
elementos de um conhecimento, mas, além disso, formar os espiritos, inculcar
virtudes, educar tanto quanto instruir. Esse dever incluia a educagao da ‘alma’ dos
alunos que, quando em desvio, deveriam ser corrigidos com punigao, visando a sua
salvacdo. “Tentava-se penetrar na mentalidade das criangas para melhor adaptar a
seu nivel os métodos de educagao” (ARIES, 1981, p. 163).

Mas a disciplina ndo estava correspondendo a uma nova orientacdo ao
sentimento da infancia. A humilhacido e os castigos corporais nao eram mais
reconhecidos como adaptaveis a fraqueza da infancia. Havia, naquele momento, a
necessidade de despertar na crianga a responsabilidade do adulto, o que exigiria
uma nova concepg¢ao de educagdo, que deu origem ao conceito moderno que
conhecemos. Porém, com a nova configuragdo da educagéo, vieram também as
distingdes sociais e as desigualdades que vemos até hoje. A partir do século XVIII, a
escola unica foi substituida por um sistema de ensino duplo, em que cada um
correspondia a condi¢ao social: o primario (ensino curto) como escola do povo e o
secundario (ensino longo) para os burgueses. Somente apds as grandes guerras foi
possivel integrar o sistema e desenvolvé-lo a todos de uma forma unica. Porém
ainda percebemos que essas diferencas transformaram significativamente o
tratamento escolar oferecido a criangcas em condigdes sociais menos favorecidas.

Observamos, mediante a breve contextualizagao sobre as idades da vida, que
o desenvolvimento do sentimento de infancia na familia e na escola pode ser
considerado fundamental para a compreensao da dinamica social na qual vivemos
atualmente. A ideia de infancia que partilhamos esta diretamente associada a familia
e seus personagens. A necessidade do cuidado e da protegdo € cada vez mais

percebida, principalmente em situag¢des de vulnerabilidade e risco social, nas quais o
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Estado precisa estar ainda mais presente. Também a escola, com seu sistema de
ensino e suas praticas pedagogicas modernas, se desenvolve sob inumeras
mudancas, mas com resquicios daquela época.

Hoje, o reconhecimento das idades da vida em relagéo a condi¢ao funcional
da crianca deve ser remetido & era industrial. E neste momento, sob a perspectiva
de proteger os individuos, que o Estado toma para si esta responsabilidade,
incluindo a educagdo como pratica obrigatéria e universal que sustentara a
racionalidade moderna. No Brasil, em cenarios futuros, faz-se presente esta
demanda quando a sociedade sente a necessidade de formalizar os direitos de
criancas e adolescentes, em um periodo em que se estava desenvolvendo a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988. Nesse complexo jogo de
deveres e direitos, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) foi instituido, em
1990, como um documento regulador das agdes do Estado e da sociedade civil, mas
como uma perspectiva de desenvolvimento social, cultural, econémico e politico
menos desigual para as geragdes futuras.

Com a proposta de promover a garantia dos direitos de criangas e
adolescentes, o Estatuto contemplou uma série de questbes, visando ao
desenvolvimento integral do publico infantil e adolescente. O ECA foi um avango nas
politicas publicas do pais, promovendo uma protecdo ainda maior a partir da
formulagcdo de conselhos que tinham como dever formular, executar e fiscalizar
essas politicas. Segundo o Estatuto, no Art. 1.°, essa Lei dispbe sobre a protegéo
integral a crianca e ao adolescente.

Conforme Peralva (1997), a definigdao da infancia e da juventude, enquanto
fases particulares da vida, torna-se ndo apenas uma construcao cultural, mas uma
categoria administrativa, que abriga fortes diferencas sociais em seu interior, ao
mesmo tempo que a modernidade possibilita avangos, provoca contradi¢des que
emergem cotidianamente das relagbes sociais. Com seus direitos preservados, as
criangas, principalmente, passaram a dispor de programas sociais especificos, que
garantiram seus direitos fundamentais nas diversas esferas da vida social (saude,
educacao, cultura, convivéncia familiar e comunitaria, esporte e lazer) e, de certo
modo, seu desenvolvimento basico. Entretanto, em outra etapa da vida, o publico
juvenil representa um grupo que se reserva os direitos basicos obtidos na infancia,
mas também de outros especificos, que precisam ser reivindicados, por ser uma

etapa da vida em que se preparam para a entrada funcional na sociedade. Abramo
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(1997) diz que os jovens continuam desfocadamente visiveis, obscurecidos por uma
sensagao de que a falta de preparacdo de agentes sociais para trato com esse
publico se da em fungao de a adolescéncia ser uma fase dificil de se lidar com ela.
Quando Peralva (1997) comenta sobre as fases da vida, explica que elas ndo
se tornam apenas autbnomas umas em relacdo as outras, mas permanecem
interdependentes e hierarquizadas, intrinsecas a logica da modernizagdo. Nesse
caso, quando assumem a concepgao de juventude, os sujeitos passam a reproduzir

as agdes que até entdo vinham se desenvolvendo por meio de suas relagdes.

[...] como um momento de transi¢gdo no ciclo de vida, da infancia para a
maturidade, que corresponde a um momento especifico e dramatico de
socializagdo, em que os individuos processam a sua integracdo e se
tornam membros da sociedade, através da aquisicdo de elementos
apropriados da “cultura” e da assuncdo de papéis adultos. E, assim, o
momento crucial no qual o individuo se prepara para se constituir
plenamente como sujeito social, livre, integrando-se a sociedade e
podendo desempenhar os papéis para os quais se tornou apto através da
interiorizagdo dos seus valores, normas e comportamentos (ABRAMO,
1997, p. 29, grifo da autora).

Na Convencédo sobre os Direitos da Crianga3, a Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) afirma que crianga é todo ser humano com menos de dezoito anos de
idade. No Brasil, a partir da formulacdo do ECA, crianca é toda pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos, mas
também aplica-se, excepcionalmente, o Estatuto as pessoas entre dezoito e vinte e
um anos de idade. Ou seja, € uma concepgao formada pela sociedade de maneira a
permitir o desenvolvimento dos sujeitos, com a finalidade de inseri-los no universo
adulto. Aqui, pelos termos ‘jovens’ e ‘juventude’, quer-se, também, contemplar a
ideia da concepgao infanto-juvenil, pois se acredita na constru¢ao relacional de um
sujeito que hoje é adulto, mas que um dia foi crianga e adolescente. A fase de
transicdo de uma idade da vida a outra é preparada, segundo Melucci (1997), em
termos de perspectiva temporal, da maneira como a experiéncia do tempo €
vivenciada pelo individuo. Os fatores cognitivos, emocionais e motivacionais com os
quais o individuo organiza seu estar na sociedade permitem a construgdo de
atitudes futuras. A adolescéncia, sendo a primeira fase de transigcdo para a vida

adulta, assume papel fundamental na consciéncia do sujeito, que percebe, nas

3 Disponivel em: <http://www.onu-brasil.org.br/doc_crianca1.php>. Acesso em: 17 jul. 2008.
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condicbes de sua existéncia, a capacidade de construir novos rumos ou de
reproduzir acdes estabelecidas em sua comunidade familiar e social.

A concepcéao da condigao infanto-juvenil aqui explorada revela a perspectiva
de uma sociedade que estabelece condi¢des para a vivéncia de sujeitos em
desenvolvimento. Tanto na consideracao de infancia, quanto de adolescéncia, como
estabelecido pelo Estatuto, as disposicdes sobre os deveres que se colocam a frente
das perspectivas da juventude superam as reais condigcbes de desenvolvimento
oferecidas pelas politicas publicas. O tempo linear de desenvolvimento no ambito
familiar, primeiramente, foi reduzido devido a racionalizagdo moderna que entende
por certo a educagao formal como maneira de desenvolvimento socioeconémico. De
certa forma, ao prepararem criancas e adolescentes, a partir deste tipo de educacao,
para a sobrevivéncia na vida futura, o Estado e a propria sociedade esperam
receber um individuo adequado as normas e convengdes sociais. O que nao se
percebe, certamente, nestas situagbes, sdo os contextos nos quais 0s sujeitos
emergem suas falas. Em situagdo de pobreza, as vozes podem estar obscurecidas,
e Telles (2006) refere-se a isso, ao dizer que muitas leis no Brasil ndo foram feitas
para dissolver, mas para cimentar os privilégios de alguns. Uma sociedade de éticas
particularistas que, “ao serem projetadas na esfera publica, repdem a hierarquia
entre pessoas no lugar em que deveria existir a igualdade entre individuos” (p. 87,
grifo da autora). Nesse caso, a reproducao dos discursos formados na esfera formal
pode pressupor a construcdo de uma conduta que limita o pensar critico.

O tempo funcional imposto ao publico infanto-juvenil se desenvolveu em meio
as mudancgas sociais e culturais da vida moderna, que acabou formando as
representagdes desses sujeitos. Segundo Sposito (2003), no Brasil, a concepgao
juvenil ndo pode ser depreendida apenas da realidade escolar, mas deve ser
compreendida também a partir do mundo do trabalho®. Cerca de quatro em cada
cinco jovens brasileiros metropolitanos estavam ligados a esfera do trabalho em
novembro de 1999. A subsisténcia familiar € um motivo que contribui para essa
demanda, mas também como um meio para a formacgao profissional e continuidade
escolar, aléem de possibilitar aos jovens experimentar sua condicdo em espacgos de
lazer, cultura e consumo. Neste cenario, possivelmente, o publico juvenil,

desfavorecido economicamente e, menos ainda, aqueles em situagcdo de

* Realidade identificada pela autora a partir de pesquisa nacional, realizada em 1999, pela Fundagao
Perseu Abramo, com jovens residentes em nove regides metropolitanas.
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vulnerabilidade e risco social, ndo conseguem participar de espagos de socializagédo
devido a deficiéncias culturais e até cognitivas, geradas, muitas vezes, pela
desestrutura familiar, pelas precarias condicbes de higiene e saude e rendimento
escolar insatisfatério no decorrer da vida. Além disso, ndo conseguem desenvolver
praticas socioculturais em seus bairros devido a falta de espagos de lazer e da
crescente violéncia.

Na proposta de insergdo em uma sociedade liberal, criangas e adolescentes
podem acabar reproduzindo relagdes de individualizacao, por ndo terem alternativas
de socializagdo. Sob essa perspectiva relacional, DaMatta (1997) coloca as relagdes
e a formagao de redes de contatos como meio de acesso a direitos. O individuo,
desde o0 momento de seu nascimento, precisa relacionar-se com outras pessoas
para se desenvolver. Nesse processo, muitas vezes, desenvolve uma relacdo de
dependéncia, como forma de preencher suas necessidades, o que pode gerar uma
falsa ideia do cidadao livre, autbnomo e igualitario. Em diferentes situacdes, tanto
aquele que apodia quanto aquele que é apoiado estabelece uma cumplicidade que se
forma em torno da dominagdo. Em consequéncia disso, o poder gerado por essas
interacdes se perde no sentido ideal da cidadania e segue permeando, cada vez
mais, a desigualdade e a exclusao social. Entretanto, segundo Touraine (1994),
somente a razao estabelece uma correspondéncia entre a acdo humana e a ordem
do mundo. E a prépria razdo que comanda a adaptacdo da vida social as
necessidades individuais ou coletivas, que fundamenta o desenvolvimento e a
democracia de um pais. A partir da vida racionalizada, o autor faz sua critica a uma
tradicdo histérica que permite pensar a sociedade em detrimento de suas
capacidades materiais e ignorar as condigbes relacionais. Entende que “a
modernidade nao repousa sobre um principio unico € menos ainda da simples
distribuicdo dos obstaculos ao reinado da razao; ela é feita do dialogo entre Razao e
Sujeito” (TOURAINE, 1994, p. 14).

Possivelmente, foi a partir dessa perspectiva que os jovens que participaram
da pesquisa da Fundagao Abramo responderam estar otimistas em relacdo a seu
futuro, embora este otimismo decresgca nos segmentos sociais com renda mais
baixa. “Acreditavam que, com esforgo pessoal, promoveriam a melhoria das suas
condigbes de vida, reiterando o imaginario liberal em torno da importancia do éxito
individual” (SPOSITO, 2003, p. 25).
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O que se torna claro na discussdao da condigdo infanto-juvenil é a
funcionalizacdo de seu tempo de vida, mas, principalmente, a construgdo de um
sujeito que sirva as demandas da estrutura econémica e social. Na inser¢cao da
crianga no ambiente educacional formal, os pais ja projetam perspectivas de
melhoria de vida. E as instituicbes sociais publicas ou privadas, no decorrer da vida
do individuo, constituem ambientes que colaboram para essa formacdo. Sao
desenvolvidos programas de capacitagao para entrada no mercado de trabalho e
profissionalizacdo em segmentos industriais especificos como forma de ‘moldar’ as
atividades profissionais dos futuros cidaddos. E a légica racional. Ao mesmo tempo
que se avanga no desenvolvimento de politicas de protecdo, educacao e direitos
humanos, equilibra-se a balanga na manutengdo da otica liberal. Por isso, é
importante discutir os espagos onde criangcas e adolescentes constroem suas
identidades, ao longo de suas vidas, considerando que todos participam de
socializagbes necessarias ao desenvolvimento dessa etapa da vida, atuando

diretamente na construcédo de suas consciéncias e possibilidades futuras.

1.1ESPACOS DE SOCIALIZACAO

Como vimos, o sentimento de infancia foi sendo construido ao longo dos
séculos, por meio das relacbes e necessidades sociais desenvolvidas entre os
adultos. A partir disso, a socializagao infanto-juvenil foi sendo conduzida pelas novas
formas de educacéao exigidas pela sociedade. Coube as instituicdes definir o tipo de
interacao proprio para cada idade e o respectivo papel da crianga ou adolescente
nessa fase da vida. Assim, desde cedo, o sujeito foi forcado a obedecer a padrbes
estipulados por fatores externos, formando uma conduta estimulada por acbes pré-
determinadas, principalmente, pela familia e pela escola.

Ao procurarmos compreender como essa dinamica social € reproduzida até
0s nossos dias, buscamos em DaMatta (1997) o conceito de espacgo. Para o autor, o
espaco pode confundir-se com a propria ordem social, de modo que, sem entender a
sociedade com suas redes de relagdes sociais e valores, ndao podemos interpretar
como O espacgo é concebido.

O primeiro espag¢o em que a crianga participa em sua vida € a casa, ou seja, 0
ambiente no qual a familia mantém suas relagdes mais intimas. Relembrando um

pouco a historia social da familia, podemos entender como as familias passaram das
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relagbes em comunidade para relagdes conjugais. Segundo Ariés (1981), na Idade
Média, os lagos de sangue ndo constituiam um unico grupo, mas dois: a familia, que
pode ser comparada a nossa familia conjugal moderna, e a linhagem, que estendia
sua solidariedade a todos os descendentes de um mesmo ancestral’. A familia
conjugal moderna, composta pelos conjuges e seus filhos, seria a consequéncia de
uma evolucdo que, no final desta época, teria enfraquecido a linhagem e as
tendéncias a indivisdo. A solidariedade da linhagem e a indivisdo do patriménio se
desenvolveram, ao contrario, em consequéncia da dissolucéo do Estado.® Na busca
por protecdo, os sujeitos passaram a procurar na familia as necessidades basicas
para sua socializacdo. Assim, os valores atribuidos a esta instituicdo passaram a ser
estabelecidos pela coabitacdo e intimidade dentro de uma casa. Esta nova
concepcao foi desenvolvida a partir do século XVI, com a formacédo do sentimento
de familia ao governo da casa e a sua vida nela. O novo lugar assumido pela familia
nos séculos XVI e XVII pode ser entendido mediante a transformagéo das relagbes
dos pais com seus filhos.

O que sabemos é que a familia passou por inumeras transformacodes até
chegarmos ao periodo moderno. A grande mudancga ocorreu, certamente, quando a
vida em comunidade ndo mais foi possivel devido a auséncia do Estado. Em
decorréncia disto, a familia, formada apenas pela primeira geracéo, iniciou uma nova
era de individualizacdo e conservadorismo, constituindo os valores e as relacbes
sociais que seguimos até hoje. A familia entdo se fechou e passou a buscar refugio
em um lugar em comum: a casa. Nesse ambiente, todas as representagdes dos
sujeitos foram sendo constituidas por meio de significacdes e atitudes moralizadoras
em meio a relagdes de poder. Segundo Ariés (1981), nas iconografias da ldade
Média ocidental, a vida privada esta representada pelo homem e seu oficio. Séo
apresentados os grandes trabalhos da terra, com seus nobres senhores e seus
camponeses. Aos poucos, essa representacao vai evoluindo, e surge a figura da

mulher como companheira do nobre ou dona-de-casa. Assim, a familia vai sendo

® O autor explica que a familia ou mesnie, embora ndo se estendesse a toda a linhagem,
compreendia, entre os membros que residiam juntos, varios elementos, e, as vezes, varios casais,
que viviam numa propriedade que eles se haviam recusado a dividir, segundo um tipo de posse
chamado fereche ou fraternitas. A fereche agrupava em torno dos pais e filhos que ndo tinham bens
Er()prios, os sobrinhos ou os primos solteiros (ARIES, 1981, p. 211).

Depois do ano mil, a nova distribuicdo dos poderes de comando obrigou os homens a se agruparem
mais estreitamente. Este estreitamento de lagos de sangue que entdo se produziu correspondia a
uma necessidade de prote¢cdo, do mesmo modo como outras formas de relagbes humanas e de
dependéncias (idem).
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descrita por seus homens e mulheres, em seus afazeres da casa, no trabalho
cotidiano, apresentando a intimidade familiar, uma rotina que constituiu, com o
passar dos anos, a representacdo da familia tradicional, comandada pelo pai, que
exercia autoridade sob a mae e os filhos.

Nos tempos pés-modernos, temos uma nova constituicdo de familia. Em
decorréncia das novas concepgdes culturais e sociais e com a globalizagdo, as
relagdes externas a familia e com o Estado provocaram transformacgdes que
repercutiram diretamente no nucleo familiar. As grandes guerras fizeram com que o
papel da mulher fosse reconstruido e fixado em novas fungbes na familia e na
sociedade. Segundo dados do IBGE’, a partir da década de 1990, houve um
decréscimo no numero de casais com filhos, que corresponde ao padrao familiar
composto por pai, mae e filhos, na mesma propor¢cao que sobe a quantidade de
mulheres sem cdnjuge e com filhos. Também podemos observar que aumentou, no
mesmo periodo, o numero de mulheres identificadas como chefes de familia. Essa
constatagdo nos leva a repensar o conceito de familia que, para o Instituto, significa
0 conjunto de pessoas ligadas por lagos de parentesco, dependéncia doméstica ou
normas de convivénciag, residentes na mesma casa.

Todas essas transformacdes decorrentes de uma sociedade globalizada, que
precisou estabelecer novos arranjos, foram sendo construidas na dindmica das
relacdes sociais, principalmente entre pais e filhos. As vezes, porém, essas
mudancgas causam incertezas e contrariedades por parte de criangas e adolescentes
que buscam, na figura dos pais, as respostas para suas incompletudes. Segundo
Abramovay et al. (2002), a dificuldade para entender situagbes desse tipo talvez
ocorra porque, na situacado de excluidos, criancas e adolescentes tendem a induzir
percepgdes fragmentadas da realidade, que dificultam uma compreensdo mais

ampla do proprio processo de mudancga.

Nesse sentido, esses novos arranjos ou novos modelos s&o criticados pelos
jovens, que mantém representagoes e expectativas de um modelo
tradicional de familia nuclear, considerando-a como a principal responsavel
pela formagao de valores, por ensinar o certo, o errado e pela imposi¢ao de
limites, num mundo em que as normas estabelecidas mostram-se cada vez
mais ténues e inoperantes (ABRAMOVAY et al., 2002, p. 71).

" Disponivel em: <http://www.ibge.gov.br>. Acesso em: 23 fev. 2009.
8 Regras estabelecidas para o convivio de pessoas que moram juntas, sem estarem ligadas por lagos
de parentesco ou dependéncia doméstica.
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Segundo Abramovay et al. (2002), o que mais incomoda os jovens é a
desestruturagao familiar. Os varios casamentos, as separagbes e os ‘filhos
bastardos’ sdo elementos que compdem a visdo de uma familia desestruturada.
Para eles, a familia se envolve insuficientemente com os filhos, ndo estabelecendo
limites, deixando-os livres para serem educados na rua. Segundo DaMatta (1997), a
relacdo casa/rua sempre aparece porque, na complexidade das relacbes, se
reproduzem mutuamente. Existem espacos na rua que podem ser fechados ou
apropriados por um grupo, categoria social ou pessoas, tornando-se sua ‘casa’. E o
que, certamente, podemos perceber nas relagdes sociais desenvolvidas por
moradores de rua, por exemplo: uma populacdo que desenvolve uma sociabilidade
especifica, estabelecendo linguagens e condigdes de vida proprias para
sobrevivéncia. Entretanto, a rua, em oposig¢ao a casa, € local de individualizagao, de
luta e de malandragem, um espago onde as relagdes ndo lembram em nada os
valores afetivos de protegdo e amparo do convivio familiar. E na rua que milhares de
criangas e adolescentes aprendem a viver a dura realidade das drogas, da violéncia
e do abandono, buscando o que n&o conseguiram encontrar na familia. E um refigio
que se estabelece, principalmente, pela falha das instituigdes que deveriam trabalhar
para seu desenvolvimento.

Como resposta a essa problematica, o Estado precisou desenvolver politicas
publicas que propiciassem o desenvolvimento integral da crianga, desde a primeira
etapa da vida. Nesse contexto, o publico infanto-juvenil precisou contar, além da
familia, com o apoio de outras instituicdes. Com o ECA, as escolas deixaram de ser
as unicas responsaveis pela educagao das criangas, dividindo com pais, estudantes
e a comunidade o direito e o dever de se envolver nas questdes relacionadas ao
processo educacional. Contudo, mudanga significativa ocorreu quando a
Constituicdo de 1988 definiu a Educacao Infantil® como um direito da crianca. E uma
alteracdo que demonstra a percepgao da sociedade e do governo sobre o0 espacgo
escolar, neste caso a creche e a pré-escola, como ambientes que contribuem para o
desenvolvimento dos sentidos da vida e para a capacidade de interpretacdo do

futuro adulto.

°A partir da Constituigdo de 1988 e do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990, a
creche e a pré-escola passaram a fazer parte da Educagdo Infantil, integrando o Ensino
Fundamental.
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Os seis primeiros anos sdo fundamentais na vida de uma crianga. Trata-se
de uma fase decisiva para que meninos e meninas desenvolvam suas
habilidades légicas, musicais, comunicativas, emocionais, motoras e de
convivio social. Ja ndo existem duvidas entre os especialistas das mais
variadas correntes cientificas de que é preciso garantir a todas as criangas
0 acesso as condi¢cdes e aos estimulos necessarios para que atinjam uma
formacgéao plena nesse periodo tdo cheio de mudangas (CIDADANIA ANTES
DOS SETE ANOS, 2003, p. 12).

As politicas publicas sao fundamentais nessa fase da vida. Por isso, foram
promulgadas leis priorizando o atendimento a criangas de familias de baixa renda
em instituicbes publicas, ja que a grande quantidade de criangas matriculadas em
creches e pré-escolas esta na rede de ensino particular. A construgdo e execugao
dessas instituicbes é obrigacdo dos municipios, que recebem apoio técnico e
financeiro dos estados e da Unido. Entretanto, sabemos que as desigualdades
sociais também se reproduzem nesses ambientes, pois os projetos voltados a classe
popular estdo associados a agbes sociais configuradas por uma cultura
assistencialista, muito diferente do que prevé a Constituicdo, que visa a educacgao e
a promogéao integral da crianga, independentemente de sua raga, cor ou classe
social.

Segundo dados do IBGE, de 1999, criancas de zero a trés anos, pertencentes
a familias com renda per capita inferior a meio salario minino, representam apenas
5,9% de matriculas no Ensino Infantil. Ja entre os meninos e meninas de quatro a
seis anos, o indice é de 50%. Além do acesso desigual, outros fatores compdem
esse quadro dramatico. O espaco no qual sado realizadas as atividades com os
pequenos nao oferece equipamentos e material didatico que permita o estimulo
suficiente para o desenvolvimento de suas habilidades e capacidades. Ambientes
como brinquedoteca, oficina de artes, sala de musica, biblioteca, quintal, parquinho,
horta, viveiro, quadra de esportes e solario sdo importantes para a realizagdo de
atividades que propiciem o desenvolvimento da crianga nos aspectos fisico,
intelectual e emocional (CIDADANIA ANTES DOS 7 ANOS, 2003).

Obviamente, essas condigdes sdo exigidas nessa fase de desenvolvimento
da crianga. ApoOs os seis anos de idade, ela é inserida no sistema escolar e passa a
necessitar de outros estimulos, de uma estrutura escolar especifica e de uma
convivéncia social que oportunize a continuidade de seu aprendizado. Em Porto
Alegre, diferente do método de ensino convencional, as escolas municipais

desenvolvem o Ensino Fundamental em Ciclos. Com duragédo de nove anos, alunos
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de seis a 14 anos de idade tém aulas organizadas de acordo com as fases da vida.
Cada Ciclo tem a duragao de trés anos. No | Ciclo, que corresponde a infancia, as
disciplinas estdo vinculadas a caracteristicas dessa etapa de desenvolvimento do
ser humano, visando a insercdo da crianca na escola e sua adaptagdo ao novo
espaco. No Il Ciclo, alunos considerados na pré-adolescéncia recebem aulas que
estimulam a produgdo do raciocinio critico, por meio das grandes areas do
conhecimento. No Il Ciclo, as aulas sao desenvolvidas para adolescentes, a partir
do desenvolvimento e aprofundamento de conceitos, considerando as dimensodes
histéricas, as manifestacbes da sociedade tecnolégica moderna e a organizagao
atual do trabalho, além da preparacéo para a entrada no Ensino Médio. Nesse tipo
de ensino, a valorizacdao do conhecimento do aluno, a partir do avango e da
progressao, sao caracteristicas que proporcionam ao estudante o desenvolvimento
de acordo com sua turma, nao permitindo qualquer tipo de classificacdo ou exclusao
pela reprovagao.

Contudo, inumeros sao os problemas enfrentados por alunos e professores
em escolas publicas. Sabemos que as condi¢gdes de ensino estdo vinculadas a
estruturas que reproduzem valores e concepgdes que, manifestados negativamente,
provocam interpretacdes que permitem a construgcdo subjetiva e objetiva de visdes
de mundo pouco emancipatorias. Segundo Kliksberg (2002), as criangas de
camadas desfavorecidas economicamente recebem condicbes de ensino muito
piores que as de outras classes sociais. A deterioracdo que ocorreu em muitos
casos com relagdo a investimentos em prédios, manutengcdo, métodos modernos de
educacao e salarios colocou-as em posicdo bastante desvantajosa. O calculo de
horas-aula também €& desigual. Em uma escola particular, os alunos recebem 1.200
horas-aula anuais e, na publica, recebem 800. Além disso, os salarios dos
professores tendem a ser muito menores. Contudo, outros fatores, talvez muito
piores contribuam para a percepg¢ao negativa do professor, como apresentado por
diversos alunos da rede publica de ensino. Em pesquisa'' nacional realizada pela
UNESCO (2004), sobre o perfil dos professores brasileiros, das questbes que
perguntam sobre discriminacdo e preconceito, a regido Sul foi a que teve os

numeros mais elevados, representando uma rejeigao superior as demais em relagao

10 Disponivel em <http://www.portoalegre.rs.gov.br>. Acesso em: 11 jul. 2008.

A pesquisa foi realizada com o objetivo de conhecer, por meio da opinido de professores de
escolas de Ensino Fundamental e Médio, a realidade da escola e da educacéo brasileira.Participaram
5 mil professores de escolas publicas e privadas, localizadas nas 27 Unidades da Federagao.
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a pessoas que residem em favelas e a negros. Também apresentam aversao a
pessoas viciadas em drogas, ex-detentos e/ou prostitutas'?. Na mesma pesquisa, os
educadores foram questionados sobre o que pensam a respeito do grau de difuséo
de valores, comportamentos e atitudes de seus alunos. Foi observado que os
docentes tém dificuldades de pensar que os jovens possam contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa. O Unico valor que estaria se
fortalecendo entre eles esta relacionado a liberdade, que cresce em detrimento de
outros valores, como compromisso, responsabilidade, honestidade e generosidade.
Isso constitui um possivel indicador de comportamentos individualistas'®. Também
alegam que o tempo disponivel para a correcao de provas, cadernos, etc. e para o
desenvolvimento das atividades, além da busca pela disciplina em sala de aula,
muito em decorréncia das caracteristicas sociais e da relagdo com os pais dos
alunos, contribuem para essa situagao.

Podemos perceber que a problematica caracteristica do espago escolar é
vivenciada por alunos e professores em decorréncia de varios fatores. Porém, o que
mais nos chama a atencao é o descaso com o desenvolvimento humano e social do
aluno, uma consequéncia de todas as dificuldades listadas, mas que se torna parte
do cotidiano, permitindo a criacdo de um habitus que impossibilita uma abstragao
com a finalidade de melhores perspectivas de vida. Para Bourdieu (2007), na
verdade, dentre as solugdes historicamente conhecidas quanto ao problema da
transmissao do poder e dos privilégios, a mais dissimulada é aquela veiculada pelo

sistema de ensino ao contribuir para a reproducdo da estrutura das relagbes de

2 A fim de identificar manifestagcbes de possiveis atitudes de discriminagdo em relagdo a

grupos/categorias sociais ou étnicas diferentes, foi perguntado aos professores se eles se
importariam em ter como vizinhos pessoas com AIDS, viciados em drogas, ex-detentos, prostitutas,
favelados e negros. A categoria da qual os professores manifestam maior rejeicdo € a dos viciados
em drogas, seguida de pessoas que ja foram presas e/ou prostitutas, favelados, homossexuais,
negros e indios. Aqui, apenas informamos o0s aspectos que interessam ao estudo. Na pesquisa,
encontram-se percentuais e dados detalhados.

3 A autora explica que o dualismo na representacédo sobre as diversas juventudes € comum, sendo
problematico quando aquele colabora com a reprodugao de esteredtipos adultocratas e maniqueistas.
Porém, ao observar as respostas dos professores, segundo a faixa etéria, o pessimismo varia de
acordo com a idade dos docentes.

" Ao assinalarem as caracteristicas sociais dos alunos e a relagdo com os pais, os professores
consideram o acompanhamento da familia como o fator que mais influencia a aprendizagem dos
alunos, o que demonstra o peso que dao ao papel dos pais e/ou responsaveis no processo educativo.
A relagao professor/aluno é o segundo fator mais importante para a aprendizagem, destacando que a
relacdo interpessoal entre o professor e o aluno ndo pode ser subestimada. Em seguida, a
competéncia do professor, estrutura, equipamento, condigdes fisicas e gestdo da escola, além do
nivel econémico e social da familia do aluno sdo, também, indicados como fatores que influenciam na
aprendizagem de criangas e adolescentes.
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classe, dissimulando, sob as aparéncias da neutralidade, o cumprimento dessa
funcao.

Sabemos que, desde a invencdo da escola, os valores morais e a
normalizacdo das ideias sdo parte de sua estrutura. Porém, o que ndo poderiamos
imaginar é que as raizes de um processo conservador, autoritario e dominador
seriam desenvolvidas nas escolas em pleno século XXI|. Contudo, algum caminho
devera ser percorrido, e as proprias mazelas que dificultam a socializacdo e o
aprendizado nesse espago deverao conduzir a solugdo. Pois “as experiéncias
referentes a memoria e a pressao do grupo sobre o individuo mostram que o que
existe como ‘realidade’ para o individuo encontra-se determinado, em grande
medida, pelo que é socialmente aceito como real [...] Logo, a ‘realidade’ ndo é
absoluta. Ela difere de acordo com o grupo a que o individuo pertence” (BOURDIEU,
2007, p. 212, grifo do autor). Essas percepgbes sobre as diferentes realidades
podem ser desenvolvidas dentro do proprio espago escolar. Segundo Noleto (2004),
a redefinicdo do papel da escola é uma estratégia que coloca a instituigdo como
escola-funcdo e ndo apenas como escola-endereco, oportunizando o acesso a
atividades de lazer, cultura, esporte, arte e pertencimento a diferentes grupos, o que
representa um importante fator de transformacao na vida dos jovens brasileiros. Ao
apresentar os resultados de um programa social desenvolvido pela UNESCO em
escolas brasileiras, a autora enfatiza a importancia da escola na vida de criancas e
adolescentes; por isso a necessidade de construir espacos de cidadania, com
atividades socioculturais, esportivas e de lazer, como contraponto a violéncia.

A cidadania, nesse contexto, seria desenvolvida sob a perspectiva cultural, ou
seja, como um direito de todos em participar na produ¢cdo e no acesso ao acervo
cultural da civilizagdo. Pela cidadania cultural, reconhece-se a multiplicidade de
linguagens artistico-culturais, modos de ser e estar no mundo e o direito de um
grupo étnico-cultural de ter suas referéncias préprias (NOLETO, 2004). E o principio
dessa cidadania se faz pela participacdo, que, nessa fase da vida, possibilita o
exercicio da criatividade, da argumentagdo e da comunicagéo e, acima de tudo, o
cultivo de um aprendizado que vise ao desenvolvimento humano em sua
integralidade.

Talvez possamos identificar os novos espagos em construgdo, que priorizam
a cultura e a cidadania como aquilo que DaMatta (1997) chama de ‘outro mundo’.

Para ele, os espacos sociais demarcam fortemente mudancgas de atitudes, gestos,
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roupas, assuntos, papéis sociais e quadros de avaliagdo da existéncia em todos os
membros da sociedade. Cada espacgo representa um codigo, uma significagao social
que passa a ser interpretada e vivenciada pelos sujeitos. Dos ambientes pelos quais
criancas e adolescentes passam, no decorrer de suas vidas, sabemos que a casa, a
rua e a escola compdéem quadros de referéncia distintos, com fungdes e
experiéncias que se inter-relacionam com seus personagens. Entretanto, o autor
abre a possibilidade da construgdo de um novo espaco, o ‘outro mundo’, que permite
“a renuncia do mundo com suas dores € ilusdes” (DAMATTA, 1997, p. 48). Ou seja,
possibilita a construgao de novos significados, de outras realidades, mediante acbes
transformadoras criadas em situagdes de respeito, paz e solidariedade. Assim,
torna-se possivel que novas identidades sejam construidas por pessoas que viveram
em meio a espacos de reproducdo simbdlica, mas que permitem modificar seu

habitus por meio de novas identificagdes.

1.2CONSTRUINDO IDENTIFICACOES

Em meio a todas as transformacbes que percebemos no processo de
desenvolvimento das fases da vida do ser humano, sabemos que a constituicido das
identidades depende de todas as experiéncias vivenciadas pelo sujeito. Por isso,
hoje, a nogdo de identidade passa a ser configurada como sociocomunicacional,
devido as influéncias de um cenario maior, no qual sdo projetadas todas as a¢des da
sociedade. Garcia Canclini (2005a) explica que o processo de globalizagao
transformou as identidades modernas (territoriais € monolinguisticas) em poés-
modernas (transterritoriais e multilinguisticas). Constitui uma ideia da temporalidade
moderna que fica associada as possibilidades de socializagdo que os sujeitos
podem desenvolver. Para o publico infanto-juvenil, essas experiéncias sao ainda
mais significativas, pois, nessa fase da vida, sdo estimulados a desenvolver suas
potencialidades comunicativas para a formacao de lacos sociais. As chances de se
desenvolverem como sujeitos ativos e participes da sociedade estdo diretamente
ligadas as suas capacidades de promover encontros com outros. A experiéncia da
socializacao possibilita a formagao de vinculos que ajudam a constituir as reservas
emocionais de um adulto bem sucedido, social e economicamente. Imaginamos que,
nesse processo, a oportunidade de frequentar espacos culturais e de lazer e de

participar de grupos sociais contribui para a construgao de uma visao mais critica do
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mundo. Entretanto, se as chances de convivio sdo delimitadas nos espacos
domésticos de lazer, em frente a televisdo e aos apelos comerciais, o olhar
questionador pode ser influenciado pela vontade do consumidor.

Diferente das geragdes anteriores, o publico infanto-juvenil dos anos 1990
teve que encarar a paradoxal modernidade brasileira e conviver com suas
deficiéncias. No decorrer desse periodo, as desigualdades sociais passaram a ficar
extremas, construindo relacbes cada vez mais fragmentadas, provocadas pela
grande diferenga de acesso a bens de consumo. Nesse cenario, as fragmentagdes
podem ser percebidas nas identidades, conforme explica Garcia Canclini (2005a, p.
48):

[...] os jovens encontram nas cidades, em vez de nucleos organizadores,
‘margens que se inventam para si’. A identidade passa a ser concebida
como o ‘foco de um repertério fragmentado de minipapéis mais do que
como o nucleo de uma hipotética interioridade’ contida e definida pela

familia, pelo bairro, pela cidade, pela nagdo ou por qualquer um desses
enquadramentos em declinio.

Ao nao se situarem em um lugar-comum, criangas e adolescentes precisam
representar papéis e reinventar suas identidades, uma caracteristica do ‘sujeito pds-
moderno’, que pode apresentar mais de uma identidade, devido as transformacoées
decorrentes de suas interagdes com 0s espagos que geram 0OS processos de
fragmentacao (HALL, 2000). A construgédo da identidade de um individuo passa por
relagdes estabelecidas em seu cotidiano, principalmente em periodos de
aprendizado, duvidas e incertezas, como nessa fase da vida. Nesse sentido, os
significados passam a ter importdncia a partir da qualidade das vinculagdes
desenvolvidas em seus percursos. Na vida globalizada, as mensagens exibidas e
persuadidas pelo mercado do entretenimento e do consumo estdo fazendo as
identidades perderem seus elementos principais, destituirem-se de forga,
esvaziarem-se de valores, chegando a reverenciar o supérfluo e o capital. Hall
(2000) explica que o individuo, apds ser interpretado como constituido a partir de
suas condigdes sociais e psiquicas, pode ser interpretado como um processo
inacabado, em ‘identificacdo’. “A identidade surge ndo tanto da plenitude da
identidade que ja esta dentro de ndés como individuos, mas de uma falta de inteireza
que é ‘preenchida’ a partir de nosso exterior, pelas formas através das quais nos

imaginamos ser vistos por outros” (HALL, 2000, p. 39, grifo do autor).
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Por isso, a constituicdo das identidades esta diretamente associada a
dindmica sociocomunicacional desenvolvida nos diferentes espagos pelos quais se
desenvolvem as relagcbes sociais. Assim, no caso de criancas e adolescentes, a
casa, a rua e a escola tornam-se espacos-chave para a constituicdo de identidades.
Contudo, se nesses ambientes as relagdes sociais forem produzidas em interagdes
que inibam a capacidade critica e interpretativa desse publico, certamente a
manifestagéo objetiva de suas agdes sera adaptada a essa condigdo de mundo, isso
porque criangas e adolescentes buscam significado no mundo exterior como forma
de preencher suas incompletudes sociais. Posteriormente, as internalizam, gerando

um sentido, que passara a ser assumido como parte de sua identidade.

Ao participarem de praticas culturais, muitas vezes, ndo compreendem sua
potencialidade como agentes, ja que ndo conseguem constitui-la de forma neutra.
Sem potencializar as agdes em conjunto, que reforcam e criam culturas, as
identidades agem nos espacgos coletivos e criam diferentes significados. Dessa
forma, os sujeitos ndo sao capazes de definir a si mesmos e de definir suas relagdes
com o ambiente (MELUCCI, 1994). Por isso, correlacionar dindmicas simbdlicas que
participam da constituicdo dessas identificagbes torna-se fundamental para
compreender os processos de reprodugdo ou agcdo emancipatdria na vida dos

sujeitos.

Quando Sousa Santos (2000) identifica que novos espagos de socializagao,
criados mediante projetos desenvolvidos por escolas ou por ONGs — como a Alice

com o Boca de Rua e o Boquinha — podem constituir o que ele chama de um

paradigma emergente, temos a percepg¢ao de que novas relagcdes sociais podem ser
desenvolvidas a fim de permitirem, a criangas e adolescentes, principalmente em
situacado de vulnerabilidade e risco social, a construcdo de novas identificagbes por
meio destes processos socioculturais. O sentido estético-expressivo, segundo o
autor, recuperaria o sentido de comunidade — ou seja, de preenchimento de lagos
sociais, de valores em comum — com 0 objetivo de estabelecer uma dialética positiva
emancipadora, por meio da participacao e da solidariedade. Assim, podemos pensar
que os meios de comunicagado, como participantes da construgao de significados da
vida social e detentores de um poder que permite o acesso a informacédo e a

comunicagao, podem ser instrumentos desse processo cultural.



2 PERCURSO METODOLOGICO

Pensar na estrutura na qual estdo inseridas criancas e adolescentes € uma
acao que deve ser restabelecida em virtude do grande distanciamento dos lagos
sociais gerados pelo desenvolvimento econdmico. A ciéncia, enquanto forga atuante
nesse movimento, deve desenvolver seus mecanismos de producdo de
conhecimento em busca da resolug¢ao dos problemas da humanidade. Refletir sobre
o conhecimento produzido pela ciéncia no Campo da Comunicag¢ao, tendo como
base um contexto social que se sedimenta em principios reguladores, € um desafio.
Porém, ao tentarmos desenvolver uma pesquisa na area, procuramos estruturar o
pensamento, amparados na constru¢do de um novo paradigma cientifico, a partir da
proposta de um novo senso comum.

Em ‘A critica da razdo indolente’, Sousa Santos (2000a) explica os espelhos
como a imagem que as sociedades tém de si e que constroem para reproduzir as
identificacbes dominantes, podendo alterar profundamente sua funcionalidade. Entre
os muitos espelhos da sociedade moderna, esta a ciéncia, desenvolvida a partir de
um processo historico formado entre o paradigma da modernidade ocidental e o
capitalismo. Por nos encontrarmos num periodo de transicdo paradigmatica de
moderno a pos-moderno, € chegado o momento de construir novos horizontes,
alternativos ao modelo da modernidade no qual ainda se esta assentado. O
paradigma da modernidade, por juntar desenvolvimentos contraditorios, € complexo
e estabelecido por dois pilares: a regulagcao e a emancipacao. O autor explica que a
regulacdo pode ser entendida como o resultado da formacgao do Estado (obrigagao
politica vertical entre cidadaos e Estado), do mercado (obrigagao politica horizontal
individualista e antagbnica entre os parceiros de mercado) e da comunidade
(obrigacao politica horizontal solidaria entre membros da comunidade e entre
associagdes). Ja a emancipacdo € apresentada como a racionalidade estético-
expressiva das artes e da literatura; a racionalidade cognitivo-instrumental da ciéncia
e da tecnologia; e a racionalidade moral-pratica da ética e do direito.

A absorcdo da emancipagcdao pela regulagdo levou a concentragdao das
energias e das potencialidades emancipatérias da modernidade na ciéncia e na
técnica, paralelamente ao desenvolvimento econdmico e ao desequilibrio social e
ambiental. Essa regulagao priorizou o principio do mercado em relagéo ao Estado e

a comunidade, convertendo a ciéncia na principal forca produtiva. A racionalidade
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cognitivo-instrumental da emancipagdo desconstruiu-se, passando a formar uma
regulacdo paralela, esgotada e contraditéria em si mesma, por ndo conseguir
restabelecer novas praticas, ou seja, ndo provocando a emancipagao.

As regras metodoldgicas sobre a ciéncia moderna, apresentadas por Sousa
Santos (2000a) como paradigma dominante, indicam um conhecimento causal que
aspira a formulagao das leis, a luz de regularidades observadas, com vistas a prever
o comportamento futuro dos fendmenos. Nessas circunstancias, o conhecimento
formulado pela ciéncia moderna torna-se instrumental, “reconhecido menos pela
capacidade de compreender profundamente o real do que pela capacidade de o
dominar e transformar” (SOUSA SANTOS, 2000a, p. 64). A crise estaria nesse
contexto metodoldgico em que o autor explica ter causa no aprofundamento do
conhecimento, que € sua propria fragilidade.

E nesse momento que resgatamos a ideia de ruptura epistemoldgica de
Sousa Santos (1989), ao trazer a proposta do surgimento de um paradigma
emergente. O autor explica que este ideal, apenas especulativo, visa a um
paradigma social “de uma vida decente” (2000a, p. 74) que deve emergir por meio
da préopria modernidade, ao recuperar o sentido de comunidade, com o objetivo de
estabelecer uma dialética positiva emancipadora, por meio da participagcdo e da
solidariedade. Segundo ele, dos principios da modernidade, a comunidade foi 0 mais
negligenciado; por isso, hoje, somente com sua atuacao seria possivel restabelecer
os vinculos perdidos pela pratica técnico-instrumental do mercado e da ciéncia
moderna.

Nesse contexto, percebemos ser coerente trazer a contribuicdo de Adorno
(1995) sobre a relagao de teoria e praxis. O autor explica que a praxis tende a guiar
os homens para fora do fechamento em si e que, em seu interior, esta a perda da
experiéncia “causada pela racionalidade do sempre-igual” (1995, p. 203). Buscando
entender o sentido de experiéncia, percorremos a proposta de Benjamin (1985), que
apresenta a experiéncia como algo que € passado pelas relagbes entre as pessoas,
vinculadas aos contextos sociais e culturais a que pertencem. Ele diz que, com o
passar dos tempos, uma nova forma de pobreza surgiu com o desenvolvimento da
técnica, uma angustiante riqueza de ideias que acabou por suprimir a experiéncia.
Ou seja, a forma tecnicista como se emolduram as ideias acabou por empobrecer a
experiéncia, o sentido social e cultural, desestruturando e regulando as relag¢des. Por

meio desse olhar filoséfico, € que a crise do paradigma dominante foi iniciada.
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Quando Adorno traz o principio da experiéncia dentro do universo da praxis, insere
no contexto da ciéncia a busca por um equilibrio com o pensamento, com a teoria
que “sO se libertaria desta imanéncia onde se desprendesse das cadeias do
pragmatismo, por mais modificadas que elas estejam” (ADORNO, 1995, p. 203). A
teoria estaria na subjetividade dos contextos, extinta do pensamento da raz&o
pratica. “O pensar tem um duplo carater: € imanentemente determinado e é
estringente e obrigatério em si mesmo, mas, ao mesmo tempo, € um modo de
comportamento irrecusavelmente real em meio a realidade” (ADORNO, 1995, p.
205).

Dentro de uma racionalidade estético-expressiva, que guarda em seu
conceito o prazer, a autoria e a artefatualidade discursiva, podemos encontrar esta
subjetividade, até entdo excluida da analise cientifica moderna. Retomando a ideia
de praxis, percebemos que, com a perda da experiéncia, o prazer de desenvolver
determinadas atividades foi consumido pela obrigatoriedade da racionalidade do
trabalho. Em decorréncia disso, outras caracteristicas foram reprimidas, como a
iniciativa, a criatividade, a autoridade, a autenticidade e a originalidade,
desqualificando o potencial autor existente nos sujeitos e a importancia de seu
conhecimento retérico e sua participagdo discursiva na sociedade. Com essa
percepgdao, Sousa Santos (2000a) acredita que, resgatando o principio
emancipatério estético-expressivo da modernidade, vinculado ao principio regular da
comunidade, existe a possibilidade de criarmos um novo senso comum, no qual a
ciéncia tera como paradigma emergente um desafio epistemoldgico e sociocultural.

Dessa forma, entendemos que, para uma investigagdo sobre a condig¢ao
infanto-juvenil no Campo da Comunicagao, foi necessario perceber os elementos
que perpassam as construgdes simbdlicas e metodoldégicas do universo cientifico,
para que fosse possivel a apropriagao de leituras sobre a problematica apresentada

e a construgao de uma pesquisa entendida como relacional.

2.1 PERSPECTIVA RELACIONAL NOS ESTUDOS DE COMUNICACAO

Buscamos compreender, no Campo da Comunicagao, os principais estudos
que focalizam, na cultura, uma explicacdo para o entendimento do processo
comunicativo e suas interacdées com o contexto sdcio-histérico. Essa constatacéo foi

percebida a partir da dindmica social na qual estamos inseridos, que influencia a
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producdo de sentidos e provoca a construcdo de interpretagcdes a respeito da
realidade. Sobre essa questdo, Lopes (2003) diz que € preciso encontrar caminhos
multiplos que nos permitam uma hermenéutica critica do tempo presente, que parta
do principio de que devemos olhar para além das aparéncias e buscar o encontro
com as esséncias da argumentacdo comunicacional de nosso tempo. Isso significa
que, ao procurarmos definir um objeto de estudo dentro da Comunicacao, devemos
observar as interagdes disciplinares que participam da construgcdo do conhecimento
na area.

Nessa perspectiva, ao desenvolvermos a pesquisa focando o estudo das
representacdes, observando o processo comunicativo, buscamos, nas areas da
comunicagao, da sociologia, da antropologia e da psicologia social, entender as
complexidades decorrentes de suas interseccdes. O entendimento que precisamos
obter sobre as representacdes passa pela compreensao da cultura como um cenario
maior, onde todas as areas convergem e apresentam conhecimentos
interdisciplinares. Assim constituimos a argumentagdo tedrica da pesquisa,
centralizando as discussdes nos estudos de comunicacgao e cultura.

Ao escolhermos um objeto de estudo que tem como caracteristica principal o
sentido comunitario, tivemos que compreender, baseados nas producdes de
Esposito (2007), o sentimento de comunidade, que focaliza, na interacdo dos
sujeitos, o sentido de suas ag¢des. Igualmente, ao procurarmos compreender o
contexto socio-histérico no qual foram iniciadas essas manifestagdes, buscamos, em
Beltrdo (1983), Lima (1981), Beltran (1981), Festa (1986), Freire (1979, 1981) e
Martin-Barbero (2003), as raizes desse processo comunicativo, que teve seu inicio
em uma época na qual o Brasil vivia o despertar de sua democracia. Nesse periodo,
nascia a possibilidade de, por meio da participacdo, pessoas de classes populares
desenvolverem novas perspectivas para a democracia, mobilizando individuos,
grupos e organizagoes a partir de uma cidadania participativa (BORDENAVE, 1983;
TOURAINE, 1997). Para as observagdes atuais desta comunicagao, buscamos, em
Peruzzo (1995, 1998, 2005) e Paiva (2007), descobrir as referéncias que se
mantiveram e as que evoluiram com o desenvolvimento da globalizagao.

A abertura dos mercados, a introducdo das Tecnologias da Informacao e da
Comunicagdo (TICs) e as produgdes culturais massificadas produziram novas
formas de relagdes sociais, provocando mudancas profundas na maneira de,

principalmente, criancas e adolescentes se comunicarem. O consumo e as relagées



42

de poder que permeiam a cultura fizeram com que as significagbes da vida social
fossem alteradas, fato que buscamos entender mediante as contribuicdes dos
Estudos Culturais. Garcia Canclini (2005b) e Hall (1997a, b) apresentam discussdes,
permitindo que entendamos essas transformacgdes, considerando que a cultura que
se desenvolve cotidianamente e que penetra nas interagdes sociais media agdes e
concepgodes e cria novas identificagdes.

Além desses autores, Guareschi (1986, 2000), Thompson (2002) e Bourdieu
(1989, 1997, 2007) nos permitem fazer reflexdes a respeito da dindmica simbdlica
que se estabelece na estrutura social. Nesta, a influéncia dos meios de comunicagao
foi determinante para estabelecer mensagens que se constituiram em formas
simbdlicas, capazes de ressignificar praticas e valores. Focamos, principalmente,
esta perspectiva por consideramos que a representagdo que buscamos investigar
carrega significados que os meios de comunicagao apresentam indiretamente, por
meio de elementos que codificam suas intengdes. E uma intencdo que pode ser
produzida e reproduzida, fazendo emergir ideologias constituidas por relagbes
assimétricas. Nessas interagdes, percebemos que nascem as relacdes de poder que
se multiplicam e se cristalizam como habitus no cotidiano dos sujeitos. Sendo assim,
as relagdes interpessoais passam a carregar significacdbes que compdem suas
representagoes.

Nesse aspecto, consideramos as apropriagdbes de Moscovici (2003), que
explica, a partir de uma visdo da psicologia social, a interagdo cooperativa da
comunicacgao sob a 6tica do individuo, uma percepg¢ao que fortalece a compreenséao
da estrutura comunitaria desenvolvida no processo comunicativo do jornal analisado.
Procurar entender como esta se processa durante a producédo do Boquinha foi uma
das formas encontradas para compreender a representacdo em questao. Assim, as
concepgbes de possivel reproducdo evidenciadas no contexto sdécio-historico
puderam ser problematizadas pelas analises da representacdo cotidiana das
interagdes, realizadas por Goffman (1983) e Berger & Luckmann (1987, 1997). A
partir da leitura desses autores, pudemos ter uma visdo mais especifica da fase
infanto-juvenil que, ao mesmo tempo que possibilita a construgdo de sentido, de
visdes de mundo, de valores e concepgdes de vida, pode condicionar e estabelecer
percepgdes que ndo instiguem novas descobertas.

Contudo, no processo de construcao da realidade social, sabemos que novas

mensagens sdo apresentadas, podendo ser ressignificadas de acordo com novas
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possibilidades de interacdo. Nesse processo, ao consideramos essenciais 0s
espagos nos quais o0s sujeitos produzem suas agdes, buscamos entender as
relagdes que estes ambientes mantém com a situagdo comunicacional desenvolvida
por criangas e adolescentes, buscando, em DaMatta (1997) e Sousa Santos (2000),
as observagdes sobre essa perspectiva. Assim, podemos compreender que a
socializacdo produzida durante a elaboracdo do jornal analisado pode representar
uma pratica cultural que também se constitui em um espaco social. Esta dindmica
pdde ser melhor compreendida quando buscamos, nos estudos sobre jornalismo,
conhecer a perspectiva culturalista, uma proposta que, segundo Traquina (2004),
possibilita a compreensao do processo cultural existente na producéo das noticias e
que permite, ainda, que narrativas que representem o cotidiano de populacdes
desfavorecidas economicamente, possam ser construidas com vistas a um processo
democratico de acesso a informagdo e a comunicagao, conforme explicado por
Paiva (2006) e Medina (1990).

Nesse sentido, a linguagem passa a constituir o codigo mais significativo, pois
representa toda a perspectiva cultural na qual estdo inseridos os produtores da
noticia. Assim, o ideoldgico passa a ser construido como sistema de significacdo da
realidade, como apresentado por Brandao (1996), constituindo discursos que
carregam vivéncias dialdgicas, segundo Pinto (1997). Desta forma, se estabelece o
processo cultural da comunicagdo, em que as enunciagdes carregam mais que as
percepcdes de criangas e adolescentes, mas um contexto simbdlico, como explicado

por Thompson (2002).

2.2 FORMAS DE CONDUGCAO: A HERMENEUTICA DE PROFUNDIDADE (HP)

Os elementos que integram a construgcdo do conhecimento nas Ciéncias
Sociais partem de uma realidade na qual as relagdes estdo entrelacadas aos
problemas sociais. A pesquisa cientifica, como forma de intervencdo, busca
investigar esses fendmenos e restabelecer uma expectativa rompida pela duavida. O
questionamento a essas situagdes sociais faz parte da experiéncia humana, que
busca compreender suas relagées e tudo aquilo que interfere em suas vivéncias.
Como parte desse universo, a comunicagcdo assume um papel central na

problematica social, provocando discussoes e estudos.
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Certamente, o contato com uma realidade que apresenta problemas sociais
faz o sujeito, no papel de pesquisador, questionar as possibilidades de
enfrentamento destes e buscar a compreensao pela pesquisa. Ao vivenciarmos
profissionalmente a situacdo de pobreza e miséria de criangas e adolescentes,
passamos a questionar suas interagdes e perceber que as oportunidades de
comunicagao poderiam provocar diferengas em suas concepgcdes de mundo. Nessa
perspectiva, o Campo da Comunicacao, ao possibilitar a analise de seus meios € a
relagado que estes tém com a sociedade, permite a producédo de sentido do universo
social. Assim, a compreensao sobre como o publico infanto-juvenil desenvolve suas
interacbes, como estabelece relagdes que propiciam mudangcas e como se
representam enquanto sujeitos atuantes foi uma busca a ser desenvolvida
paralelamente a leituras sobre as apropriagcdes dos meios de comunicacio na esfera
cultural. Perceber que acdes e expressdes construidas, transmitidas e recebidas em
contextos sociais e historicos especificos constituem formas simbdlicas, segundo
Thompson (2002), também contribuiu para desenvolvermos um didlogo mental que
possibilitasse uma investigacao interpretativa sobre a realidade.

Ao propormos o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica, pensamos que
a construcao dos significados deve passar também por uma desconstru¢ao dos
sentidos que possibilite uma compreensao mais efetiva e pertinente ao processo
dialégico posto em questdo. Com o objetivo de reconhecer a comunicagéo
desenvolvida nos processos relacionais, propomos um método dialético de
investigacao, que permite demonstrar sensibilidade pela face social dos problemas,
compreender suas contradicdes e promover o desejo de mudanga (DEMO, apud
SANTAELLA, 2001)15. A dindmica propria da relagao entre sujeito e objeto solicita
uma metodologia que verifique os niveis de ambivaléncia e de contradicdo. Ao se
definir um método, € preciso que a agcao que se acrescenta como qualitativa da
pesquisa seja uma atitude oposta a passividade, pois trata-se de conhecer os
aspectos da praxis comunicativa e os sujeitos envolvidos nela. Produzir um
conhecimento em conjunto, a partir de cada posigdo especifica e de dentro da
relagdo pode ser o unico tipo de relacionamento que busca uma participagdo e um
dialogo e que permite a compreensao deste processo como uma percepg¢ao da

realidade compartilhada na propria agao da transformacao (MATA, 1983).

> DEMO, Pedro. Introdugéo a metodologia da ciéncia. Sdo Paulo: Atlas, 1985.
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A possibilidade de compreender a dindmica comunicacional a partir de um
processo interpretativo relacional oferece condi¢gdes de percepg¢ao de uma realidade
que estda em movimento, em permanente transformacao. Essa situacido possibilita a
construcdo de um objeto de estudo que se reconstréi junto as reflexbes do
pesquisador. Nessas experiéncias, entendemos ser fundamental a introducéo de
uma hermenéutica de sentido antropoldgico, que oportuniza o conhecimento da
realidade, por meio da ‘tradugdo’ humana. Segundo Bastos e Porto (2006), a
interpretacéo é a efetivacdo da compreensao do homem, da compreensao de cada
um, que se torna fator fundamental para a dimensdo comunicacional. A razao
hermenéutica poderia ser considerada a razdo intermediadora e intersubjetiva de
interpretacdo do sentido, que possibilita, pela linguagem, a comunicagao dialdgica
do ser-no-mundo. Entretanto, para além dessa concepg¢ao de hermenéutica,
acreditamos que, envolvida na concepgao estrutural da cultura, a proposta
investigada solicita indagagdes a respeito, principalmente, da relagdo dos sujeitos
com os meios de comunicacdo. A partir deste caminho, introduzimos o referencial
tedrico-metodoldgico da Hermenéutica de Profundidade (HP), apresentado por
Thompson (2002), para a discussdo metodolégica. Consideramos que este
referencial possibilita uma leitura da realidade de forma que permite a desconstrugao
de sua complexidade em relagao, principalmente, as condigdes socio-histéricas.

A HP introduz referéncias ao estudo das formas simbdlicas por considerar
que os significados que permeiam o contexto social devem ser re-interpretados e
compreendidos. Por meio da situacdo dialégica presente na construgdo do
conhecimento, a interpretacdo passa a ser desenvolvida e permeada de novos
sentidos, por isso a necessidade de considerar as concepgdes socio-histéricas
envolvidas no processo. Segundo o autor, este referencial metodoldgico apresenta,
nao tanto uma alternativa aos métodos de analise existentes, mas uma proposta
metodoldgica geral, dentro do qual alguns desses métodos podem ser situados e
ligados entre si, possibilitando percebermos o valor de certos métodos de analise,
realgcando, ao mesmo tempo, seus limites.

Nesse sentido, o método foca a compreensao no desenvolvimento das formas
simbdlicas, que se centraliza no processo comunicativo. Assim, provoca no
pesquisador a necessidade de descobrir as interagdes que permitem a acéo,

fazendo-o interpretar e re-interpretar as significacbes decorrentes, que estédo
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intrinsecamente colocadas nas relagdes sociais e podem ser percebidas pelas falas,
acoes, textos que exprimem os sentidos das coisas estabelecidas pelos individuos.

O modelo comunicacional apresentado por Thompson (2002) esta situado
dentro de uma concepcéao estrutural de cultura. Para ele, os fendmenos culturais
podem ser entendidos como formas simbdlicas em contextos estruturados; e a
analise cultural pode ser pensada como o estudo da constituicao significativa e da
contextualizacdo social das formas simbdlicas. Se se pretende compreender o
processo de comunicacao, torna-se essencial entender de que forma este cenario
simbdlico se encontra com a comunicagcdo e seus meios. Primeiramente, deve-se
desenvolver o conceito de formas simbdlicas e suas implicagcbes na concepgao
estrutural da cultura. O autor compreende que formas simbdlicas sao as agoes, 0s
objetos e as expressdes produzidas pelos sujeitos, em contextos e processos
historicamente especificos e socialmente estruturados dentro dos quais, e por meio
dos quais, essas formas simbdlicas sdo produzidas, transmitidas e recebidas.

Nessa perspectiva, a ideia de cultura passa a ser desenvolvida no interior dos
processos, juntamente com o estudo das formas simbdlicas (linguagem, gestos,
expressoes, etc.) e dos processos de significacdo, que resultam no desenvolvimento
da vida social do homem. Assim, esta compreensdo de cultura propde
caracteristicas fundantes do individuo em sua relagcdo com o outro. Ao falar em
significacdo, sao apresentados aspectos anteriores ao sujeito, ou seja, pré-
existentes a sua insercao na sociedade. O homem, quando se depara com as
situacdes cotidianas, as interpreta relacionando com suas concepc¢des de mundo e
as significando de acordo com o sucesso de suas relagbes. E neste sentido que
compreender as praticas socioculturais como processos torna-se fundamental, pois,
por meio das significagcdes e ressignificacdes, os sujeitos apreendem as informagdes
e as transformam, permitindo o desenvolvimento da transmissao cultural. Assim,
para a leitura do processo comunicativo, precisamos considerar as caracteristicas
que contribuem para a construgdao das formas simbdlicas, que permitem sua
transmissao cultural a partir de trés aspectos:

a) O meio técnico de transmissdo que possibilita a materializagao (produgcao
e transmissao) da forma simbdlica. Devido a essa caracteristica, permite certo grau
de fixagdo, que varia de um material a outro. No caso do meio impresso, o grau de
fixacdo pode ser alto, devido a sua durabilidade, podendo ser compreendido como

mecanismo de estocagem de informacéao, de preservacao, configurando um recurso
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para o exercicio do poder, principalmente pela possibilidade de reproduzibilidade
das formas simbdlicas. Além disso, a participagdo dos individuos no processo de
producdo das mensagens exige diferentes habilidades e recursos a fim de
possibilitar a codificagdo e a decodificagédo, ja que o meio técnico ndo pode ser
totalmente dissociado do contexto social em que € empregado.

b) A troca de formas simbdlicas envolve um aparelho institucional de
transmissao, ou seja, um conjunto de articulagdes institucionais que permite a
producdo das formas simbdlicas, por meio da habilidade dos sujeitos e da
capacidade do meio técnico. No caso do Boquinha, no qual o meio de comunicacgao
€ apropriado por criangas e adolescentes, o aparelho institucional de transmissao &
formado entre as organizagdes publicas e privadas que viabilizam a confecgao do
jornal. Devido a tais articulagbes, os participantes desse processo recebem
diferentes graus de controle que produzem canais de difusdo seletiva, possibilitando
a circulagdo e a constituicdo de mecanismos para a implementag&o restrita das
formas simbdlicas.

c) A possibilidade de distanciamento espago-temporal produzida pelo meio
técnico permite diferentes graus de fixagdo. Assim, em contextos em que os sujeitos
podem desenvolver a conversagao, existe uma situagcdo de co-presenca e, além
disso, uma extensdo de acessibilidade. Em meios técnicos impressos, a
acessibilidade no tempo € possivel devido a seu alto grau de fixagao.

Nesse sentido, descobrir os caminhos que se configuraram na materializagao
das formas simbdlicas, torna-se um desafio. Ou seja, as redes de sentido que se
estabelecem entre os individuos na vida cotidiana constroem os demais significados
e, por isso, sao fundamentais para a compreensdo da HP. No enfoque deste
referencial, o ponto de partida passa a ser, entdo, a experiéncia etnografica, que
possibilita leituras da vida social desenvolvidas pelos participantes em suas
experiéncias em grupo. A partir disso, buscamos desenvolver um entendimento de
como as formas simbodlicas sdo captadas e construidas, partindo-se de uma
interpretagcdo da doxa, que permite a insergdo na vida cotidiana do pesquisado
com o objetivo de tentar compreender como sé&o processadas suas interagdes e
concepgdes de mundo. Partimos, entdo, de um método que exercita o olhar e busca
no desenvolvimento da interpretacdo a compreensao necessaria sobre o universo

social do outro.
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Porém, além da compreensao da realidade, através da interpretacao da doxa,
foi necessario desconstruir a leitura apreendida e iniciar o estudo das formas
simbdlicas, a partir daquilo que Thompson chama de “ruptura metodolégica com a
hermenéutica da vida cotidiana” (2002, p. 364). Segundo o autor, a partir dessa
ruptura devemos entender as construgdes que sao estruturadas de maneiras
definidas e que estdo inseridas em condi¢cdes sociais e historicas especificas.
Propde a construgdo metodoldgica das formas simbdlicas, a partir de trés fases de
andlise, que nao devem ser vistas como estagios separados de um método
sequencial, mas como dimensdes analiticamente distintas de um processo
interpretativo complexo.

A primeira fase se estabelece por meio de uma analise sécio-histoérica, que
permite a reconstrucao das condi¢cdes sociais e histéricas de producgao, circulagao e
recepcao das formas simbdlicas, considerando as situagdes espago-temporais, os
campos de interagdo, as instituicdes sociais, a estrutura social e o meio técnico. A
segunda, analise formal ou discursiva, possibilita a compreensao dos objetos e
expressdes que circulam nos campos sociais e que caracterizam as formas
simbdlicas, por meio da andlise semantica. E a terceira, a
interpretagcaol/reinterpretagao, permite a construgao criativa do significado, a partir
de uma explicagao interpretativa do que estava representado e do que foi dito.

Contudo, na investigagdo das formas simbdlicas, quando consideramos a
mediacdo dos meios de comunicagao, devemos introduzir métodos de observacao
que permitam a leitura do processo comunicativo. Este processo esta inserido em
uma proposta estrutural de cultura que focaliza, na esfera da produgcéo e
transmissao, construcao e recepcao das formas simbdlicas, o desenvolvimento de
um sistema de representacdo. Desenvolver a pesquisa por meio de um referencial
tedrico-metodologico proprio ao estudo dos meios de comunicagao, intitulado por
Thompson (2002) como enfoque triplice, permite a observacdo das caracteristicas
do veiculo que contribui para a construgdo simbodlica da vida social do grupo
investigado. Assim, a HP realiza a analise dos meios de comunicagédo, por meio
deste enfoque, considerando que a analise da producao e transmissao € necessaria
a interpretacdo do carater ideoldgico das mensagens, pois evidencia as relagcoes
sociais e institucionais dentro das quais as mensagens sao produzidas e difundidas,
bem como sobre as afirmacgdes e pressupostos dos produtores. Também considera

que o estudo da construcdo das mensagens é essencial porque examina as
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caracteristicas estruturais em virtude das quais se constituem em fendmenos
simbodlicos complexos, capazes de mobilizar o significado. E, finalmente, o estudo da
recepcao é fundamental porque considera tanto as condigdes soécio-histéricas em
que as mensagens sao recebidas pelas pessoas, como as maneiras como essas
pessoas entendem as mensagens e as incorporam em suas vidas (THOMPSON,
2002).

Considerando as argumentag¢des do autor sobre a importancia da anélise do
processo comunicativo, iniciamos a analise da producio e transmissao das formas
simbdlicas através do método de observagao participante. Um caminho percorrido
com o objetivo de situar dialogicamente as discussbes estabelecidas entre os
participantes e, de certa forma, vivenciar o ambiente no qual as mensagens foram
desenvolvidas. Este instrumento foi utilizado na analise da producéo e transmissao
das formas simbdlicas por acreditamos que € necessario compreender a dindmica
da comunicagao comunitaria, na qual sdo desenvolvidas as atividades do Boquinha.
Percebemos que este método foi fundamental por permitir que desenvolvéssemos,
de acordo com nossa sensibilidade, um olhar sobre o jornal e perceber os
significados construidos discursivamente, além de oportunizar a analise de
experiéncias voltadas para o desenvolvimento social. Além disso, esta dinamica
possibilitou a observagdo das interferéncias presentes nesse processo, que
compreendem a atuacao das criancas e adolescentes, as formas de socializacao, as
dindmicas culturais utilizadas, o desenvolvimento da argumentacéo e do diadlogo do
grupo, a orientacdo das monitoras, isto €, a propria concepgao metodologica
utilizada para construgao do jornal. Para isso, foram acompanhados oito encontros,
que possibilitaram a observacao das oficinas e das atividades culturais realizadas.

Segundo Peruzzo (2006), na area da Comunicagdo Social, a pesquisa
participante passa a ser uma das metodologias usadas, a partir de motivagdes
como: realizagdo de uma pesquisa inovadora de carater qualitativo, que permite
atingir elevado grau de profundidade; e uma pesquisa que se propde ir além da
constatacdo critica sobre as manipulacbées da midia e seu poder de influéncia,
contribuindo para o avango da pesquisa em comunicagao e para a transformagao
social.

Sob o aspecto sdcio-histérico, no processo de producido e transmissao das
formas simbdlicas, foi possivel verificar as caracteristicas que a Alice e,

especialmente, sua fundadora, a jornalista Rosina Duarte instituem para a producéo



50

das mensagens, examinando os padrdes de posse e controle, as relagdes entre as
organizagbes apoiadoras, os envolvidos na produgdo, a dinamica interativa, as
técnicas de redacao e distribuigao, entre outros. Além disso, foram consideradas as
conversas com as coordenadoras e as monitoras como elementos-chave no
processo de compreensdo da analise sdécio-historica, por acreditarmos que os
questionamentos e as percepgdes vivenciadas durante a observagao deveriam ser
discutidos para o proprio desenvolvimento da analise.

Apo6s desenvolvermos o olhar sob a producido e transmissao, iniciamos a
analise formal ou discursiva da mensagem comunicativa, considerando-a uma
construgcao simbdlica complexa que apresenta uma estrutura articulada. Por isso,
aplicamos o método de analise de conteudo como forma de desconstruir o Boquinha
e compreendé-lo a partir de suas significagbes. Para Herscovitz (2007), esse tipo de
analise possibilita que se verifique o que a midia diz, para quem diz e em que
medida e com que efeito diz. Além disso, explica que os pesquisadores que a
utilizam sdo como detetives em busca de pistas que desvendem os significados
aparentes e/ou implicitos dos signos e das narrativas, expondo tendéncias, conflitos,
interesses, ambiguidades ou ideologias presentes.

Nesse sentido, compreendemos que o olhar anterior a analise da mensagem
passou a ser interligado, gerando hipo6teses ou duvidas a respeito do observado.
Essa técnica, certamente, permitiu vivenciarmos a construcédo das formas simbdlicas
por considerarmos, principalmente, nossa articulacdo mental, por meio de
inferéncias. O analista trabalha com vestigios, que constituem a manifestacao de
estados, de dados e de fenbmenos; tira partido do tratamento das mensagens que
manipula, para inferir conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre o seu
meio. Tal como um detetive, trabalha com indices cuidadosamente postos em
evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos. Se a descricdo é a primeira
etapa necessaria e se a interpretacao é a ultima, a inferéncia € o procedimento
intermediario, que vem permitir a passagem explicita e controlada de uma a outra
(BARDIN, 1977). Assim, as inferéncias realizadas nesse processo foram
desenvolvidas dentro de um contexto légico deduzido, inevitavelmente, a partir dos
olhares vivenciados pelo pesquisador, durante o processo de interpretacdo da doxa
e da analise socio-histérica da produgdo e transmissdo das mensagens. Porém,
segundo Bardin (1977), a analise de conteudo requer a articulagao entre a superficie

dos textos, descrita e analisada, e os fatores que determinam essas caracteristicas.
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Na verdade, o que procuramos estabelecer foi uma correspondéncia entre as
estruturas semanticas ou linguisticas e as estruturas psicolégicas ou sociologicas
dos enunciados.

Entendida a construgao dialdgica entre a esfera da producéo e transmisséao e
o dado simbdlico presente na mensagem, entendemos que a imersao na analise das
formas simbdlicas ndo deve dar-se apenas a partir das interacbes e do contexto
vivido pelos produtores, mas por meio do conjunto de elementos que se inter-
relacionam e que constroem a mensagem como forma de representar,
implicitamente, o que realmente os emissores querem dizer. Sendo assim, somente
por meio do método detalhado foi possivel desenvolver um mapeamento dos
significados apresentados.

Nesse sentido, iniciamos as orientagdes a partir da analise de conteudo
proposta por Bardin (1977), sob a perspectiva qualitativa. Compreendemos que essa
escolha se valida pela elaboragcdo das dedugbes sobre o material analisado,
considerado especifico. Segundo a autora, este tipo de analise pode funcionar sobre
corpus reduzidos e estabelecer categorias mais discriminantes, visto nado estar
ligada, enquanto estudo quantitativo, a categorias que déem lugar a frequéncia. Para
Santaella (2001), esse tipo de pesquisa estabelece uma relagdo dindmica, de
interdependéncia entre o mundo real, o objeto da pesquisa e a subjetividade do
sujeito, pois ndo permite que o objeto seja tomado como um dado inerte, da mesma
forma que considera a participagcdo do pesquisador uma parte importante do
processo de conhecimento. Dessa forma, torna-se importante o contexto da
mensagem, mas também o contexto anterior a esta, ou seja, as condi¢cdes de
producao que identificam quem fala, a quem se refere e sob quais circunstancias.
Contudo, Bardin (1977) enfatiza a importancia da releitura do material,
principalmente por tratar-se de um método em que a inferéncia é desenvolvida de
acordo com o tipo de indice e ndo a partir de sua frequéncia. A partir dessas
constatacdes, desenvolvemos a analise de conteudo por meio de trés fases:

a) Pré-analise: correspondeu a um periodo de intui¢des, que teve por objetivo
tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais. Consideramos uma das
sugestdes da autora: a realizacdo da leitura flutuante, ou seja, uma agao que teve
como objetivo estabelecer contato com os documentos a serem analisados e
conhecer o texto como forma de deixar-se invadir por impressdes e orientagdes.

Outro aspecto sugerido pela autora e seguido na analise foi a escolha de
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documentos que respeitassem regras de exaustividade (analise de todos os
documentos pertinentes ao objeto); de representatividade (escolha de amostras que
representassem o universo do objeto); da homogeneidade (os documentos deveriam
obedecer a critérios precisos de escolha); e de pertinéncia (os documentos deveriam
ser adequados, como fonte de informacdo, ao objeto estudado). Além desses
aspectos, foi necessaria a formulagéo de hipoteses (suposigao a respeito do objeto
cuja origem é a intuigdo), objetivos (finalidade geral que se propde analisar) e a
referenciagdo de indices e indicadores (temas recorrentes classificados de acordo
com as hipoéteses). Além disso, procedeu-se a formulacédo de outros indicadores que
permitiram fazermos leituras sobre a frequéncia das narrativas, a conotacao dada a
estas e a intensidade de suas apresentacoes.

Sendo assim, decidimos analisar as quatro edicdes de 2008, do Boquinha,

encartado no jornal Boca de Rua, por considerarmos que, neste ano, poderiamos

acompanhar o processo de produgao de, pelo menos, um encarte. Em cada edicéo,
foram analisadas todas as paginas (trés) que correspondem ao encarte, observando
todos os elementos textuais e nao-textuais (diagramagdo, cor, disposi¢cao de
gravuras, imagens, desenhos), para a formulagdo de indices, durante a leitura
flutuante, mas focando nos textos a formulagao de indicadores, categorias e analise
principal.

Considerando que pretendemos identificar se as praticas socioculturais das
criancas e adolescentes sao realizadas em um processo de reproducio simbdlica ou
acao emancipatéria, foram construidos indicadores a partir dos espacos de
socializacédo apresentados e das pessoas indicadas como participantes do cotidiano
do grupo. Na realidade, nas oficinas, os textos desenvolvidos para os jornais partem
de didlogos baseados em suas vivéncias diarias, o que péde ser observado durante
os encontros, no processo de interpretacdo da doxa e da leitura do contexto sdcio-
historico.

b) Exploragdo do material: consiste em operagdes de codificagdo, em funcao
de regras previamente formuladas, e depende do resultado satisfatério da pré-
analise. A codificagdo corresponde a uma transformagao dos dados brutos do texto,
por recorte, agregacdo ou enumeracao que permite atingir uma representagao do
conteudo, ou da sua expressao, com o objetivo de esclarecer as caracteristicas do
texto. A organizacédo desses aspectos depende do recorte, ou seja, da escolha de

unidades de registro e de contexto. A primeira refere-se a unidade de significagao,
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aqui entendida como os textos dos jornais, que possibiltou a codificagdo
correspondente ao segmento de conteudo, visando a categorizagdo. A segunda
serve de unidade de compreenséao para codificar a unidade de registro, ou seja, para
fazer referéncia ao contexto proximo ou longinquo da unidade a registrar. Assim,
apo6s a codificagcao, foi preciso fazer a categorizacéo, que pode ser entendida como
uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagao e, por conseguinte, por reagrupamento segundo o género, a partir de
critérios previamente definidos. Foram respeitados critérios de exclusdo mutua,
homogeneidade, pertinéncia, objetividade, fidelidade e produtividade. Dessa forma
as categorias foram desenvolvidas com enfoque na analise semantica, por
compreendermos que, durante a produgdo das noticias, subcategorias sé&o
relacionadas, ou seja, varios sentidos podem ser atribuidos a uma mesma categoria
e/ou subcategoria.

c) Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo: € a fase na qual
ficam a disposicdo os resultados significativos e fiéis e na qual apresentamos
inferéncias e interpretagbes a respeito dos objetivos previstos. Segundo Fonseca
Junior (2006), a leitura realizada através da analise de conteudo procura evidenciar
o sentido que se encontra em segundo plano. No Campo da Comunicagao, este
procedimento é utilizado para desvendar as condi¢gdes de producdo das mensagens
analisadas, isto €, as variaveis psicologicas do emissor, sociolégicas, culturais e
demais relativas a situacdo da comunicagcdo ou do contexto de producido da
mensagem.

ApoOs desenvolvermos a analise de conteudo — método que possibilitou a
compreensao da construcdo da mensagem — iniciamos a analise da recepgao e
apropriagdo das mensagens. O processo no qual foi desenvolvida esta fase
percorreu a leitura da doxa e a analise socio-histérica, considerando as
circunstancias e condicbes em que as formas simbdlicas sdo recebidas. Para
compreender este processo buscamos entender o contexto, o grau de atengéao, os
comentarios, a classe social e as circunstancias especificas na qual as formas
simbdlicas sdo recebidas pelos leitores do jornal. Utilizamos como recurso uma
pesquisa realizada em 2006 sobre a assimilagao das informacdes do Boca de Rua,
pelo publico-leitor, e-mails e cartas dos leitores divulgadas no site da Alice, uma
carta publicada no Boquinha e informacdes de dois leitores, especificas sobre o

encarte.
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Buscamos desenvolver a analise da recepcdo e apropriacdo das formas
simbdlicas a partir de informacgdes existentes sobre a relacdo dos leitores com o

Boca de Rua, considerando os aspectos pertinentes ao encarte. Neste processo,

nao consideramos a observacao participante por evidenciarmos que as criangas €
os adolescentes que participam da elaboracdo do encarte, ndo tém envolvimento
direto com os leitores durante a comercializagado do jornal. Nesse caso, procuramos
entender a relagcdo existente entre os produtores e os leitores da publicagao, por
meio de documentos e depoimentos especificos que apresentam informacdes sobre
essa dindmica. Compreendemos que, desta forma, podemos perceber as
apropriacdes dos leitores sobre o Boquinha valorizando os aspectos necessarios
para interpretacdo da analise da recepcao.

Finalmente, como processo de sintese das analises, desenvolvemos a
interpretacao/reinterpretacéo, relacionando os significados colhidos durante as
observagdes e analises, contemplando suas inferéncias e ressignificando o aspecto
referencial presente na construgdo discursiva. Segundo Thompson (2002), o
processo de reinterpretacdo deve transcender a contextualizacdo das formas
simbdlicas e o fechamento das formas simbdlicas tratadas como construgdes que
apresentam uma estrutura articulada. Ou seja, devemos desenvolver o potencial
criativo da interpretacao, articulando e relacionando os significados encontrados na

interpretacado da doxa, na analise sécio-histérica e formal ou discursiva.



3 CULTURA E COMUNICAGAO

No percurso da vida, permitimo-nos compreender a realidade a partir de
variados aspectos. Entretanto, acreditamos ser fundamental pensar a cultura em
relacdo a acao do sujeito na sociedade. Nao ha como refletir sobre o assunto sem
considerar os processos de interpretacdo que configuram os sentidos, na qual a
acgao social tem significado tanto para aqueles que a produzem quanto para aqueles
que a observam. Essas percepc¢des dao sentido ao comportamento que criangas e
adolescentes desenvolvem no espaco social, fundamentando suas condi¢oes. Essas
relacdes, identificadas como de forca, estdo permeadas de sentido, organizando um
conceito de cultura situado como o conjunto dos processos sociais de significagéao,
producao, circulagdo e consumo da significagdo na vida social (GARCIA CANCLINI,
2005b).

A percepcédo de relagbes desiguais na sociedade gera um processo de
retracdo, que pode provocar certa incompreensao da realidade, isso porque a
cultura tem assumido papel fundamental na estrutura social. Sua dindmica simbdlica
coloca criangas e adolescentes em oportunidades de ressignificagdo obtidas no
contato, principalmente, com os meios de comunicagdo. A forma como a midia se
coloca na vida cotidiana dos individuos produz efeitos no processo de leitura e

interpretacdo de mensagens.

[...] € impossivel hoje pensar o mundo contemporéneo sem levar em conta
o0 papel da midia. Um dos tragos fundamentais deste mundo
contemporaneo é exatamente o inesgotavel fluxo de contetdos simbdlicos,
disponibilizados pelos meios de comunicagédo a um numero cada vez maior
de pessoas e que, de certa maneira, conformam a realidade, as relagdes
sociais e a subjetividade individual (GUARESCHI, 2000, p. 43).

Pressupomos que toda ag¢do humana se desenvolve a partir de um
entendimento, ou seja, uma interpretagao e significacdo, que permitira uma melhor
relacdo na sociedade. Sendo assim, a habilidade do publico infanto-juvenil para
colocar discursivamente suas necessidades e objegdes torna-se elemento condutor
de sua caminhada social. Se destituidos de uma proposta relacional, principalmente
devido a situagbes economicamente desfavoraveis, podem ser incorporados a
mecanismos de reproducao simbdlica, que podem alterar sua identificacdo no

espago social. Nesse processo, chamado por Bourdieu (1989) de violéncia
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simbdlica, a dominag&do tende a assumir a forma de um meio de opressao mais
eficaz. Na tentativa de inverter a dominag&o, o sujeito, ao deparar-se com uma
realidade que solicita mudanga de comportamento, depende de um estimulo, muitas
vezes, desenvolvido subjetivamente, de acordo com suas interagbes, que
possibilitara o acesso a novas informagdes e a produgcdo de conhecimento sobre a
realidade, iniciando um processo de participagdo no contexto social.

Certamente, a potencializagcdo das acdes dos veiculos de comunicacao de
massa contribuiu para a construcdo de uma nova proposta relacional. As
transformacdes macroestruturais passaram a exercer fortes influéncias por meio das
mensagens sedutoras do mercado de consumo. Carregadas de sentido, essas
mensagens passaram a ser consideradas formas simbdlicas que, segundo
Thompson (2002), representam agdes e expressdes construidas, transmitidas e
recebidas em contextos sociais e historicos especificos. Dessa forma, as praticas
sociais sao persuadidas e comportamentos sao ressignificados, contribuindo para a
producdo de novos valores. A midia, por seu poder de penetracdo no espaco
simbdlico, invoca sentidos de individualizacdo que se reproduzem de acordo com a
percepgcao dos sujeitos sobre suas realidades. Na condigao infanto-juvenil, essas
representacdes estao diretamente associadas a aceitagdo e insergao na sociedade,
ja que as pessoas sao criadas e educadas para serem atuantes no jogo funcional do
mercado. Tanto na infancia quanto na adolescéncia, os sujeitos investem-se de
poder de acordo com os estimulos que recebem na familia, na escola e nos demais
espacos que integram. O referencial simbdlico que constroem de si como sujeitos
esta associado a realidade na qual fazem parte naquele momento e que pode
permitir o desenvolvimento de um pensamento critico ou configurar agdes futuras de
forma pouco emancipatoéria. Guareschi (2000, p. 28) diz que a realidade esta sendo,
cada vez mais, definida pela comunicagdo: “A comunicacdo ‘cria’ a realidade,
constroi a realidade. Uma coisa passa a existir, sociologicamente falando, quando é
veiculada”.

Podemos pensar que a possibilidade da crianga ou do adolescente em
constituir-se como sujeito também passa pela esfera midiatica, pois, se a cultura
esta sendo transformada pelas interferéncias simbdlicas emitidas pelos veiculos de
comunicagao, o sujeito pode receber as formas simbdlicas de acordo com o poder
interpretativo constituido em suas relagdes sociais. O que Hall (1997a) chama de

‘centralidade da cultura’ € a penetracdo da cultura nos recantos da vida social
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contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios e mediando tudo. Esta
presente nas vozes e imagens que interpelam os individuos, diariamente, como um
elemento-chave no modo como o ambiente doméstico é atrelado pelas tendéncias
mundiais.

Entendemos que a expressao cultural, em si, ndo € mais suficiente, ja que a
cultura ndo segue somente seu sentido antropoldgico, que indica a produgao
cultural, os costumes e ideias do povo; seu sentido sociolégico, da relagdo com
outros individuos; ou humano, dos pressupostos biolégicos de comportamento, mas
absorve e é absorvida pelos contextos econémico, politico e social. Quando as
praticas culturais sdo desenvolvidas em ambientes de negociagao, sua agado pode
perder seus valores e torna-se performativa. Nesse processo, 0 nhao-
desenvolvimento pleno da liberdade de expressao individual ou grupal pode
provocar a destituicdo do sujeito como agente, fazendo com que perca a chance de
realizar uma agdo emancipatoria, porque esta inserido em um contexto de coacgao.
Quando Thompson (2002) apresenta uma concepgao estrutural da cultura a partir de
uma perspectiva simbdlica, desenvolve essa abordagem considerando o carater
simbdlico dos fenbmenos culturais em relagao aos contextos estruturados social e
historicamente, nos quais estdo inseridos os fenbmenos. Esses contextos e
processos podem estar caracterizados por relagdes assimétricas de poder, por
acesso diferenciado a recursos e oportunidades e por mecanismos
institucionalizados de producdo, transmissao e recepcdo de formas simbdlicas.
Assim, compreendemos que “[...] por detras das acgdes, e fundamentando as razdes
por que as pessoas fazem o que fazem, esta uma representagdo de mundo, que nao
€ algo apenas racional, cognitivo, mas que € muito mais que isso, € um conjunto
amplo de significados criados e partilhados socialmente” (GUARESCHI, 2000, p.
69).

Em uma época em que as relagdes sdo consideradas por seu valor simbalico,
construir um pensamento critico sobre a realidade pode ser compreendido como um
desafio, uma nova proposta de acgdo politica. Nesse processo de significagdo e
ressignificagdo do mundo, as representagdes passam a ser construidas por
inumeros elementos, e a linguagem, constituida como uma forma simbdlica, faz
parte dessa construcdo ao adquirir interpretagdes que participam da construcéo e

circulagao dos sentidos da realidade.
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3.1. ASPECTOS DA REPRESENTACAO

Segundo Moscovici (2003), todas as interagbes humanas, surjam elas entre
duas pessoas ou entre dois grupos, pressupdem representagdes. A informagao que
recebemos dos outros e a qual tentamos dar um significado esta sob controle e ndo
possui outro sentido para nés além do que os outros dao a ela. Essa situagao se da
porque pessoas e grupos criam representacdes no decurso da comunicagédo e da
cooperagao e nao isoladamente. Ao iniciar um processo comunicativo, o sujeito
desprende de sua memodria todas as ‘impressdes’ que obtivera de acdes, fatos,
objetos e pessoas no decorrer de sua vida. Assim, as coisas passam a ter sentido
quando aquilo que é absorvido encontra significado em suas reservas cognitivas,
passando a gerar uma familiaridade que pode ser compartilhada quando a sua
representacao entra em contato com a do outro. O autor chama esse processo como
universo consensual, correspondendo a um ambiente onde todos se sentem salvos
de riscos, atrito ou conflito, pois a mudanga somente é percebida e aceita desde que
ela apresente um tipo de vivéncia e evite o murchar do dialogo, sob o peso da
repeticdo. “[...] a finalidade de todas as representacbes é tornar familiar algo nao-
familiar, ou a propria nao-familiaridade” (MOSCOVICI, 2003, p. 54). Na verdade, a
busca que realizamos para nos sentirmos parte de um grupo ou de um sentido de
coisas corrobora essa familiarizacdo, o que impede que tenhamos situacdes de
conflito, que podem gerar reflexdo. Isso porque a existéncia do individuo, na
realidade, é constituida como natural, subjetivamente dotada de sentido nas

situacdes cotidianas.

Como resultado disso, a meméria prevalece sobre a dedugdo, o passado
sobre o presente, a resposta sobre o estimulo e as imagens sobre a
‘realidade’. Aceitar e compreender o que é familiar, crescer acostumado a
isso e construir um habito a partir disso, € uma coisa; mas é outra coisa
completamente diferente preferir isso como um padréo de referéncia e
medir tudo o que acontece e tudo o que é percebido, em relagédo a isso
(MOSCOVICI, 2003, p. 55, grifo do autor).

O fato de constituirmos os significados embasados por ‘realidades’ que se
representam e que compreendemos de acordo com nossas familiaridades néao
condiciona nosso pensar e agir. Assim, podemos encontrar novas referéncias e
desenvolver novas habilidades cognitivas para a construgdo de novas significagdes.

Nesse sentido, Mora (2002) explica que as representagdes sociais emergem
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determinadas pelas condigbes em que sdo pensadas e constituidas, surgindo em
momentos de crise e conflitos. O autor, baseado nos estudos de Moscovici, explica
que existem trés condigbes para isso: (a) a dispersao da informagao, que considera
os desniveis na quantidade e qualidade de informagao existente no interior de um
grupo, o que impossibilita a constru¢cdo de um conhecimento sélido, capaz de gerar
juizos e vinculos em suas relagdes; (b) a focalizagdo, que gera interagbes sociais
entre individuos que compartiham das mesmas opinides, sendo quase sempre
excludente; e (c) a pressao a inferéncia, que exige respostas aos sujeitos, muitas
vezes obrigando-os a representar de acordo com o grupo social ao qual pertencem.

Inferirmos que essas trés condi¢des permitem o desenvolvimento do processo
de formacdo de uma representacdo social devido a disparidade das condicbes
socio-histéricas na qual se encontram os individuos, isso porque, acostumados a
uma realidade familiar, os sujeitos tendem a habituar-se a realizar suas agdes por
atitudes objetivas, sem a necessidade de planejar uma reagdo. Para Goffman
(1983), a sociedade esta organizada tendo por base o principio de que qualquer
individuo que possua certas caracteristicas sociais tem o direito moral de esperar
que os outros o valorizem e o tratem de maneira adequada. Isso demonstra que as
pessoas acabam representando suas condi¢gdes, mesmo que ndo intencionalmente,
0 que gera certa forma de aceitacdo e a nao-ruptura da ‘familiaridade’.

Porém, se instigados a agir e processar novos conhecimentos, podem
estimular um novo processo representativo, formando novos significados. O
conhecimento, que compde a representacao social, é elaborado de acordo com os
comportamentos € a comunicacdo desenvolvida entre os individuos. Se tais
situacbes permitirem a absorcdo de novas informacbes que possam ser
interpretadas pelo cenario mental do sujeito e reinterpretadas a ponto de exprimirem
novas significagdes, podemos pensar que um novo conhecimento foi adquirido e
projetado como representagao. As centenas de situagdes decorrentes das relagdes
de criancas e adolescentes, nos diversos espacos de socializacdo, permitem que, a
cada encontro ou conflito, seja gerada uma reflexdo e, posteriormente, uma
interpretacdo. Assim, o significado que os outros fazem de si, para eles passa a
fazer parte de suas reservas de memoria que, acionadas em situagdes parecidas,
serdo lidas da mesma forma. Nesse sentido, aqueles que deles obtiverem
impressdes e ndo buscarem nas interagdes as argumentagdes necessarias para

suas interpretagdes, tenderdao a realizar leituras superficiais, condicionando a
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representacéo dos outros em meras ‘fachadas’. Segundo Goffman (1983), fachada é
0 equipamento expressivo de tipo padronizado, intencional ou inconscientemente
empregado pelo individuo durante sua representacgao.

No processo de construcdo da realidade social, essas representagdes
tornam-se presentes por inumeros elementos. Por isso, considerar as objetivagdes
dos sujeitos por meio de objetos que indiquem suas subjetivagcdes € fundamental
para compreender suas intencbes. Desde os tempos remotos da civilizagdo, o
homem buscava representar-se por meio de instrumentos e signos. A producao
decorrente de sua interacdo objetiva com artefatos gerou, a nossa civilizagao,
indices de suas experiéncias e consciéncias. Essas manifestagbes foram, entao,
interpretadas e significadas a partir de leituras sobre suas condigbes soécio-
histéricas. “Os sinais agrupam-se em certo numero de sistemas. [...] Os sinais e os
sistemas de sinais sdo objetivagdes no sentido de serem objetivamente acessiveis
além da expressdo de intengbes subjetivas ‘aqui’ e ‘agora” (BERGER &
LUCKMANN, 1987, p. 55). Ou seja, compreendemos os sinais de acordo com um
signo que esteja comum a ambos. A linguagem, que pode ser entendida como um
sistema de sinais, passa a ser desenvolvida pelo ser humano quando ele se torna
capaz de expressa-la. E pela linguagem que objetivamos nossa interpretacdo do
cotidiano, que significamos os sentidos e que participamos dos processos dialogicos
e construtivos da vida social. Por isso, a compreensao da linguagem é essencial
para o entendimento da realidade. Contudo, o destacamento da linguagem consiste,
muito mais fundamentalmente, em sua capacidade de comunicar significados que
nao sao expressdes diretas da subjetividade ‘aqui’ e ‘agora’ (BERGER &
LUCKMANN, 1987).

Na dindmica poés-moderna, a linguagem fica impressa na retérica social de
diversas formas. Os meios de comunicagdo, principalmente, permitem o
desenvolvimento de diferentes significacbes, que sao interpretadas conforme a
organizagdo psicossocial dos sujeitos. Sendo assim, compreendemos que a
representacdo passa a ser melhor visualizada em nossos tempos se inserida no
processo cultural. Hall (1997b) entende que a representagao conecta significado e
linguagem a cultura. Considera-a uma parte essencial do processo pelo qual o
significado é produzido e alterado entre os membros da cultura, pois envolve o uso
de linguagem, signos e imagens que representam as coisas, dentro de um ‘sistema

de representacao’. Este sistema pode ser entendido como todos os objetos, pessoas
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e eventos relacionados a partir de um conceito desenvolvido mentalmente. Sem isto,
nao seria possivel interpretar o mundo significativamente, ja que o significado
depende do sistema que € construido pelo pensamento e que representa o mundo
para o sujeito. Entretanto, o sistema de representagdo se desenvolve por meio de
diferentes formas de organizagcdo, concentragdo, combinacdo e classificacdo de
conceitos estabelecidos em relagdes complexas. Assim, o ponto principal do sistema
de representacido esta na relacdo que os conceitos mentais produzem como forma
de identificar o mundo.

No cotidiano, onde as relagdes possibilitam a constituicdo dos sentidos da
vida, milhares de criangas e adolescentes em situacdo de pobreza tém acesso a
pelo menos um meio de comunicagdo e conseguem perceber sua realidade
negativa, devido, muito mais, ao que a midia veicula do que aquilo que podem
perceber como positivo em sua comunidade. Todos os dias, ao se depararem com
noticias sobre violéncia, por exemplo, e vivenciarem situagbes de descaso do
Estado em relagdo a seguranga, saude e habitagdo, podem manifestar
comportamentos de conformacdo e ndao desenvolver um posicionamento critico e
mobilizador que possibilitara agcbes de mudangas. Segundo Berger & Luckmann
(1997), as reservas de sentido socialmente objetivado e processado sdo mantidas
em depdsitos historicos de sentido. A agado do individuo passa a ser moldada pelo
sentido objetivo, proveniente dos acervos sociais de conhecimento. Nesse processo,
o sentido objetivado mantém uma constante interagcdo com o sentido constituido
subjetivamente e com projetos individuais de acdo. Na fase infanto-juvenil, os
sujeitos incorporam o ambito das relagdes sociais que se transformam
progressivamente em atos regulares, diretos e reciprocos. Nessa fase, a crianga e o
adolescente situam a si mesmos em relagdo a suas reservas sociais de sentido e
desenvolvem progressivamente sua identidade pessoal.

Entendemos que uma das caracteristicas da midia, especialmente atraves do
jornalismo, € o poder de transmissao e circulagcdo de mensagens. Com a expressao
‘massa’, coloca em evidéncia seu poder de persuasdo de um para muitos. Muitas
vezes, os profissionais que fazem parte do desenvolvimento das mensagens
midiaticas ndo conseguem perceber a realidade além de suas rotinas de producéo.
A experiéncia da vida percebida a partir da redagao nao permite a apresentacao da

amplitude das ac¢des sociais dos individuos, pois os jornalistas estdo condicionados
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a uma producdo que considera noticia'® a imprevisibilidade do cotidiano. Essas
representacdes da realidade acabam configurando a visdo de centenas de pessoas,
situadas em diferentes contextos, a respeito de dada noticia. No caso de
informacdes sobre violéncia, por exemplo, a relacdo da sociedade com os elementos
que integram a noticia pode gerar um pré-conceito sobre as pessoas envolvidas e a
regido onde o fato aconteceu, contribuindo para a formagdo de uma representagao
da realidade. Essa situacdo pode ocorrer devido, principalmente, ao fato de
populagdes desfavorecidas economicamente nao terem acesso ao espaco midiatico.
Thompson (2002) explica que, ao contrario da situagdo dialégica de uma
conversacao, em que aquele que escuta € também um respondente em potencial, a
comunicacao de massa institui uma ruptura entre o produtor e o receptor, de forma
que os receptores tém relativamente pouca possibilidade de contribuir no curso e no
conteudo do processo de comunicagao.

Pensamos, assim, que muito daquilo que é veiculado pela midia nao
possibilita a representacdo de uma sociedade plural. Apresenta a paradoxal
modernidade pela via econdmica e nao por suas praticas. O espaco midiatico reflete
essa situagao ao apropriar-se das praticas sociais dos individuos como meras agoes
de consumo e suas formas de legitimacao pela forga do capital, vinculando sentidos
de sucesso a ambientes de paz, onde se encontram as camadas superiores, € de
guerra a situagbes de violéncia, onde estdo as popula¢des das periferias. Nesse
sentido, o processo de comunicagao torna-se o fator principal para a producio e
difusdo de mensagens que configuram a realidade.

Se, de um lado, tém-se a midia como detentora de vozes, por outro, tém-se
experiéncias de participacdo de populacdes desfavorecidas economicamente na
producao e difusdo de formas simbdlicas, revelando situacdes que podem contribuir
para o desenvolvimento de mudancas de comportamento. Possivelmente, essas
experiéncias, que também procuram refletir sobre o poder que a midia exerce na
construcéo das identidades infanto-juvenis, promovem uma percepgao a respeito do

processo de comunicagao como espacgo de socializagao. Entretanto, se os conceitos

16 Segundo Traquina (1993), existem varios registros da notabilidade dos fatos que podem ser
considerados como apropriados para a percepgao do que realmente pode ser produzido como
noticia, partindo do sentido de que deva ser algo imprevisto, improvavel e inacreditavel. O excesso,
que pode ser visto como irrupg¢ao do funcionamento anormal da norma, a emergéncia escandalosa de
marcas excessivas do funcionamento normal dos corpos; a falha, que procede por defeito, por
insuficiéncia no funcionamento normal e regular dos corpos; e a inversao, considerada o ‘voltar do
feitico contra o feiticeiro.
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desenvolvidos mentalmente pelo publico infanto-juvenil ndo forem alterados, por
meio da ressignificagdo da realidade produzida por novas praticas, o quadro de
violéncia simbdlica continuara persuadindo os sentidos. Para isso, a legitimagao
mental, que passa pelas formas simbdlicas vivenciadas no cotidiano, deve ser
reconstruida, e a linguagem considerada como elemento principal desse processo.
Ao explicar as modificagdes pelas quais o sentido de cultura passou na analise
social, especialmente na época contemporanea, Hall (1997a) entende que a
linguagem, como elemento fundante do processo de compreensao e circulagdo de
mensagens, € realizada como uma pratica que constitui fatos e nao apenas os
relata: “O significado surge ndo das coisas em si — a ‘realidade’ — mas a partir dos
jogos da linguagem e dos sistemas de classificagcdo nos quais as coisas sao
inseridas. O que consideramos fatos naturais sdo, portanto, também fenémenos
discursivos” (p. 29).

Entender o porqué de os sujeitos referenciarem suas praticas por meio de
formas simbdlicas, neste caso, a linguagem, permite o desenvolvimento de um
raciocinio que perpassa a discussdo entre comunicagao e cultura. Ao conduzir
processos de socializagdo, os sujeitos necessitam, para a sobrevivéncia em seu
meio, produzir formas de sentido que sejam compreensiveis aqueles que desejam
persuadir. Na base da cooperacdo da comunicagdo, sao exigidos elementos que
tornam possivel o entendimento a respeito de uma mensagem. A esfera discursiva
exige a disputa de argumentos, com a finalidade de provocar mudangas na
percepcao dos sujeitos enunciadores. No processo de construcdo da realidade
social, sdo produzidas mensagens que podem ser apropriadas pelos sujeitos, de

acordo com a aceitagao dessas modificacbes em sua base mental.

Se partirmos do fato de que as linguas s6 existem na medida em que se
acham associadas a grupos humanos, podemos chegar a concepgao de
que, na lingua, o social e o histdrico coincidem. Trata-se sempre de agéo
(trabalho) humana. Nem a sociedade nem as linguas se modificam
autonomamente. Sao os atos dos homens que tomam parte delas que as
vao transformando. O carater histérico da lingua esta em ser ela um fato
social no qual entram o carater de processo, a intervengdo da memoaria, a
relativa estabilidade do sistema e das fungdes sociais e normas de
comportamento (ORLANDI, 1996, p. 99).

Se compreendemos que a linguagem é uma forma simbdlica, constatamos
que sua construgéo se realiza a partir de processos de significacdo pertencentes a

contextos histéricos e sociais especificos. A assimilagdo do publico infanto-juvenil a
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respeito da concepcgao na qual esta inserido sera desenvolvida conforme as chances
de pertencimento social. Quando as interagbes e as relagdes passam de um estagio
inicial de evolucdo da sociedade para o processo de produgado, circulacido e
consumo de bens simbdlicos, a discussdo se da, paralelamente, no ambito da
comunicagao, especialmente nas alteragbes que o0s meios de comunicagao
provocam nesse processo.

Por utilizarem a linguagem como forma de interlocugédo social, os meios de
comunicagcdo participam do processo estrutural da cultura. O sistema de
representacao construido pelos individuos passa a receber interferéncias durante o
processo de leitura da realidade, tornando a compreensao mediada. Este é o poder
que os veiculos de comunicagdo desenvolvem por se colocarem como agentes no
processo de significagdo da realidade. A representagcdo que esse tipo de
comunicagcao desenvolve acaba por fazer parte do processo histérico e social,
principalmente de criangas e adolescentes pertencentes a classes desfavorecidas
economicamente. Em grande parte, ficamos condicionados a influéncia dos outros,
inclusive pelo fato de ter que aceitar a propria linguagem e as definigdes das coisas
que os outros colocam como real. Por meio da linguagem e da comunicagao, que
também sao construcdes histéricas, sao transmitidos significados, representacdes e
valores que desenvolvem uma ideologia. A reproducéao ideoldgica se manifesta por
meio de representag¢des que os sujeitos elaboram de si mesmos sobre tudo aquilo a
que € atribuido valor (GUARESCHI, 1986). E a ideologia trabalha exatamente na
representacdo, no campo das ideias, espago onde os sujeitos estdo condicionados,
simbolicamente, aos processos de producdo e reprodugdo, como forma de
sobrevivéncia.

Imaginamos que a ideologia passa a ser legitimada quando os sujeitos
reconhecem simbolicamente suas fungbes na sociedade. Na condigdo infanto-
juvenil, constituem o universo social por meio da realidade na qual sdo expostos,
desde a infancia, e a reafirmam mediante suas praticas cotidianas. Por meio de
linguagens, gestos e expressdes, sdo estimulados a desenvolver, no decorrer de
suas vidas, comportamentos aceitos socialmente, que fortificam, legitimam e
garantem o processo social.

Tais condigdes configuram a forma como Thompson (2002) pensa ideologia,
como algo construido pelas relagbes assimétricas que criam praticas desiguais e

injustas. O autor desenvolve sua perspectiva, argumentando que a midiagdo da
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cultura moderna € uma caracteristica central da vida social e, por isso, a ideologia
deve estar baseada na compreensdo do desenvolvimento dos meios de
comunicacao de massa. Para melhor compreender esse processo, cabe trazer a
lembranga que foi no espago aberto da esfera publica que o discurso das ideologias
iniciou seu desenvolvimento, constituindo crengas e valores que serviram para
mobilizar movimentos sociais e justificar exercicios de poder. Apds o falecimento dos
sistemas que sustentavam o Estado-Nacao, a sociedade passou a contar com uma
politica ideoldgica liberal, na qual os individuos concentraram suas existéncias na
esfera produtiva, como meio de subsisténcia, destituindo suas relagdes, muitas
vezes, de vivéncias familiares, religiosas e culturais. Na proposta brasileira, as
ideologias foram constituidas, especialmente, pelo publico juvenil, na busca por
melhores condi¢des de ensino e por liberdade de expressdo. Certamente, hoje,
essas manifestacdes histéricas continuam a produzir efeitos nas interagdes sociais.
A insercdo dos meios de comunicagdo de massa no espago domeéstico iniciou um
novo processo de desenvolvimento ideoldgico, no qual a reprodugao social esta ndo
apenas nas condi¢gdes materiais, mas também na reproducéo de valores e crencas
partilhados socialmente, ou seja, uma continua renovacdo das formas simbdlicas
que servem para moldar as acgdes e atitudes dos individuos.

Em um primeiro momento, pensamos que essa perspectiva esta desenvolvida
sob um olhar critico que coloca os sujeitos como pegas de uma estrutura
socioeconémica que impde regras e condutas comportamentais. Entretanto, a ideia
nao esta baseada em propostas nas quais essas condi¢gdes estdo dadas
oficialmente. O plano de desenvolvimento da reprodugcdo social se da no
compartiihamento de significados internalizados mentalmente e construidos
simbolicamente pelos individuos. Se, no passado, se tinha um regime politico que
estabelecia que o0s sujeitos realizassem suas acbes de acordo com normas
ditatoriais, hoje tem-se uma liberdade que possibilita aos sujeitos agirem
‘livremente’. Porém, € na situagao liberal, na qual se inseriu a midia, que o sentido
simbdlico se desenvolve e preenche essa liberdade individual com estimulos
coercitivos. Com relacao a este pensamento, Bourdieu (1997) desenvolve sua critica
sobre a televisdao, afirmando que o acesso a televisdao possibilita uma censura
politica e econbmica: a primeira, porque configura uma imposicdo de assuntos,
limitados a um tempo pré-estabelecido; a segunda, porque é exibido na televisdo o

que € determinado por pessoas com boas condigbes econdmicas e pelo Estado que
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legitima esse processo por meio de concessdes. Assim, ambas as censuras
possibilitam o desenvolvimento de noticias com pouco valor de importancia,
enfatizando o ocultamento de assuntos importantes. Dessa forma, “a televisdo que
se pretende um instrumento de registro torna-se um instrumento de criacdo de
realidade. Caminha-se cada vez mais rumo a universos em que o mundo social é
descrito-prescrito pela televisdo. A televisao se torna o arbitro do acesso a existéncia
social e politica” (BOURDIEU, 1997, p. 29).

Imaginamos que, realmente, em contextos de pobreza, o veiculo de
comunicacdo mais acessado seja a televisdo. Pensamos que, por sua forma de
comunicagcado audiovisual, a compreensao das noticias passa a ser facilitada,
principalmente em situagcbes em que os pais precisam trabalhar, devido a
necessidade de sobrevivéncia, e optam por deixar a televisdo como ‘companheira’
dos filhos. Nesse momento, o espago doméstico passa a ser violentamente invadido
por mensagens globais, e as significagbes locais comegam a tomar suas formas
simbdlicas.

Assim, acreditamos que a ideologia se reproduz nos processos de interagao
social vividos cotidianamente pelos sujeitos, principalmente a partir de interferéncias
da producao midiatica. Cabe aos individuos perceber a influéncia na qual sao
desenvolvidas suas significagcbes. Sabemos que esta proposta passa pelo cenario
do consumo, no qual sédo criados os produtos jornalisticos e no qual a sociedade é
interpelada cotidianamente. Entretanto, percebemos a importancia de se orientar o
olhar na busca pelo entendimento de conteudos que representam a realidade de
fato. Nesse sentido, entendemos que a proposta de Thompson (2002) oportuniza

uma concepgao critica da ideologia, que possibilita uma analise conforme:

[...] as maneiras como o sentido presente nas formas simbdlicas serve para
estabelecer e sustentar relagcbes de dominagao; e podemos reconhecer
que, nas sociedades caracterizadas pelo desenvolvimento da comunicagao
de massa, a anadlise da ideologia deve se interessar, fundamentalmente,
pelas formas simbolicas transmitidas pelos meios técnicos dessa
comunicagao. [...] a analise da ideologia deve orientar-se, primeiramente,
em diregdo as mdultiplas e complexas maneiras como esses fenébmenos
simbdlicos circulam no mundo social e se cruzam com relagbes de poder.
Os meios técnicos da comunicacdo de massa sdo de interesse
fundamental, ndo apenas como canais de difusdo e circulacdo das formas
simbdlicas, mas, também, como mecanismos que criam novos tipos de
acdo e interacdo, novos tipos de relagbes sociais que se difundem no
tempo e no espacgo (p. 342).
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Pensamos que os meios de comunicagdo, sozinhos, nado permitem o
desenvolvimento de uma estrutura cultural que media as ag¢des dos individuos.
Certamente, o poder conferido a eles passa pela agao de sujeitos que se utilizam
dos recursos técnicos para produzir mensagens, em esfera global, que reproduzem
o sentido econémico e social da dominacdo simbdlica. Se, de outra forma, a
proposta de acesso aos meios técnicos de comunicagdo fosse apresentada
democraticamente a populacao, talvez a apropriacdo fosse orientada para uma
producdo com perfil local, que priorizasse assuntos que contribuissem para o
desenvolvimento social, por exemplo, de criangas e adolescentes. Sabemos que o
acesso a informagao e a comunicacao contribui para o processo de desenvolvimento
da cidadania. Por meio dessa proposta, as formas simbdlicas produzidas pelos
individuos passariam a representar os contextos e processos nos quais estido
inseridos. Assim, o sistema de representagdo, que permite o desenvolvimento dos
processos de significagao e identificacdo social, poderia estimular a capacidade

criativa e participativa dos sujeitos.

3.2 SENTIDO COMUNITARIO DA COMUNICACAO

Considerando que o sistema de representagao é construido por meio da agao
dos sujeitos, a participagao se configuraria como o elemento principal de processos
de ressignificagdo do universo infanto-juvenil. Nesta proposta, a possibilidade de
construir novos significados, amparados por convicgdes, argumentos e discussdes,
torna-se realidade. Essa possibilidade, segundo Beltrdo (1983), corresponde a uma
forma de dialogo que faz parte do processo de comunicagdo, que reclama uma
reacao imediata, mas n&o necessariamente no mesmo codigo. Assim, a ideia da
constituicdo infanto-juvenil passa por processos de apropriagdo de mensagens e
ressignificagdes dentro da prépria I6gica moderna. O processo de incompletude no
qual se desenvolve o ser humano corresponde as construgdes percebidas em seu
mundo exterior e orientadas em reflexdo ao seu mundo interior. A propria
racionalidade permite ao sujeito buscar, em suas problematicas, elementos que
promovam o desenvolvimento de novas formas de agir. Assim, a sociedade que
construiu a atual concepcao infanto-juvenil permite a desconstrucéo de paradigmas

e a reconfiguracdo de acgdes. Das relagcbes sociais baseadas no individualismo e
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dispersao, nasce a possibilidade de uma comunicagao que permite a participacao e
o dialogo.

Quando Esposito (2007) explica o sentido de comunidade, apresenta sua
ideia como uma formagao comunitaria que reage a um niilismo completo, como uma
proposta para um novo pensamento de comunidade. Nao coloca a comunidade
como um espaco a ser ocupado por sujeitos em um local especifico, mas atribui o
sentido de communitas’” como algo a ser partilhado e, ao mesmo tempo, subtraido.
Nesse sentido, a comunidade passa a ser vinculada ndo mais por fatores ‘em
comum’, mas por colocar em evidéncia os proprios limites individuais. Ao ser
exposta a outra realidade, a crianga ou o adolescente passa a absorver informagdes
que se chocam com suas concepcoes de verdade, colocando em evidéncia suas
diferengas sociais. Nessa experiéncia, a absor¢gdo de novas mensagens faz o sujeito
re-interpretar suas possibilidades e reconstruir-se. Assim, a ideia de comunidade
parte da ‘relacao’ gerada pela diferenga e nao pela igualdade, pois a auséncia
existente em cada um corresponde ao preenchimento realizado pelo outro. A
realidade de pobreza e desigualdade permite a busca pelo outro, por um
preenchimento. Nesse processo, a comunicagao ndo pode acontecer a partir de um
ser pleno e intacto para outro. Precisa estar naquele no qual se encontra posto em
jogo — em si mesmo — no limite da morte, do nada, pois o sujeito que se encontrar
esmagado pelo nada e ndo se comunicar sera destruido no vazio do isolamento. Se
desejar se comunicar, precisara arriscar-se (ESPOSITO, 2007).

Consideramos o nada como a impossibilidade gerada pela realidade social,
permeada por desigualdade e pobreza. Ao se deparar com situagdes extremas, o
sujeito pode arriscar-se e evidenciar suas incompletudes por meio da comunicagéo e
permitir-se preencher pela presencga do outro. A comunicagao, neste sentido, ocorre
somente entre aqueles que se dispdem a compreender o sentido de ser e estar no
mundo. Essa dinamica pode acontecer porque o homem, no decorrer de sua
construcao social, desenvolve capacidades de compreensido que estimulam o olhar

objetivo e subjetivo da vida. Assim, tem a possibilidade de refletir criticamente sobre

" O autor analisa o termo comnunitas a partir de munus, do qual ele deriva e conclui que é a
distancia categorial de toda ideia de propriedade coletivamente possuida por um conjunto de
individuos — ou mesmo de seu pertencimento a uma identidade comum. Aquilo que, segundo o valor
do conceito, os membros da communitas compartiiham — exatamente o complexo, mas forte,
significado de munus — €&, sobretudo, uma expropriagdo da propria substancia, que néo se limita ao
seu ‘ter’, porém que abrange e corréi o seu proprio ‘ser sujeitos’ (ESPOSITO, 2007).
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si e sobre seu contexto. Essa percepgao possibilita ao sujeito a constru¢ao criativa
da vida, o que indica o desenvolvimento de um processo comunicativo.

Enfatizando que a comunicagéao significa co-participacao, Lima (1981) explica
que, durante o ato de pensar, o objeto do conhecimento ndo se constitui no termo
exclusivo do pensamento, mas de uma mediagdo estabelecida por meio das
relagdes entre os seres humanos e o mundo. Durante o ato de comunicagao, podem
ser identificados, a partir da formula basica, um emissor, um receptor e uma
mensagem produzida. Diferente de modelos de comunicagéo que trabalham com a
hipétese de transferéncia de mensagens, aqui se entende por comunicagdo a
relagado estabelecida entre individuos que constroem uma mensagem, a partir das
subjetividades de um e de outro, pois compreendemos que o significado da
comunicagao esta nas pessoas. Constitui uma visdo antropolégica da comunicagéo
que deseja lembrar que o cenario social & construido por relagées desenvolvidas em
processos de comunicagao. O ato de comunicar deve ser compreendido como uma
forma de participacdo. E interessante perceber que o sujeito que deseja iniciar um
processo comunicativo deve, primeiramente, manifestar sua intencdo, logo, uma
proposta de mensagem. Assim, com seu poder de articulagdo e enunciagao,
pretende persuadir o outro. Se, de um lado, pensamos esta perspectiva sob uma
condicdo negativa, por outro, compreendemos como um exercicio da dinamica
comunicativa, que permite o desenvolvimento de relagdes sociais motivadas por
agdes de mobilizagdo social. Certamente, em um processo dialégico, cabe ao
individuo se permitir preencher pelas significacbes propostas, absorvendo a
mensagem e gerando novas objecoes.

Sendo assim, podemos pensar que a comunicagao € fundamental na
interacdo entre os sujeitos. Em propostas de mudanga da realidade social, por
exemplo, pode servir como instrumento com o objetivo de potencializar as
capacidades ja existentes nos individuos. Dessa forma, a mobilizagdo passa a ser
considerada um processo de convocacdao de vontades, por meio de propositos
comuns. A participacdo, neste caso, assume a condi¢ao intrinseca e essencial de
gerar e manter vinculos, por meio do reconhecimento da existéncia de cada um e do
compartilhamento de sentidos e valores (HENRIQUES, 2002).

Por isso, a comunicagao, enquanto relacdo social, passa a desenvolver
caracteristicas que colocam o0s sujeitos como participes de seu processo. A

mobilizacdo € uma delas. Para Toro e Werneck (1996), toda mobilizagao tem um
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objetivo pré-definido, um propdsito comum, podendo ser entendido como um ato de
razao que pressupde uma convicgao coletiva de relevancia, em sentido publico, ou
seja, daquilo que convém a todos. Para que seja util, tem que estar orientada para a
construgdo de um projeto futuro, a partir da dedicagdo continua e da produgao de

resultados cotidianos.

Como falamos de interpretagdes e sentidos também compartilhados,
reconhecemos a mobilizagdo social como um ato de comunicagdo. A
mobilizacdo ndo se confunde com propaganda ou divulgacdo, mas exige
agdes de comunicagdo no seu sentido amplo, enquanto processo de
compartilhamento de discurso, visdes e informagdes (TORO & WERNECK,
1996, p. 05).

Em propostas de transformagdo social, a comunicagdo tem suas
caracteristicas potencializadas a partir da apropriagao de veiculos como jornal, radio
e televisdo. A producédo de mensagens passou a ser realizada mediante outras
formas comunicativas, que permitiram aos sujeitos invocar novas propriedades as
experiéncias vivenciadas. Assim, uma nova proposta de comunicagao passou a ser

desenvolvida, colocando os sujeitos em situagdes, cada vez mais, de participagao.

3.2.1 Caracteristicas da Comunicagao Comunitaria

Com a perspectiva de desenvolver praticas de comunicacdo que
desenvolvessem a capacidade reflexiva e de criagado, criangas e adolescentes foram
estimulados a buscar, nos meios de comunicacdo, uma forma de ‘dar voz’ a seus
pensamentos. Assim, a comunicagdo comunitaria proporcionou o desenvolvimento
de uma proposta de trabalho que se reinventa até hoje. Técnicas de produgao
jornalistica foram wusadas dentro da proposta do movimento estudantil,
caracterizando um tipo de comunicacdo com perfil denunciativo e reivindicatério,
especifico do contexto vivido em décadas passadas. Hoje, inumeras sdo as
experiéncias de jovens que se utilizam dessas praticas como instrumento, além do
processo de comunicagdo, como ambiente de socializagdo para a produgao de
mensagens sobre sua realidade.

Imaginamos que o0 que leva criangas e adolescentes a participar de projetos
de comunicagcdo € o sentimento de uma cidadania pouco desenvolvida. Nesse

processo, a participacao nao deve ser dada; deve ser criada, pois nao é dadiva; é
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reivindicagcado, ndo € concessao; € sobrevivéncia e, por isso, precisa ser construida,
forgada, refeita e recriada (PERUZZO, 1998). Enquanto participantes da sociedade,
os individuos sao cidadaos que tém direitos, mas, para que esses direitos existam
de fato, é preciso descobrir, primeiramente, as necessidades que os configuram
como direito. A partir dessa descoberta, devemos expor certo ‘poder’ para garanti-
los. E um poder que passa pela questdo informacional. Todos tém o direito de
usufruir de meios de captacédo de novas informagdes como parte de seu processo de
desenvolvimento. [...] o entendimento de que o acesso a informacao € uma porta de
acesso a outros direitos, confere condicbes de igualizacao de sujeitos e oferece
visibilidade ao poder e ao mundo (GENTILLI, 2005).

O caminho que leva a construgao da cidadania de criancas e adolescentes é
iniciado quando elementos de participacdo lhe sao oportunizados. O cidadao é
entendido como aquele que participa ativamente da sociedade a partir da busca por
seus direitos e pratica de seus deveres. O sujeito, quando criado em um ambiente
propicio ao seu desenvolvimento humano e social, onde lhe sdo proporcionadas
condigbes favoraveis de aprendizagem, tem grandes possibilidades de se tornar um
cidadao de fato e promover agbes em beneficio proprio e da sociedade. Ao
contrario, aqueles que ndo crescem em contato com esse universo podem incorrer
ao erro de reproduzir modelos de sujeicao e aceitagao, ndo buscando seus direitos.
A comunicagao participa desse processo quando permite que criancas e
adolescentes, a partir da exposi¢cao e captagao de informacdes pelos meios ou pelas
pessoas, interajam com outros e estabelecam novos canais de informagao e

aprendizado.

Peruzzo (1995) explica que a comunicagao passou a ser entendida como uma
pratica a partir de um momento histérico brasileiro em que a realidade sociopolitica,
econbmica e cultural, na qual predominava a negac¢ao da cidadania a maioria da
populagdo, passou a ser evidenciada. Também a concentragdo dos meios de
comunicagdo nas maos dos setores dominantes da sociedade produziu o
desenvolvimento de praticas comunicativas contrarias ao modelo hegeménico.
Assim, iniciou-se uma comunicagdo chamada, por Béltran (1981), horizontal, pela
qual o processo de interagdo social possibilita o desenvolvimento de uma
democracia baseada no intercambio de simbolos, com 0s quais 0os seres humanos

compartilham suas experiéncias sob condigdes menos desiguais em favor do
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dialogo e da participacdo. Nessa perspectiva, a participagdo tem valor central, pois
possibilita que a minoria desfavorecida socioeconomicamente tenha acesso aos
meios de comunicagao, de forma dialdégica, produzindo impacto na vida cotidiana e
consequente mobilizagdo social, por meio de modelos interpessoais (individuais e
em grupo), o oposto do realizado pelos meios massivos. Durante esse processo, a
retroalimentacédo opera de modo multidirecional, equilibrado, por meio da qual todas
as pessoas, e cada uma em particular, participam em proporgdes comparaveis.

A partir desse contexto, foi caracterizada, entre o final dos anos 1970 e na
década de 1980, uma comunicagao popular, alternativa, comunitaria, dialdgica,
participativa, etc. - em geral, entendidas como sinbnimos - que carregava a
expressao dos interesses das classes subalternas, a partir de conteudo critico-
libertador, e que estava comprometida com a mudanca social e com a
transformacado do povo em sujeito histérico (PERUZZO, 1995). Aqui, preferimos
desenvolver a nomeagao comunitaria por compreendermos que o termo envolve o
sentido de comunidade (compreensao de si por meio do outro), permitindo a reflexao
de acgdes individuais, mediante a interagédo e o didlogo, para o desenvolvimento de
uma postura critica e de proposta coletiva.

Nesse caminho, fica evidente o jogo paradoxal da modernidade. A busca por
formas de expressdao e acesso aos meios de comunicagdo sao acgdes que
evidenciam a negacdo de uma estrutura econdmica, politica e social que visa a
funcionalidade dos individuos. Ao construir uma condicdo infanto-juvenil, a prépria
sociedade projeta para o futuro um cidaddo que pode condicionar-se as regras do
mercado. Nesse caso, certamente, o desenvolvimento de um poder emancipatorio
pode ficar reprimido e n&o possibilitar mudancgas, situacdo na qual a comunicacao
comunitaria pode servir como instrumento, pois em suas caracteristicas possibilita,
por meio de praticas culturais, o desenvolvimento de uma nova postura social € n&o
uma condicdo social. Pressupomos que esse tipo de comunicagido tenha
caracteristicas especificas para seu desenvolvimento, por isso buscamos identificar
os principais elementos que fundamentam esta perspectiva:

a) A comunicagcao comunitaria se desenvolve ligada a luta do povo em um
periodo de desenvolvimento da educacédo popular libertadora e de lutas sociais,
colocando em discussao a condicdo de opressao da populacao brasileira, a partir de
um sentimento de negacdo que se reflete em agdes de conscientizagao,

mobilizacdo, educacao popular e expressao cultural. Lima (1981) explica que, em
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décadas anteriores, as argumentag¢des de Paulo Freire ja apresentavam a tematica
do Terceiro Mundo a partir da conquista do direito a ter voz, do direito de pronunciar
a palavra. Freire dizia que os homens e as sociedades s6 poderiam reconquistar sua
verdadeira voz por meio de uma acao cultural dialégica.

Martin-Barbero (2003) explica que a questao transnacional presente na época
comeca a desenvolver uma nova fase do desenvolvimento do capitalismo, em que o
campo da comunicagcdo passa a desempenhar um papel decisivo. As
transformacdes ocorrem na relacdo entre as classes, que colocam a nagédo em um
contexto de contradigbes e conflitos, fazendo emergir discussbées sobre as formulas
politicas tradicionais. Essa questao surge inscrita em um movimento de profunda
transformacdo do politico, que leva as esquerdas latino-americanas a uma
concepgao estratégica quanto a democratizagéo. A partir disso, comega a se formar
um projeto de redescoberta do popular, que coloca em evidéncia a presencga do
sujeito como ator social e as relagdes de poder como produto de conflitos concretos,
travados no campo econémico e no terreno do simbdlico. Passamos a compreender
que é nesse terreno que se articulam as interpelagdes a partir das quais os sujeitos
e as identidades coletivas se constituem. Essa constatacdo levou os sujeitos a
pensar a pratica politica em relagdo aos lagos de coesao coletiva e pertencimento
afetivo desenvolvidos no dia a dia.

b) A comunicagdo comunitaria € desenvolvida por individuos pertencentes a
grupos de defesa das minorias sociais ou sujeitos identificados com causas
sociais em geral, participantes de ONGs. A maioria dos estudos sobre este tipo de
comunicacao refere-se a producao realizada pelo povo, ou seja, por pessoas
pertencentes a classes populares ou subalternas, como entendida na proposta de
contra-hegemonia. Entretanto, Peruzzo (1998) explica que povo pode ser todo um
conjunto de pessoas que luta contra algo e a favor de algo, com vistas ao interesse
da maioria.

c) A comunicagdo comunitaria constitui uma forga contra-hegeménica no
campo comunicacional. Essa caracteristica decorre, especialmente, de aspectos
identificados na reconstrugao do politico a partir da pratica e da produgédo. Segundo
Paiva (2007), isso ocorre porque, na medida em que pensamos a comunicagao
comunitaria como estratégia contra-hegeménica, reconhecemos que toda produgao

midiatica situa-se no campo da produgdo hegemédnica, segundo Gramsci. O
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argumento da ‘agdo hegemoénica’ é esbogado pelo autor como aquele que melhor

propicia uma compreensao do que significa a soberania de uma forma social.

A idéia de hegemonia, como é entendida por Gramsci, permite que o olhar
contemple ndo apenas o aspecto politico, mas também e em igual medida
o carater formativo da cultura. Desta maneira, pode-se considerar que o
conceito de hegemonia inclui o de cultura, ideologia e de diregao moral. O
conceito, assim entendido, desloca-se do plano politico para o da
supremacia da formagdo econdmico-social, isto é, da sociedade como
totalidade (PAIVA, 2007, p. 138).

A formagao econdmica e social tdo presente nas relagdes de conflito é
entendida como um dos aspectos que compdem o contexto dos sujeitos que se
permitem, por meio da producdo de veiculos de comunicacido, desenvolver uma
nova compreensao de suas realidades, apresentadas sob o olhar da vida cotidiana,
de sua cultura. A partir da proposta contra-hegemodnica, colocam-se como agentes
que resgatam a acao politica no universo da cultura. O conflito, até entdo entendido
como superestrutural, se dissolve na propria esfera da producdo. Mais do que por
politicas de comunicacdo, o problema passa pela renovacdo da cultura politica
capaz de assumir 0 que estd em jogo nas politicas culturais. E o principio de uma
organizagdo da cultura, algo interno a constituigdo do politico, ao espago de
producao de um sentido da ordem na sociedade, aos principios de reconhecimento
mutuo; uma cultura que se redefine por sua natureza comunicativa, por seu
processo produtor de significacdes, na qual o receptor também é produtor (MARTIN-
BARBERO, 2003).

d) A comunicagdo comunitaria oportuniza a pluralidade de vozes e a criagao
de novas formas de linguagem, além de produzir um conteudo critico-
emancipador. Apropriada por grupos de movimentos sociais, sindicais, de bases
religiosas, de mulheres, de negros e de jovens, a pratica da comunicagado
comunitaria se desenvolve na busca pela oportunidade de representacdo de
populagcdes em situagcdo de exclusao midiatica. Para Festa (1986), este tipo de
comunicagao aparece e se desenvolve na medida em que os movimentos sociais

conseguem articular seu projeto alternativo de sociedade:

- que sdo os espacgos publicos, democraticos e as aliangas que definem e
viabilizam esse tipo de comunicagao;

- que a origem desses canais e meios de comunicagao se da na medida
em que surgem novas condigbes para a articulagdo do discurso social,
religioso e politico;
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- que ela decorre do processo politico-social € que, enquanto instrumentos,
sao incapazes por si mesmos de alterar de forma substantiva a realidade
social;

- que ela ndo se reduz a meios e técnicas, mas abrange o mundo amplo
das manifestagdes humanas em seus distintos estagios de insergéo social;
- que a adogao de novos instrumentos e técnicas de comunicagao se da na
medida do avango das forgas sociais [...];

- que todo esse processo supera os marcos da comunicagdo como tal para
localizar-se também no ambito do projeto social e politico que determina
enquanto instrumento e expressdo do desejo de mudanga ou
aprimoramento da ordem existente (FESTA, 1986, p. 30).

O que faz a comunicagcdo comunitaria produzir novas vozes é a propria agao
comunicativa desenvolvida no ambito dos movimentos sociais. Assim,
consequentemente, sdo desenvolvidas novas formas de linguagem que reconstroem
a atuagao do individuo na sociedade. Segundo Paiva (2007), a partir da proposta
ideal de liberdade que os veiculos comunitarios possibilitam, torna-se possivel a
redescricao do sujeito a partir de sua capacidade de recontar as historias em que
esta inserido, de maneira que possa perceber-se como participante na construgao
da historia coletiva. Além disso, esta pratica oportuniza a produgao dialdgica de
saberes, 0 que faz com que a experiéncia social resulte no desenvolvimento e na
ampliacdo do vocabulario na qual estdo inseridos. Dai decorre a produgao de
mensagens que evidenciam suas vivéncias sociais e que reivindicam uma reflexao
de sentido politico para a construcdo de uma nova sociedade. A proposta de usar a
palavra como meio de agcado ja era percebida por Freire (1981) como fendmeno
humano capaz de revelar a si préprio, de pronunciar o mundo, de transforma-lo.
Assim, o conteudo desenvolvido nos projetos de comunicagdo comunitaria
representa a palavra de movimentos criados pela propria falta da mesma e que
deseja, por meio dela, promover uma praxis social. Entretanto, Dornelles (2007)
explica que o tratamento de temas comunitarios ou de conteudos favoraveis ao
processo de emancipacao cidada nao se limita a producéo por parte de individuos
pertencentes a grupos de defesa de minorias sociais, mas que até os grandes
jornais se dedicam a realizar esse tipo de jornalismo. Na pratica, algumas das
configuracbes dos jornais comunitarios se misturam com as de outros tipos de
jornais, especialmente os de bairro, que podem apresentar pontos em comum aos
de carater comunitario.

e) A comunicagao comunitaria como espago de negociagao entre consumo
e produgciao de mensagens. Os processos que constituem a producdo de

mensagens na concepgdo comunitaria sdo estimulados, essencialmente, pelas
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absor¢cbes das demandas midiaticas no espagco doméstico. Ao desenvolverem a
pauta, género e forma de escrita de um jornal, por exemplo, os sujeitos interpdem
suas visdes de mundo a partir da leitura de sua realidade em relagao a vida exterior.
O consumo de mensagens presente em suas rotinas familiares e de vizinhanga
perpassa a construgao do meio comunitario. Martin-Barbero (2003), ao identificar o
consumo como o0 conjunto dos processos sociais de apropriacdo de produtos,
lembra o referencial simbdlico que pode manter ou modificar a realidade de
desigualdade social na qual vivem os individuos atuantes dessas praticas. Assim, o
consumo nao apresenta apenas a reprodugao de forcas, mas também de sentidos,
como o lugar de uma luta que nao se restringe a posse dos objetos, mas pelos usos
que demandam diversas agdes culturais. E nessa intersecdo que se desenvolve a
negociagado. Por meio da leitura (consumo), atividade na qual os significados sao
organizados num sentido, ndo existe apenas reproducdo, mas também producao,
uma reprodugcdo que questiona a centralidade atribuida a mensagem entendida
como lugar da verdade que circula na comunicagao.

f) A comunicagdo comunitaria desenvolve, a partir do processo de
transmissao cultural, propésitos de natureza educativa. Resgatando a ideia de
comunicagao no sentido antropoldgico, a caracteristica comunitaria se desenvolve
na proposta de comunicagao enquanto relacao social. Se identificada nas propostas
de Freire (1979), a comunicacdo entre o0s sujeitos se estabelece pela
intersubjetividade, caracteristica fundamental do mundo cultural. O autor acredita
que o sujeito pensante ndo pode pensar sozinho, ndo pode pensar sem a co-
participacdo de outros sujeitos, que se da no ato de comunicagao. Assim, o objeto
nao é a incidéncia terminativa do pensamento de um sujeito, mas o mediatizador da
comunicacgao.

No processo de transmissao cultural, os individuos reelaboram suas vivéncias
a partir da proposta de uma comunicacdo dialégica — fundamento do perfil
comunitario — que se desenvolve mediante a compreensado de si em relacdo a
experiéncia do outro. Nessa dindmica, a natureza educativa pode ser desenvolvida
sob a concepgao de um modelo informal que se recria a cada interagao social. Paiva
(2007) diz que a funcao educativa & obrigatoriamente inerente aos veiculos de
comunicagao comunitaria, mas por meio da formacdo das consciéncias para o

consumo critico de mensagens midiaticas.
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g) A comunicagao comunitaria desempenha um papel de democratizagao da
comunicacdao e da cidadania. Um dos direitos de cidadania € o acesso a
informagdo e aos canais de expressdo. Quando grupos em situagdo de
vulnerabilidade e risco social passam a desenvolver produtos comunicativos que
representam suas reivindicagdes, por meio da comunicagdo comunitaria, a cidadania
pode percorrer outro caminho. Concebido como um direito social, o poder de
participagao restabelecido por essas praticas proporciona aos sujeitos a reflexao de
seu papel na sociedade, inspirando novos modos de agir que resultam em impactos
na vida individual e coletiva. A democracia, no poder de comunicar, € condigao para
ampliagdo da cidadania. E um caminho para seu exercicio na dimensao cultural,
que, por sua vez, se entrelaca nas lutas pela democratizagdo das outras dimensdes
como a econOmica e a politica (PERUZZO, 2005).

h) A comunicagdo comunitaria possibilita a reflexdo sobre tematicas
destinadas a consolidar novos paradigmas e perspectivas em torno do significado
de comunidade e a respeito da comunicagdao. Em suas praticas, a comunicagéo
comunitaria permite a seus participantes o desenvolvimento de um conjunto de
acdes que visam ao bem comum e que sao possiveis de serem executadas pelos

individuos.

A proposicao partia da evidéncia de que o horizonte que caracteriza a
sociedade contemporanea — a faléncia ‘da politica de projetos’, a
descentralizagdao do poder, a forte tbnica individualista e cosmopolita —
produz a busca de alternativas. E, dentre elas, a da formulagdo de uma
politica gerativa, ou seja, a énfase nas ag¢des praticas do quotidiano e da
localidade (PAIVA, 2007, p.147, grifo da autora).

A reinterpretagcdo da sociedade, a partir da ideia de comunidade, proposta por
Paiva (2007), esta colocada de acordo com a ideia aqui desenvolvida de uma
postura comunicacional que considera as praticas sociais e culturais cotidianas.
Além disso, o processo vivenciado na produgcao de um jornal comunitario permite o
desenvolvimento de discursos vinculados a praxis social. Também a proposta de
democracia deliberativa’ de Habermas (2008) permite o desenvolvimento de um
processo dialdgico que pressupde uma troca efetiva de argumentos, com o objetivo

de ponderar e refletir, de decidir e resolver. Sdo questbes que permitem o

'® Habermas (2008) apresenta a democracia deliberativa como uma proposta de democracia que
reivindica uma comunicagao exigente, desenvolvida a partir de rotinas diarias, nas quais as pessoas
trocam razdes, com o objetivo de gerar processos democraticos de legitimagao.
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desenvolvimento de uma ideia de cidadania vinculada a uma acgao participativa por
meio do discurso. Pressupomos que as praticas vivenciadas durante a apropriacéo
do meio de comunicagao sejam transformadas em possibilidades de reflexdo para a
mudanca social.

Da mesma forma, a praxis existente nesse processo permite o
desenvolvimento de novas perspectivas a respeito do sentido da comunicagao
vinculado a pratica cultural. O espago da comunicagao comunitaria pode possibilitar
a construcdo de uma nova proposta de percepc¢ao da sociedade sobre os meios de
comunicagao, desvinculando o habito de leitura pela midia. Ao terem a oportunidade
de praticar a comunicagao, os sujeitos podem compreendé-la como um processo,
uma pratica que faz farte da vida cotidiana, e que os veiculos comunitarios podem
servir para potencializar essa proposta.

Certamente, nem todas as experiéncias que se diz utilizarem os principios da
comunicagdo comunitaria conseguem desenvolver todos os fundamentos aqui
identificados; entretanto, a pratica de algum deles constitui a tentativa de iniciar uma
nova proposta de comunicagdo como caminho para a transformacao social. Assim,
compreendemos que as dificuldades vividas pelos grupos possam ser entendidas
como uma nova proposta de mobilizacdo e atuacao social. A esfera cultural, na qual
foi estabelecido o espago de criacdo e atuacdo dessa comunicagao, permite o
desenvolvimento de relagbes que recriam o agir dos sujeitos. Por isso, a discusséo
da comunicagdo comunitaria deve passar pelas questdes de cidadania e

democracia, mas, principalmente, pelas propostas identificadas no ambiente cultural.

3.2.2 O Jornalismo como pratica cultural

No universo da cultura, o jornalismo adquire aspectos que identificam sua
pratica a partir de uma concepcgao relacional. Compreendemos que a produgao
jornalistica permite o desenvolvimento de narrativas que sdo construidas por meio
do arranjo de significacbes entre os sujeitos. O olhar sob esta pratica, a partir de
uma proposta que identifica as situacdées cotidianas e as interacbes dos sujeitos
dialogicamente, destaca a importancia do jornalismo na construgdo da vida social.
Somente a descrigdo ou a andlise das formas simbdlicas ndo é suficiente para

identificar a natureza historica dos contextos. Por isso, nos estudos sobre o
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jornalismo, a perspectiva culturalista se desenvolveu e possibilita, até hoje, ver a
importancia da dinamica do processo de producdo das noticias.

Sob a otica dos Estudos Culturais, as rotinas jornalisticas sofrem
deslocamentos necessarios para a percepcao da producido de sentido. O ponto de
partida € a atengdo para as estruturas sociais de poder e o contexto histdrico
enquanto fatores essenciais para a compreensdao da acdo dos meios de
comunicacao. As condi¢cdes de producao incluem ndo apenas 0s meios materiais de
producdo e a organizacado do trabalho, mas um estoque de elementos culturais ja
existentes, extraidos do reservatério da cultura (SILVA, 2004). Segundo Escosteguy
(2001), as intersecgdes entre as estruturas sociais e as formas e praticas culturais
passaram a se desenvolver, na analise latino-americana dos meios de comunicacéo,
nas décadas de 1970 e 1980, em relagao a cultura e aos processos politicos, isto &,
como parte da problematica de poder e hegemonia. Por isso, o motivo de observar
0s processos de comunicagdo a partir do olhar das ciéncias sociais e, de certa
forma, deslocar a ideia de cultura da esfera da reproducdo para o campo dos
processos constitutivos e transformadores do social.

Percebemos que, no mesmo periodo, foram desenvolvidas experiéncias de
comunicagao comunitaria que reivindicavam exatamente a liberdade de expressao
mediante a apropriacdo dos meios de comunicagdo, ou seja, uma proposta de
democratizacdo da comunicagao por meio de praticas culturais. Atualmente, acoes
como estas sdo desenvolvidas pelo publico infanto-juvenil com a perspectiva de
promover o dialogo e fomentar debates, mediar identificacdes e possibilitar praticas
em que o jovem se sinta responsavel e inserido socialmente.

A construgédo da vida social pela pratica jornalistica oportuniza a verificagdo
de elementos que constituem tanto a materialidade das formas simbdlicas quanto a
narratividade das agbes cotidianas. Para Paiva (2006), a narrativa jornalistica se
desenvolve na relagdo do individuo com o cotidiano, na qual as sociedades
produzem formas de se relatar, formando expressées intrinsecas ao meio social. “O
jornalismo é narrativa por si mesmo. Esta é a hip6tese que se pretende demonstrar
tomando como metodologia os instrumentos da pratica jornalistica, sejam pauta,
apuracdo, producdo. E na sequencialidade da sua producdo que a narrativa se
apresenta e existe” (PAIVA, 2006, p. 67). Essa narrativa se desenvolve nos
processos de producdo das informacgdes jornalisticas, a partir de principios que

orientam a organizagao dos assuntos e as fontes de conteudo, configurando a
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pauta. Medina (1990) explica que, no processo jornalistico da midia, existem trés
variaveis para o processamento da informagéao: a influéncia grupal, que corresponde
a ideologia do grupo institucional que coordena o veiculo; a influéncia coletiva, ou
seja, o0 publico que orienta a demanda de informagdes a qual o produto jornalistico
se destina; e a criagao e iniciativa dos produtos. Em experiéncias de comunicagao
comunitaria, certamente, os dialogos, a argumentagcdo e as praticas sao
fundamentais nesse processo, e essas influéncias podem ocorrer de acordo com a
forma de participagao dos produtores e receptores e da orientagdo dos promotores.

Durante as vivéncias em grupo, nas quais 0s sujeitos podem estimular sua
participagdo e desenvolver a criatividade, a proposta de definir as noticias se
estabelece de acordo com o contexto sdcio-histérico vivido. Assim, concebemos
como orientagdo um paradigma, segundo o qual, no jornalismo, as noticias séo
compreendidas como em construgao. Esta perspectiva esta relacionada as teorias
construcionistas do jornalismo, que se desenvolveram sob o argumento de que é
impossivel estabelecer distingdo radical entre a realidade e a midia, ja que as
noticias ajudam a construir a realidade. Além disso, indicam que a prépria linguagem
nao pode funcionar como transmissora direta do significado inerente aos
acontecimentos e que o0s meios de comunicagao estruturam, inevitavelmente, a
representacdo dos acontecimentos. Segundo Traquina (2004), a conceitualizagao
das noticias como narrativas referencia a possibilidade de compreender a dimensao
cultural existente em seu processo, configurando sua produgéo e seus valores-
noticia, que constituem o elemento principal da socializacdo, da pratica e da
ideologia de seus produtores. “Este processo — a identificacao e a contextualizagao -
€ um dos mais importantes, através do qual os acontecimentos sao tornados
significativos pelos media. Um acontecimento so ‘faz sentido’ se puder colocar num
ambito de conhecidas identificacbes sociais e culturais” (TRAQUINA, 2004, p. 177,
grifo do autor).

A partir dessa concepcao de noticia, as perspectivas estruturalista e
interacionista, que integram a teoria construcionista, passam a identificar outros
aspectos que a complementam. Conforme Traquina (2004), o processo de producao
das noticias ndo sO pressupde a natureza consensual das sociedades como
sublinha o papel das noticias no reforco da construcdo da sociedade como
consensual. Neste jogo, as significagdes sdo construidas sob a ética dos valores

desenvolvidos que permitem a leitura compreensiva dos acontecimentos. A
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concepgao estrutural dessa teoria identifica a relagdo direta dos veiculos de
comunicagdo e a orientagdo ideoldgica seguida, que conduz ou nao a uma
representacdo de hegemonia. Além disso, considerando as noticias por suas
praticas, os processos de interagao social, constituidos pelo tempo e espaco, podem
interferir em sua configuracdo. Sendo assim, a proposta da perspectiva
interacionista participa da constru¢do da teoria construcionista por considerar
importante a questao situacional na qual as noticias s&o desenvolvidas.

Certamente, a corrente de estudos que originou esse pensamento esta
diretamente relacionada a midia e ndo a producao de noticias sob a perspectiva da
comunicagdo comunitaria. Entretanto, entendemos que é possivel desenvolver
indicagdes das praticas jornalisticas, por meio do olhar culturalista, para o estudo
desta questdo, por compreendermos que algumas condigbes, agdes e
caracteristicas das rotinas dos grandes jornais podem estar presentes nestes
contextos de producéo.

O jornal, entendido como um dispositivo, participa de uma problematica
relacional composta por varios elementos. Quando materializado, representa a teia
de formagdes discursivas desenvolvidas, por meio da significagdo e da linguagem,
para apresentar ao mundo uma argumentacao. Certamente, por meio das praticas
culturais articuladas para a producdo da matriz jornalistica, os sujeitos produtores
estabelecem interagdes que colaboram no processo de constru¢do do discurso
social. Esse discurso, no ambito jornalistico, carrega uma vivéncia dialdgica que
coloca em evidéncia o cenario argumentativo que gera as formas simbdlicas. “...] o
contexto forga o texto resultante a ter determinadas caracteristicas formais e
conteudisticas, mais ou menos rigidas, conforme o grau de ritualizagdo do processo
comunicacional” (PINTO, 1999, p. 47). O processo dialdégico desenvolvido durante a
producdo de um jornal pode caracterizar textualmente os significados
compartilhados e ativados pela linguagem. As enuncia¢des produzidas por criangas
e adolescentes, para a representacdo de suas concepcgdes, adquirem papel
fundamental para a compreensdo da estrutura sociocomunicacional na qual estao
inseridas.

A concepgao de linguagem como interagao social apresenta uma proposta na
qual a significacdo é desenvolvida durante um processo de articulagdo mental que

se apropria de novas formas de sentido elaboradas pelo outro. O contato com o
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outro permite, entdo, o desenvolvimento de uma subjetividade que se concretiza no

ato da fala.

Como, através de cada ato de enunciagao, se realiza a intersubjetividade
humana, o processo de interagado verbal passa a constituir, no bojo de sua
teoria, uma realidade fundamental da lingua. O interlocutor ndo é um
elemento passivo na constituicdo do significado. Da concepgéo do signo
linguistico como ‘sinal’ inerte que advém da analise da lingua como sistema
sincronico abstrato, passa-se a uma outra compreensao do fendémeno, a de
signo dialético, vivo, dinamico (BRANDAO, 1996, p. 10).

As praticas jornalisticas percebidas na proposta culturalista evidenciam um
processo de enunciacdo que permite compreender melhor as representacdes
apresentadas nos jornais. Acreditamos que a dialogicidade presente nas interagcdes
sociais desenvolvidas, durante as formagbes linguisticas que materializam as
significagbes, possibilita a leitura de uma proposta ideolégica de reprodugéo social
ou de emancipacdo. Segundo Brandao (1996), a linguagem, como sistema de
significagcado da realidade, é um distanciamento entre a coisa representada e o signo
que a representa. E na distancia entre a coisa e sua representacdo signica que
reside o ideoldgico.

O ideolégico, compreendido na esfera da reprodugdo, pressupde a
dominagéo, ou seja, a reproducdo de valores e crengas partilhados socialmente.
Possivelmente, no compartilhamento de significados, construido durante a produgao
de jornais, o contexto sécio-histérico exerce influéncias que podem ser detectadas
nas enunciagbes apresentadas no desenvolvimento textual do veiculo de
comunicagao. A atividade dialégica da esfera discursiva pode ressignificar as formas
simbdlicas e promover novas enunciagdes por meio dos modos pelos quais 0s
sujeitos ordenam a realidade social. Nesse processo, conforme Bourdieu (1989), séo
constituidos simbolos, que sao instrumentos da integragdo social enquanto
instrumentos de conhecimento e de comunicagdo. Assim, tornam possivel o
consenso acerca do sentido do mundo social que contribui para a reproducéo da
ordem social, na qual a integragao logica é a condi¢c&o da integragao social. Por isso,
nao basta perceber que as relacbes de comunicagao sdo sempre relagdes de poder
que dependem da forma e do conteudo, do poder material ou simbdlico acumulado
pelos sujeitos, mas perceber que, enquanto instrumentos estruturados, as relagdes

de comunicacgao formam sistemas simbodlicos que cumprem certa funcao politica.
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Nessa perspectiva, compreendemos que a caracteristica construcionista na
qual as enunciagbes sao desenvolvidas € fundamental para o processo de
emancipag¢ao social, devido, principalmente, ao jogo argumentativo proporcionado
durante as interagcbes sociais. A argumentagcao pode ser entendida como uma
construgao mental permeada de significagcdes processadas durante as experiéncias
dos sujeitos. No processo de desenvolvimento da condigao infanto-juvenil, criangas
e adolescentes sao inseridos em estruturas educacionais, sociais e culturais que
participam da configuragdo da visdo de mundo, constituindo as possibilidades de
participacdo que terdo no presente e no futuro. Como visto, a condi¢gao infanto-
juvenil dos sujeitos é produzida para atender as propostas de desenvolvimento
socioeconémico da sociedade, mas pode ser ressignificada se novas formas de

participacdo no espaco social forem oportunizadas.

3.2.3 A participagao como instrumento da cidadania e da democracia

Vamos pensar a participagdo como Bordenave (1983) a descreve: ndo como
um instrumento para a dissolucdo de problemas, mas como uma necessidade
fundamental do ser humano, como um caminho natural para 0 homem exprimir sua
tendéncia de realizar, fazer coisas, afirmar-se a si mesmo, a partir da interagcdo com
os outros, da autoexpressdo e do desenvolvimento do pensamento reflexivo. E uma
construgdo, acima de tudo, cognitiva, que estabelece um poder para a capacidade
humana de promover relagdes, isto é, de perceber que, enquanto ser humano, o
homem pode e deve manifestar-se, criar e recriar coisas, valorizando a si mesmo e
compartilhando com os outros. Todavia, enquanto cidadao brasileiro, deve buscar
formas de agir que inibam a frustracdo da necessidade de participar, numa
sociedade que mutila a voz daqueles que pertencem a classes sociais
marginalizadas. Sobre esta questado, o autor explica que o proprio entendimento de
marginalizagdo perpassa as discussdes sobre participagdo, mas como o lado
oposto, ja que significa ficar fora de alguma coisa, as margens de um processo, sem
nele intervir. E uma situacdo, como vimos, produzida e reproduzida em espacos que
deveriam permitir o desenvolvimento de diferentes formas de participagdo como
meio de estimular, desde as primeiras fases da vida, processos de

microparticipacao.
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Assim, a construgdo de uma sociedade participativa converte-se na utopia-
forca que da sentido a todas as microparticipacbes. Neste sentido, a
participacdo na familia, na escola, no trabalho, no esporte, na comunidade,
constituiria a aprendizagem e o caminho para a participagdo em nivel macro
numa sociedade onde ndo existam mais setores e pessoas marginalizadas
(BORDENAVE, 1983, p. 25).

Entretanto, para que os processos micro e macroparticipativos sejam
desenvolvidos, sabemos que muitas questdes perpassam os problemas enfrentados
por criancas e adolescentes, na familia e na escola. Contudo, diferentes tipos de
participagcdo podem ser desenvolvidos para que pequenas mudangas sejam
sentidas. Peruzzo (1998) apresenta trés formas que podem desenvolver-se
separadamente ou mutuamente, de acordo com a situacdo: (a) a participagao
passiva, na qual o consentimento da pessoa, a respeito de determinadas situagdes,
a faz submeter-se e a simplesmente delegar seu poder a outros. E uma experiéncia
que, possivelmente, reproduz situagdes de dominagédo, negando direitos basicos,
como liberdade de expressdao e acesso a informagdo e a comunicagao; (b) a
participagao controlada, que pode ter inicio em decorréncia de pressdes, como
uma conquista, ou ser concedida, mas que pode ser limitada e manipulada por
precisar adequar suas demandas a quem detém o poder; e (c) a participagao-
poder, que se constitui com base em processos que favorecem a participacéo
democratica, ativa e autbnoma, visando ao crescimento das pessoas enquanto
sujeitos atuantes. Contudo, algumas vezes pode ser limitada, no sentido de néao
conseguir atingir todas as instancias da estrutura politica ou ndo abarcar todas as
decisdes, mas exercita um poder partilhado, ou seja, se expressa a partir de agdes
de co-gestdo (acesso ao poder e sua partilha com limitacbes) e autogestado
(participacao total nas tomadas de decisao).

Percebemos que, para o desenvolvimento dos diferentes tipos de
participacado, € necessaria a formulacdo de agdes que propiciem a atitude de fato.
Para isso, elementos como a estrutura social na qual o sujeito esta inserido, sua
dinamica de relagdes, sua filosofia e seus valores, além das qualidades pessoais
dos dirigentes, repercutem positiva ou negativamente para que a participagcado de
todos seja efetivada. Isso assim procede porque nossa sociedade foi sedimentada
em valores liberais, que priorizam as acdes de interesse individual e n&do coletivo,
fazendo com que a participacao, entendida como um poder, seja utilizada para fins

préprios. Ao contrario, poderiamos desenvolver sistemas de solidariedade, segundo
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Bordenave (1983), que funcionariam em nivel comunitario, no qual a acéo teria
como fim a identificagdo com o grupo e a solidariedade entre as pessoas, dentro de
um ambiente de relativa igualdade. Na medida em que a estrutura de uma
organizacao é flexivel e descentralizada, a participagado desenvolve-se naturalmente.

Assim, os espacgos constituidos democraticamente por seus lideres e
liderados apresentariam condi¢gdes para o desenvolvimento de uma participagéo
com base afetiva, na qual as pessoas atuariam com prazer, de forma consciente e
espontanea (BORDENAVE, 1983), promovendo a ativagdo de potencialidades e de
criatividade. Essa situagao provocaria a formagao de uma cultura identificada com o
sentido comunitario e democratico, permitindo a constru¢cdo de uma verdadeira
cidadania. Entretanto, para exercé-la, sabemos que devemos cumprir deveres para
ter acesso a direitos. Mas, acima de tudo, devemos sentir-nos responsaveis por
nossas ag¢des, valorizando nossa participacdo e a do outro nas organizagbes em
atuamos, fazendo presente nossas ideias e interesses. Somente assim poderemos
desenvolver uma consciéncia participativa que promova, nas esferas individual e

social, uma democracia participativa.

E preciso, portanto, que a democracia combine a integragdo, isto é, a
cidadania [...], com o respeito das identidades, das necessidades e dos
direitos. Nado ha democracia sem combinagdo de uma sociedade aberta e
sem respeito pelos atores sociais, sem a associacdo entre o0s
procedimentos frios e o calor das convicgdes e presengas. O que nos afasta
de uma vez por todas de uma concepgado popular e de uma concepg¢ao
liberal de democracia (TOURAINE, 1997, p. 345).

O autor explica ainda que nao pode haver democracia a ndo ser que 0s
cidadaos, além de suas ideias e de seus interesses particulares, possam entender-
se a respeito das proposi¢des aceitas por todos. Em outras palavras, no processo de
desenvolvimento de uma democracia, apenas a participacdo ndo possibilita a
compreensao e efetivagcdo de intengcdes. Nesse caso, existe a necessidade de
argumentacao, dialogo e comunicacdo. “Devemos aceitar que ndo ha democracia
sem cidadania, e ndo ha cidadania sem acordo, ndo apenas sobre procedimentos e
instituicbes, mas também sobre conteudos” (TOURAINE, 1997, p. 355).

Nesse aspecto, cabe trazer as discussdes de Habermas (apud FREITAG,
1994) sobre um modelo de participacao focado no discurso pratico, a partir do qual
todas as relagdes sociais sao consideradas resultado de uma negociagao na qual se

respeita a reciprocidade. A Teoria da Agdo Comunicativa, proposta por ele, revela
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uma convicgao profunda da competéncia linguistica e cognitiva dos sujeitos que, por
meio do dialogo, produzem uma razdo comunicativa, capaz de resgatar o mundo
vivido (experiéncias culturais) prejudicado pela razao instrumental. Indo mais além, o
autor apresenta a proposta de uma democracia deliberativa, na qual a comunicacao
estabelece a forma de deliberagao, a partir de rotinas diarias invisiveis, nas quais as
pessoas trocam razdes umas com as outras. “As idéias penetram na realidade social
através de pressuposicoes idealizadas inatas as praticas cotidianas e adquirem,
imperceptivelmente, a qualidade de fatos sociais obstinados” (HABERMAS, 2008, p.
11). Dessa forma, a argumentacao estabelecida entre os sujeitos e a possibilidade
de ouvir o outro desenvolvem uma raz&o comunicativa que possibilita a pratica diaria
de reflexdo e tomada de decisdo, o que podera desenvolver um fundo argumentativo
com possibilidade de acdo emancipatoéria.

Percebendo o dialogo, a argumentacdo e o discurso como base para o
desenvolvimento de uma razdo adepta ao modelo moderno, Habermas coloca a
comunicacao e suas diferentes formas de expressao no centro das reflexdes sobre o
desenvolvimento desta sociedade. As interagdes, baseadas em processos
comunicativos e linguagens proprias, identificam e promovem o entendimento
daqueles que a produzem. Entretanto, somente o discurso ndo é suficiente para
promover a inser¢cao dos sujeitos no espacgo publico; por isso se enfatiza a acdo por
intermédio do debate pratico.

A esfera discursiva seria, entdo, um lugar ideal de fala, no qual a agao
reivindica a identidade dos sujeitos. Essa identidade leva os individuos a
apresentarem suas realidades e a introduzir no espago social sua representacgao.
Por isso, geralmente, nos contextos sociais menos favorecidos economicamente,
onde as interagdes dos sujeitos podem estar fortemente vinculadas, as relagdes
sociais oferecem a possibilidade de acgado. Durante as praticas culturais, as
interacbes representam mais que simples ligacbes de circunvizinhanga, pois
constroem o pertencimento e o sentimento de comunidade. Esse senso comunitario
pode resgatar o elo familiar, abordado por DaMatta (1997), e restituir, paralelamente,
uma esfera politica. Sem a possibilidade de relagdo com a esfera publica formal,
devido as diferengcas socioecondmicas, criangas e adolescentes pertencentes a
essas classes sociais depositam no discurso e na agao suas possibilidades de
representacdo e reivindicagcdo. E por isso que, em ambientes onde os sujeitos

conseguem reconhecer o outro e, a0 mesmo tempo, reconhecer-se, o processo de
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formacdo de uma unidade social torna-se espacgo para a acédo. Esse processo de
construgcédo coletiva, promovido pelo didlogo e pela agédo, pode representar uma
proposta de emancipacdo. Colocar as praticas socioculturais como meios de
participacdo, ndao apenas como um direito civil, mas como novas possibilidades de

relagdo no espaco publico, pode resultar em uma verdadeira pratica de cidadania.



PARTE Il - ANALISE SOCIO-HISTORICA E TEXTUAL



4 O JORNAL BOCA DE RUA E O BOQUINHA

O cenario onde se desenvolve a construgdo do jornal Boca de Rua esta

associado a acbes ocorridas em esfera nacional e internacional. As condicbes
econbmicas e sociais que se estabeleceram, principalmente, na década de 90,
repercutiram novos movimentos e projetos sociais.

Em 1998, ano em que foi fundada a Alice, organizacdo que promove 0
desenvolvimento do jornal, a sociedade estava passando por inumeras
transformacgdes, principalmente, em relagdo a responsabilidade dos cidadaos e das
instituicbes na promogao de agbes com fins coletivos. Neste periodo, o Terceiro
Setor sofreu algumas transformacgdes. Antes dividido em dois blocos: instituigdes
tradicionais e conservadoras (de caridade e beneficéncia), comegou a ser
reconhecido pelas novas ONGs, guiadas por uma ldgica politica alternativa e
voltadas para o desenvolvimento sustentavel. Ou seja, formavam um conjunto amplo
e heterogéneo, que instituia novos dialogos e uma nova cultura de participagéo
cidada. Segundo loschpe (1997) estas organizagbes tém como fungédo construir
formas de intervencdo democraticas, que convertam os atores sociais em cidadaos;
criando condicdes para tornar possivel a democracia cultural, isto €, possibilitar que
todos os diferentes sentidos e simbolos da diversidade social possam competir e
circular em igualdade de condigoes.

Fazendo parte desse movimento, a Alice iniciou suas atividades formando
uma equipe composta por jornalistas, educadores, psicélogos e profissionais de
diversas areas com o objetivo de desenvolver projetos de comunicagao voltados
para a area social, a partir da discussdo do comportamento, da ética e das
tendéncias da grande imprensa, com a proposta de formar leitores criticos e
contribuir para democratizar e qualificar a informagao no pais.

Nessa perspectiva, cria 0 Boca de Rua e o coloca no centro das discussdes
sociais de Porto Alegre, que possui, entre varias de suas caracteristicas, a
representacdo de um espaco publico vinculado a praticas socioculturais
desenvolvidas por publicos de diferentes classes sociais. Uma cidade com
condi¢cbes de sediar, por quatro vezes, o Forum Social Mundial, espaco internacional
para a reflexdo e organizagcdo de todos os que se contrapbem a globalizagéo
neoliberal e que estdo construindo alternativas para favorecer o desenvolvimento

humano e social.
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Assim, em agosto de 2000, duas jornalistas fizeram a proposta de estabelecer
um canal de comunicacg&o entre o povo das ruas e o resto da sociedade a um grupo
de moradores de rua, na Praga do Rosario, em Porto Alegre. Um més depois,
mesmo com alguns olhares desconfiados, o trabalho foi ganhando corpo, e a ideia
de fazer um jornal foi sendo aceita.

O proximo passo foi escolher o nome que, eleito pela maioria, por uma
votacdo, ganhou a acolhida de todos. Também foram sugeridos os temas a serem

desenvolvidos por eles para as préoximas edicoes.

Nascia ali um projeto muito maior, que, além de amplificar-lhes a voz,
proporcionaria uma projecao significativa na cidade. Os moradores de rua
Ou as pessoas que ‘convivem’ nas ruas — como eles preferem se
autodefinir — comegavam a se tornar realmente visiveis, por meio de uma
nova identidade de grupo (AGENCIA LIVRE PARA INFORMACAO,
CIDADANIA E EDUCACAO, 2007, p. 42, grifo do autor).

Em menos de seis meses de atividades, os textos e as fotos produzidas pelo
grupo ja caracterizavam o jornal. Com uma maquina fotografica simples e relatos
sobre suas histérias pessoais de vida, comecaram a inserir na memoaria social da
cidade um olhar de quem se encontrava excluido. Nessa perspectiva, foi criado o
projeto grafico que, por meio de imagens abertas e impressas em preto e branco,
tinha o objetivo de chamar a atencao do leitor para uma realidade retratada néo por
jornalistas, mas pelo publico que a vivenciava. Assim, em janeiro de 2001, foi
realizado o lancamento da publicagdo, durante o Férum Social Mundial. Era uma
oportunidade que representava a insergao do Boca na esfera mundial.

Entretanto, somente apds iniciarem a distribuicdo do jornal foi que as
coordenadoras do projeto perceberam que apenas orientar a confecgao nao seria
suficiente para que a proposta se desenvolvesse. Era necessario ensinar a vender.
Essa etapa do processo foi realizada de forma lenta e complexa. Foi mais um
desafio encarado pelas jornalistas, que viram aspectos como auto-estima,
serenidade e resisténcia serem trabalhados pelo grupo, que necessitava conquistar
os leitores e, ao mesmo tempo, criar uma identidade que fosse respeitada pela
sociedade. Nesse contexto, foram desenvolvidas atividades de convivéncia em
grupo, agdes que, no inicio, se limitavam a estabelecer restricbes quanto ao

comportamento e ao uso de drogas. Nessa proposta, a metodologia do projeto foi
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sendo construida, a partir da apresentacao de novas possibilidades, mas, também,
de atitudes diferentes das vividas na rua.

Na época, os encontros aconteciam com cerca de 12 pessoas em torno dos
bancos da Praca do Rosario, sob condicdes de tempo que, muitas vezes,
dificultavam a realizacédo das atividades, mas nao a ponto de impedir a continuidade
de um trabalho que estimulava a construcdo de lagos, fortalecidos, inclusive, pela
comemoracgao de aniversarios, Pascoas e Natais. Em seguida, o Parque Farroupilha
foi utilizado como espago para a produgao do jornal, oportunizando-se a participagao
de outros moradores no projeto.

Aos poucos, por meio de um trabalho de conscientizagdo, o grupo foi
percebendo seus direitos e deveres, 0 que sugeriu o desenvolvimento de pautas
especificas sobre a problematica vivida por eles em areas como saude, habitagao e
educacdo. Muitos dos moradores de rua eram portadores de HIV, alcoolistas ou
tinham outros sérios problemas de saude devido as dificuldades que a vivéncia na
rua lhes proporcionava. Em decorréncia de uma realidade agora exposta no jornal,
diversos profissionais associaram-se a equipe técnica, formando a Rede Boca, que
tinha como fungdo encaminhar o grupo para atendimento, de acordo com suas
necessidades, a instituicbes governamentais e nado-governamentais. Essas parcerias
proporcionaram ao jornal o estabelecimento de relagbes com diversas organizacdes
que complementavam a proposta do jornal.

Entretanto, havia ainda o problema de nao se dispor de uma sede para o
desenvolvimento das reunides. Em 2004, o Bandejao Popular, localizado na regiao
leste da cidade, cedeu duas salas para a realizacdo das atividades, além de
possibilitar que os integrantes do projeto realizassem refeigbes gratuitamente.
Porém, em decorréncia da necessidade de ocupacdo de uma das salas, novamente
precisaram reunir-se em uma praca em frente ao restaurante. Na época, o grupo
infanto-juvenil ja desenvolvia seus encontros separadamente e ficou com a outra
sala. A situagéo se estendeu até 2007, quando, apds o fechamento do Bandejao, o
grupo passou a realizar as atividades no centro de Porto Alegre, no Restaurante
Popular, onde permanece até hoje.

Contudo, com o decorrer do tempo, outras necessidades foram surgindo. Por
ser uma ONG, a Alice precisou estabelecer parcerias para que as atividades
pudessem ser desenvolvidas. Por isso, buscou apoio, para a sustentacdo do projeto,

da Fundacao Luterana de Diaconia, Fundagcao Mauricio Sirotski Sobrinho, Revista
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Biss (publicagdo alema vendida por moradores de rua), Paulo Afonso Marcas e
Patentes e de pessoas fisicas. Na area de prestacdo de servicos e troca de
tecnologias, conta com o apoio da Escola de Saude Publica (setor de Reducgéo de
Danos), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Associagao
Internacional de Estudantes (AIESEC), Grupo de Apoio a Prevengdao da Aids
(GAPA), Grupo de Livre Orientagdo Sexual — Nuances, Comissdo de Cidadania e
Direitos Humanos da Assembléia Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul,
Revista Ocas e Ac¢ao da Cidadania RS do Comité Gaucho de Acédo da Cidadania.
Além disso, integra a Rede Internacional de Publicacdes de Rua (International
Network of Street Papers — INSP).

4.1 DESCOBRINDO MODOS DE FAZER

Reconhecido nacional e internacionalmente, o projeto precisava que sua
metodologia acompanhasse o novo ritmo, ja que novos participantes desejavam
integrar-se ao jornal. Dessa forma, as reunides que contavam com a participagéao de
todos simultaneamente foram divididas em subgrupos, que assumiam temas
diferentes para producdo. No inicio, todo o conteudo era feito mediante a
transposicdo da linguagem oral para a escrita, mas, atualmente, varios ja
conseguem escrever noticias e entrevistas. Apesar da falta de intimidade com as
letras, devido a baixa escolaridade, muitos ja se ‘adonaram’ da escrita. Alguns
voltaram a estudar e mantém cadernos para rabiscar poesias. Outros, visivelmente
timidos, que mal abriam a boca durante as reunides, descobriram ser mais facil
transpor as ideias para o papel (AGENCIA LIVRE PARA INFORMACAO,
CIDADANIA E EDUCACAO, 2007).

Os encontros sao organizados pelas coordenadoras, que fazem os contatos
para as entrevistas, convénios, atividades de lazer e organizagcbes de assisténcia
social, além de buscarem identificar os talentos e as preferéncias de cada um.
Durante a producdo do jornal, os participantes treinam suas habilidades com o
gravador e com a maquina fotografica e exercitam o relato de histérias e técnicas de
producao de textos. Nesse processo, foi percebido que as edi¢gdes deveriam ser
trimestrais, considerando a necessidade de priorizar as técnicas de producao e os
valores éticos da comunicagao. Independentemente da necessidade de cada um,

jornalistas, fotdégrafos e designers tém como premissa a qualificagdo do grupo,
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mediante a orientagdo das atividades por intermédio das oficinas. Partindo da ideia
de que tudo pode tornar-se uma historia e que todos s&o contadores de histérias em
potencial, o grupo foi estimulado, pelo uso da imaginagédo e da memoria, a construir
textos sobre a tematica de seu cotidiano. Considerando as técnicas jornalisticas de
ouvir mais de uma fonte, de fazer as perguntas O qué?, Quem?, Quando?, Onde?,
Por qué? e Como?, que compdem o lead, o levantamento de detalhes sobre os
fatos, numeros e motivos ajudaram a construir os textos do jornal, priorizando a
qualidade e a profundidade.

Em todos os aspectos do projeto, a denuncia e a necessidade de mostrar-se
como parte da sociedade, apesar da exclusédo, faziam-se presentes. Feito por um

integrante do grupo, o logotipo do Boca (Figura 1) apresentava estas marcas:

Na frente e no final das palavras, destacavam-se sinais de igualdade — o
maior desejo de quem clama por justica. O ‘de’ que unia as duas palavras
principais lembrava tridentes de diabo e também a autodefinicdo usada por
muitos dos meninos criados sem uma familia nem um teto — ‘nés somos uns
diabos’. E no centro de tudo, grande e vermelha, uma boca aberta. O dono
ou dona daquela boca ndo estava bocejando, nem cantando: estava
gritando (AGENCIA LIVRE PARA INFORMACAO, CIDADANIA E
EDUCACAOQ, 2007, p. 40).

=BACA==RUA=

Figura 1: Logotipo do jornal Boca de Rua
Fonte: Jornal Boca de Rua, n. 30, out./set./nov. 2008.

O projeto grafico do jornal também foi desenvolvido com essas
caracteristicas. Inicialmente, com uma proposta de ser um veiculo de comunicacao
alternativo, de contraponto a grande imprensa, a impressao na cor preta e branca foi
usada como sinal de denuncia e de contraste. Posteriormente, em 2008, essa linha
grafica foi alterada para cores, representando uma nova fase do projeto, que néo
segue apenas uma linha denunciativa, mas busca apresentar “o mundo da rua em
escala maior do que as suas dores” (AGENCIA LIVRE PARA INFORMACAO,
CIDADANIA E EDUCACAO, 2007, p. 58).

Outro aspecto trabalhado pela coordenacéo do projeto foi a comercializagao.
No inicio, as agbes de venda se davam de forma desastrosa. Muitos xingavam os

clientes que ndo queriam comprar ou que viravam o rosto. Aos poucos, a situagao
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foi se ajustando, por meio da habilidade dos técnicos em conversar com o grupo e
conscientiza-los a respeito da mudanca de postura, muito em decorréncia da
necessidade de sobrevivéncia. Assim, foram desenvolvendo percepcdes diferentes
sobre a atividade e compreendendo a dinamica. Uns buscavam clientes em bares,
outros em sinaleiras, e alguns em centros culturais e universidades. A medida que
trabalhavam na venda e na distribuicdo, ficavam conhecidos como comunicadores e

vendedores do Boca de Rua. Entretanto, ao mesmo tempo, o prestigio gerava a

cobica de outros que nao participavam do projeto, mas tentavam vender os jornais
sem autorizagdo, ja4 que cada um representava o recebimento de R$ 1,00 por
exemplar. Com a situacdo, o grupo e as coordenadoras conversaram e
estabeleceram algumas normas, entre elas o uso de crachas durante a venda, a
participacdo em, no minimo, trés reunides; também nao poderiam faltar mais de trés
encontros sem justificativa e nao poderiam repassar jornais a pessoas nao-
integrantes do projeto. Os didlogos que construiram essas regras foram
fundamentais para a organizagdo da comercializagdo. Com a ampliagdo da tiragem
de 2 mil para 10 mil exemplares por edi¢cdo, cada integrante passou a receber 30
jornais por semana para a venda.

Mesmo com alteragbes constantes, o projeto se desenvolveu e criou sua
identificacado, permitindo que dezenas de pessoas participassem da proposta. Hoje,

0 Boca de Rua estd composto por 30 integrantes de 18 a 35 anos, moradores ou

com vivéncia de rua, alguns com moradia, sendo que 40% sao mulheres, 80% sé&o
negros, 70% sao portadores de HIV, 80% sao usuarios de drogas, 90% possuem o
Ensino Fundamental incompleto, um com o Ensino Médio completo e um
universitario. Com um grupo grande, a necessidade de trabalhar os demais
participantes, menores de 16 anos, em atividades separadas, tornou-se uma
exigéncia. Em decorréncia disso, mais um dia foi estabelecido para as reunides, e

uma nova metodologia foi sendo desenvolvida para o que viria a se tornar o

Boquinha.

4.2 O BOQUINHA

A histdria do Boquinha aconteceu em meio a todas as modificagdes ocorridas

no jornal Boca de Rua. Alias, a propria metodologia do projeto permite que

mudancgas sejam realizadas de forma saudavel. No inicio, em 2003, as reunides
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eram realizadas sem a divisdo em idades, diferente do que acontece hoje. Entéo,
participavam da producdo os jovens e o0s adultos integrantes do projeto,
acompanhados de criangas e adolescentes que, normalmente, tinham algum grau
de parentesco com eles. No decorrer dos encontros, a pratica foi se tornando
inviavel, pois a equipe ndo havia desenvolvido metodologia para trabalhar com o
publico infanto-juvenil. Ao mesmo tempo, por considerarem preciosas as
contribuicdes das criancas e adolescentes, ndo queriam exclui-las da possibilidade
de participagao no jornal. Assim, em meio a tentativas e erros e com receio de nao
conseguir atender a todas as exigéncias do ECA, principalmente por tratar-se de
uma populagado de rua, a equipe buscou desenvolver novos meétodos de trabalho,
especificos para esse grupo, em encontros separados. O caminho foi desenhado
com mais facilidade quando o objetivo foi definido: mostrar o mundo para as
criangas e os adolescentes e as criangas e os adolescentes para o mundo. O mundo
a ser mostrado seria composto por outras realidades, além da violéncia da rua. Para
isso, 0 grupo comegou a fazer passeios a diversos locais da cidade, incluindo
cinemas, teatros, parques, museus, exposicdes, entre outros. Ja a questdao de
mostrar as criangcas e os adolescentes para o mundo foi sendo concretizada por
meio da capacidade dos integrantes do projeto de criar, produzir arte e conceitos
que respeitassem essa populacdo (AGENCIA LIVRE PARA INFORMACAO,
CIDADANIA E EDUCACAO, 2007).

Muitas das agbes praticadas no Boquinha tinham como origem as
experiéncias do Boca. Como o encarte faz parte do jornal, a linha editorial deveria
seguir a mesma proposta, porém com caracteristicas singulares. Até o logotipo
(Figura 2) deveria ser produzido também pelos integrantes do grupo infanto-juvenil.

Por isso, na concepgao do projeto, foram previstas agdes como:

Orientar o trabalho para que seja uma espécie de janela para o mundo,
onde meninos e meninas em situagao de risco social possam espiar outras
realidades além da nua e crua em que estdo inseridos [...]. Por outro lado,
também apresenta a capacidade de criagao, os valores e a compreensao da
cultura deles a sociedade, que tende a subestima-los; recuperar o papel
ludico e estabelecer um espago fértil de criagao, em que todos ensinam e
todos aprendem, sem a intengdo de substituir ou repetir o professor em sala
de aula; construir as regras de convivéncia (direitos e deveres) dentro do
grupo com os participantes, com a perspectiva do respeito, do
fortalecimento das decisdes coletivas, construgdo da identidade sem colar
com a imagem do menino de rua, do rebelde, do que nao tem conserto.
Desta forma, & possivel desenvolver uma outra linguagem de expresséo
(AGENCIA LIVRE PARA INFORMAGCAO, CIDADANIA E EDUCACAO, 2007,
p. 65).
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Figura 2: Logotipo do Boquinha
Fonte: Jornal Boca de Rua, n. 30, out./set./nov. 2008.

Com os objetivos definidos, o Boquinha foi langado em fevereiro de 2003.
Formado por um grupo de 15 componentes, de 4 a 16 anos, a proposta,
inicialmente, precisou de alguns ajustes. Muitos, longe dos pais, apenas sob a
orientagdo de um monitor, brigavam entre si. Essa situagéo levou a coordenacgao do
projeto a buscar apoio com educadores de rua e psicélogos, e a criar, junto com
eles, regras de convivéncia como: respeitar sempre, ndo usar drogas antes ou
durante as reunides, evitar xingar e usar palavrdes, chegar no horario, estudar,
cuidar da sala e do material, entre outras. Hoje, essa situagdo se desenvolve por
meio do didlogo. Como muitos vivem com suas familias ou em instituicdes, o projeto
convoca as maes ou responsaveis dos integrantes para participar, mensalmente, de
uma reunido, com o objetivo de conversar sobre o resultado e impacto da
participagédo da crianga no projeto e sobre sua situagao social em geral. As reunides
tém a funcdo de acompanhar as familias que tém necessidades sociais e
econdmicas ou apresentam qualquer tipo de conflito, para que sejam encaminhadas
a organizacbes publicas e privadas que prestam esse tipo de servico. Como a
maioria dos integrantes do Boquinha teve vivéncia de rua, o projeto prevé que cada
crianca tenha acompanhamento de sua situagao social, por meio das reunides, e um
apoio financeiro para que possam participar do projeto, pois os integrantes residem
em diferentes regides da cidade e precisam se locomover até o centro para realizar
as atividades. Os R$ 40,00 recebidos mensalmente, além de ajudarem nas
despesas, evitam que os participantes, menores de 16 anos, vendam 0s jornais nas
sinaleiras, atitude que é proibida pela Alice. Também as criangas e os adolescentes,
assim como os adultos tém a oportunidade de participar de outros projetos
promovidos pela Alice, como a oficina de video e o laboratério de informatica, todos

desenvolvidos sob a mesma metodologia do jornal.



5 COMPARTILHANDO EXPERIENCIAS: PRODUGAO E RECEPGAO DO
BOQUINHA

Consideramos que a representacdo que buscamos compreender nesse
estudo se desenvolve por meio das influéncias que os processos de producio e
recepcao do jornal estabelecem. Nesse sentido, entendemos que a busca por
informacdes sobre essa dinamica torna-se o elemento principal da discussao sécio-
histérica a que nos propomos.

Percebemos que ¢é fundamental, para entendermos como o texto é
construido, conhecermos as arestas pelas quais passam as interacdes dos
produtores do jornal em relagédo a estruturada na qual sdo inseridos, para produgao
dos textos, as organizagdes que participam da realizagdo do projeto e as pessoas
que coordenam e organizam as atividades. Assim, buscamos na observacgéo
participante a forma de compreensdao necessaria para esse processo. Nao
poderiamos desenvolver uma pesquisa sob a d6tica comunitaria, sem participar das
rotinas e processos que permeiam o trabalho. Ao pensarmos em observar o grupo
composto pelas criangas e adolescentes que produzem o encarte Boquinha, foi com
a proposta de conhecer como se desenvolviam os dialogos, as narrativas, as
histoérias, mas, principalmente, como se relacionavam a ponto de permitir que suas
vivéncias e experiéncias de vida fossem traduzidas em palavras.

Da mesma forma, quando procuramos em pesquisas, cartas e e-mails de
leitores saber como a representagao do jornal € interpretada pelos compradores do
jornal, buscamos observar a relagao estabelecida entre os produtores-vendedores e
0 publico-leitor. Aspectos como as circunstancias e condi¢gdes sociais em que as
mensagens sao recebidas, o contexto, como entendem e como incorporam as
informacgdes no cotidiano foram fundamentais para pensar a representagao do jornal.

Além disso, contamos com informagdes especificas sobre o Boquinha,
obtidas em conversas com a editora do jornal e dois leitores, que apresentaram

novos aspectos do processo comunicativo estabelecido pelo Boca de Rua,

contribuindo para o desenvolvimento da analise socio-histérica.
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5.1 PROCESSO DE PRODUCAO

O primeiro contato com o grupo foi realizado no més de setembro de 2008,
duas semanas antes da apresentagédo do projeto de qualificagdo. Apds recebermos
a autorizacdo da equipe técnica para observar o grupo, tivemos a oportunidade de
participar dos encontros, que ocorrem no primeiro andar do Restaurante Popular, no
centro de Porto Alegre, para acompanhar a produgédo da 4.2 edigdo de 2008 do
jornal. Reunidos em forma de circulo, ao redor de duas mesas, estavam os cerca de
15 participantes (criangas e adolescentes) e as quatro monitoras discutindo sobre
uma briga que acontecera na semana anterior com trés integrantes do grupo, todos
irmaos. No desenrolar da reunido, a presenca de uma estranha passou a incutir
certa curiosidade. Apo6s a apresentacao por uma das fundadoras da Alice e
coordenadora do Boquinha, a jornalista Rosina Duarte, cada integrante péde fazer
uma pergunta sobre o papel da pessoa que estaria, a partir daquele encontro,
presente em algumas atividades do grupo. Neste momento, varias questdes foram
levantadas pelas criangas e adolescentes sobre o tempo passado junto a eles, qual
O interesse com a pesquisa e qual o retorno que o grupo teria depois do trabalho
concluido. Relataram que varios pesquisadores acompanharam os encontros, mas
poucos voltaram para apresentar os resultados. Certamente, a postura do grupo em
buscar saber quem esta com eles e qual o objetivo indica a forma desenvolvida
pelas criangcas e adolescentes de construir suas relagcdes com as pessoas que
participam, temporariamente, do projeto. Ao mesmo tempo, a atitude demonstra que
buscam respeito, por parte dos observadores, sobre as palavras ditas, as ac¢des
realizadas e as vivéncias compartilhadas. Foi uma questdo que chamou muito a
atencao.

Retomando o assunto sobre a briga ocorrida no encontro anterior, as
monitoras passaram a conversar sobre o que significava uma briga e incentivaram
cada participante para que falasse a respeito do assunto. A partir dessa dinadmica,
cada um pbde falar o que pensava, narrando fatos observados no cotidiano e
contando histérias que envolviam brigas. Percebemos que as perguntas e o0s
questionamentos realizados pelas monitoras exercitavam a capacidade de
observagéo e argumentacao deles sobre o assunto investigado. Por estarmos entre

as monitoras, também foi possivel observar que cada palavra e informagao
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apresentadas pelos integrantes eram anotadas exatamente da forma como foram
pronunciadas.

Apos a conversa, o grupo foi dividido em grupos menores entre criangas e
adolescentes. De um lado, sentaram dois adolescentes: um menino de 13 anos e
uma menina de 14 anos. A tarefa era desenhar o que representava guerra e o que
representava paz para eles, com os materiais distribuidos: papel, caneta, lapis de
cor e caneta hidrocor. No comego, ambos nao desenharam, pois estavam mais
interessados em conversar sobre o que achavam que era guerra ou paz. O menino
passou a falar sobre as festas que existiam no seu bairro, as brigas que aconteciam
e se continuaria freqientando esses lugares ou acompanharia sua mae que
costumava ir a igreja. Do outro lado, estavam algumas criangas conversando,
pulando, algumas desenhando ou pintando. Depois de uma hora, todos foram
convidados a recolher os papéis, lapis e demais materiais utilizados na atividade,
ajudar a guarda-los e organizar as mesas no lugar. No final, todos se despediram
com abracgos e beijos nas monitoras.

Ao acompanharmos as coordenadoras até o final das atividades, tivemos a
oportunidade de conversar um pouco com uma delas. Falou que a dinamica dos
encontros € sempre a mesma. Disse que, mesmo na euforia deles e, muitas vezes,
na baguncga, consegue fazer com que falem sobre os assuntos e representem, de
alguma forma, seus pensamentos. Certamente, o que foi possivel perceber é que o
trabalho acontece sem qualquer manipulagdo ou julgamento. Pelo contrario, as
observacgdes das monitoras sao sempre realizadas no sentido de orientar as acdes
que sao negativas, no caso das brigas, e estimular as que séo positivas.

A segunda oportunidade de observagdo do grupo ocorreu duas semanas
depois. Reunidos no andar térreo do edificio, préximo as escadas que levam ao
primeiro andar, o grupo estava organizado em forma de circulo, com cerca de oito
integrantes e trés monitoras, que falavam sobre a mesma tematica do ultimo
encontro. Agora, destacavam imagens retiradas de revistas e falavam sobre o que a
imagem representava. Todas as informagbes apresentadas pelos presentes eram
anotadas criteriosamente pelas monitoras, que guardavam junto a cada figura
selecionada por eles. Apds os breves relatos, todos foram liberados, e os materiais
utilizados foram guardados pelas monitoras nos armarios localizados no andar
superior. Apds irem embora, foi possivel conversar novamente com elas sobre a

mudanca de local dos encontros.
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Desde 2007, a producao do jornal é realizada no Restaurante Popular. Nesse
caso, o Comité Gaucho de Acao da Cidadania cede o andar superior do local para a
realizacado das atividades dos grupos infanto-juvenil e adulto. Com a necessidade de
uma reforma das dependéncias, os grupos tiveram que realizar os encontros, de
forma temporaria, no andar térreo, na entrada do restaurante. Com a mudanga de
ambiente, as monitoras logo perceberam que a qualidade das atividades ficaria
prejudicada, pois na entrada do restaurante passam as pessoas que desejam
realizar suas refeicdes, e muitas sdo conhecidas das criancas e dos adolescentes,
por serem integrantes do grupo adulto. Entretanto, na ocasido, nada fora decidido,
apenas que o préximo encontro seria realizado no mesmo local.

Apo6s duas semanas, a reuniao foi realizada com cerca de oito criancas que,
acomodadas em forma de circulo, ao redor de duas mesas, no andar térreo do
restaurante, conversavam com as monitoras sobre a visita de coordenadores de um
projeto da UNESCO que visitaram o grupo na semana anterior. A discussao girava
em torno das opinides de alguns integrantes sobre a participagdo no projeto. As
organizadoras argumentavam que muitos deles ndo falaram sobre as atividades
desenvolvidas nem se gostavam de participar do grupo. Esse fato demonstrou certa
preocupacgao por parte delas. Apds a conversa, o grupo foi liberado, e a proxima
reuniao foi combinada para o mesmo local.

Ao chegarem ao encontro da semana seguinte, os integrantes foram
convidados para participar de um passeio no Parque Mauricio Sirotski Sobrinho
(Parque da Harmonia), em Porto Alegre, local onde estavam acontecendo atividades
em comemoragao a Semana Farroupilha. Aqueles que nao quiseram participar
foram liberados, e os demais foram organizados em taxi e nos carros das monitoras
para irem ao local. Chegando Ia, o grupo adolescente, que demonstrou ndo querer
participar da atividade, reclamou do passeio, As criangas estavam mais animadas,
olhando os animais da exposigao, tirando fotos e perguntando sobre o evento. No
final, receberam agua e algodao doce e foram liberadas.

Durante a semana, foi marcada, por e-mail, uma reuniao no escritério da ONG
para conversarmos sobre o projeto. Na reunido, estavam presentes as monitoras e
as coordenadoras do Boquinha. A pauta foi desenvolvida a partir das duvidas das
presentes sobre a metodologia de trabalho do projeto. Muitas das inquietagdes do
grupo se originaram, principalmente, dos ultimos encontros realizados na entrada do

Restaurante Popular e do passeio. A discussdo sobre como resolver essa situacao
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perpassou varias questdes a serem resolvidas a longo prazo principalmente, devido
a falta de recursos da ONG para o desenvolvimento dos projetos. No Boquinha, os
recursos recebidos sao destinados para o pagamento da bolsa-auxilio dos
integrantes e, algumas vezes, para o0 pagamento de passeios e atividades culturais
acompanhadas de lanche. Constitui uma dificuldade que, segundo elas, interfere
diretamente na qualidade dos trabalhos, mas que, atualmente, esta sendo realizada
dentro das condigdes financeiras da organizagado. Apos listarem possiveis espagos
para o desenvolvimento das atividades, enquanto n&do terminava a reforma na sala
emprestada, ficou decidido que os encontros permaneceriam no mesmo lugar,
provisoriamente, devido a localizagdo e a oportunidade que os membros do grupo
tinham de realizar as refeicbes naquele local. Depois, a discussdo passou a ser
desenvolvida sobre a organizagcdo das atividades com as criangas. As
argumentagdes das monitoras desenvolveram-se, principalmente, sobre a falta de
planejamento das agdes, o que gerava instabilidade no trabalho e dispersdo das
criancas durante as tarefas. Explicando a proposta do Boquinha, as coordenadoras
informaram que o objetivo do trabalho é criar um espago de convivéncia entre o
grupo, no qual as monitoras interagem com eles, com a finalidade de estimular
criagdes ludicas. Segundo elas, o que interessa nos encontros € que as criangas
falem, devendo haver um equilibrio para que todas participem. Nos poucos
encontros acompanhados ficou claro que alguns, especialmente os adolescentes,
nao gostam de falar muito, de participar das atividades com o grande grupo;
preferem conversar entre si e fazer as atividades sozinhos. E uma atitude percebida
pelas monitoras e que acaba interferindo no trabalho com os demais integrantes. Por
isso, a orientagdo das coordenadoras € que, durante as atividades, o grupo de
adolescentes (cerca de cinco) fique sempre com uma monitora, e as criangas se
dividam em outros grupos, também acompanhados por outras monitoras. Para
Rosina, o principal nos encontros é que a equipe técnica esteja atenta e disponivel
para cada um deles, para que realmente seja criado um espago de comunicagao.
Outro ponto abordado na reunido foi a visita dos representantes da UNESCO e o
passeio no Parque Mauricio Sirotski Sobrinho. A falta de reconhecimento dos
integrantes do grupo sobre suas producgbes e participagdo no jornal € uma
preocupacao para as coordenadoras. Muitas vezes, tanto as atividades quanto os
passeios realizados ndo sdo compreendidos por eles como parte de um exercicio

para a produgao de um jornal. Algumas monitoras alegam que o comportamento de
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negacao parte sempre dos adolescentes, como uma forma de enfrentamento ou
desvalorizagdo. Também suspeitam que a atitude esteja ligada aos anseios e
expectativas da idade. Um dos argumentos de Rosina € que eles sabem que o
espaco € deles e que, por isso, este reconhecimento possa estar implicito. Mesmo
assim, concordaram em trabalhar a ideia de valorizagdo da autoestima, motivagao e
reconhecimento do jornal com o grupo.

De modo inverso ao que acontece com a turma dos adultos, as pautas do
Boquinha, desenvolvidas durante a produgdo dos jornais, sao realizadas
informalmente, a partir de assuntos apresentados pelas criangas e pelos
adolescentes sobre situacbes de seu cotidiano. No Boca de Rua, todos tém

consciéncia de que estdo produzindo um jornal que sera lido por centenas de
pessoas, de classes sociais diferentes. O fato de saberem que estdo sendo ouvidos
€ uma forma de trabalharem nos textos uma representagao de si.

No Boquinha, a metodologia de trabalho envolve outros aspectos, devido,
principalmente, a idade dos integrantes. Por participarem de uma fase da vida
diferente dos adultos, suas falas ndo apresentam tanta denuncia e reivindicagao.
Mostram, muitas vezes, a realidade dificil e discriminatéria na qual vivem, mas
também um universo que pode ser criado e vivido por eles por meio da imaginagao.
Esta, certamente, € uma das caracteristicas do projeto e foi uma das primeiras
impressdes obtidas ja na visita inicial. Obviamente, como pesquisadora, foi
necessario filtrar o olhar e procurar arestas que pudessem trazer outros argumentos
para as descobertas obtidas, que, a cada encontro, eram fortalecidas, devido a
capacidade dos integrantes de olhar a realidade com clareza, sensibilidade e
naturalidade. A oportunidade de falar e conversar com outros a respeito de
problemas em comum torna-se uma forma de compartilhar experiéncias e de permitir
que dificuldades, angustias e incertezas sejam discutidas, sem que existam
repressoes ou conflitos.

No encontro da semana seguinte, a turma foi dividida em pequenos grupos,
com o objetivo de contar o que acharam do teatro ao qual assistiram, na semana
anterior, na Fundacdo Thiago Gonzaga. Além disso, foram estimulados a pensar
sobre a tematica guerra e paz, a falar sobre 0 que a pega apresentou sobre o
assunto e como a visita ao Parque da Harmonia contribuiu para seu conhecimento a
respeito das historias gauchas. Todos receberam papel, cola, gliter e outros

materiais para a producéao de figuras e recortes. Observamos que, enquanto alguns,
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especialmente os pequenos, desenhavam, pintavam e colavam, realizando a
atividade com dedicagado, outros, mais velhos, apenas brincavam com o material.
Mesmo assim, todos os grupos participaram, relatando suas experiéncias.

ApOs esse encontro, as coordenadoras do projeto prepararam-se para
organizar o material e realizar a edicdo. Os desenhos e as ilustragdes produzidas
pelo grupo, assim como os dialogos, as frases e as opinides expressas e anotadas
pelas monitoras sao reunidas para a construcao dos textos que serao apresentados
no jornal. Segundo Rosina, todas as falas sdo colocadas em torno de um tema, que
foi apresentado e discutido pelo grupo e que sera transformado em texto, com a
unido das falas das criancas e dos adolescentes. Podem ser apresentados em
formato de poesia, texto corrido ou em topicos, o que depende da maneira como
foram produzidos pelo grupo. A edi¢céo do jornal é feita pela jornalista Rosina Duarte,
e a diagramacao, pela jornalista Cristina Pozzobon. Apds a edigao e diagramacéao,

0s arquivos com os textos do Boca de Rua e Boquinha, s&do enviados por e-mail

para a Grafica Zero Hora, que fornece o papel e imprime os 10 mil exemplares.
Unindo as observacgdes sobre o processo de producdo, analisado por meio
das visitas, e percebendo a linha editorial, foi possivel construirmos um dialogo entre
a producao dos textos e imagens do encarte e a forma como € realizada a edigcao
pela jornalista. Possivelmente, o que permite a editora transformar as falas das
criangas e dos adolescentes em textos € a proposta desenvolvida pela metodologia
de trabalho, propria do Boquinha. Construida de forma participativa, essa dinamica

merece ser melhor explicada para ser compreendida.

5.1.1 Desenvolvimento da metodologia

O processo que permite ao grupo infanto-juvenil do jornal Boca de Rua

desenvolver atividades de forma distinta do grupo adulto passa por questdes socio-
histéricas superadas pela organizagdo promotora. Desde o primeiro encontro,
procuramos compreender melhor a comunicagao, fato que estimulou, cada vez mais,
a problematizacao das questdes. Um dos aspectos foi a participagcao. A forma como
ela é realizada permite que as diferencas ndo sejam omitidas, mas apresentadas,
nao de forma denunciativa, mas de uma maneira subjetiva que faz a realidade ser
sentida e compartilhada com eles. Em todas as reunibes, acompanhamos a busca

de uma relagado de entendimento, principalmente com as pessoas que estavam ali
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para ouvirem os relatos. A todo instante, a possibilidade de ser ouvido representava
a conquista por um espago, muitas vezes negado no cotidiano. No inicio das
reunides, apos chegarem do almogo, reuniam-se com o grande grupo para uma
conversa com as monitoras e as coordenadoras. Apds a exposicdo das atividades,
varias perguntas foram realizadas pelas orientadoras a respeito da vontade deles de
desenvolver os trabalhos. Na maioria das vezes, as respostas foram positivas,
porém, houve casos que chamaram a atengdao, como o de um adolescente. Em
alguns encontros, observamos que 0 menino nao participava das atividades e ficava
debrugcado sobre a mesa. No final de um encontro, Rosina falou a respeito de sua
participacao, explicando que esse adolescente precisa cuidar da avdé em casa, que
esta doente; por isso, as vezes, ndo esta disposto a participar ativamente das
reunides.

Por se tratar de uma populagcdo que sofre todo tipo de discriminacado e
violéncia, a proposta do projeto se desenvolve trabalhando o oposto dessa
realidade. Se a participagcdo for condicionada a produgado, a potencialidade da
crianca ou do adolescente podera ser reprimida e sua representacdo forjada. E
exatamente o oposto que propde sua metodologia: “estabelecer um espaco fértil de
criacdo, em que todos ensinam e todos aprendem, sem a intengcao de substituir ou
repetir o professor em sala de aula” (AGENCIA LIVRE PARA INFORMACAO,
CIDADANIA E EDUCACAO, 2007, p. 65). Pensando na palavra ‘fértil’, podemos
fazer a comparagdo com uma planta, que precisa ser regada com cuidado e na
medida certa. Com o ser humano, acontece o mesmo. Se respeitado, sua
capacidade de criagdo, geragcao de afeto e desenvolvimento pode ser
potencializada, o que constitui caracteristica fundamental para o processo de
producdo de um jornal que se desenvolve sob a perspectiva comunitaria.

Outro ponto que recebeu atengao foi a forma criada pela equipe técnica de
estimular o processo criativo dos participantes. Apos iniciarem a discussao sobre
determinado assunto, as criangas e o0s adolescentes sao instigados a pensar
detalhadamente sobre a questéo levantada. Por intermédio de continuas perguntas,
0 grupo € provocado a buscar, em sua memoria, os fatos e eventos vivenciados, de
acordo com o tema proposto. Algumas vezes, apresentam historias que se
complementam, formando os textos apresentados no jornal. Como é explicado na

metodologia:
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Provocar é a palavra-chave para fazer aflorar o mundo interior de uma
crianca ou adolescente. Nao no sentido de irritar, mas de instigar e de
subverter o lugar comum que costuma vir no primeiro momento do debate,
quando o grupo tende a repetir as verdades prontas ditadas pelos adultos,
pela midia, pela musica massificada. Esta primeira leva de consideragbes
pode ser encarada como um aquecimento necessario. Superada a fase
inicial, vem — sempre e invariavelmente — a etapa criativa, que deve ser
registrada pelos técnicos e trabalhada para compor o jornal. O cuidado
principal neste momento é nao induzir. Assim, as ‘provocacgdes’ usadas
devem ser: como? Nao entendi bem. Explica melhor. E mesmo? E que
mais. E tu, fulano, o que pensas disso? S¢ isso? E assim por diante
(AGENCIA LIVRE PARA INFORMACAO, CIDADANIA E EDUCACAO, 2007,
p. 68, grifo do autor).

Parece um método baseado no questionamento, uma atitude pouco
estimulada na era pds-moderna. A maioria das criangas e adolescentes, em geral,
costuma receber uma imensa demanda de informacgao por meio, principalmente, dos
veiculos de comunicagdo, contudo sem processa-la. No caso do grupo, as
discussdes de pauta sdo desenvolvidas a partir das informagdes recebidas por eles
com relagdo ao seu cotidiano. Por meio disso, a comunicacdo € realizada no
momento da troca, ndo s6 das informagdes, mas das vivéncias, dos sentimentos,
permitindo que as percepgdes sejam compreendidas. Isso gera um conhecimento
compartilhado, além de mostrar o que realmente pensam. Com certeza, esse tipo de
pratica representa uma nova forma de desenvolver a cidadania. Permite que cada
crianca e adolescente reconheca seu papel de cidaddo por assumir uma postura
critica em relagdo a seu mundo, fazendo com que as percepgdes sobre seus direitos
e deveres sejam revistas.

Porém, somente observar o impacto provocado pelas discussbes nao seria
suficiente para compreender toda a dinamica do processo. Por isso, passamos a
analisar a postura das monitoras em relagdo aos integrantes do grupo. No decorrer
dos encontros, sempre ao proporem uma atividade, as orientadoras buscavam
esclarecer o trabalho por meio de linguagem simples e direta que pudesse ser
compreendida. Entretanto, muitas vezes, palavras novas eram adicionadas ao
vocabulario e, em seguida, explicadas de acordo com algum exemplo do cotidiano
do grupo. O mais interessante dessa acgao era ver o retorno imediato das criancas e
dos adolescentes. No mesmo instante, as novas palavras eram interpretadas e
reinterpretadas, fazendo surgir inumeras histérias. Podemos pensar que essa
habilidade das monitoras pode ser identificada como aquilo que Paulo Freire explica

ser uma comunicagao dialégica, que contempla o entendimento, cercada pelo
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“‘pensamento-linguagem-contexto” (1979, p. 70). Em diversas situagdes, a monitora,
que explicava com cuidado a tarefa do dia, também se preocupava em estimular o
desenvolvimento de valores necessarios ao bom convivio social. Esta, sem duvida,
também €& uma preocupacao dos integrantes do projeto, pois, ao perceberem que as
criancas e o0s adolescentes podem carregar tracos que os identificam como
moradores de rua, procuram demonstrar, mediante conversas, outras possibilidades,
permitindo aos participantes criar um novo olhar sobre a realidade. Igualmente, ao
se depararem com situacdes de conflito, buscam um acordo pela palavra, sendo
sempre respeitados. O respeito, o carinho e a compreensao sao elementos-chave
do processo comunicativo do Boquinha. Muitas vezes, acostumados a uma
realidade dura e sem afeto, as criangas e os adolescentes passam a desenvolver
atitudes agressivas. Em algumas ocasides, percebemos, na dinamica das
atividades, alguns resquicios dessas mazelas. Entretanto, alguns demonstraram o
oposto, buscando desenvolver uma relacdo de carinho e respeito com as
orientadoras. Talvez tenha sido por isso que, no primeiro encontro, a presenca de
um estranho foi questionada. E inevitavel criar lagos, mesmo com a busca do
distanciamento necessario para a pesquisa. E uma possibilidade que pode
representar algo positivo, ja que dessa relagdo surge a percepgao necessaria que
completa a analise.

A relagcao de respeito péde ser observada também na forma como a
percepgao do grupo é colocada no papel. Na maioria dos casos, buscam estimular o
raciocinio e a argumentacao por meio de trabalhos artisticos; outras vezes, pela fala,
mas quase nunca pela escrita. Assim, foi possivel levantar, dessa situagao, alguns
questionamentos, pois todos os participantes do projeto infanto-juvenil freqientam a
escola. Nesse caso, a coordenadora novamente explicou o motivo dessa proposta.
Como, nesse espago, a preocupagao maior € manter um ambiente livre de
julgamentos, repressdo ou qualquer comportamento que coiba a liberdade de
expressao dos integrantes, a proposta foi trabalhar sem exigir uma representagéo
escrita em palavras. A partir de um episédio ocorrido durante um dos encontros,
esse aspecto foi sendo trabalhado cada vez mais. Um dos adolescentes, na época
com 12 anos, estava enfrentando problemas na escola e na familia. Quando
chegava ao grupo, ndo conseguia desenvolver as atividades, principalmente as
escritas. Ao conversarem com O menino e acompanharem a problematica com a

familia, as monitoras perceberam que sua atitude no projeto estava vinculada ao seu
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estado emocional, que ndo permitia transmitir seus pensamentos por meio da
linguagem escrita, criando uma espécie de bloqueio. Como na escola isso ocorria e
tanto a professora quanto os colegas tinham atitudes condenativas, o adolescente
se fechou. Nesse caso, a participacdo do menino no Boquinha foi estimulada por
meio da linguagem oral e da producdo de trabalhos artisticos, o que gerou o
desenvolvimento de suas potencialidades, fazendo com que pudesse acompanhar
os demais, melhorando seus resultados, inclusive na escola.

Sem duvida, a metodologia de trabalho do grupo foi construida no decorrer
dos anos, conforme a realidade era apresentada. Isso, acreditamos, € um dos
principais pilares do projeto, que sustenta, inclusive, o processo comunicativo. Ao
buscar trabalhar com a dindmica comunitaria, nao seria possivel desenvolver o ser
humano e suas possibilidades, suas palavras e pensamentos, se ndo fosse com
acgoes de respeito aos seus direitos fundamentais. A relagdo gerada pela diferenga e
nao pela igualdade - premissa da comunicagdo comunitaria, explicada por Esposito
(2007) - neste caso, pode ultrapassar os momentos com o grupo e transcender as

demais relagdes sociais.

5.2 RELACAO COM OS LEITORES

A relagédo dos leitores com o Boquinha se desenvolve a partir do contato do
publico com os exemplares distribuidos na cidade, pelos participantes do grupo
adulto. Sendo assim, as observagdes que podemos conduzir a respeito desta parte

do processo comunicativo do Boca de Rua deve ser compreendida por meio de

variaveis relacionadas diretamente a venda do jornal, aos pontos de distribuigdo, ao
conteudo dos textos, aos objetivos dos leitores ao adquirir a publicagéo, ao perfil do
leitor, entre outros. Contudo, observamos aqui os aspectos que envolvem direta e
indiretamente o encarte.

Nesse sentido, buscamos conhecer diferentes formas de contato dos leitores
com o jornal. Assim, tivemos acesso a pesquisa “A contra-informagao no jornal Boca

»19

de Rua e sua assimilacao pelo publico-leitor”™™, realizada por Devincenzi (2006). No

"% O estudo, realizado para o desenvolvimento do trabalho de conclus&o de curso do autor, teve como
objetivo entender o conceito de contra-informagé&o, considerando o trabalho desenvolvido pelo jornal
em relagdo a assimilagao pelo publico-leitor. Para isto, o autor buscou na observagéo participante e
em entrevistas com produtores, jornalistas e leitores realizar um estudo de caso.
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estudo, o enfoque foi dado na relagdo dos produtores do jornal com o publico-leitor.
Para isto, foram entrevistadas pessoas que realizam a compra do jornal em
sinaleiras, no parque da Redencao, na Casa de Cultura Mario Quintana, na Usina do
Gasometro e no bairro Cidade Baixa.

Sobre o jornal — a forma como os leitores percebem a representagcado das
pessoas em situacdo de rua — a maioria compreende a proposta como um meio de
dar voz aqueles que estdo excluidos da sociedade e, inclusive, das pautas da
grande midia. Apresentam elementos do processo de produgdo do jornal como
fundamental para a democracia. Essa caracteristica, na opinidao deles, possibilita
que a sociedade desenvolva um olhar critico da realidade e sobre a forma como as
noticias séo apresentadas pelos veiculos de comunicagdo de massa. O jornal torna-
se, nessa perspectiva, um prestador de servigos para a populacdao, que amplia
horizontes e desperta a consciéncia social. Também, consideram que, devido a
vinculagdo de muitos jornais com grandes conglomerados de midia, grande parte
das noticias apresentadas sobre a populagcdo de rua sido construidas de forma

pejorativa. O Boca de Rua, por ser entendido como uma imprensa livre, pode

manifestar sua palavra abertamente, porque a noticia € produzida por aqueles que
vivem a situag¢ao abordada.

Ainda comparando o Boca com outros veiculos, alguns leitores observam que
na grande imprensa o menor € apresentado como infrator, em situagdes de maus
tratos e violéncia. Sempre que indicados nestas publicacdes sdo abordados como
parte de uma problematica social, como vitimas, como incapazes de sair dessas
situacbes. Para eles, o Boca permite que a sociedade tenha acesso a estas
questodes, considerando o contexto no qual estdo inseridos, mas encontrando outras
formas de representacdo. Entendem que o jornal apresenta novas maneiras da
sociedade enxergar a questao, de perceber que sdo capazes, mesmo estando em
situacao de rua.

De forma unénime, os leitores do jornal consideram que, além de buscarem
informagdes que ndo encontram nos veiculos de massa, buscam a chance de
participar da vida de pessoas que sao excluidas, através da leitura ou, até mesmo,
do contato, no momento da compra de um exemplar. Dizem que a leitura dos textos
provoca sentimentos como revolta, culpa, dor, curiosidade e compaixdo. Alguns
explicam que a sensibilidade presente nas narrativas permite que construam novas

representacdes sobre esse publico, principalmente, pela construcdo de poesias,
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contos e histdrias, geralmente, apresentadas no encarte Boquinha. Segundo eles,
estes textos fazem as pessoas perderem o preconceito, oportunizando a reflexao.

Além das informacdes obtidas na pesquisa, buscamos outros olhares do
publico, manifestados livremente por cartas e e-mails enviados a Alice. Observando
o site®® da instituicdo, encontramos cinco noticias informando o recebimento de e-
mails e cartas sobre o projeto, de pessoas de diferentes profissbes e regides do
Pais. O conteudo dos textos apresenta elogios ao trabalho da Alice, a oportunidade
de poder desenvolver outro olhar sobre as pessoas em situacdo de rua e a
construgcédo dos textos em geral. Entretanto, nenhum apresenta caracteristicas que
evidenciem opinides diretas sobre o Boquinha.

Percebemos que muitas das manifestagdes dos leitores estdo relacionadas
ao contato com os produtores do grupo adulto e ao conteudo, em geral, do jornal.
Contudo, tivemos a oportunidade de ler uma carta enderecada ao Boquinha,
publicada na edigéo 27. Sob o titulo “Ninguém educa ninguém. Ninguém se educa
sozinho, de Paulo Freire”, o texto explica que estudantes da disciplina de Sociologia
da Educagao: Espacgos Escolares, do sexto semestre do curso de Pedagogia, da

UFRGS, tiveram uma manha de formagao com a participante do Boca de Rua e

monitora do Boquinha, Denise Caldas, que falou sobre sua trajetéria como mulher,
mae, avo, trabalhadora e educadora. Na carta, os leitores contam que o relato
evidenciou que todos os espacos de vida precisam ser considerados. Destacam que
o reconhecimento do outro na sua diferenga, a confianca necessaria nas relagdes de
quem ensina e aprende e a solidariedade compdem as trés dimensdes que devem
ser consideradas no processo de aprendizagem. Afirmam que a experiéncia de
Denise demonstra que a escola n&o é o unico lugar de aprendizagem.

As historias compartilhadas por Denise com as estudantes universitarias
podem ser mais bem compreendidas se situarmos a relagédo da militante, como
apresentado na carta, com o Boquinha, especialmente. Denise € uma das monitoras
do grupo infanto-juvenil. Participa de alguns encontros apoiando as coordenadoras
na organizagao das atividades e na relagdo com os participantes. Além disso, é avo
de uma das integrantes do grupo. Sua relagdo com o projeto se da na colaboragao
das ag¢des do Boquinha e na venda de exemplares. Ha anos vendendo o jornal no

campus central da UFRGS, Denise estabeleceu relagcdes com diversas pessoas

% Disponivel em: <http://www.alice.org.br>. Acesso em: 20 mar. 2009.
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entre estudantes, professores e funcionarios da Universidade, conquistando clientes
fixos. Talvez, a proposta de formagao da militante com as alunas tenha partido desta
relacdo. Na proxima secdo, poderemos saber um pouquinho mais sobre sua
dindmica de trabalho, a partir da perspectiva de um leitor que compra o jornal
somente dela.

Percebendo as diferentes perspectivas apresentadas pelos leitores
entrevistados na pesquisa de Devincenzi (2006), pelos e-mails e cartas recebidos
pela Alice e pela carta exposta no Boquinha, podemos desenvolver algumas
consideragdes sobre o material aqui apresentado para discussao da relagao do leitor
com o jornal. Primeiramente, devemos observar um elemento que perpassa todas as
discussodes: o perfil do leitor do jornal. Nas diversas conversas apresentadas, nos e-
mails ou cartas, fica evidente o tipo de publico que faz a leitura da publicacao.
Pessoas pertencentes a classe média ou alta, algumas com nivel superior e outras
em formagado. Uma parcela da sociedade que pouco vivencia as problematicas das
pessoas em situagcdo de rua e que nao tem a possibilidade de conhecer essa
situacado de outra forma por estar acostumada a obter informacédo dos veiculos de
comunicagao de massa, que apresentam negativamente essa realidade. Talvez, por
isso, indicam a participacdo dos moradores de rua, na produg¢ao do jornal, como um
dos motivos pelos quais a publicagao se diferencia da grande midia.

Outro aspecto observado é a forma como os leitores interpretam as narrativas
produzidas no Boca. Muitos alegam que as tematicas apresentadas, a qualidade do
texto e a clareza demonstram e legitimam a proposta do jornal, que provoca diversas
reagcdes. Desde sentimentos de culpa a sensibilizagdo e conscientizagdo sobre a
causa sao descritos como sentidos durante a leitura das histérias. Compreendem,
também, a caracteristica opinativa e reivindicativa da publicagao, considerando nao
apenas os textos que emergem de problematicas, mas as historias que
proporcionam ao leitor ter outra representacdo desse publico. Neste aspecto,
evidenciamos, claramente, as interpreta¢des que indicam os textos apresentados no
Boquinha, quando falam nos contos e poesias, como formas de produgao de outros
olhares, de novas perspectivas e de valorizagao da capacidade dos produtores.

Segundo, devemos observar a relagdo dos vendedores com os leitores, a
partir dos pontos de distribuicdo do jornal. Parece que as relagbes conseguem se
estabelecer, ou seja, o comprador consegue ter contato e conversar com o0s

produtores em espacgos onde os leitores costumam desenvolver suas socializagdes.
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Precisamente, na Casa de Cultura Mario Quintana, na Usina do Gasémetro ou nos
bares e restaurantes da Cidade Baixa, o publico pode dispor de tempo, diferente do
que acontece nas sinaleiras. Talvez, em decorréncia disso, muitos daqueles
entrevistados nas sinaleiras, ainda tratem o projeto sob a perspectiva
assistencialista. Também, observamos que estes lugares fazem parte de uma rota
turistica da cidade, que possibilita a passagem de diferentes publicos, configurando
espacgos propicios para o desenvolvimento de propostas alternativas como a do
Boca de Rua. Inclusive, uma caracteristica desenhada desde seu langamento, no |
Férum Social Mundial.

Terceiro, percebemos que os leitores conseguem enxergar a dinamica
desenvolvida durante o processo de produgéo do jornal. De forma unanime, colocam
a participagdo como caracteristica principal do projeto. Inclusive, alegam que este é
um dos motivos pelos quais compram a publicagdo. Seja pela possibilidade de fazer
uma leitura diferenciada da realidade dessa populagao seja pela oportunidade de
conversar com os produtores e, de certa forma, participar da vida deles, a
participacado é reconhecida como um elemento fundamental para o desenvolvimento
da democracia.

Consideramos importante, também, o reconhecimento da proposta social pelo
publico-leitor. Em varios casos, o jornal é apresentado como referéncia, como um
projeto que deve ser discutido pela sociedade. Muitas pessoas guardam os jornais
comprados para utilizacdo em suas atividades, algumas, mesmo residindo em outras
regides do Pais, querem participar, falar sobre a proposta enviando e-mails ou

cartas.

5.3 OUTRAS CONVERSAS

Com a proposta de compreender alguns aspectos sobre o processo de
producado, construcéo e recepgao, buscamos conversar com algumas pessoas, sem
o0 compromisso de estabelecer uma entrevista, mas de conhecer suas experiéncias
em relagdo ao Boca de Rua, especialmente, ao Boquinha.

Ap6s acompanharmos como se desenvolve a produgcdo do encarte,
procuramos refletir melhor sobre alguns aspectos e conversar com a fundadora do

jornal Boca de Rua, a jornalista Rosina Duarte. Uma das questbes que pdde ser

evidenciada foi a perspectiva cultural utilizada para produzir o jornal. Esse fato
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chamou a atengao, porque, dessa forma, a atividade poderia ser desenvolvida sob a
proposta ndo apenas de um jornal, mas de outro veiculo de comunicagdo ou de
qualquer outro projeto cultural. Segundo Rosina, esse tipo de veiculo é importante
para o projeto devido as suas caracteristicas. Explicou que o que conta no jornal é a
possibilidade de costurar as preciosidades que saem de forma espontanea durante
os relatos.

Porque no Boquinha todos os assuntos sdo sempre muito negociados. Por
isso, € que surgem as riquezas de pensamentos, raciocinios e ideias.
Entdo, o que encanta no jornal é a possibilidade de se tornar um
documento, para ser guardado, e de ser de facil manuseio, ao contrario do
video, Por exemplo, que precisaria de um equipamento (informacéo
verbal)2 .

Para ela, outra caracteristica € que o jornal estd a mao e € um meio muito
mais facil de propagar, ainda mais por ser ‘filhote’ do Boca, que foi uma escolha dos
adultos. Outro aspecto que a agrada muito é a questdo da leitura. E preciso
proporcionar as pessoas uma leitura diferenciada dos jornais convencionais, além da
escrita, porque, normalmente, as criangas, os adolescentes e os adultos do projeto
nao tém intimidade com a linguagem escrita, nem com a leitura. Isso também é uma
forma de garantir a discriminagao deles na sociedade. Todas as leis, por exemplo,
estdo ligadas a palavra escrita. Se as pessoas nao dominam a palavra escrita ficam
tolhidas, praticamente, por grande parcela das atividades da sociedade organizada.
Rosina conta, ainda, que a atividade de produgao de um jornal, utilizando-se de suas
caracteristicas de escrita e leitura, € uma forma de subverter a ordem das coisas.
Algumas vezes, quando falam sobre o projeto ndo acreditam que sao pessoas
moradoras ou com vivéncia de rua que produzem o jornal.

Outro aspecto que nos chamou a atencdo no processo de confeccdo do
encarte foi a edigcdo. Buscamos questionar também esta etapa, perguntando se a
forma de participacdo das criancas e dos adolescentes poderia ser considerada
representativa. A coordenadora explicou que ndo somente é representativa como
fundamental: “O Boquinha se faz por elas € ndo por nds. Tudo vem delas. A nossa
participagdo é apenas como facilitadoras e como editoras. Editar, organizar o
material, isto sim nos cabe” (informacgdo verbal)?’. Além disso, Rosina também

considera que o papel dos orientadores é fundamental para construir a edicdo do

i; Informacgao dada por Rosina Duarte durante conversa gravada em dezembro de 2008.
Idem.
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jornal durante sua produgdo. Sua tarefa é recolher e implicar. Implicantes no bom
sentido, observando tudo. Diz que a careta de uma crianga, as vezes, € um indicio
de que a atividade deva ser abandonada ou restrita ao grupo que a quer realizar; por
isso, muitas vezes, deve ser reinventada, improvisada.

Improvisacdo e reinvengdao também s&o caracteristicas do projeto.
Exatamente pelo fato de poderem alterar as rotinas e conduzir o trabalho de forma
livre € que a edicdo passa a ser realizada desde o momento em que o grupo
comecga a produzir e ditar a ‘pauta’ e os conteudos do jornal. Antes de iniciar a
pesquisa, poderiamos ter pensado que as novas percep¢des de mundo, propostas
pelo projeto, pudessem sofrer interferéncia da realidade e ficar condicionadas a um
olhar negativo; entretanto, a experiéncia com o grupo provou o contrario. Nesse
sentido, Rosina diz que eles apresentam suas problematicas, pois estao

impregnados por elas, s6 que, as vezes, nao de forma verbalizada:

No comego do Boquinha, a equipe técnica repetia o que fazia com o Boca,
que é verbalizar os problemas e organizar o material a partir da
verbalizacdo e da conscientizagdo. Porém, com o Boquinha, a proposta se
fez ao contrério, ja que a ideia era que a carga que eles tém fosse aliviada
pela imaginagao. A ideia é esta, de criagdo. Como é a arte. Que aquilo nao
seja somente um motivo para preocupacao, pois crianga tem que brincar,
tem que rir, tem que reinventar. Entdo a ideia é de que isto seja matéria-
prima para soltar a imaginagdo e nao s6 para que eles se conscientizem,
porque o papel do Boguinha n&o é s6 conscientizagao (informagao verbal)23.

Durante os encontros, foi possivel perceber que alguns chegavam
desanimados ou agressivos, mas, ao conversarem, principalmente, com as
monitoras, abriam-se para as atividades. Parecia que um simples ‘ouvir’ organizava
0 pensamento e estimulava suas possibilidades. Diversas vezes, as criancas
ficavam durante a reunido toda desenvolvendo as atividades sentadas no colo das
monitoras. Isso permitiu que identificassemos que, nessa nova percepg¢ao de mundo
que o Boquinha proporciona estao incluidas possibilidades de afeto, solidariedade e
atencdo. Rosina explica que € exatamente essa a ideia. Diz que ndo € um projeto
pretensioso, mas um projeto que investe nisso: no afeto, na solidariedade, na
convivéncia com pessoas diferentes, na possibilidade de eles saberem que podem
conquistar profundamente as pessoas. Conta que uma das poucas convicgdes que

tem sobre o Boquinha é que eles sabem que sao queridos por todos. Também

2 1dem.
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aponta a reunido das maes como uma das atividades fundamentais porque
consegue, por meio da troca e do desabafo, estabelecer um elo com a coordenagéo
do projeto.

As relagdes desenvolvidas entre a equipe técnica e o grupo, na opinido da
coordenadora, sdo responsaveis pela participagcdo das criangas e dos adolescentes
no projeto. Reconhece que existe a questdo do dinheiro, mas acredita que, por
criarem uma identidade diferente da proposta na escola e por desenvolverem lacos
afetivos, participam das reunides por prazer. No Boquinha, existe a possibilidade de
passear e de fazer atividades diferentes das realizadas no cotidiano escolar e
familiar do grupo, o que, segundo ela, estimula a participacdo deles. Entretanto,
mesmo participando dos encontros, a equipe técnica percebe o desestimulo de
alguns, o que, para Rosina, € um problema que pode estar focalizado na estrutura
do projeto, que deve ser melhorada. Para ela, a falta de estrutura interfere
diretamente no desenvolvimento do trabalho. A reforma ocorrida durante dois meses
fez com que o grupo nédo desenvolvesse plenamente suas potencialidades, o que
pudemos observar ja nos primeiros encontros. Da mesma forma, a falta de
monitoras, devido a compromissos de trabalho ou a outros fatores, provoca certa
instabilidade nos participantes. Todas as pessoas envolvidas nos projetos do Boca
de Rua séao voluntarias. No caso do Boquinha, sao quatro pessoas que participam
da equipe técnica, algumas utilizando seus horarios de almogo. Essa situagéo
também repercute na relagdo das criancas e dos adolescentes com o projeto.
Obviamente, todos sabem que sao voluntarios que dedicam seu tempo para estar
com eles, mas, algumas vezes, percebemos que a necessidade de algumas
monitoras sairem mais cedo ou faltarem desestabiliza a reunido, provocando
desatencdo e desvalorizacdo por parte dos participantes durante as atividades.
Igualmente, por ndo terem um local proprio para o desenvolvimento dos projetos, as
atividades ficam submetidas a acgbes externas. Por exemplo, quando estavam
fazendo a reforma na sala onde o grupo realiza os encontros, retiraram um armario
no qual eram guardados todos os trabalhos dos grupos. Posteriormente, quando o
grupo retornou para o local, encontrou o acervo incompleto, sem todos os materiais
utilizados para as atividades artisticas. Certamente, sdo acdes que podem acontecer
nessa condi¢do, pois as pessoas que representam a organizagéo parceira que cede
0 espaco nao estdo inseridas no projeto, ndo conseguindo perceber que esse tipo de

atitude interfere diretamente na valorizagao do trabalho desenvolvido pelo grupo.
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Segundo Rosina, o estimulo ao desenvolvimento das criangas e adolescentes
também pode sofrer interferéncias da problematica estrutural do projeto. Entende
que, a medida que se faz um trabalho melhor, o estimulo €& maior,
independentemente da idade. Indica, por exemplo, que a participacao de psicologos

e pedagogos no projeto, além de jornalistas, seria muito importante:

Ao contrario dos adultos, com quem a gente faz um trabalho que néo tém
como objetivo tira-los da rua, embora este seja 0 nosso desejo, que eles
tenham uma estrutura melhor, principalmente, de saude, ndo é o objetivo.
Com as criangas é diferente, porque no comecgo a gente trabalhava com um
numero maior de criangas de rua e hoje ndo tem nenhuma, mas a ideia é
que a gente tivesse um apoio maior com as criangas, uma orientagdo mais
técnica com os pais. Enfim, acho que isso faria uma diferengca grande na
vida futura das criangas e no presente também (informacéao verbal)24.

Certamente, as dificuldades enfrentadas no Boquinha fazem parte de uma
realidade vivida por inUmeras organizagbes sociais no Brasil. A falta de recursos
para manter uma sede, para comprar materiais e para os passeios é refletida, muitas
vezes, nos integrantes do grupo, principalmente os adolescentes, que sofrem varios
apelos do mundo comercial. Trabalhar com essas questbes € um desafio a ser

enfrentado pela equipe, que reconhece as consequéncias dessas dificuldades:

Quando as criangas nao estdo bem é porque nds nao estamos fazendo
coisas interessantes. Porque, as vezes, a gente improvisa qualquer coisa e
ndo apresenta coisas interessantes. Ou porque a gente nado esta
conseguindo segurar o grupo, ndo identificou as necessidades deles,
porque eles tém e isto € uma grande deficiéncia (informagao verbal)25.

ApOs a conversa, foi possivel entender varios pontos que indicavam duvidas
sobre o planejamento e suas consequéncias no grupo em relagdo ao estimulo e a
participacao deles no projeto. Consideramos que a oportunidade de conversar com a
coordenadora e fundadora da Alice permitiu compreender um pouco mais sobre o
papel que ela exerce no grupo. Durante as reunides, sua presenga gerava maior
organizagdo e concentragdo por parte das criangas e dos adolescentes. Suas
argumentagdes sempre pontuavam melhor as tarefas, permitindo um retorno
favoravel do grupo. Também a relagdo desenvolvida entre Rosina e os participantes

representa uma das principais caracteristicas do projeto, que é a criagdo de lagos

i: Informacgao dada por Rosina Duarte durante conversa gravada em dezembro de 2008.
Idem.
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afetivos. Talvez por ser a mais antiga monitora e por conhecer todos os membros e
suas respectivas maes e familiares e por acompanhar e tentar solucionar suas
problematicas, sua presenga tenha ganhado o respeito de todos, ndo apenas como
monitora, coordenadora e fundadora, mas como ser humano que 0s ouve e
compreende. Com certeza, a concepgao de mundo, as crencas e valores desta
voluntaria perpassam suas agdes na coordenagao do jornal e da Alice. Talvez, por
isso, 0 projeto, mesmo com tantas dificuldades estruturais, consiga manter sua
metodologia, seu processo de produgao e seus valores.

Certamente, as caracteristicas presentes no jornal passam pelo trabalho
desenvolvido pela fundadora e editora e podem ser percebidas pelos leitores
durante a interpretacdo dos textos, na leitura geral do jornal e na proposta social
apresentada pelo projeto. Por considerarmos que esta relagao existe, conversamos
com Rodrigo Ramos, estudante de Letras, da UFRGS, que compra os jornais da
monitora do Boquinha, Denise Caldas, e a professora do curso de jornalismo, da
Feevale, Sarai Schmidt, que acompanhou o inicio da produc¢ao do encarte. A ideia
de falarmos com pessoas que compram o jornal ndo estd focada aqui na
compreensao sobre a relagdo do leitor com o vendedor, mas nas informacdes que
estas pessoas, ligadas de alguma forma ao Boquinha, possam vir a fornecer.

O estudante teve acesso ao jornal, em 2000, no bairro Cidade Baixa. Disse
que no local havia alguns pedintes e de repente chegou um ‘cara’, que ele pensou
que lhe pediria alguma coisa, e disse que queria lhe mostrar o jornal que estava
fazendo. O que deixou Rodrigo surpreso e, ao mesmo tempo, interessado, fazendo-
o comprar um exemplar. Anos depois, na Universidade, teve contato com Denise e
pOde conversar com ela, a respeito, principalmente, do método de produgdao. Como
estudante de Letras, tinha curiosidade em entender o desenvolvimento dos textos do
jornal, isto €, como se dava o processo de letramento ou de pratica de escrita.
Entao, ficou sabendo que os produtores ndo escreviam, embora as pautas fossem
dialogadas, ditavam os textos para as jornalistas. Rodrigo explica que esta
metodologia também chamou sua atenc¢do, assim como a forma como organizavam
0 grupo para trabalho. Além disso, a vendedora do jornal disse que havia algumas
censuras. As pautas sobre violéncia da policia estavam sendo coibidas pela
empresa que imprimia os jornais, a grafica Zero Hora, pertencente ao grupo RBS. A
informacgéao obtida por Rodrigo provocou-lhe reflexdes sobre os atravessamentos das

instituicbes que acabam interferindo na liberdade de expressdo, como no grupo do
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jornal. “Ha uma liberdade, ha uma expressdao, mas ha um limite” (informacé&o
verbal)®, explica.

Rodrigo teve a oportunidade de trabalhar em projetos de comunicagao
comunitaria, coordenando um grupo na produgcdo de um jornal. Por isso, tem
interesse no Boca de Rua, ndo apenas como leitor, mas como alguém que admira a
iniciativa como proposta social. Talvez, por isso, tenha observado com mais detalhes
a apresentacdo dos textos e sua relacdo com o tipo de leitura que provoca nas

pessoas:

Eu achava a diagramagao um pouco confusa, porque a gente é educado a
ler o jornal pela Zero Hora, Correio do Povo, etc., de acordo com sec¢des e
formas de fazer jornal que sao tradicionais. Entdo quando tu pega o Boca
pela primeira vez, existe um estranhamento. Tu busca as se¢des. Achei
bastante narrativo, ele reformula até o préprio conceito de género. Entéao
acho isso barbaro. A partir da experiéncia em comunicagdo comunitaria, na
qual tive acesso as formas de construgdo de textos jornalisticos, mais
estruturados, passei a valorizar outras formas de textos, mais fluidos, mais
narrativas. Ou seja, a forma ndo pode escravizar quem esta fazendo.
Entendo que uma proposta dessas rompe a forma como estamos
acostumados a ler jornal. Entdo tu percebe que tem outra proposta, outras
formas de género, de expressdo pela escrita, mesmo que a escrita tenha
certa normatizacdo, passe por uma estruturacdo, até mesmo na edigao

(informacéo verbal)™".

A respeito do Boquinha, o estudante apresenta um olhar critico, diferenciado
das falas de outros leitores, como apresentado na secao anterior. Explica que se
sentiu incomodado, no inicio, pela apresentagado dos textos do Boquinha dentro do
jornal. Considera que a tematica infanto-juvenil com desenhos e o perfil “escolar’
gera certo estranhamento por romper com a linha seguida pelos adultos nas
tematicas e na producao dos textos. Fala que é perceptivel a forma como o texto é
apresentado, que passa por uma organizagido que nao apenas apresenta as ideias
dos participantes, mas as desenvolve, um trabalho que talvez, na opinido dele, é
realizado por professores ou jornalistas. Leu a edigdo sobre ‘guerra e paz’, que
apresenta uma espécie de reflexao sobre a briga de duas criangas, o que achou um
pouco moralista. Percebeu que tinha um elemento educativo no texto, que chamou
sua atencdo, s6 nado entendeu porque publicaram, acha que poderia ter ficado

apenas na discussao do grupo.

% |nformacdo dada por Rodrigo Ramos durante conversa gravada em margo de 2009. Citagédo
a7presentada de acordo com a fala do entrevistado.
7 Idem.
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Contudo, Rodrigo diz que é interessante observar qual a cultura de escrita
que o grupo possui. Ndo considera que ter letramento seja apenas pegar uma
caneta e escrever. Observa os trabalhos desenvolvidos na area pela
Educomunicacdo e na perspectiva construcionista de Paulo Freire. “Tem a leitura do

mundo, mas tem a leitura da palavra” (informagéo verbal)?®

, explica. Mas, mesmo
assim, considera que da forma como o trabalho é desenvolvido, o poder da escrita
fica sempre com as mesmas pessoas, ou seja, aquelas que possuem o letramento,
talvez nao oportunizando a evolucao do processo pelos participantes. Embora, na
producao dos textos e na edicdo, acredite que exista comunicagdo. Explica que,
certamente, suas reflexdes estejam baseadas em experiéncias pessoais, inseridas
em uma cultura que legitima a comunicagao pela escrita, e que dificulta a aceitagéao
de propostas como esta. “E uma questdo apenas de metodologia. Se esta
funcionando, por que ndo continuar assim?” (informac&o verbal)?°.

Diz que tem interesse em conhecer outros membros do grupo, de estabelecer
uma relacdo com eles, assim como tem com a vendedora Denise. Explica que
conversa sobre varios assuntos com ela, sabe onde reside, que nao esta mais nas
ruas, sobre sua alimentagao, a escola para a filha. Envolve-se com a problematica
social dos produtores do jornal. Rodrigo explica que o Boca de Rua desenvolve uma
construcao social das pessoas em situagao de rua, de forma diferente. A leitura do
jornal oferece suporte para o desenvolvimento de outro olhar, para o
desenvolvimento de seu lado antropoldgico. “Nao é um consumo de informacéo.
Quando leio o jornal tenho interesse em saber o que estd em pauta para eles. Tem
uma dimensao cultural nisso” (informagao verbal)®°.

Para Sarai, o Boca de Rua desenvolve uma nova perspectiva de se pensar

um jornal. Principalmente, por desenvolver de forma cidada a representacdo de
moradores de rua. Explica que o diferencial desta publicacdo esta nas pautas
desenvolvidas sob a perspectiva comum. Considera que, geralmente, temos uma
leitura pré-concebida de que as pessoas em situacdo de rua tenham condigdes,
apenas, de apresentar informacdes sobre sua problematica. Uma questao
trabalhada de forma positiva na publicagcdo, que proporciona um novo olhar sobre a

vida de seus produtores, a partir de noticias do cotidiano de qualquer pessoa.

% |nformacdo dada por Rodrigo Ramos durante conversa gravada em margo de 2009.
2 Idem.
% 1dem.
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Nossos interesses nao sao muito diferentes e isto podemos perceber nas
pautas do jornal. Para mim, € um jornal como qualquer outro. A diferenca
nao existe, porque as pautas também sao positivas. Esta aqui [a professora
faz referéncia a um dos textos do Boquinha] das poesias, este € um belo
exemplo. Por que nao falar de poesia com quem vive na rua? Elas também
tém esse direito. E isto € o que mais me encanta. O belo da vida também na
rua, este é o diferencial (informacao verbal)®".

A professora explica que costumava acompanhar o jornal nos primeiros anos,
quando a proposta estava sendo descoberta pela populagdo. Apds algum tempo
sem ter acesso a um exemplar, tivemos a oportunidade de mostrar-lhe as edi¢coes
de 2008 e conversar sobre suas impressoes atuais. Considerando os projetos de
extensao que desenvolve, com criancas e adolescentes, faz leituras especificas
sobre as produgbes do Boquinha. Fala sobre o texto “Dez ligdes para uma
professora gritona” que apresenta uma versao sobre a realidade das criangas, a
partir de relatos sobre a relagdo com os professores. Ela entende que com a crise do
magistério, da incompreensao dos professores por parte do Estado e, cada vez
mais, das pessoas abandonando o magistério, o texto consegue mostrar o quanto é
importante ser professor. O quanto uma relagao positiva, um bom professor pode
marcar a vida de uma crianca. O que nado acontece com as pautas desenvolvidas
em outros veiculos, que exaltam a problematica e ndo apresentam, apesar de todas
as dificuldades, situagbes onde os professores conseguem fazer um trabalho
interessante e marcar de forma positiva a vida de uma crianga. Explica, ainda,

porque acredita ser importante ler um jornal como o Boca de Rua:

Porque ele rompe com essa discussdo que a gente trabalha muito, em
relacdo a crianga e ao jovem, especialmente, de que eles sdo a causa e a
solugdo dos problemas. No Boca existe o rompimento da pauta ébvia. De
pensar em sexo e drogas, por exemplo. Aqui mostra uma pauta diferente,
de criangas interessantes que conseguem fazer um trabalho diferente. [...]
Séao pautas que discutem situagdes que nao sao exclusivas de criangas em
situagao de rua, que podem acontecer com outras.[...] H4 uma preservagao
do conceito de infancia. E o jornal tenta resgatar isso (informagé&o verbal) 2,

Além disso, acredita que o trabalho se desenvolve até hoje porque é feito por
profissionais. Valoriza as a¢gbes de comunicagdo que sdo cuidadas, organizadas,
planejadas, principalmente, por profissionais da area. Algo que diz ter identificado,

claramente, na proposta do Boca.

2; Informacgao dada por Sarai Schmidt durante conversa gravada em margo de 2009.
Idem.
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Podemos perceber, pela fala de Rodrigo e Sarai, opinides especificas sobre a
construcao dos textos. Certamente, observagcdes que partem de pessoas que
entendem a dinamica comunitaria e tém experiéncias parecidas. Caracteristicas que
consideramos fundamentais para identificar aspectos que complementem nossas
observacdes sobre a leitura do jornal. Assim, podemos observar que ambos situam
na metodologia do trabalho o diferencial da proposta. Quando o estudante fala sobre
a questao do letramento e da edicido, permite que questionemos o processo e, ao
mesmo tempo, pensemos nas possibilidades que podem surgir das proprias
dificuldades dos participantes. Da mesma forma, quando a professora coloca que da
vivéncia dos produtores partem discussbes de interesse da sociedade, nao
estigmatizando nos textos suas condigdes sociais, permite que fagamos uma leitura
da representacao desenvolvida pelo jornal. Também, falando do Boquinha, Rodrigo
percebe que as narrativas desenvolvidas pelas criangas sao diferentes das
produzidas pelos adultos e que isso pode gerar estranhamento, exatamente por nao
termos como habito pensar na discussdo de tematicas negativas por meio de
poesias e pinturas — algo evidenciado e valorizado por Sarai.

Certamente, a proposta de desenvolvermos conversas com a fundadora e
editora do jornal e alguns leitores especificos foi com a perspectiva de compreender
detalhes e outros olhares sobre a publicagdo, percebidos ou ndo na observagao
participante e na leitura das opinides dos leitores. Informagdes precisas que fazem
parte do processo soécio-historico desenvolvido pelos coordenadores, produtores e

leitores do Boca de Rua. No proximo capitulo, abordaremos todas as questdes e

informagdes colocadas em evidéncia na produgcdo e recepgcdo do jornal,

considerando como central a analise textual para discusséo da representacao.



6 DESCOBERTAS SOBRE A REPRESENTAGAO TEXTUAL

Na perspectiva de compreender como sao representadas as praticas
socioculturais das criangas e adolescentes do Boquinha, buscamos identificar as
pessoas que se relacionam com eles e os lugares onde realizam suas interagdes.
Entendemos que essa acdo nos permite perceber os processos de socializagao que
contribuem para a construgao das novas significagdes propostas pelo jornal.

Como forma de organizar a pesquisa, procuramos realizar, primeiramente,
uma leitura geral sobre as quatro edicdes de 2008, escolhidas para analise. Com
isso, observamos que sdo apresentadas imagens e textos com relatos sobre a
realidade, assim como poesias e narrativas Iludicas, o0 que acabamos configurando
como categorias Real e Ludico. Em seguida, procuramos realizar uma leitura
detalhada dos textos com o objetivo de conhecer as personagens que fazem parte
da vida do grupo e dos lugares em que transitam cotidianamente. Com isso, foram
criadas dez subcategorias, identificadas por associagdes e sentidos.

Na descricdo dos dados, apresentamos palavras e expressdes que
identificam a subcategoria, juntamente com frases retiradas dos textos, com a
finalidade de explicar seu sentido. Muitas vezes, na leitura das matérias,
observamos que mais de uma frase representava o mesmo sentido. Nesse caso,
optamos por apresentar apenas uma, ja que o objetivo se detém na explicagéo e
nao na enumeracado de exemplos. Outros indicadores também foram considerados
na pesquisa. A frequéncia com que as personagens e os lugares sao apresentados
por edi¢cdo, a conotagao de cada um e a quantidade com que aparecem nas quatro
edi¢cbes, indicando a intensidade de suas presengas na vida do grupo, foram
fundamentais para completar a analise.

Desse material, conseguimos desenvolver a analise de cada subcategoria
relacionando seus sentidos, com o objetivo de considerar cada elemento uma
possibilidade de compreensao sobre as praticas socioculturais do grupo. Por fim,
identificamos o lugar e as pessoas que compdem o universo infanto-juvenil do
Boquinha, procurando compreender a representacdo que fazem de si e de suas
realidades, por meio de praticas jornalisticas comunitarias. lgualmente, as arestas
socio-historicas e estruturais detectadas no decorrer da pesquisa foram observadas

como meio de entender o projeto.
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6.1 EDICOES

Como forma de compreender a dindmica na qual sdo desenvolvidos os textos
apresentados no encarte Boquinha, procuramos observar detalhadamente as
edicbes selecionadas para analise, com o objetivo de colher mais informacdes sobre
o contexto no qual foram produzidas em relagcéo as tematicas desenvolvidas.

A primeira edi¢ao (Figura 3), ainda em preto e branco, refere-se aos meses
de janeiro, fevereiro e margo. A capa do encarte traz o titulo ‘Férias!, juntamente
com a imagem de um sol, aparentemente desenhado com tinta. Esse texto mostra o
que o grupo compreende por férias. Na segunda pagina, com o titulo ‘Poesias
Pintadas’, sdo apresentadas pequenas poesias, todas escritas em primeira pessoa,
produzidas por Alex e Marcela, 11 e 13 anos, intituladas Coracgao, Estrela, Bandeira
e Sociedade, ilustradas com desenhos pintados por eles em forma de coragao,
bandeira e estrela. Nessa mesma pagina, esta incluida uma notinha intitulada ‘Carta
ao Boquinha’, que fala sobre o encontro entre a militante do jornal Denise Caldas e
estudantes da disciplina de Sociologia da Educagédo, do curso de Pedagogia da
UFRGS. Na pagina seguinte, abaixo do titulo ‘Histérias de papel’, estd uma
chamada: ‘Pingue tinta colorida na folha branca e dobre ao meio. Quando abrir, vera
figuras que nunca pensou desenhar. Veja as histérias abaixo e as poesias ao lado
que o Boquinha inventou para as figuras formadas pelos pinguinhos’. Abaixo, segue
o texto com o subtitulo “Amor em cinco capitulos’, produzido por Steffany, 5 anos. A
histéria € dividida em cinco pequenos capitulos chamados Cachorrao Brabo, Carro
Preto, Casa Antiga, Borboleta Azul e Cachorrinhos Voadores. Também sao
apresentadas as histérias ‘Magica’, de Bruno, 4 anos; ‘A escada, a rua e a neve’, de
Tayrone, 8 anos; e ‘O microfone falante’, de Vitor, 10 anos. Todas as historias sé&o

ilustradas com desenhos que remetem as narrativas.
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LBV RLPHS

Bz e Fladghoa Abe

As férias existem para a gente descansar a vida. Quem serd  mesmo passear - no parque, no sitio. Tém os que ficam sé em casa
que inventou as férias? Serd que foi Deus? Ou os governos? Ou dormindo e vendo televisdo e tomando banho de mangueira. Férias
serd que foram os professores para arrumar os atividades do pré- bem legais sdo as de viagem, que dd para andar de avido. Férias no
ximo ano? Rio de Janeiro, por exemplo. Férias tem que ter sol de rachar. Féri-

Mas nem tode mundo tem férias. Os médicos, por exemplo, S gg no inverno ndo tem graga porque a gente teria que ficar sé em
tiverem em férias e aparecer um doente ou alguém ferido, t8m  casa. Apesar que dava para brincar com os amigos e fomar chocola-
que atender. Entdo as férias deles sfio um dia sim, um dia ndo, te quente, assistindo teve.

As mdes também ndo tém férias. As criangas em casa ficam sé O bom seria se as férias fosse maiores. E muita aula pra poucas
atentando. E as maes também ds vezes ficam chatas com as crian- férias, Colégio de margo a dezembro e férias 56 em janeiro e feverei-
cas em férias porque ficam pedindo para ir no armazém toda hora ro. Tinha que voltar 56 em maio. Por isso, o conselho do Boquinha € o
ou fazendo limpar a casa. sequinte: quando as aulas acabarem, dé beijo e um abrago na sua pro-

As férias podem ser de vdrios tipos. Tém uns que viio para fessora, tchau para os colegas e vd se divertir, que o tempo € curto.
praia, outros para a piscina, para um hotel que tem tudo ouaté  Boos férias pare todas. . . ’

Figura 3: Capa do Boquinha
Fonte: Jornal Boca de Rua, n. 27, jan./fev./mar. 2008.

A segunda edicao (Figura 4), ja colorida, produzida durante os meses de abril,
maio e junho, apresenta uma caixa de papeldo pintada de azul, com varias figuras

que reproduzem a marca do Jornal Boca de Rua, além de versinhos colados nas

paredes, com uma abertura principal, indicando ser o prédio de uma escola. A figura
acompanha o titulo da capa que diz: ‘A melhor escola do mundo’. Ao lado, o texto
que explica a producgao feita pelos alunos, que decidiram criar a Escola Boca Junior.
Na pagina seguinte, o texto apresenta ‘Dez licdes para uma professora gritona’.

Abaixo, segue a frase: ‘Nao vou gritar com os meus alunos’, escrita por alguém do
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grupo e reproduzida no jornal. Ao lado de uma quadra de esportes feita com papeléo
e caneta hidrocor, esta o texto ‘Coragdo de Estudante’, que segue até a outra
pagina, apresentando dezenas de frases colocadas entre aspas, que indicam ser
ditas pelo grupo, com relatos de experiéncias na escola. Também na ultima pagina,
com o titulo ‘A Escola Boca Junior, centralizado, sdo apresentadas figuras
escaneadas de paginas de cadernos que mostram recortes de jornal colados junto a
frases sobre ‘Escola do Boquinha’, ‘Curso de Culinaria’, ‘Computador’, ‘Meu caderno
de beleza’, ‘Receita de arroz da Vitéria’ e um barquinho feito de papel. Ao lado, um
texto falando sobre como as criangas e os adolescentes do Boquinha gostariam que
fossem suas escolas, representadas pela Escola Boca Junior. Abaixo, uma nota dos
editores informando que a Finlandia ocupa o topo no ranking mundial da qualidade
de ensino e que parte disso coincide com as agdes idealizadas pelo grupo na escola
inventada por eles.

A terceira edi¢cao (Figura 5), desenvolvida entre julho, agosto e setembro,
apresenta o texto ‘Asas pra que te quero’, que narra uma histéria na qual as criancas
fazem um passeio voando com suas proprias asas. E ilustrado com asas feitas de
jornal e pintadas com tinta colorida. Na segunda pagina, um desenho com fundo
preto, com recortes colados em forma de lua e estrelas, indicando ser noite, mostra
também um prédio e uma nave. Abaixo, uma histéria que traz personagens que
voam, de desenhos, passaros, ou mesmo, aeronaves. No rodapé da pagina, uma
figura representa o mar, com fundo azul, um céu com nuvens, um sol feito de papel
dourado e passaros voando, acompanhando o texto ‘Qual é o sentimento de voar?’,
que apresenta diferentes versées sobre a opinido do grupo a respeito do assunto.
Na outra pagina, cinco gravuras representando ‘tapetes magicos’ dividem a pagina
de dois textos. Ao lado esquerdo, a figura com o titulo ‘Se esta terra fosse minha’
traz a chamada: ‘Embarque em um vbo a bordo de um tapete magico e flutue até
a... e convida os leitores a fazerem a leitura de pequenos paragrafos que falam
sobre lugares imaginados pelo grupo como ‘A terra do chocolate’, ‘A Frutolandia’, ‘A
Cidade da Comida’, ‘O Pais do Natal’, a ‘Floresta das Arvores Mégicas’, o ‘Pais dos
Contos de Fadas’, o ‘Territério dos Sonhos’, a ‘Lagoa dos Peixinhos’, a ‘llha dos
Namorados’ e a ‘Terra do Nunca’. Do outro lado, com o titulo ‘Asas nos Pés’, o
grupo fala sobre o filme ‘Happy Feet, narrando fatos da histéria e fazendo
comparagdes sobre eventos parecidos que acontecem em suas vidas. No final, a

notinha ‘Parceiros desta edigao’ diz que os participantes do Boquinha assistiram ao
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filme Happy Feet por cortesia da UFRGS, visitaram o Aeroporto Salgado Filho e

receberam vales-transporte da Secretaria Municipal da Educacéo.

Os alunos sentem. Sentem
tudo, Mas ninguém ouve.
Deviam ouvir a gente porque
a gente sabe bem o que nos
faz bem e o que nos faz mal.

Por isso vamos dizer oqui
como

nossa escola. Por
mos a escola Boca Jinior, a

melhor escola do mundo. Veja

imas caracteristices:

algumas
* ndo tem professora gritona
(curso para ensinar os profes-
sores a ndo xingar).
« o prédio € colorido e 0s alunos podem
escrever nas paredes: siio as " janelas de poesia”
- 05 alunos e os professores plantam drvores, flores e

+ além de portugués matemdtica e geografia, fem aula de quase
tude: danga, arte, midsica, esportes, ensinam até a fazer robé
+ aula de manhd e de torde, mas recreio a cada

campainha
+ almogo (paneldio de comida e torta de bolacha de sobremesa) e lanches de

« votagdo para escolher o diretor e para tirar os professores que xingam.

* pode entrar todo mundo: mendigos, criancas que ndo véem ou ndo caminham. E
sd0 tratados iguais.

* ensina as criangas a pensar, a brincar e a ser gente.

Figura 4: Capa do Boquinha
Fonte: Jornal Boca de Rua, n. 28, abr./maio/jun. 2008.




s asas sfo pesadas como uma mochila bem cheia
de cadernos e de livros. E a gente tem que
descer uma rampa correndo e ai parece que um
elefante estd montado nas nossas costas. E dificil bater
as asas, mas tem que bater, sendo a gente ndo vai voar. Ai
elas vio ficando mais leves. Entéo tem que pular no preci-
picio. E a gente pula.

Quando o chdo falta debaixo dos pés, dd um frio na
barriga, um meddo. As pernas tremem, mas a asas ficam
leves e também aquela roupa toda que a gente botou,
porque |d em cima € muito frio: seis casacos, um por
‘cima do outro, duas calgas, duas meias, ténis, manta,
luva e touca.

O vento é gelado e ¢ forte. Faz um barulhdo nos ouvidos

da gente - zzzzzz2777712. E |d @M baixo tudo € pequenini-

nho. Casas, ruas, carros, carrogas, postes... as pessoas e os
cachorros sdo umas formigas.
Um helicéptero fazendo um barulhdo passa bem perto.

Quase bate na gente. Mas um avidio voa bem mais alto, ld

perto das nuvens.

Tem nuvens gordas e nuvens magras. Sdo brancas e azul
clarinho. E um pouco amareladinhas, também.

Tem passarinho junto com a gente. Sdo de todo o tipo:
grandes e pequenos, azuis, amarelos, brancos, verdes,

prefos e vermelhos. Uns estranham quanto véem pessoas
voando e saem de perto. Outros ndo e chegam bem junti-
nho. Mas ndo cagam na cabega da gente, porque estamos
usando touca. Dizem que cagada de passarinho dd sorte,
mas € nojento.

Bem, mas bem |d em cima, estd o sol. Quentinho. D&
vontade de voar para mais perto dele, mas a gente néo voa
porque lembra do Tcaro que chegou muito perto do sol e
derreteu as asas. E mesmo que as asas ndo sejam de cera, &
certo que se queima os olhos, ficam torrados.

Agom.oguﬂepomporcimdom.émimmisfindu
ver o mar aqui de cima. Tem cardume de golfinho, tubardo e
baleia. Se tivesse calor, dava para voar bem baixinho e até
molhar os pés na dgua. E se for sebre um rio, pode voar
como se estivesse deitado e beber dgua.

S6 ndo dd para voar d noite. Quando o sol comegar a se
p&-,tmquevoh’ur.EngeMeMa.éborﬁtnmshhan
céu fica meio rosa, meio laranja, meio vermelho. As nuvens
sio brancas e lildses. As drvores jd estdo bem pertinho. Dd
pra ver os passarinhos nos ninhos, jd prontos para dormir.
Os tetos das casas também jd estido perto. A gente tem
que descer no teto de uma casa e desviar dos fios para nio
tomar choque. Cuidado, cuidado. Pronto. Os pés estdo
firmes. E entdo a gente grita: VOEI, VOEI, VOET!

Figura 5: Capa do Boquinha
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Fonte: Jornal Boca de Rua, n. 29, jul./ago./set. 2008.

A ultima edicao (Figura 6), produzida durante os meses de outubro, novembro
e dezembro, tem como titulo ‘Guerra e Paz’. O texto fala sobre coisas que podem
ser de guerra, mas podem ser de paz, segundo o grupo. Acompanha uma arte feita
de cartolina branca, com moldura vermelha, na qual, em seu interior, estdo coladas
bolinhas coloridas entre personagens que se parecem com anjos Ou passaros e
diabinhos. Na préxima pagina, vemos duas gravuras, identificadas por uma legenda

como a cortina da paz, produzida por Marcela, 14 anos, e o escudo de guerra, de
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Bruno, 4 anos, que possui o mesmo molde. O escudo é dourado, e a cortina é azul,
com figuras do mapa mundial e da pomba da paz coladas juntamente com palavras
como alegria, amor, guerra e morte, escritas a caneta. O titulo do texto que
acompanha as imagens é ‘Dois em um’ e fala sobre coisas que devem ser da paz,
mas acabam gerando guerra como a natureza, a familia e a religido. O outro texto
‘Cenas de guerra e paz’' faz a seguinte chamada: ‘Basta olhar em volta ou até nas
revistas e nos jornais. As cenas de guerra e de paz estdo la. O Boquinha fez isso e
olha s6 o filme que deu’. Apresentam uma histéria em seis cenas que fala sobre
‘Fome’, ‘Tiroteio’, ‘Alagamento’, ‘Florestas’, ‘Dinheiro’ e ‘Abuso’. No canto inferior
direito, em um box, ha um textinho que da dicas de atitudes que podem evitar brigar,
com o titulo ‘Para evitar briga’. Junto, aparece o desenho de uma escola, feito a
mao. Na terceira pagina, em um Box, s&o apresentados trés pequenos textos. O
primeiro, ‘Briga feia’, fala sobre uma briga ocorrida com o integrante do grupo,
Tayrone. Tem um desenho, feito a mao, mostrando a briga; o segundo, ‘Abaixo o
apelido!’, diz para ndo chamar as pessoas por apelidos, indicando aqueles que
‘doem’; o terceiro, ‘Nao me irrita’, fala sobre atitudes das pessoas que f‘irritam’ o
grupo. O ultimo texto fala sobre ‘Histérias de Amor’. O grupo conta a histéria de
‘Romeu e Julieta’, fazendo relagdo com as brigas de familias que conhecem. Ja
sobre ‘O vira lata’, contam a histéria de um cachorro e de um homem. Este, apos
perder seu cao, o encontra com um menino de rua e decide adotar os dois.

Apos fazer uma leitura geral das edicbes a serem analisadas, observamos
alguns aspectos. Em quase todas as edi¢des sdo desenvolvidas tematicas de
acordo com datas ou eventos comemorativos. A primeira edi¢cao foi produzida nos
meses em que o0 grupo estava de férias da escola, e a matéria de capa fala sobre
isso. Ja os demais textos sao apresentados em forma de poesia ou histérias curtas,
com temas livres. Na segunda edicdo, o tema escola percorre toda a edigao,
exatamente no periodo de volta as aulas. Sao apresentadas imagens e textos
narrativos que falam sobre as experiéncias do grupo com professores e colegas. A
terceira edicdo, produzida no meio do ano, apresenta como assunto central a
vontade de voar, em varias possibilidades: de avido, helicoptero, em um tapete
magico, etc., além de apresentar a histéria do filme ‘Happy Feet'. A ultima edicao,
produzida nos trés ultimos meses do ano, apresenta historias sobre guerra e paz,
um tema pertinente a uma época do ano na qual as pessoas procuram observar

suas acgdes ‘de guerra e de paz'.
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Essa breve reflexao teve como objetivo realizar apenas uma leitura geral

sobre as edi¢des, buscando entender alguns aspectos. No decorrer da analise de

textos, outros elementos serédo considerados para melhor compreensao.

Na vida existe a guerra e a paz. A paz é a familia, os
amigos, estar na escola, ser protegido, cuidado. E fer
afeto, prosperidade, rir, brincar e dormir sem ouvir
tiros I4 fora. A guerra € o resto. E tudo de ruim. Di-
zem que o Brasil ndo tem guerra, mas tem sim. Guerra
de todo o tipo. Jd teve a guerra dos espanhdis confra
os portugueses e a revolugdo Farroupilha, mas hoje

uerra ¢ Paz

N et «.

tém principalmente as guerras de traficantes, de poli-
cia com bandido. E brigas, todo o dia: de irmdo com
irmdo, por comida, dos camelds com os fiscais, briga da
faca, briga por politica, briga de futebol, briga de pit-
bull por dinheiro, briga com os brigadianos. Até Deus
fez guerra contra o "Bichinho", que é o Diabo, mas a
gente ndo deve dizer o nome dele. E ou ndo €?

Figura 6: Capa do Boquinha
Fonte: Jornal Boca de Rua, n. 30, out./nov/dez. 2008.
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6.2 ANALISE DOS TEXTOS

Ap6s a realizacdo da leitura flutuante, percebemos que os textos e as
imagens desenhadas pelo grupo apresentavam elementos de realidade e de ficg¢ao.
Para compreender melhor, buscamos identificar, na edicdo de cada encarte,
algumas informagdes que indicassem o que gerou o desenvolvimento dos textos.
Em cada numero, percebemos que foram desenvolvidas tematicas e, de acordo com
os assuntos, as relacionamos com o contexto do ano em que foram realizadas,
como os periodos de aula, de férias, de eventos especificos, etc. O formato dos
textos também foi importante para a criagdo dos indices. A forma como séao
apresentados, opinativa ou como poesia, por meio de narrativas ou construgdes
imaginarias, contribuiu para a percepgdo do sentido e para a organizagdo do
material.

Sendo assim, classificamos os indices em dois grandes grupos, que se
dividem e que possuem ligacdo. Ao nomea-los em Real e Ludico, buscamos

significar a distribuicdo do material, baseados nos seguintes aspectos:

— Real: Para a construcédo deste indice, procuramos pistas que indicassem,
principalmente, se algum fato ou evento originou o texto. Em periodos
escolares, é possivel compreender que 0 grupo escreva a respeito do
cotidiano em sala de aula. Também em tempo de férias, € normal que
falem sobre as atividades, os passeios que pretendem fazer ou que ja
fizeram. Assim, o ‘real’ passa a ser percebido a partir da narracdo das

acdes desenvolvidas pelas criangas e adolescentes.

— Lddico: Neste indice, buscamos informagdes que representassem
criatividade, imaginacao, construcao de ficcdo. Quando falam sobre uma
cidade em que tem vontade de morar, o grupo procura descrever lugares
acompanhados de adjetivos, caracterizando, muitas vezes, uma vontade
que ganha legitimidade na imaginacdo. O ‘ludico’, entdo, passa a ser
representado por falas que exprimem uma ligagdo com o real, pela
vivéncia, mas que recebe uma motivagao, orientada pelas perspectivas,

sonhos e idealiza¢bes do grupo.
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A partir de uma segunda leitura, percebemos que existem elementos que
levam a compreensdo das caracteristicas do texto. Essas pistas podem ser
chamadas de indicadores, pois apresentam, por meio de palavras e expressoes,
significagdes a respeito do que esta representado. Nessa fase, fica evidente a
necessidade do levantamento dessas pistas como forma de orientagao das préximas
etapas do trabalho.

Descobrimos que as pessoas que interagem com o grupo sao fundamentais
para o estudo. Os espagos nos quais sao descritas as agdes também integram os
cenarios analisados. Outros indicadores foram percebidos, a partir desses dois
primeiros, como a freqiéncia com que as personagens € os lugares aparecem, a
conotacao associada a estes e a intensidade com que séo apresentadas.

Apods a organizagao dos indices, procuramos compreender quais elementos
representariam as praticas socioculturais do grupo. Considerando que as relagcbes
sociais sdo desenvolvidas entre pessoas e em determinados contextos, passamos a
observar as personagens apresentadas nos textos e os lugares nos quais sao
desenvolvidas as agoes.

Partindo dessa premissa, realizamos a leitura dos jornais orientando o olhar
na busca de personagens que comporiam a realidade e o ludico do grupo, assim
como os lugares construidos por eles, a partir de suas imaginag¢des, ou aqueles
citados como vivenciados. Assim, foram criadas as categorias Personagens e
Espacos, dentro dos indices Real e Ludico. Esta terceira parte da analise foi
fundamental para organizar os préximos passos que se constituiram em uma analise
mais profunda. Dentro de cada categoria, foram codificados os elementos que
representavam o mesmo nucleo significativo, de acordo com o quadro de analise

(Figura 7) construido.
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Eu

Farnilia

Personagens COutros
Amigos

Animais
Pessoas definidas

PErsonagens ahstratas

Espagos de convivencia

Outros lugares

Espagos

Espacos abstratos

Figura 7: Quadro de analise

6.2.1 Personagens

a) Eu®

Os sentidos atribuidos a esta subcategoria representam a forma como as
criancas e os adolescentes pertencentes ao Boquinha representam a si préprios.
Apresentam aos leitores do jornal as personagens que participam dessa
representacdo e a forma como recebem e interpretam as situagdes, expressando,
em frases, os sentimentos, as vontades e as negacdes a respeito do que ‘os outros’
dizem sobre eles e como eles se reconhecem perante suas relagdes.

Percebemos que a referéncia que fazem de si mesmos esta sempre vinculada
a situagdoes e atitudes de ‘outros’ para com o grupo. Quando apresentam a
expressao ‘a gente’, colocam-se no centro da narrativa, emitindo sentimentos,

reivindicagcbes e comparacoes:

Deviam ouvir a gente porque a gente sabe o que nos faz bem e o
que nos faz mal (n. 28, p. 05).

Além disso, se, de um lado, apresentam configuragdes nas quais outras

pessoas as caracterizam por adjetivos negativos originados de concepgbes

¥ As subcategorias estdo apresentadas com a primeira letra da palavra em maiuscula e as
expressdes que integram estas subcategorias com aspas simples.
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discriminatérias e que sao condenadas por eles ao expressarem opinioes,
especialmente na forma imperativa, por outro lado, quando narram situagcbes de

encontro, buscam considerar um retorno afetivo, uma troca durante a relagao:

[...] Nao chame a gente de burro; Se a gente disser que néao
entendeu explique de novo; Se a gente pergunta € porque quer
aprender; Nao diga que a gente nao vai aprender e ndo vai ser nada
na vida [...] (n. 28, p. 06).

[...] A gente aprende mais se a professora é alegre e carinhosa (n.
28, p. 06).

Além disso, por invocarem um termo que representa mais de uma pessoa,
indicam que as situagdes vivenciadas por alguns s&o, também, percebidas ou
imaginadas conjuntamente. Nos textos ludicos, colocam-se varias vezes como

sujeitos das situagdes, assumindo responsabilidades e tomando decisoes.

E dificil bater as asas, mas tem que bater, sendo a gente ndo vai
voar [...] S6 ndo da pra voar a noite. Quando o sol comecar a se por,
tem que voltar. E a gente volta [...] (n. 29, p. 05).

Com a expressao ‘as criangas’, sempre no plural, o grupo transmite a ideia de
uma representacio indireta de si. Falam das relagcbes e experiéncias das criangas
como se estivessem narrando a histéria de outras pessoas, mas com a percepgao
de quem conhece e vive essas experiéncias. Da mesma forma, a palavra ‘aluno(s)’
transita por textos que representam o cotidiano do grupo, mediante as percepgoes

enunciadas no contexto de uma escola real.

As criangas estao fracas de fome (n. 30, p. 06).

Os alunos sentem. Sentem tudo. Mas ninguém ouve [...] (n. 28, p.
05).

Situando-se em primeira pessoa ao leitor, nas narrativas, o grupo coloca-se
também por meio dos pronomes ‘eu’, ‘nés’ e ‘mim’. De maneira explicita ou implicita,
0 ‘eu’ aparece tanto nos textos classificados como reais quanto nos ludicos. Os
reais, representados por relatos que contam suas experiéncias, apresentam
situacbes vivenciadas pelas criangas e adolescentes, novamente no contexto

escolar em situagdes de preconceito e de briga, mas outras de afeto e amizade:
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Uma professora me chamou de ladrdo uma vez. Acho que foi porque
eu era negro [...] (n. 28, p. 06).

Eu gosto de pessoas com Sindrome de Down porque eles sao
diferentes, porque eles n&o ficam brigando [...] (n. 29, p. 07).

Ja nos textos ludicos, nos quais o grupo pode sair da realidade e criar outras
experiéncias, o ‘eu’ aparece em cenarios imaginarios e em relacbes de afeto com

outras pessoas, como nas poesias criadas por eles:

Pais dos Contos de Fadas... onde eu tenho um castelo cor de rosa
brilhante cheio de estrelas, com escadas e um tapete roxo [...] (n. 29,
p. 07).

[...] E eu fico olhando a lua, todos os dias |a na rua, olhando a estrela
do meu coragéao, que é vocé (n. 27, p. 06).

Nas poucas vezes em que introduz ‘nés’, o grupo o coloca de forma a fazer
parte de um grupo maior, como a sociedade, ou seja, introduz uma ideia de

pertencimento. Ja o pronome mim representa uma opiniao:

A guerra contra a natureza € uma guerra contra nés mesmos (n. 30,
p. 06).

[...] os pescadores ndao eram desenho, eram humanos como nés (n.
29, p. 07).

Professor ideal pra mim & o professor César, ele é muito legal [...] (n.
28, p. 06).

O grupo também aponta alguns nomes de participantes sempre com o intuito
de exemplificar alguma situagao que evidencia a narragdo de um fato real. Aponta,
ainda, nomes indicados por outras pessoas, como apelidos que eles ndo consideram

positivos:

Tem um amigo do colégio da Vitéria que usa 6culos e todo mundo
chama ele de Quatro Olhos (n. 29, p. 07)

Um outro colega do Tayrone fala tudo errado, mas o Tayrone ajuda
ele [...] (n. 29, p. 07).

‘Quatro Olho’, Baleia, Carvao, Cavalo, Chorido, Chuck, Desdentado,
Gorda, Macaco Aurélio e Sapo (n. 30, p. 06).
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b) Familia

O que nos levou a formar esta subcategoria foi a importancia dada pelas
criangas e adolescentes as personagens que compdem o nucleo familiar. A relagéo
que estabelecem com as pessoas que fazem parte do universo mais intimo de suas
vidas é representada facilmente pelo grupo ao narrarem situagcées do dia-a-dia ou
imaginarem agdes. A instituicdo familia fica, dessa forma, evidenciada nas palavras
descritas no jornal. No sentido de familia, ‘pais’ sdo descritos pelo grupo como
aqueles que lutam por sobrevivéncia. Outras palavras pertencentes ao nucleo
familiar, como ‘filho’, ‘irmao(a), ‘marido’ e ‘mulher’, séo citadas apenas no momento

de descrever o que nao deveria ser uma familia.

Os pais deles, os Sem-terra lutam para conseguir uma terrinha mas
os que tém terra ndo querem saber de repartir (n. 30, p. 07).

Nao tem dinheiro em casa. Os pais nao tém trabalho (n. 30, p. 06).

Quem é da mesma familia devia ser amigo mas nem sempre é. Tem
irméo que briga com irma, tem filho que mata o pai, marido que bate
e da facada na mulher [...] E brigas, todo o dia: de irmao com irmao,
por comida, dos camelbés com os fiscais [...]J(n. 30, p. 06).

De forma diferente, a palavra ‘mae(s)’ € apresentada em inumeras situagoes
e com distintos sentidos. Se, de um lado reconhecem indiretamente o esfor¢co das
maes no cuidado dos filhos, por outro, observam os excessos cometidos por elas
para com as criangas. Também a identificam como alguém que os protege, que esta

ao lado do filho nos momentos dificeis e que esta sempre presente.

As maes também nao tém férias. As criancas em casa ficam sé
atentando. E as maes também as vezes ficam chatas com as
criangas em férias porque ficam pedindo para ir no armazém toda
hora ou fazendo limpar a casa (n. 27, p. 05).

A figura paterna é representada de duas formas: pelo pai e pelo padrasto. O
primeiro, aparece como alguém que faz parte das histérias contadas pelo grupo,
mas que ndo mantém uma presenca constante nas narrativas. E citado quando
falam sobre o filme Happy Feet e no enredo de um texto que fala sobre guerra e

paz. Ja o segundo é apresentado apenas em situagéo de conflito.
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Os outros achavam que ele era diferente porque quando nasceu o
pai deixou cair o ovo (n. 29, p. 07).

[...] Todo mundo briga em casa. O padrasto xinga, as criangas
pedem esmola [...] (n. 30, p. 06).

c) Outros

Muitas pessoas participam da construgcdo dos textos narrados pelas criangas
e adolescentes do Boguinha. Alguns sado especificados em suas falas, outros,
porém, sao indicados, indiretamente, como n&o-pertencentes ao contexto do grupo,
nao os influenciando diretamente, mas sofrendo julgamento deles. Assim, as
expressoes utilizadas pelo grupo para descrever essa subcategoria indicam a
representacido de pessoas em geral.

A expressao ‘as pessoas’ no sentido real indica um sujeito que realiza uma
agao, geralmente, agressiva, que € refletida e julgada por eles. Também sé&o
apresentadas com o mesmo sentido as expressdes ‘muita gente’ e ‘tem gente’. Ja
no sentido ludico, ‘as pessoas’ sao representadas de forma geral, passando a
realizar agées algumas vezes imaginarias. Em sentido mais amplo, indicando
sujeitos indeterminados, a expresséo ‘todo mundo’ aparece em situagbes de fartura,
harmonia e felicidade, na abordagem ludica. Porém, quando narram a realidade, a
expressao fica associada a situacbes de preconceito e conflito. E, associado a
exemplos de desrespeito e maldade, a palavra ‘homem(ns)’ aparece em narragdes

sobre a realidade observada ou vivida pelo grupo.

E bom andar de carro, mas as pessoas brigam, se xingam,
atropelam, matam no transito (n. 30, p. 06).

Dizem que a gente deve viver em paz, que Deus é amor, mas tem
muita gente que briga por religido [...] E tem gente que faz batuque
do mal [...](n. 30, p. 06).

As pessoas se vestem de roupas enfeitadas de frutas [...] (n. 29, p.
07).

A Frutolandia... onde s6 tem arvores de frutas por toda a parte e todo
mundo pode colher e comer a qualquer hora [...] Territério dos
sonhos... onde todo mundo é alegre e tem bichos diferentes [...](n.
29, p. 07).

As serras elétricas cortaram as arvores e uns homens loucos
botaram fogo na floresta (n. 30, p. 06).
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Se, por um lado, as expressdes ‘um outro’, ‘uma outra’, ‘uns’ e ‘outros’
indicam qualquer um, mostrando certa indiferenga em narrativas reais; por outro, o
pronome ‘ele(a), eles(as) indica alguém definido. J& o pronome ‘vocé’ indica
proximidade, alguém n&o definido, mas que participa das vivéncias junto com os

narradores, nas construgdes ludicas, ou mesmo, em narragdes de eventos.

Um outro que foi avisar o amigo para largar, levou um tiro na bunda
(n. 30, p. 06).

Tém uns que vao para a praia, outros para a piscina [...] (n. 27, p.
05).

Uma outra menina da aula também é lenta (n. 29, p. 07).

A dona dele criou ele mas ele fugiu [...] Ela ndo dava comida pra ele
(n. 27, p. 07).

Meu coracéao bate forte quando eu passo por vocé (n. 27, p. 06).

d) Amigos

A subcategoria Amigos representa as pessoas que também fazem parte dos
textos do grupo, seja nas narrativas ou nas construgdes ludicas; indica relagbes com
algumas caracteristicas afetivas geralmente. Os Amigos podem ser aqueles que tém
certo grau de proximidade, que vivenciam as mesmas situagdes ou que estédo
inseridos no mesmo contexto. Muitas vezes, sofrem as mesmas agdes e estao
presentes em determinadas ocasides. Podemos dizer que sao o0 oposto da
subcategoria Outros, exatamente por compartilharem experiéncias com os
narradores.

‘Os(as) amigos(as)’ sao citados em situagdes de companheirismo, de bons
momentos, que indicam coisas boas, mas também compartilham situacdes dificeis.
Sao aqueles nos quais os narradores estdo perto, demonstrando afeto e respeito. A
palavra ‘colega(s) também aparece com o sentido de alguém proximo, que
acompanha o cotidiano do grupo, mas que pode ndo compartilhar tudo. E aquele

que pode ser legal quando demonstra alguma atitude de respeito e companheirismo.

As duas sdo amigas e ela chora quando a Vitéria vem para o
Boquinha porque nao pode vir junto (n. 29, p. 07).

Colega legal é aquele que nao briga, reparte o lanche, empresta o
lapis (n. 28, p. 06).
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No sentido de proximidade, de estar no mesmo contexto, a palavra
‘gurizinho(a)’, no diminutivo, indica alguém que é menor que os narradores, que
precisa ser cuidado. E utilizada quando o grupo narra algum evento que tenha
observado. A palavra ‘menino(a) é apresentada tanto na forma ludica quanto na

real, como alguém inocente, que participa das historias, que € compreendido por

eles.
Uma vez deixaram um gurizinho na nossa aula que s6 chorava. Ai as
pessoas conversaram com ele, foram ajudar. Assim € que deve ser
(n. 28, p. 07).

e) Animais

Assim como as pessoas, 0s animais também fazem parte da vida das
criangas e dos adolescentes do Boquinha. Seja nas narrativas que contam fatos de
suas vidas, seja nos textos ludicos que contam historias imaginadas, os animais s&o
citados, frequentemente, por eles. Dessa forma, classificamos, nessa subcategoria,
0s animais apresentados como amigos ou como inimigos do grupo.

Em textos ludicos, varios animais sempre aparecem ao lado do grupo em
situacdes de aventura, de amizade ou de medo. E um cachorro que, apds ser
maltratado, é apresentado como um amigo. Ha a borboleta que vira amiga do
cachorro, os passarinhos que podem voar com eles e 0s pinguins que aparecem em
comparagao com o grupo. Na perspectiva real, o grupo apresenta peixes e boto cor-
de-rosa relacionados a problemas do meio ambiente. Ja a palavra bichos é utilizada

para indicar os animais em geral, que sofrem com a agdo humana.

Este cachorro é muito brabo. S6 eu posso encostar nele porque ele
nao deixa ninguém botar a mao (n. 27, p. 07).

A borboleta azul queria muito ser amiga do cachorro. Ela queria
muito ser amiga do cachorrdo. Ela queria muito € um dia conseguiu
[...J(n. 27, p. 07).

Tem passarinhos junto com a gente. Sdo de todo o tipo: grandes e
pequenos, azuis, amarelos, brancos, verdes, pretos e vermelhos [...]
(n. 29, p. 05).

Para os pinguins, ser diferente € complicado e para a gente também
é (n. 29, p. 07).

Quando a agua do rio fica poluida morrem os peixes. O boto cor-de-
rosa morreu porque a agua que ele vivia morreu (n. 30, p. 06).
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Os indios vivem em paz com a natureza cagando e pescando pra se
alimentar — da pena ver os bichos mortos, coitados, mas era para se
alimentar [...] (n. 30, p. 06).

f) Pessoas definidas

Compdem esta subcategoria todas as personagens narradas pelo grupo, que
sao identificadas por caracteristicas distintas e que ndo se encontram nas demais
subcategorias. Percebemos que as experiéncias das criangas e adolescentes do
Boquinha sao registradas e marcadas pelas percepgdes e sentimentos obtidos
durante as relagdes com outras pessoas, nos diversos espagos que circulam. Por
isso, evidenciam estes olhares, inserindo em suas narrativas a presenca de
personagens que participam de seu cotidiano ou que percorrem sua imaginagao.

Podemos classificar, nessa subcategoria, as personagens citadas apenas
com a fungdo de compor uma historia, associadas por suas caracteristicas fisica ou
social como ‘doente’, ‘alguém ferido’, ‘louquinho’, ‘pessoas com Down’, ‘criangas que
nao enxergam ou nao caminham’ e ‘mendigos’. Estas representam pessoas que
precisam de cuidados ou que sdo ‘poupadas’ e aceitas pelo grupo, devido ao seu

estado fisico ou a sua condig¢ao social.

Os médicos, por exemplo, se aparecer um doente ou alguém ferido,
tém que atender (n. 27, p. 05).

Tinha um louquinho que nao se escondeu e ficou olhando. Botaram a
arma na cabega dele. ‘Nao atiro porque tu € louco’ (n. 30, p. 06).

[...] pode entrar todo mundo: mendigos, criangas que nao véem ou
nao caminham. E s&o tratados iguais (n. 28, p. 07).

Do mesmo modo, compdem as histérias as personagens aqui associadas a
caracteristicas funcionais. Entendemos por funcdo ndo apenas o trabalho realizado
por alguns, mas as atitudes de outros, que acabam estabelecendo suas identidades
sociais. Assim, a palavra ‘médico’ aparece quando narram sua fung¢do, mais no
sentido informativo. Ja ‘pescadores’ indica o impacto de sua fungdo. Com
‘brigadianos’, ‘camelds’, fiscais’ e ‘policia’ (no sentido de policiais), o grupo relata os
conflitos existentes nas profissdes. Os professores, especialmente, ganham uma

representacao diversificada: aparecem no trato com os alunos. Com as personagens
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‘gangue’, ‘traficantes’, ‘ladrées’, ‘cagadores’ e ‘bandido’, o grupo apresenta agdes
observadas por eles em seu cotidiano e narradas a partir de fatos reais:

Os peixes sumiam por causa dos pescadores (n. 30, p. 06).

[...] mas hoje tém principalmente as guerras de traficantes, de policia
com bandido. E brigas, todo dia: de irm&o com irmao, por comida,
dos camelds com os fiscais, briga de faca, briga por politica, briga de
futebol, briga de pitbull por dinheiro, briga com brigadianos (n. 30, p.
05).

Tem professor que € assim: se um dia ndo se sente bem, desconta
nos alunos [...] (n. 28, p. 07).

Eu tive uma professora que sé ficava sentada na cadeira, nao
explicava nada e quando a gente pedia ajuda ela levava para a
diretoria (n. 28, p. 07).

Nas vilas também tém muita briga de gangue e as pessoas morrem
por isso (n. 30, p. 07).

Tinha até o Curupira que enganava os cagadores que matavam para
tirar a pele das ongas (n. 30, p. 06).

[..] mas por causa do dinheiro os ladrbes assaltam o banco e
também roubam das pessoas (n. 30, p. 07).

Ja teve a guerra dos espanhdis contra os portugueses e a revolugao
Farroupilha, mas hoje tém principalmente as guerras de traficantes,
de policia com bandido (n. 30, p. 05).

Na perspectiva ludica, apresentam personagens como ‘tarado’, indicando que
qualquer pessoa pode ser, até a mais proxima; ‘Ronaldinho’ aparece como alguém
que é conhecido por eles e pelos leitores; ‘Romeu e Julieta’ como personagens de
uma historia de amor que acabou em tragédia, devido a uma briga de familia; e
‘Sem-Terra’ e ‘Sem-Terrinha’ sdo como um grupo de pessoas que luta pela

sobrevivéncia, por meio de brigas.

A mae diz que n&o é para a gente ir com estranhos. Mas e se é
conhecido? Se é da familia? Pode ser tarado também (n. 30, p. 07).

[...] Na copa de 2007, la estavam vocé e eu, juntinhos olhando o
Brasil ganhar, o Brasil ganhou 3x0, segundo gol do Ronaldinho [...]
(n. 27, p. 06).

Romeu e Julieta eram vizinhos mas nao eram amigos. As familias
deles estavam sempre brigando [...] Um dia Romeu se meteu em
uma briga e matou o primo da Julieta. Ai a coisa piorou [...] S6 que a
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Julieta sabia que ndo iam deixar eles casar e tomou um veneno [..]
Quando Romeu chegou e viu ela assim também tomou veneno [...]
(n. 30, p. 07).

[...] € parecido com o que acontece com os Sem-Terrinha, que a
gente visitou no ano passado. Os pais deles, os Sem-Terra lutam
para conseguir uma terra mas os que tém n&o querem repartir. Ai da
briga (n. 30, p. 07).

g) Personagens abstratas

Referem-se a essa subcategoria todas as personagens que sao identificadas
como sujeitos das historias, caracterizadas como abstratas pelo fato de nao
existirem fisicamente, mas participarem da vida real das criancas e adolescentes do
Boquinha, e também surgirem nos textos que revelam a imaginagao do grupo.

Enquanto sujeitos apresentados em breves relatos, podemos destacar ‘as
férias’, ‘a natureza’, ‘o Brasil’, ‘os governos’, ‘o Guaiba’, ‘o transito’ e ‘a religiao’,
como sujeitos que sofrem ou realizam alguma ag¢ao. Com ‘o Boquinha’, apresentam,
ao mesmo tempo, um sujeito que faz companhia e um lugar frequentado pelo grupo.
Pela expressao ‘a familia’, o grupo representa seu sentido na perspectiva do que
deveria ser: como um ambiente que deve apresentar condicbes para o
desenvolvimento de relacdes afetivas e de cuidado. Entretanto, sempre é colocada
na relagdo entre o bem e o mal e como um espago de inseguranga. Ja com ‘a
guerra’ e ‘a paz’, o grupo associa varios sujeitos, fatos e eventos que indicam as
relacdes de conflito da primeira e de protegdo da segunda. ‘Deus’ e ‘Diabo’ também
sdo associados a guerra. Entretanto, ‘Deus’ aparece, em outras ocasidées, como

responsavel por alguma coisa e associado a duvida.

[...] Quem sera que inventou as férias? Sera que foi Deus? Ou os
governos? [...]. Dizem que o Brasil ndo tem guerra, mas tem sim (n.
27, n. 05)

A natureza é da paz. Tudo bonito, vivo, calmo, certinho (n. 30, p. 06).
Se o Guaiba n&o fosse sujo a gente tinha praia (n. 30, p. 06).

Com o transito € a mesma coisa. E bom andar de carro, mas as
pessoas brigam, se xingam [...] (n. 30, p. 06).

Religido também. Dizem que a gente deve viver em paz, que Deus &
amor, mas tem muita gente que briga por religido, acham que a
religido dele é a certa (n. 30, p. 06).
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Nao da para aglentar a saudade, e € por isso que eu vou para a
sociedade, e la ficar com o Boquinha, que € outra realidade (n. 27, p.
06).

Na vida existe a guerra e a paz. A paz € a familia, os amigos, estar
na escola, ser protegido, cuidado. E ter afeto, prosperidade, rir,
brincar e dormir sem ouvir tiros la fora. A guerra é o resto. E tudo de
ruim (n. 30, p. 05).

Até Deus fez guerra contra o ‘Bichinho’, que é o Diabo [...] (n. 30, p.
05).

Quando apresentam as personagens ‘Peter Pan’, ‘Harry Potter’, ‘Anjos’,

‘Mutantes com asas’, ‘Superman’, ‘Mulher Maravilha’, ‘Homem Aranha’, ‘Batman’,

‘Super Herois’ e ‘Ets’, associam acdes ludicas como voar, identificando que isso

difere do real. Com ‘monstro’ e ‘Papai Noel’, a imaginagdo nao faz relagdo com o

real diretamente.

6.2.2 Espagos

Quem voa é o Peter Pan, o Harry Potter, os anjos, os mutantes com
asas e os Super Herdis. Tem o Superman, por exemplo. Ele ndo tem
asas e nem é passaro mas tem capa e raio X vermelho. A Mulher
Maravilha voa, mas o Homem Aranha ndo voa. Ele escala as
paredes e usa uma teia para se proteger. O Batman também néo
voa. Ele tem uma nave e se agarra de cordinha para subir nos
prédios. Mas ele ndo é um morcego? E mas deve ser um morcego
de asa quebrada (n. 29, p. 06).

Os Ets tém disco voador, mas eles nao voam (n. 29, p. 06).

[...] o Papai Noel anda pelas ruas todos os dias e visita as criangas
todas as noites [...] (n. 29, p. 07).

Floresta escura. [...] Porque é uma floresta que € de monstro. [...]
uma floresta magica (n. 29, p. 07).

a) Espacgos de convivéncia

Observamos que, nos textos produzidos pelas criangcas e adolescentes do

Boquinha, varios lugares s&o citados, apresentando os espagos nos quais o grupo

transita. Especialmente nessa subcategoria, classificamos aqueles onde o grupo se

coloca de alguma forma; também por demonstrarem estar mais tempo e por

revelarem os sentidos desses espacos de convivéncia.
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Ao falar sobre ‘casa’, o grupo transmite a busca por um lar: um lugar onde
vivem, principalmente, com a mée, com alguns pequenos conflitos, em um ambiente
de pobreza econbmica e de desarmonia; ainda, um lugar com pouca diverséao.
Quando entram no ludico, descrevem casa com um sentido diferente, como um

espaco magico, de brincadeira, que assume formas diferentes e que tem fartura.

E as maes também as vezes ficam chatas com as criangas em férias
porque ficam pedindo para ir no armazém toda hora ou fazendo
limpar a casa (n. 27, p. 05).

Férias no inverno nao tem graga porque a gente teria que ficar sé em
casa (n. 27, p. 05).

[...] as casas, as arvores, os bichos, tudo é feito de chocolate e da
para comer (n. 29, p. 07).

Outro lugar trazido pelo grupo € ‘escola’ ou ‘colégio’. No mesmo sentido, os
dois s&o citados diversas vezes nos textos. Descrevem ‘colégio’ como um lugar
onde se passa muito tempo e onde existem brigas. Escola é representada como um
lugar onde ocorrem injusti¢as, que provocam reflexdes no grupo, um lugar onde nao
existe diversao. Ao refletirem sobre isso, descrevem como gostariam que fosse “a
melhor escola do mundo” e criam a Escola Boca Junior: um espago onde

apresentam o oposto da escola real.

Colégio de margo a dezembro e férias s6 em janeiro e fevereiro.
Tinha que voltar sé em maio (n. 27, p. 05).

Hoje briguei com nove no colégio (n. 30, p. 07).

Na minha escola teve uma guriazinha que arranhou a professora.
Deu um chute nela. A professora tinha dito que ela ndo sabia nada. A
aluna foi suspensa mas a professora n&o. Isso ndo € justo. As duas
fizeram errado (n. 28, p. 07).

Nunca fui a um passeio na escola. A gente s¢ fica trancado (n. 28, p.
07).

Na Escola Boca Junior [...] Ndo tem professora gritona (curso para
ensinar os professores a ndo xingar). O prédio é colorido e os alunos
podem escrever nas paredes: sdo as ‘janelas de poesia’. Os alunos e
professores plantam arvores, flores e criam bichos. Além de
portugués, matematica e geografia, tem aula de quase tudo: danga,
arte, musica, esportes, ensinam até a fazer robd. Aula de manha e
de tarde, mas recreio a cada duas horas. Campainha é musica.
Almogo (paneldao de comida e torta de bolacha de sobremesa) e
lanches de manha e de tarde. Votagao para escolher o diretor e para
tirar os professores que xingam. Pode entrar todo mundo: mendigos,
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criangas que nao véem ou ndo caminham. E sao tratados iguais.
Ensina as criangas a pensar, a brincar e a ser gente (n. 28, p. 05).

Mais um lugar que aparece nos textos com sentido de convivéncia é a ‘rua’. A

‘rua’ parece ser um espago onde tudo pode acontecer, onde o grupo revela a

violéncia e o descaso observado no cotidiano, um lugar onde podem encontrar

animais ou, simplesmente, um lugar que pode participar da imaginagao.

b) Outros lugares

A guriazinha tinha quatro anos e estava na rua e se salvou correndo
em ziguezague (n. 30, p. 06).

Depois da chuva ficou tudo alagado, isso acontece porque jogam lixo
na rua (n. 30, p. 06).

A estrela fica no céu, brilha de noite, bem perto da lua, e eu fico
olhando a lua, todos os dias la na rua, olhando a estrela do meu
coragao, que é vocé (n. 27, p. 06).

Eu encontrei o cachorrdo na rua perdido e peguei para mim (n. 27, p.
07).

Muitas vezes, mesmo nao conhecendo outros lugares, o grupo fala sobre

cidades que gostariam de visitar ou que sabem que existem. Também identificam

lugares comuns ao narrarem fatos ou contar histérias. Por isso, essa subcategoria

classifica como Outros Lugares os espagos que podem ser identificados na vida

real, mesmo que participantes das historias ludicas.

A cidade e o pais apresentados podem ser entendidos como os lugares

definidos e tém como caracteristica o sentido informativo. Ao falarem em férias, o

grupo traz o ‘Rio de Janeiro’ como uma cidade que representa suas ideias; e, ao

comentarem sobre onde moram os pinguins, apresentam a Antartida.

Férias no Rio de Janeiro, por exemplo. Férias tem que ter sol de
rachar (n. 27, p. 05).

No mundo dos pinglins, na Antartida, os animais que melhor
conseguem cantar sdo os que arrumam as melhores parceiras na
hora do acasalamento (n. 29, p. 07).

Entendemos como lugares nao definidos todos aqueles que podem existir em

mais de uma cidade, por exemplo. Nesse sentido, apresentam ‘vila’ como um lugar
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violento. ‘Hotel', ‘praia’, ‘piscina’, ‘parque’ e ‘sitio' figuram como espacgos
frequentados por outras pessoas, quando desejam descansar. Nas historias que
contam, criam uma ‘floresta magica’, mas também trazem a realidade de um

‘hospital’.

As férias podem ser de varios tipos. Tém uns que vao para praia,
outros para a piscina, para um hotel que tem tudo ou até mesmo
passear — no parque, no sitio (n. 27, p. 05).

Mas quando esta de noite esta floresta se abre, porque € uma
floresta diferente. E uma floresta magica (n. 27, p. 07).

Ela ndo chegou a morrer. So foi para o hospital (n. 27, p. 07).

c) Espacos abstratos

Por Espacos Abstratos entendemos todos aqueles lugares apresentados por
expressdes ou palavras, ou, ainda, aqueles que nio existem fisicamente, mas que
se encontram na imaginagao das criangas e dos adolescentes.

Apresentados em metaforas, ‘lua’ e ‘céu’ fazem parte das poesias criadas
pelo grupo, assim como nas narrativas reais, observadas e apresentadas por eles.
Com as locugbes adverbiais de lugar ‘aqui de cima’, ‘la em cima’ e ‘la em baixo’,
indicam sensacdes como se estivessem voando e observando tudo de onde estao.
Ao produzirem uma poesia, indicam que ‘ir para a sociedade’ € como ir a um lugar
distinto de onde vivem, um espaco para refugio. Ao narrarem um episodio, informam
que conflitos acontecem até em ‘novelas’. Porém, quando deixam a imaginagéao

livre, criam lugares cheios de magia, diversdo e beleza.

A nave é diferente do avido. E parecida com foguete. Foguete voa
para a lua, ele tem uma bola de fogo que sai do rabo (n. 29, p. 06).

Agora a gente passa por cima do mar. E coisa mais linda ver o mar
aqui de cima (n. 29, p. 05).

Quando o chao falta debaixo dos pés, da um frio na barriga, um
medao. As pernas tremem, mas as asas ficam leves e também
aquela roupa toda que a gente botou, porque la em cima é muito frio
[...]J(n. 29, p. 05).

La em baixo tudo é pequenininho. Casas, ruas, carros, carrogas,
postes... as pessoas e os cachorros sdo umas formigas (n. 29, p. 05).

Por todo o lado existe muita briga. Até nas novelas (n. 30, p. 07).
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Pais dos Contos de Fadas... onde eu tenho um castelo cor de rosa
brilhante cheio de estrelas com escadas e um tapete roxo; o
Territério dos Sonhos... onde todo mundo é alegre e tem bichos
diferentes: ave misturada com cabrito, homem com corpo de cavalo
[...]; a Lagoa dos Peixinhos... onde tem duas lagoas, uma para os
peixinhos pequenos e outra para os peixes grandes. Sao todos
coloridos [...] (n. 29, p. 07).

6.3 OUTROS INDICADORES

Perceber outros elementos que compdem a analise, a partir dos indices,
categorias e subcategorias organizadas, foi importante para o desenvolvimento da
interpretacdo sobre como as criangas e adolescentes do Boquinha apresentam sua
vida, seus pensamentos e suas percepgdes. Observar quais personagens e lugares
aparecem com mais freqiéncia nas narrativas, a conotacdo dada a estes e qual a
intensidade destas insercdes tornou-se fundamental para compreender o universo
investigado.

Para analisarmos a frequéncia, procuramos observar quais personagens e
lugares aparecem repetidamente nas quatro edi¢cdes, nao por quantidade, mas pela
frequéncia na qual o grupo transmite suas opinides, apresenta as pessoas de seu
cotidiano e os lugares por onde passa. O foco dessa analise deu-se na busca pela
énfase, pela importancia dada pelo grupo aos elementos apresentados. Também foi
possivel perceber, a partir dessas associag¢des, quais personagens e lugares estao
mais vinculados ao sentido positivo e negativo. Essa observagao permitiu verificar o
equilibrio dado a esses atributos a respeito da orientagdo ou tendéncia do grupo em
relagao a sua representacao e a de seu mundo. Ja a intensidade dada as categorias
organizadas é representada pelo numero de vezes que um personagem ou lugar foi
citado, em todas as edicdes. Esse indicador permite verificar a medida de forga,
crenga, convicgao ou motivagao das criangas e adolescentes sobre a representagao
desenvolvida no jornal.

Observando a frequéncia, percebemos que o pronome ‘eu’ aparece em trés
das edi¢gdes analisadas, assim como a expressao ‘a gente’. Esse fato indica o
equilibrio com o qual o grupo deseja se fazer presente nas narrativas. Tanto
pessoalmente quanto conjuntamente, buscam expressar suas ideias e
reivindicagcbes como individuos que vivenciam experiéncias proprias e como

criangas e adolescentes que compartilham situag¢des. A figura da mae, reforgando a
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percepcdo que tivemos nas narrativas, esta presente nas quatro edigdes:
certamente, € alguém que, além de vivenciar tudo com eles, transita por varios
espacgos e, por isso, participa da construcdo dos variados temas abordados. Ja
representando outras pessoas, as expressdes ‘as pessoas’ e ‘todo mundo’
aparecem, respectivamente, na primeira e quarta edicbes e na terceira e quarta.
Podemos observar que ambas foram utilizadas para falar sobre assuntos que se
desenvolvem nas formas real e ludica. Os ‘amigos(as)’ sdo apresentados em todas
as edigdes; certamente representa uma companhia que compartilha do cotidiano do
grupo. No tocante a animais, ‘peixes’ e ‘bichos’, em geral, tém a maior freqiiéncia.
Porém, ambos aparecem somente nas duas ultimas edi¢des, que abordam, entre os
varios textos, episodios de ficgdo com relagdo a realidade. O(a) ‘professor(a) esta
presente nas trés primeiras edi¢gbes, sendo a freqiéncia maior na segunda edicao,
na qual a tematica envolve o espago escolar. Além disso, nos demais textos,
aparece muito em decorréncia de sua fungéo. Ja ‘Deus’ é quem aparece com maior
frequéncia no elenco das personagens abstratas, na primeira e na ultima edigao.
‘Escola’ ou ‘colégio’ sdo os lugares mais lembrados: aparecem em todas as edigdes.
Sao sempre apresentados como espagos onde o grupo estabelece a maioria das
relagdes sociais; ai podem representar o real e o ludico ao mesmo tempo. Para a
subcategoria Outros Lugares, nao existe freqliéncia: todos séo citados apenas uma
vez durante os textos ou na mesma edicdo. Acreditamos que sio inseridos nas
narrativas apenas de forma informativa. Ja dos Espacos Abstratos, céu e lua tém a
mesma frequéncia. Aparecem na primeira e terceira edigdes, em textos ludicos.
Percebemos também que a conotagdao se desenvolve pelos atributos
favoraveis e desfavoraveis, distribuidos nos textos, muito em relagcdo ao real e ao
ludico. Grande parte das narrativas que falam sobre o cotidiano destaca mais as
impressdes negativas do que as positivas, contudo, quando entram no ludico, a
imaginacdo faz com que as impressdoes da realidade sejam substituidas pela
esperanga, pela vontade e pelo desejo de viver situagdes positivas. Quando
classificamos o Eu, percebemos que as expressdes ‘a gente’ e ‘as criangas’, assim
como ‘aluno(s)’ e o pronome ‘eu’ estao apresentados mais em relagdo a aspectos
negativos. Em todas as falas sobre o real, falam de si como vitimas de outros.
Somente quando o grupo se insere em situagcdes ludicas é que se permite
representar como responsaveis pelas situagcdes e de forma positiva. Na Familia,

filho’, ‘irmao(a), ‘marido’, ‘mulher’, ‘pai’ e ‘padrasto’ sdo apresentados em situagdes
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de brigas e conflitos, sugerindo que fazem parte de um contexto negativo. Apenas a
‘m&e’ aparece como néo pertencendo a conotagdes negativas. Entretanto, também
nao aparece em episodios positivos, mas demonstra ser companheira dos filhos em
diversas situagdes. Nas construgdes reais, as expressdes ‘as pessoas’, ‘muita gente’
e ‘tem gente’, estdo associadas a agbes negativas. Quando falam sobre situagdes
imaginarias, a conotagcdo negativa nao aparece. Ja a expressdo ‘todo mundo’ fica
positiva quando associada ao ludico, mas negativa quando relacionada ao real.
Igualmente, com sentido negativo, ‘homem(ns)’ aparece ligado ao real. De forma
indireta, as expressdes ‘um outro’, ‘uma outra’, ‘uns’ e ‘outros’, assim como o
pronome ‘ele’ indicam ora situagdes positivas, ora negativas. Ja ‘vocé’ expressa uma
proximidade com o grupo, sempre de forma positiva. Nunca representando sentido
negativo, os ‘amigos’ e os ‘colegas’ estdo sempre proximos. ‘Gurizinho(a)’ aparece
em situagbes de conflito, negativas. Ja ‘menino(a) é apresentado tanto com
conotagdo negativa quanto positiva. Quanto a Animais, ndo existe uma conotagao
especifica. Sdo apresentados em diferentes situacdes, tanto no real quanto no
ludico. Apenas a palavra ‘bichos’, apresentada algumas vezes, pode ser relacionada
a coisas negativas. Na subcategoria Pessoas Definidas, as personagens
associadas, por suas caracteristicas fisica ou social, como ‘doente’, ‘alguém ferido’ e
‘louquinho’ aparecem vinculadas a agdes que ndo chegam a ser negativas, mas que
representam situagdes negativas. Ja ‘pessoas com Down’, ‘criangas que n&o véem
ou nao caminham’ e ‘mendigos’ podem ter conotagdo positiva por estarem
associados a bons sentimentos. Dos relacionados a atividades funcionais, como
‘médico’, ‘professores’, ‘pescadores’, ‘brigadianos’, ‘camelds’, fiscais’ e ‘policia’, e
por suas atitudes, como ‘traficantes’, ‘ladrdes’, ‘cagadores’, ‘bandido’ e ‘gangue’,
apenas ‘médico’ esta associado a acdo positiva; os demais sempre sao
apresentados em situagdes de conflito, assim como ‘tarado’, ‘Romeu e Julieta’,
‘Sem-Terra’ e ‘Sem-Terrinha’. Sob a perspectiva negativa, as Personagens Abstratas
‘a natureza’, ‘o Brasil’, ‘o Guaiba’, ‘o transito’, ‘a religiao’, ‘a guerra’ e ‘o Diabo’ sédo
apresentadas sempre em relacdo a conflitos. Ja a ‘familia’ é retratada como um
lugar em que existem conflitos, brigas, mas, ao mesmo tempo, esta relacionada ao
que deveria ser. um ambiente de paz e de protegcao, ou seja, ndo estabelecem uma
posicao para a ‘familia’ como um lugar positivo ou negativo; pode ser a relagao entre
os dois. Da mesma forma, ‘os governos’, ‘o Boquinha’ e ‘Deus’ n&o recebem

conotacado especifica, mas ‘a paz’ significa o bem. E quando apresentam as
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personagens ‘Peter Pan’, ‘Harry Potter’, ‘anjos’, ‘mutantes com asas’, ‘Superman’,
‘Mulher Maravilha’, ‘Homem Aranha’, ‘Batman’, ‘Super Heréis’, ‘Ets’ e ‘Papai-Noel’,
associam acgoes ludicas sempre sob condi¢des positivas.

Ao falar sobre os Espagos de Convivéncia, o grupo representa ‘casa’ de duas
formas: enquanto lar, associam-no a situagdes negativas, retratando o real;
enquanto uma ‘casa’ criada, imaginada, constroem contextos ludicos positivos.
Outro lugar é ‘escola’ ou ‘colégio’. Quando narram seu cotidiano nesse espaco,
apresentam sempre a conotagdo negativa. Ja quando representam uma escola
imaginada, associam sempre a acgdes positivas. A ‘rua’, também observada como
um lugar, é apresentada em narracdes negativas e outras ludicas, mas que nao
chegam a ser positivas. Outros lugares como ‘Rio de Janeiro’, ‘hotel’, ‘praia’,
‘piscina’, ‘parque’, ‘sitio’ e ‘floresta’ sdo associados a ag¢des positivas. Ao contrario,
‘hospital’ e ‘vilas’ sdo relacionados a violéncia. J& os Espagos Abstratos sao
identificados por contextos positivos, como os apresentados pelas metaforas no
‘céu’, na ‘lua’; pelas locugdes adverbiais de lugar ‘aqui de cima’, ‘ld em cima’ e ‘la em
baixo’; e os lugares especificos, como ‘Terra do Chocolate’, ‘Frutoléandia’, ‘Cidade da
Comida’, ‘Pais do Natal’, ‘Floresta das Arvores Magicas’, ‘Pais dos Contos de
Fadas’, ‘Territério dos Sonhos’, ‘Lagoa dos Peixinhos’, ‘Ilha dos Namorados’ e ‘Terra
do Nunca’. S6 nao faz parte dessa conotacdo o que indica conflito, como nas
‘novelas’ e ‘ir para a sociedade’, de aspecto neutro.

Ao analisarmos a intensidade com que as Personagens e os Espagos séo
apresentados nos textos, observamos que, de todas as formas com que o grupo se
apresentou, a mais usada foi a expressdo ‘a gente’. Inclusive, dentre todas as
subcategorias, o Eu apareceu em maior quantidade. A expressao foi usada nos
textos para situar o leitor sobre as narrativas vividas pelo grupo, pois muitas
abordavam fatos do cotidiano ou inseriam as opinides e reivindicagdes das criangas
e dos adolescentes. Ao falarem sobre a Familia, a ‘mae’ foi a pessoa mais
destacada. Utilizada para descrever alguém que acompanha todas as agdes,
vivéncias e lugares que eles transitam, aparece tanto nas narrativas quanto nas
construgcbdes ludicas. Da mesma forma, a palavra ‘familia’ fica em evidéncia,
demonstrando sua importancia para o grupo. Na subcategoria Outros, as
expressoes ‘as pessoas’ e todo mundo’ foram as mais utilizadas para descrever a
forma de o grupo apontar pessoas em geral. Com elas, indicam estar falando de

mais de uma pessoa, que pode estar proxima ou n&o, mas que nao vive
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experiéncias com eles. Ao contrario, compartilha momentos bons e ruins. Assim
como a ‘mae’, os ‘amigos’ estdo sempre juntos, por isso sdo apresentados mais
vezes. Também muito presentes nas falas do grupo, os ‘bichos’ em geral sdo citados
em maior quantidade, principalmente para descrever a agao negativa humana em
relagdo aos animais, 0 que mostra a percepgao e a preocupacgao deles sobre o
assunto. Outra pessoa que esta muito presente no cotidiano do grupo € o (a)
‘professor(a)’. Observamos que aparece bastante nos textos, inclusive em mais de
uma edicdo, seja como personagem de uma situagdo negativa, seja como
participante de uma escola ideal. Das Personagens Abstratas, ‘Deus’ é citado varias
vezes, sempre associado a duvida.

Os Espacgos, diferentemente das Personagens, sdo citados indiscrimina-
damente, de acordo, principalmente, com a imaginagcdo do grupo. Entretanto, a
‘escola’ é o unico lugar lembrado mais de uma vez, em diferentes edi¢oes, talvez
por ser um dos ambientes onde as criangas e os adolescentes do Boquinha passam
mais tempo, além de suas casas. Também pode ser o lugar onde tenham mais
oportunidades de se relacionar com outras pessoas e, ao mesmo tempo, de

observa-las e de fazer criticas.

6.4 IDENTIDADES REPRESENTADAS: EU, OS OUTROS E OS ESPACOS DE
CONVIVENCIA

Sabemos que as representacdes sao construidas pelas identificacbes que os
sujeitos desenvolvem em torno de suas relagdes sociais. Na pratica, as criangas e
adolescentes participantes do Boquinha tém a possibilidade de criar suas

34 representado no

identificacdes, principalmente por meio da constru¢cdo do ‘Eu
jornal. Muitas, certamente, ndo tém a consciéncia de que conseguem transitar por
diversos espacos e se relacionar com as pessoas de seu cotidiano, emitindo
opinides criticas e reflexivas, principalmente a respeito de um processo de
socializacdo que se desenvolve em um contexto de exclusao social. Talvez, por nao
perceberem que estao representando suas identificagcdes, a representacao torna-se
ainda mais real ao proporcionar que os leitores do jornal tenham uma leitura da

construcao de suas realidades reais e ideais. Esta €, certamente, a maior evidéncia

% Este ‘Eu’ com inicial maitiscula e aspas simples representa o grupo de criangas e adolescentes do
Boquinha.
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de que, mediante uma pratica cultural, podemos transformar a identidade negativa e
exclusiva que grande parte da sociedade cria, quando interpreta as capacidades de
criangcas e adolescentes, em situacdo de vulnerabilidade e risco social. Por isso,
acreditamos que, nesse caso, a emancipacao se desenvolve, consequentemente,
pela construgdo das identificagcdes ideais de suas vidas e das possibilidades que
estas acbes imaginarias representam no processo de desenvolvimento humano e
social pelo qual o grupo passa nesta fase da vida.

Buscamos, assim, compreender, por meio da analise dos textos, a construcéo
do ‘Eu’ em relagdo as principais personagens apresentadas e nos espagos onde
passam a maior parte de seu cotidiano. As inferéncias focalizadas em pessoas e
espagos citados nos textos tiveram como objetivo compreender a problematica
apresentada, considerando contextos e dados apresentados nos capitulos
anteriores. Ao termos a oportunidade de nos debrugar novamente sobre o material,
com algumas impressdes mais definidas, foi possivel identificar elementos profundos
presentes nos textos, que representam as reais opinides e percepgdes do grupo
sobre sua realidade. Nessa dinamica, a principal agao foi analisar as relacdes
construidas em torno do ‘Eu’, buscando-se compreender suas interagdes na vida

das criancgas e dos adolescentes.

6.4.1 ‘Eu’ e os outros

Compreendemos que a construcdo de sentido da realidade social passa por
percepcdes e reflexdes estimuladas na complexa trama da vida diaria. Nesse
transito, a representacdo passa a ser desenvolvida com a presenga de uma
consciéncia que se faz presente em todos os sentidos e atos do sujeito. Esse
processo nos permite investigar algo que nao esta presente fisicamente, mas que
buscamos por meio da abstracdo. A propria realidade nos apresenta elementos que
instigam a imaginagdo e proporcionam a construcdo de diferentes significagdes.
Assim, o representar passa a ser composto por consideragdes reais e abstratas que
sao reconhecidas e experimentadas no cotidiano, como percebemos na constituigao
do ‘Eu’ das criangas e adolescentes do Boquinha.

Em muitas passagens, as configuragbes reais e ludicas se cruzam, pois 0
grupo coloca-se presente de diferentes formas e sentidos. Percebemos que, quando

utilizam expressdées como ‘a gente’, passam o sentido de compartilhamento de
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vivéncias, de emogdes e de percepgdes, indicando opinides em conjunto,
posicionando-se de maneira segura e critica. Da mesma forma, quando se colocam
diretamente nos textos, com o uso de pronomes ou citando algum membro do grupo,
expressam criticas sobre relacdes pouco afetivas. Em outras palavras, reconhecem
a realidade na qual estao inseridos, conhecem suas dificuldades, mas nao aceitam o
desrespeito, a discriminagao e a falta de afeto de que sao alvos de parte de alguns
professores e colegas. Em especial, a figura do professor mostra alguém que produz
injustica e incompreensao, gerando certo ressentimento por parte do grupo (Figura
8).

Dez ligdes para uma
professora gritona

I Ndo grite

B Ndo xingue

§ Ndo chame a gente de burro

@ Ndo tenha preconceitos contra os pobres e os negros

@8l Se a gente disser que ndo entendeu explique de novo. Se a gente pergunta é porque quer aprender.

Ndo diga que a gente ndo vai aprender e ndo vai conseguir nada na vida

Néo diga que nés somos filhos da p..

Sl Se o aluno fez coisa errada, converse com ele. Pode até mandar para a secretaria, mas ndo precisa gritar nem
ofender.

Se vocé quer ser tratada com carinho e respeito, dé carinho e respeito para as criangas. Professora legal
ganha abrago, beijo e sorrisos. A gente nunca esquece dela.

Uma professora legal pode ajudar a gente a ser alguém.

Figura 8: Texto “Dez ligoes para uma professora gritona”
Fonte: Jornal Boca de Rua, n. 28, abr./maio./jun. 2008.

Como vimos no Capitulo |, o sistema de ensino pode contribuir para a
reproducao da estrutura das relacées de forca e das relagdes simbdlicas entre as
classes, principalmente se o éxito escolar das criangcas e a posi¢cao social de suas
familias estao relacionados a distribuicao do capital cultural. Obviamente, a situacao
de vulnerabilidade e risco social em que se encontram essas criangas e
adolescentes pode ser percebida pelos educadores, assim como pelos demais
colegas. E como integram a rede municipal de ensino, a situagéo € agravada por
vivenciarem os problemas de uma escola publica. As inumeras deficiéncias do

sistema escolar publico sdo sentidas pelo grupo quando narram situagdes de
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preconceito e discriminagdo. Ao participarem de um contexto no qual sao
violentados, verbal e simbolicamente, passam a construir uma percepcdo do mundo
escolar como algo dado, estabelecido, no qual a realidade passa a tomar forma pela
vida cotidiana partilhada com os outros. Essa construcdo pode levar a formacéo de
um habitus, uma sistematica funcional que pode impedir agdes produtivas e
criativas, fundamentais para o desenvolvimento infanto-juvenil.

Pensamos que, talvez, as mazelas inseridas no espago escolar estejam
sendo disseminadas devido a falta de crenca dos professores em seus alunos.
Acreditamos que, para o processo de emancipagdo ser desenvolvido, as
potencialidades dos sujeitos devam ser estimuladas em todos os espacgos da vida
social e por todos que participam da construgcao de sentido de suas vidas. O que a
emancipagao necessita é de agdes positivas que sejam estimuladas, principalmente,
nas idades da vida na qual os seres humanos mais encontram questionamentos. Se
as relagbes sociais de professores e alunos ndao se dao nessa perspectiva,
possivelmente as agdes desse publico, que esta vulneravel, serdo construidas sob
condi¢cbes de repressdo de suas capacidades. Nesse caso, a identidade projetada
pelos educadores pode configurar a imagem de alguém incapaz e, possivelmente,
sem chance de inser¢do no mercado de trabalho, uma caracteristica que reproduz o
estado de pobreza e exclusao social. E a figura do professor, segundo as narrativas
observadas no jornal, participa dessa constru¢do negativa do aluno ao néo
proporcionar condigdes de aprendizagem que rompam esse ciclo, mesmo sabendo
que fatores interpessoais sao fundamentais nesse processo. Contudo, conhecemos
a realidade da estrutura na qual esta inserido este profissional, que acaba sendo
responsabilizado pelas mazelas na educagdo, ndo conseguindo ser compreendido
por um sistema de ensino deficiente.

Nas narrativas analisadas, além do professor, as pessoas que mais se
relacionam com o grupo pertencem ao nucleo familiar. Por estarem mais ligadas ao
cotidiano, estdo vinculadas, principalmente, as dificuldades. Certamente, os relatos
apresentados pelo grupo revelam a capacidade de compreenséao deles a respeito de
suas familias, sobre o que elas sdo hoje e como deveriam ser. O fato de associarem
atitudes negativas de brigas e violéncia sexual a guerra, conforme indicado nos
textos, reflete o contexto no qual vivem, assim como o reconhecimento de suas
dificuldades. Todas as pessoas citadas por eles, pertencentes a familia, sao

representadas como participantes de momentos relacionados a conflitos.
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Nesse contexto, como delegar a familia a principal fungédo de proporcionar um
ambiente favoravel ao desenvolvimento de suas criancas e adolescentes, se
também cabe a escola a funcéo de desenvolver, de forma cidada, seus alunos?*® O
que observamos, em ambos os casos, € a falta de condi¢des de dialogo. Na familia,
os conflitos, muitas vezes gerados pelas situagcdes de pobreza, ndo permitem que as
criangas e os adolescentes tenham a oportunidade de conversar, de manifestar suas
ideias e de tentar compreender sua realidade. Como excecdo, somente a mae
aparece como alguém que os acompanha, educa e mantém uma relagcdo mais
proxima. Na escola, a relagdo com professores e colegas nao é diferente e piora
ainda mais quando ocorrem manifestagdes discriminatérias e pejorativas em relagcao
a raca e classe social.

O que precisamos observar, nessas situacoes, € o impacto que todos esses
fatores exercem sobre o desenvolvimento infanto-juvenil. Sabemos que as relagdes
sociais participam da construgdo de sentido dos sujeitos. Em alguns casos, quando
existem problemas, a subjetividade pode ser afetada, dificultando a interpretagéo
objetiva da crianga. Neste caso, as relagbes sociais, praticadas no meio adulto,
serao manifestadas no desenvolvimento de sua conduta, de acordo com a qualidade
de seu retorno obijetivo.

Durante a analise do material, percebemos que, ao referirem-se a outras
pessoas de forma nao especifica, colocam-nas no texto de forma secundaria. Na
maioria das vezes, sdo apresentadas em situagdes de conflito, juntamente com
algum julgamento do grupo. Entendemos que essa indicacdo evidencia,
principalmente, por meio das expressdes ‘as pessoas’, ‘todo mundo’ e da palavra
‘homem(ns)’, as agbes de um grupo no qual eles ndo se incluem, talvez porque
essas expressdes estejam associadas a adultos. Os adultos parecem néo
compreender bem as criangas e os adolescentes, por isso estabelecem, muitas
vezes, relagdes conturbadas em meio a brigas e discussdes. Eles mesmos
representam isso quando indicam, em varias passagens, que nao Sao
compreendidos. Isso fica ainda mais evidente quando, a medida que outros vao se
aproximando deles, a partir dos pronomes ‘ele(a)’ e ‘vocé’, vao construindo outro tipo

de ligagdo, passando a criar até relagbes de companheirismo, provavelmente

% Questionamento baseado nos dados apresentados no Capitulo I.
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porque, nessas ocasides, 0 grupo tenha imaginado que este ‘ele(a)’ ou ‘vocé’ seja
crianga ou adolescente, n&o provocando qualquer sentimento de insegurancga.

Assim, podemos inferir que alguns adultos (particularmente familiares e
professores) presentes na vida das criangas e adolescentes do Boquinha estao
contribuindo para uma crise de sentido, pois, em diversos relatos, o grupo enfatiza a
falta de dialogo e de uma relagao desfavoravel a aprendizagem. Entendemos que,
quanto mais a crianga ou o adolescente esta absorvido por sentimentos negativos,
menos chance tem de perceber o significado real das situagdes, desenvolvendo
assim dificuldades que se refletirdo em suas experiéncias presentes e futuras. A
consequéncia disso pode ser uma fragilizada capacidade de discernir as interagdes
de seu cotidiano, que acabam empobrecendo seu universo reflexivo e reproduzindo
uma agao nao-emancipatoria.

Felizmente, o cotidiano do grupo ndo € vivenciado apenas com situagdes
negativas. Como participantes de uma fase da vida na qual as impressdes e as
argumentagdes estdo em formacgdo, buscam apresentar momentos positivos,
principalmente com retorno afetivo. Essas manifestagdes sao percebidas no jornal,
ao narrarem, principalmente, relagdes em contextos positivos com amigos e com
animais. O ‘amigo’ representa alguém da mesma faixa etaria que o grupo, aquele
que esta proximo e que compartilha do mesmo contexto. Conforme aumenta o grau
de proximidade entre eles, as relagdes sao fortalecidas. Nos momentos alegres, séo
companheiros. Também representam alguém que oferece protegédo, paz, cuidado.
Reconhecem as diferencas, mas quando necessario, apdiam e sado apoiados.
Observamos que sao aqueles que vivenciam todas as circunstancias, estabelecendo
sempre relagdes de solidariedade com o grupo: uma espécie de familia, porém sem
os conflitos. Ja os ‘animais’ estabelecem uma relagdo de companheirismo. InUmeras
sdo as frases que evidenciam que os animais tornam-se amigos do grupo por
motivos, muitas vezes, vivenciados por eles na vida real. Obviamente, muitas das
situagdes sdo desenvolvidas no contexto ludico, mas nem por isso perdem o
sentido. Isso apenas mostra a clareza com que o grupo interpreta sua vida e a
representa metaforicamente. Também indicam, no contexto real, boas relagcbes com
alguns ‘professores’ e ‘colegas’, que chamam de ‘legal’. Esses, conduzidos pelo
didlogo e pelo afeto, sdo apresentados como pessoas calmas, alegres e carinhosas,
caracteristicas essenciais de processos dialégicos que visam a atos de

emancipacao.
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Da mesma forma, ao inserirem-se em contextos ludicos, a criagéo possibilita
que as emogdes passem a ser positivas. Parece que saem do conturbado mundo
que o0s cerca e criam, por meio da imaginagdo, novas relagdes que podem
oportunizar afeto e respeito. Quando trazem as personagens abstratas para suas
narrativas, indicam que, de certa forma, elas participam de seu cotidiano. Na
perspectiva ludica, apresentam historias imaginarias, com personagens que existem
apenas em filmes e desenhos, mas constroem argumentos que identificam suas

percepgdes, separando o que esta no real e o que faz parte do imaginario (Figura 9).

Quem voa € o Peter Pan, o Harry Potter,

05 anjos, os mutantes com asas e os Super
Herdis. Tem o Superman, porexemplo. Ele ndo
tem asas e nem € pdssaro mas tem capa el
raio X vermelho. A Mulher Maravilha voa, mas
o Homem Aranha ndo voa. Ele escala as pare-
des e usa uma teia para se proteger, O Batman

. também néo voa. Ele tem uma nave e se agar-
ra de cordinha para subir nos prédios. Mas

ele ndo € um morcego? E, mas deve ser um mor-
cego de asa quebrada.

Além dos pdssaros e dos super heréis, t€m
coisas que voam. Sdo o avido, o helicéptero, o
baldo, o pdra-quedas, a asa delta, a pipa. Avido
tem duas asas. Existe também o helicéptero,
que ndo tem asas mas tem hélice e é parecido
com o avido. O helicéptero € mais legal porque
tem uma cordinha que as pessoas sobem. A

nave é diferente do avido. E parecida com
foguete. Foguete voa para lua, ele tem uma
bola de fogo que sai do rabe e as pessoas con-
tam: 1-2-3-4-5-6-7-8-9-10 VOAR! Para pegar
o foguete tem que pegar trés &nibus, perto
de onde tem um jacaré. E ld que tem langa-
mento de foguetes. Dai vai até a lua. As pes-
soas vdo na lua para ver os ETs. Os ETs tém o
disco voador, mas eles ndo voam.

Figura 9: Texto “Quem pode, pode”
Fonte: Jornal Boca de Rua, n. 29, jul./ago./set. 2008.

Assim, a realidade, que é construida socialmente, pode cruzar momentos
bons e ruins, constituindo uma consciéncia que aceita e, ao mesmo tempo, reflete e

corrige todas as sentengas que ndo Ihe agradam, pois o sentido das coisas, que
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parte da prépria manifestagcdo da consciéncia, é preenchido por fatores reais e
ideais. Em outras palavras, a realidade constroi a forma pela qual o ideal podera
manifestar-se, mas nao pode interferir em sua concepcio. Devido a isso, temos
consciéncia de que o mundo consiste em multiplas realidades, nas quais
desenvolvemos esforcos para compreender e transitar. Por isso, pensamos que, ao
posicionarem-se nos textos, conseguem representar mais claramente suas criticas
em relagédo aos fatos da vida cotidiana. Mesmo inseridos em contextos de violéncia,
principalmente simbdlica, conseguem transpor sua realidade para outra realidade,
reconstituindo seu ‘Eu’ perante os leitores do jornal. Ou seja, ao terem a
oportunidade de dialogar sobre as diversas situagdes do cotidiano, nos encontros
que produzem o jornal, tém a possibilidade de conhecer novas realidades,
ressignificando suas percepgdes. Isso explica porque a realidade cotidiana nao se
limita as condi¢gdes primarias, mas possibilita que o ideal participe de seu
desenvolvimento, por meio de um mundo intersubjetivo que esta em permanente

interacéo e comunicagao.
6.4.2 Espacgos do ‘Eu’

Inevitavel pensar em processos de socializagdo sem colocar em questao a
relagdo de tempo e espago. Nesse sentido, o conceito que usamos de espaco>®
focaliza as relagbes sociais e os valores praticados pela sociedade como
fundamentais para seu entendimento. Percebemos que a representagdao social
passa por todas as relagdes constituidas pelo grupo em espagos que,
institucionalizados, colaboram para o desenvolvimento de interagdes de acordo com
concepgbes pré-definidas. Na pesquisa, esses espacos foram identificados pela
‘casa’, pela ‘escola’ e pela ‘rua’. Certamente, ao representa-los como ambientes de
convivéncia, indicam que suas experiéncias sao vivenciadas apenas nesses
contextos. Se observarmos as caracteristicas socio-histéricas que os constituiram,
podemos entender melhor a forma como as relagdes sociais foram apresentadas
pelas criangas e adolescentes.

Compreendemos a ‘casa’ como um espacgo reservado, onde buscamos

preencher nossas incompletudes emocionais por meio de afeto e carinho, em

% Conceito baseado em DaMatta (1987), conforme apresentado no Capitulo |.
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relagbes que priorizam o grupo, um lugar que é avesso a mudangas e contradigbes
e que apresenta certo discurso moralizante. A prépria historia nos permite perceber
que a sociedade brasileira formou sua ‘casa’ a partir dessas concepcgoes.

Nas praticas representadas pelo Boquinha, a ‘casa’ aparece nao como um
espaco de acolhimento, mas de brigas, pobreza econémica e desarmonia. Sabemos
que os conflitos familiares decorrem de iniumeras situagcées. Porém, neste caso,
inferimos que grande parte das situagdes sejam consequéncia da desestruturagao
familiar. As criangas e adolescentes que participam do grupo integram familias
tipicas de nossa era pos-moderna. Muitos residem em moradias que abrigam varias
pessoas € na qual a mae é a chefe de familia. Alguns possuem irmaos gerados de
outros relacionamentos, o que € comum, quando os pais costumam abandonar suas
parceiras em situagcdo de miséria. Nessa situagdo, a figura da méae passa a
representar a unica esperanga de um elo familiar. Exatamente como relatam. A
‘mae’ é a unica nas narrativas que permite uma interpretagéo afetiva. O pai e o
padrasto representam a auséncia da figura masculina na ‘casa’, indicados apenas
como personagens de situagdes de conflito. E uma turbuléncia social que nos faz
pensar que a ‘casa’, como concebida no século XVII, passa a ser representada, em
nossa época, por outros fatores. A fraqueza dos lagos sociais e a interrupgao do
dialogo, a falta de protecao e caréncia na assisténcia a crianca e ao adolescente, faz
aparecer novas concepcodes de familia e de lar que s6 podem ser reconstituidos por
novos ideais. Mesmo o grupo assumindo suas problematicas, por meio dos relatos
da ‘casa’ real, novos significados sdo desenvolvidos em torno de um ideal de lar.
Nessas construgcbes, fica evidente que a ‘casa’ volta a ser um espago de
acolhimento, de fartura econdmica e de paz, uma evidéncia de que a constru¢ao da
realidade é constituida por fatores reais e ideais.

No contexto apresentado, a ‘escola’ aparece como outro espago que participa
da vida cotidiana. Criancas e adolescentes tém uma rotina que conduz suas
atividades sociais a interacbes com pessoas que frequentam, além da ‘casa’, a
‘escola’. Por acreditarmos que a qualidade das interagdes é que define a geragao de
sentido sobre a realidade, consideramos que o tempo passado na ‘escola’ pode ser
quantificado em valores emocionais. Assim, compreendemos que, quando dizem
que ficam muito tempo na ‘escola’, podemos associar essa declaragao ao fato de o
lugar ndo oferecer opgdes de lazer e diversédo e de vivenciarem situagdes de

exclusao social, o que nos faz inferir que, primeiramente, a caréncia de recursos
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torna-se sério problema para o desenvolvimento de atividades culturais em escolas
publicas, a comecar pelas instalacbes mal preservadas, sem quadras esportivas ou
lugares ao ar livre, além da falta de investimento nos salarios e na qualificagdo de
professores. Segundo, o sistema de ensino ndo oferece oportunidades de
aprendizado fora da concepcdo positivista, ainda presente em muitas escolas.
Terceiro, ha preconceito, principalmente contra negros e pobres, que se desenvolve
e se reproduz por aqueles que deveriam ser educadores € nao reprodutores da
exclusao social.

A ‘escola’ é o lugar onde, nesta fase da vida, os sujeitos passam grande parte
de seu tempo. Ela assume a responsabilidade de, junto com a familia, trabalhar para
o desenvolvimento pessoal e social do futuro adulto, a partir de condigdes que
potencializem suas capacidades, tornando-o um cidadao capaz de descobrir e
refletir sobre sua realidade. No contexto do Boquinha, vimos que a ‘escola’
representa, para o grupo, um espago onde quase nao existem agdes que garantam
a emancipacado das concepcdoes reais da realidade, mas a disseminacao de
informacdes e ag¢des que reproduzem a identidade de criancas e adolescentes que,
por serem negros e pobres, ndo devem receber uma educagao de qualidade.

Entretanto, em contraponto a essa situagdo, durante o processo criativo de
producao do jornal, o grupo tem a possibilidade de dialogar sobre essas dificuldades
e construir uma ‘escola’ ideal (Figura 10). Ao desejarem ludicamente um novo
espaco, buscam, na proépria realidade, construir aspectos nos quais o ‘Eu’ é
representado positivamente em situagdes de respeito ao outro, de compreensao e
harmonia. Essas manifestagdes representam que o entendimento de certo e errado
toma forma, pois conseguem, por meio das paginas do jornal, mostrar a sociedade
que, mesmo submetidos a um sistema de ensino repressivo, podem construir
reflexdes criticas sobre suas relagdes e, ao mesmo tempo, criar espacos ideais para

a proépria realidade.
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Figura 10: Texto “A Escola Boca Junior”
Fonte: Jornal Boca de Rua, n. 28, abr./maio/jun. 2008.

E uma realidade que, no caso das criangas e dos adolescentes do Boquinha,
nao evidencia, com frequéncia, a interagdo em outros espagcos nem a vivéncia na
‘rua’. Falam da ‘rua’ como observadores, ndo como moradores — como € o caso do
grupo adulto do jornal —, um espacgo de transito, de passagem, onde eles podem
ficar ao longe, observando tudo o que acontece. Da mesma forma, apresentam os
‘outros lugares’ que podem ser descritos pela vivéncia ou criados pela imaginagao,
esta fortemente desenvolvida na construgdo de lugares que representam o inverso
da realidade dificil que vivem: a possibilidade de transformar as dificuldades em

oportunidades de criagdo de uma vida mais feliz.



CONSIDERAGOES FINAIS

O cenario apresentado nesse estudo, que se dissolve nas relagdes cotidianas
das criangas e adolescentes observados, evidencia a problematica social brasileira.
No desenrolar da vida do ser humano, sdo colocadas situagdes que solicitam
respostas imediatas, nas quais o sujeito precisa desprender-se para agir e criar
novas expectativas. No jogo liberal de nossa sociedade, aqueles que se encontram
em situacdo desfavoravel costumam praticar suas agdes configuradas por um
habitus que nédo se rompe facilmente. Isso acaba intensificando a desigualdade
social e reproduzindo subjetividades que se multiplicam nos diversos espagos da
vida social.

Contudo, o ser humano, ao ser estimulado e colocado em processos
relacionais que oportunizam a construgao de novas significagdes para sua vida, se
permite sair do ciclo de reprodugcdo e expandir sua consciéncia em busca de
diferentes horizontes. Essa possibilidade revela a ele préprio sua presenga no
mundo, sua voz e sua capacidade de encontro com outros. E uma dinamica que,
pouco a pouco, desenvolve a agcdo emancipatoria, necessaria para a construcao da
cidadania e da democracia.

Nessa perspectiva, encontramos pistas reais sobre a questdo apresentada na
pesquisa. Quando centralizamos o estudo no processo comunicativo, tinhamos a
intencdo de perceber a participagdo como um elemento central. Sabemos que, em
uma sociedade democratica, esta acdo deve ser desenvolvida plenamente, em
todas as esferas da vida social. Entretanto, entendemos que somente a participacao
representativa nao esta promovendo as mudangas necessarias para a construcao
de uma sociedade mais equitativa. Assim, por observarmos a realidade do ‘lugar de
fala’ da comunicacédo, sempre questionamos a necessidade de termos voz ativa,
pensando as agdes comunicacionais como instrumentos desse processo.

No caso da representagao infanto-juvenil, aqui observada, a situagao é ainda
pior, pois, aprisionados aos sistemas institucionais, ndo conseguem, sem conflitos,
estabelecer relacbes que estimulem a liberdade de expressdo. Isso influencia
diretamente a capacidade de producdo de novos significados e da prépria
identificacdo da crianga ou do adolescente no universo social. Em decorréncia,
muitos que ndo encontram na familia ou na escola o espacgo para desenvolver suas

capacidades comunicativas acabam procurando na rua elos que permitam formar
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suas identificacbes. Como vimos, a estrutura familiar na qual se encontram os
participantes do Boquinha apresenta uma realidade de lutas, incertezas e conflitos,
na qual aqueles que estdo menos protegidos acabam sentindo as dificuldades. Da
mesma forma, as relagdes que estabelecem na escola apresentam situagdes de
desrespeito e preconceito, como apresentado nos textos do jornal. Assim, fica
evidente que, nessas experiéncias, a pratica comunicativa e o poder de ter voz sao
tolhidos, nao desenvolvendo a participacao, que € fundamental nesta etapa da vida.
A socializagdo necessaria para a estimulagédo cognitiva deve ser realizada por
instituicbes que nao constroem suas relagdes por meio de principios formativos, mas
que oportunizam a produg¢ao de conhecimentos e potencialidades. No caso da Alice,
pudemos acompanhar que a organizagao segue valores e principios — instituidos por
sua fundadora — que se estendem a todas as ag¢des desenvolvidas no Boquinha, e
que, inclusive, podem ser percebidos pelos leitores do jornal. As possibilidades de

participagao fazem parte da metodologia desenvolvida no jornal Boca de Rua, assim

como a edi¢cao co-executada pelo grupo, permitindo que a edi¢do final seja realizada
por uma jornalista. Como foi apresentado, a experiéncia do grupo adulto se
desenvolveu pela producdo de noticias com perfil denunciativo, diferente do grupo
infanto-juvenil. Porém, como o Boquinha faz parte desse jornal, sua linha editorial
carrega o mesmo perfil ideoldgico. Todavia, conforme os objetivos apresentados
pela coordenagéo do projeto, para a produ¢ado do encarte devem ser consideradas
praticas culturais que permitam a construcdo de novas ‘visbes de mundo’.
Caracteristica que determina a potencialidade da produgdo como uma acgao
emancipatoria.

Durante a producdo dos textos, o grupo € instigado a pensar sobre sua
realidade, a partir de fatos apresentados por eles mesmos. As discussdes giram em
torno de temas de um cotidiano que revela suas faces negativas. Mas, ao serem
questionados, sdo estimulados a refletir e ressignificar as situacbes. Por este
método, as criancas e os adolescentes sdo expostos a novas informacdes e
instigados a reelaborar suas argumentagdes. Processo observado pelos leitores,
que consideram esta acao essencial para a representacdo das pessoas em situagao
de rua.

Percebemos, contudo, que a estrutura fisica onde as atividades sé&o
realizadas, a falta de recursos financeiros para o desenvolvimento e a ampliacdo das

acgdes, interferem na motivagao e participacdo do grupo. Porém, também sabemos
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que o processo de participacao se desenvolve de diferentes formas, principalmente
em projetos de carater comunitario. A problematica social na qual estao inseridos
certamente se faz presente nesses momentos. Entretanto, as criancas e os
adolescentes conseguem desenvolver uma participagédo co-gestada, com base
afetiva, que permite que sejam ativadas as potencialidades e a criatividade. Essa
afetividade se estabelece pela relacdo dialégica e solidaria, desenvolvida como
pratica metodolégica do projeto.

Nessa experiéncia, o ambiente de livre expressao e comunicacao permite que
as interacdes sejam realizadas de forma a conduzir uma discusséao criativa. Mesmo
se identificados com propostas individualistas e nao-solidarias, conseguem
desprender-se e exercitar suas potencialidades em atividades em grupo,
redescobrindo suas habilidades de participacdo e negociagdo. E uma maneira de
resistir aos modelos de dominagdo e escrever, por meio de linguagem propria,
narrativas que, de outra forma, ndo seriam elaboradas; uma maneira de ‘dar voz’ e,
ao mesmo tempo, permitir que populagdes discriminadas e excluidas facam parte de
um espaco publico que deveria ser de todos e para todos.

Esse espacgo se constréi quando elementos culturais conduzem o processo de
elaboracao do encarte. A possibilidade de visitarem espagos sociais como cinemas,
museus e teatros, insere diferentes concepgcdes de mundo, ampliando o
conhecimento. A absorcdo de informacbes e a pratica de interacbes nesses
ambientes, diferentes do cotidiano, permite que o grupo construa novos
pensamentos, abertos pela imaginagao. Isso se desenvolve realmente quando, ao
produzirem o jornal, conseguem exprimir, pela fala, pelo desenho, pela pintura ou
pela colagem, as narrativas que compdem o que, aqui, chamamos de Ludico. A
imaginagao, entdo, ganha forgas pela linguagem cultural, que é desenvolvida a partir
de uma metodologia que possibilita a produ¢cdo de textos pelo diadlogo e pela
argumentacdo, permitindo a criagdo de historias nas quais as pessoas sao
generosas, felizes e solidarias e vivem em lugares magicos, rodeados pela natureza
e pelos animais, em um ambiente de harmonia e paz. Constituem indicadores de um
processo de representacdo baseado em uma nova ‘visao de mundo’, longe da
reproducgao simbdlica e préximo da agao emancipatoria.

Certamente, o que possibilita ao grupo representar um ‘Eu’ que observa a
realidade e a critica e, a0 mesmo tempo, constréi um cenario que apresenta novas

relagdes sociais e concepgdes de vida é o processo comunicativo, desenvolvido sob
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a oOtica cultural, durante a construgdo do jornal. Contudo, o que oportuniza que as
identificacbes sejam materializadas é o meio técnico, que permite alto grau de
fixacdo e extensao de acessibilidade, possibilitando a inser¢do do grupo no espago
publico. Além disso, as praticas socioculturais dessa populacdo passam a ser
registradas, criando-se uma memoria historica sobre seu cotidiano, seus desafios e
conquistas. O que representa um direito de cidadania adquirido, pois oferece acesso
a um espaco de construcdo de comunicacdo, além do acesso & informacdo. E um
poder que passa a ser desenvolvido por criancas e adolescentes, oportunizando-
Ihes novas possibilidades no desenvolvimento de suas vidas.

Entendemos que a cultura que perpassa as relagdes passa a ser o elemento
principal dessa experiéncia. Constitui, por meio de sua dinamica interna, uma
consciéncia politica, que opera como meio contra-hegeménico. E um principio que
se desenvolve subliminarmente nas interagdes, nos dialogos e nas argumentagdes e
se solidifica na produgao das narrativas, por meio de linguagem unica. O jornal, ou
melhor, a pratica jornalistica passa a servir de instrumento para a realizagdo de
acoes concretas nos espacgos simbdlico e real.

A apropriacdo de praticas jornalisticas para o desenvolvimento de
representagcdes simbdlicas constitui uma acdo comunicativa prépria de grupos que
buscam dar visibilidade as suas realidades. A oportunidade de produzir historias e
conhecimento, partindo da captacao de informacdes, possibilita o desenvolvimento
da argumentacdo e da produgdo de narrativas que conferem legitimidade ao
processo. Isto, porque, ao termos como intengao observar o processo comunicativo,
devemos identificar tais caracteristicas e analisar suas intersecg¢des, principalmente
por sabermos da questdo simbdlica que esta em formacdo. A perspectiva
culturalista, na qual esta centrado este tipo de produgéo, permite que o jornalismo
seja compreendido como uma pratica sociocultural na qual seus produtores emitem
significagdes por meio da linguagem e da materializacdo pelo meio técnico. Uma
concepgdao que nos permite pensar o jornalismo como instrumento de
desenvolvimento de agdes emancipatorias e democraticas.

Nessa perspectiva, a linguagem passa a ser organizada e estruturada pelos
valores-noticias vivenciados pelo grupo, na dinamica das relagdes instituidas pelo
espaco institucional. Como percebido, essa acdo coloca a participacdo dos
produtores como o elemento-chave da representagcdo, mesmo considerando a

influéncia desenvolvida na edigdo, que nao altera o carater editorial do jornal, pois
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segue uma linha metodologica estabelecida ha algum tempo. A realidade das
criancas e dos adolescentes do Boquinha passa a ser construida por praticas
jornalisticas, situadas na esfera da cultura, que permitem uma representagao
pautada no Real e no Ludico. Uma experiéncia que coloca em relagao o cotidiano
permeado por conflitos e as dificuldades e as novas oportunidades de interagao e
ressignificacdo da vida social. Constitui um processo que evidencia as novas
identificacdes, manifestadas pela construcado de narrativas ludicas que dao sentido a
diferentes ‘visdes de mundo’.

Pensamos que a experiéncia observada nos permite acreditar que o mundo
capitalista e individualista pode estar permitindo transformacdes, e as mudancgas
estdo sendo oportunizadas na relacdo entre a comunicacdo e a cultura. Se as
praticas culturais estdo sendo, hoje, invocadas para resolver problemas econémicos
e politicos, como aponta o Relatério de Desenvolvimento Humano 2004%, que fala
sobre a ‘Liberdade Cultural num Mundo Globalizado’, torna-se fundamental conhecer
0s processos pelos quais as interacdes, que firmam essas acgdes, estdo se
desenvolvendo. Acreditamos que a comunicacao, a partir do acesso a seus meios,
pode contribuir para o desenvolvimento de um novo paradigma: uma proposta,
conforme destacamos anteriormente, que coloca as praticas culturais, a partir de
manifestagcdes artisticas, da expressdo das subjetividades e de uma moral-pratica,
como um principio de vida para a sociedade globalizada. Assim, a logica do capital
podera ser ressignificada em agdes de solidariedade, na qual todos terdo acesso
aos bens necessarios para seu desenvolvimento, valorizando o ser humano desde
suas iniciais fases da vida.

Cabe-nos, entdo, no papel de pesquisadores, produzir conhecimentos que
sejam necessarios ao desenvolvimento de outro paradigma, contribuindo para os
estudos de comunicacdo e cultura e valorizando os aspectos fundamentais do
processo jornalistico. Pessoalmente, apds vivenciarmos uma experiéncia como a do
Boquinha, esperamos compartilhar a andlise com o grupo e contribuir para a

potencializagao do projeto.

% Produzido pelo Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).
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