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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar a importancia das adaptagdes curriculares na
Educacao Infantil, considerada, conforme legislacdo (LDB 9394/96), como a primeira etapa
da Educacédo Basica. Para tanto, este estudo valorizou os processos inclusivos e foi construido
como uma andlise de carater tedrico/documental que colocou em destaque documentos do
Ministério da Educacdo centrados na area da Educacdo, conectando: a Educacdo Infantil e a
Educacao Especial. No que se refere a busca de interlocutores tedricos, foram considerados
estudiosos da educagdo especial, dentre os quais destaco: Rosita Carvalho, Rosa Blanco,
dentre outros. Ao longo da realizacdo deste estudo, procurou-se definir e compreender, mais
detalhadamente, os conceitos chave: Educacdo Inclusiva, Adaptacdes Curriculares, Educagéo
Infantil, Infancia. Primeiramente, foi definido o conceito de Adaptacdes Curriculares,
entendidas como modificacgdes feitas pelo professor, cuja finalidade é viabilizar a participacéo
de todos os alunos, incluindo os que apresentam dificuldades ou necessidades educacionais
especiais nas atividades desenvolvidas no contexto escolar. Nessas adaptacdes, o curriculo
deve ser readaptado com modificacdes necessarias nos objetivos, conteddos, metodologias de
ensino, temporalidade e avaliagdo, proporcionando a todos a possibilidade de aprenderem
juntos. O presente estudo teve o intuito de mostrar as progressivas mudancas, relacionadas
entre a historia da infancia e as instituicdes direcionadas as criancas pequenas. Foi destacado
0 principio que conviver em escolas inclusivas, desde o inicio do processo de escolarizagéo,
favorece a todas as criancas a oportunidade de participar do processo de ensino e
aprendizagem, valorizando o respeito as diferencas, as diferentes formas de comunicacéo e
aos ritmos de aprendizagem de cada um. Este estudo visa compreender a necessidade de
utilizacdo das adaptacdes curriculares (significativas ou ndo-significativas). Entende-se por
adaptacdes ndo significativas, aquelas que possuem dois aspectos: primeiro, pequenas
modificagcdes no curriculo sistematizado para um determinado grupo; segundo, modificacdes
realizadas pelo docente por estarem integradas com relacdo a dindmica da sala de aula. As
significativas, indicadas para severas dificuldades de aprendizagem, sugerem a alteracdo
(temporéria ou ndo) de conteudos e/ou de objetivos considerados basicos. Sendo assim, as
adaptacdes curriculares sdo consideradas como um conjunto de estratégias que possibilitam
ao professor readaptar o curriculo seguindo as necessidades de cada aluno de modo a
promover a todas as criangas, que freqientam a Educacdo Infantil, a oportunidade de
aprenderem juntas.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva, Adaptacfes Curriculares,
Educacao Infantil, Infancia
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INTRODUCAO

O presente trabalho pretende enfatizar uma das tematicas fundamentais numa proposta
pedagogica inclusiva: a adaptacdo curricular. As adaptacfes curriculares sdo estratégias de
planejamento que pretendem proporcionar oportunidades de aprendizagem para os diferentes
individuos no ambiente escolar, valorizando as suas habilidades e respeitando suas limitacdes.
Desta forma, as adaptacGes curriculares tornam-se de extrema importancia para a préatica
pedagogica reflexiva e inclusiva, na medida em que todos possam ter a possibilidade de
aprender juntos.

Assim, esta monografia tem como questdo norteadora compreender a importancia das
adaptacdes curriculares nos processos inclusivos. Para tanto, pretende-se focalizar este
processo na Educacdo Infantil, por compreendé-la como base em que se firma a educacéo
como todo. O objetivo geral deste trabalho visa analisar a importancia das adaptacdes
curriculares e os processos inclusivos na Educacdo Infantil. Para isto, ha alguns objetivos
especificos, tais como: definir o conceito das adapta¢es curriculares compreendendo sua
importancia nesse processo de escolarizacdo; analisar os componentes do curriculo da
Educacao Infantil ligados as adaptacGes curriculares numa viséo inclusiva (como as praticas
pedagdgicas, recursos técnicos e materiais, a avaliagdo etc.) e diferenciar as adaptacdes
curriculares “significativas” das “ndo significativas™, assim como suas contribui¢bes para a
aprendizagem.

A busca por essa tematica surgiu pela dificuldade frequente, que enfrentei em minha
trajetéria profissional, em desenvolver uma proposta de planejamento viabilizando a
aprendizagem de todos, em uma turma de Educacdo Infantil. O principal objetivo no
planejamento era oportunizar o processo de ensino-aprendizagem a todos os alunos dessa
turma, composta por quatorze alunos no total, dos quais dois com necessidades educacionais
especiais. Tendo em vista que nem sempre a equipe pedagdgica da escola, que visa trabalhar
com a inclusdo, consegue auxiliar o professor em promover o0 processo de ensino e
aprendizagem, acompanhando a diversidade de alunos existentes no contexto escolar, torna-se
fundamental entdo que o professor possua preparo para realizar as devidas adaptacGes na

proposta pedagdgica.

1 O termo adaptacdes curriculares ndo significativas e significativas é utilizado pela autora Rosita Carvalho
(2008). Estes termos sdo conhecidos também por outras nomenclaturas, chamadas de pequeno porte e, grande
porte que serdo explicados mais detalhadamente no terceiro capitulo.



A Educacdo Inclusiva surgiu para romper paradigmas a respeito das diferencas,
partindo de um contexto em que as pessoas com necessidades educacionais especiais eram
consideradas desprovidas de potencialidade por serem diferentes dos padrdes considerados
normais pela sociedade. A exclusdo se tornava uma pratica comum, de forma que o0s
individuos diferentes ficavam separados para ndo causar nenhum prejuizo a sociedade de
maneira geral. Assim, a Educacdo Inclusiva surge para tentar minimizar esse processo de
separacdo e ampliar o processo de inclusdo, o qual considera que todos podem aprender
juntos.

Com isso, a partir de seu processo histérico, a Educacdo Inclusiva vém modificando a
acdo politica dentro da educacdo, constituindo-se em uma perspectiva valorizadora dos
direitos humanos. Com esse olhar, a escola precisa entdo adequar-se a uma nova realidade de
ensino, contemplando uma proposta educacional que considere as dificuldades e necessidades
de cada aluno, nos diferentes niveis de ensino da Educacdo Baésica.

Diante do exposto, pretendo com o estudo da temética “AdaptacGes Curriculares e
processos inclusivos na Educacdo Infantil” ampliar meus conhecimentos tedricos para
ressignificar minha pratica docente e contribuir com o aprofundamento das questfes
referentes a Inclusdo. Para tanto, este estudo valorizou os processos inclusivos e foi
construido como uma analise de carater tedrico/documental que colocou em destaque
documentos do Ministério da Educacdo centrados na area da Educacdo, conectando: a
Educacao Infantil e a Educacéo Especial. No que se refere a busca de interlocutores tedricos,
foram considerados estudiosos da Educacdo Especial, os quais destaca-se: Rosita Carvalho,
Rosa Blanco, dentre outros. Entende-se que a maioria dos alunos, independentemente de ter
necessidades educacionais especiais ou ndo, inicia seu processo de escolarizagdo geralmente
na Educacéo Infantil.

O presente trabalho esta organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo
“Adaptacdes curriculares, descobrindo estratégias de aprendizagem”, estd definido o conceito
das adaptacdes curriculares, bem como apresenta, de forma sucinta, a historia da infancia e
das instituicdes de Educacdo Infantil e de que maneira o curriculo da Educacdo Infantil se
organiza. J& o segundo capitulo apresenta as adaptagdes curriculares inclusivas na Educacgéo
Infantil e sua convivéncia com a diversidade; o processo das adaptacGes curriculares em uma
perspectiva inclusiva na Educacdo Infantil, assim como também 0s recursos e materiais
adaptados e suas contribui¢es, ressaltando a importancia destes no processo de escolarizagdo
dos alunos com necessidades educacionais especiais. Finalmente, o terceiro capitulo,

identifica e diferencia dois tipos de adaptacfes curriculares e suas contribuicbes para o
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processo de aprendizagem: adaptagdes curriculares ndo significativas e adaptagdes

curriculares significativas.



1. ADAPTACOES CURRICULARES, DESCOBRINDO ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAGEM

O termo “adaptacdes curriculares” diz respeito as modificagdes feitas pelos
professores e as estratégias organizadas para contemplar as dificuldades e necessidades de
cada aluno. As adaptacgdes curriculares remetem a acao do docente ao realizar o planejamento
que corresponda adequadamente as atividades propostas diariamente na escola para os alunos
com dificuldades e necessidades educacionais especiais® individualizadas.

A finalidade das adaptacGes curriculares € viabilizar a participacdo dos educandos,
incluindo aqueles que apresentam dificuldades e necessidades educacionais especiais nas
atividades desenvolvidas principalmente na sala de aula, levando-se em consideracdo que ndo
se trata de elaborar um curriculo especifico para esse ou aquele aluno, mas fazer as
modifica¢fes necessarias no que diz respeito aos objetivos, contetdos, metodologia de ensino,
temporalidade e avaliacdo, a fim de proporcionar a todos os alunos um processo de ensino e
aprendizagem significativo, bem como sua participacdo no contexto escolar. Assim, conforme
Carvalho (2008, p. 105):

As AdaptacGes Curriculares devem ser entendidas como mais um
instrumento que possibilita maiores niveis de individualizagdo do processo
ensino-aprendizagem escolares, particularmente importante para os alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais. As Adaptagdes
Curriculares consistem em modificacGes espontaneamente realizadas pelos
professores e, também, em todas as estratégias que sdo intencionalmente
organizadas para dar respostas as necessidades de cada aluno,
particularmente dos que apresentam dificuldades na aprendizagem.

Desta forma as adaptac6es curriculares podem ser compreendidas como um conjunto
de estratégias que possibilitam ao professor flexibilizar as metas de ensino (envolvendo
habilidades e contetdos presentes no curriculo), permitindo que qualquer aluno,
independentemente de suas dificuldades ou necessidades, estabeleca relagdes com o
conhecimento. As adaptacfes podem ser realizadas de maneira individualizada ou em grupos,

tornando o curriculo flexivel e abrangente.

2 Conforme (art.5 CNE/CEB 2/2001) consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais os que,
durante o processo educacional, apresentarem: | - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em
dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigdes,
disfungoes, limitagdes ou deficiéncias; Il - dificuldades de comunicacéo e sinaliza¢do diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e codigos aplicaveis; |11 - altas habilidades/superdotacdo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.
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O curriculo deve ser adaptada de forma individual, respondendo a diversidade da sala

de aula & medida que a adaptacdo grupal ndo der conta das particularidades.

Em sentido restrito, as adaptaces curriculares individualizadas podem ser
entendidas como um processo compartilnado de tomada de decises, cujo
objetivo é ajustar e complementar o curriculo comum de modo a responder
as necessidades educativas especiais dos alunos e conseguir seu maximo
desenvolvimento pessoal e social. (BLANCO, 2004, p. 296)

As adaptacdes curriculares ndo devem ser vistas como um processo fechado nem
possuem uma férmula pronta, mas necessitam do compartilhamento de visdes e opinides de
uma equipe interdisciplinar que, juntamente com o professor, se torna capaz de planeja-las de
forma mais adequada a diversidade existente.

A principal caracteristica das adaptacdes curriculares estd vinculada a metodologias de
ensino que favorecam o processo de aprendizagem de qualquer aluno e que sejam interligadas
ao curriculo. Tais adaptacdes fazem parte do Projeto Politico Pedagogico (PPP), que tem
como finalidade dar uma direcéo a instituicéo escolar.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é um documento que toda instituicdo escolar
deve construir, pois representa a identidade da escola. Para compreender melhor seu
significado se torna interessante resgatar a origem etimoldgica da palavra projeto, que vem do
latim projectu e significa lancar para diante, dar um rumo, uma direcdo para algo. Conforme
Veiga (2003, p.13):

O projeto [...] € uma ac¢do intencional, com um sentido explicito, com um
compromisso definido coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da
escola é, também, um projeto politico por estar intimamente articulado ao
compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da populagédo
majoritaria. Na dimensao pedagogica reside a possibilidade da efetivacao da
intencionalidade da escola, que é a formagdo do cidaddo participativo,
responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de

definir as acOes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprirem seus propositos sua intencionalidade.

Nesse sentido, o PPP tem por finalidade dar uma direcdo as acfes educativas, sendo
considerado como um processo permanente de reflexdo e discussdo sobre as dificuldades
enfrentadas pela instituicdo escolar, buscando alternativas vidveis de acordo com a
intencionalidade. E essencial que a duracdo maxima do PPP seja de aproximadamente trés
anos para que possa ser avaliado novamente, uma vez que é um documento publico,
pedagogico e ndo administrativo, construido com o apoio de varios membros da instituicdo

escolar bem como: docentes, pais, coordenacdo e mantenedora (a participacdo dos membros
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citados varia de acordo com a rede de ensino). O objetivo final do PPP é a organizacdo do
trabalho pedagdgico da escola como um todo.

Assim, o PPP se torna politico a medida que se refere a tomada de decisdes coletivas e
pedagdgico, pois reflete os processos de ensino-aprendizagem. Os termos politico e
pedagdgico sdo dimensdes indissociaveis porque propiciam a vivéncia democratica necessaria
para a participacdo de todos. O PPP é muito mais do que um agrupamento de idéias, planos, e
atividades diversas, ele deve ser construido e principalmente vivenciado em todos o0s
momentos da pratica educativa e por todos os membros da escola.

O professor precisa realizar o planejamento a longo e curto prazo, a fim de nortear sua
pratica educativa. Esse planejamento auxilia a organizar previamente o que vai ser
desenvolvido com os discentes, buscando alcancar os objetivos propostos. E importante
ressaltar que o professor ndo deve construir uma proposta de atividade distante da realidade
dos alunos, pois isso tornaria a agdo da aprendizagem inviavel.

Planejar é uma atividade necesséria para o docente, pois, através desta, ele realiza uma
relacdo dialética entre teoria e pratica, ou seja, pensar e fazer, baseados em um processo
continuo de reflexdo. Ao planejar, o professor evita a improvisacdo, prevé novos caminhos,
acompanha o processo de crescimento do aluno, compreendendo que, em muitas situacdes,
esse planejamento podera ser mudado, porém se permitindo a flexibilizacdo necesséaria em
qualquer tipo de atividade.

Em sua pratica pedagdgica, o professor deve utilizar outro documento, nomeado como
plano de estudo, o qual é elaborado somente pelos docentes contendo suas propostas de
trabalho, apresentando um panorama a ser estudado, prevendo temporalidade, formas de
avaliacdo e levando em consideracdo que sua periodicidade é anual.

Assim como o planejamento, a avaliacdo torna-se extremamente necessaria na pratica
docente, ela requer um olhar sensivel do professor, a medida que € entendida como um
elemento do processo de ensino-aprendizagem, buscando melhorar a sua qualidade. A partir
da avaliagdo diagndstica, o professor reconhece o que de fato o aluno construiu de
conhecimento até um determinado momento e, com avalia¢do progndstica, o docente organiza
o que o aluno ainda deveré aprender®.

Desta forma, o aluno ganha a possibilidade de reconhecer suas potencialidades,
adquirindo, junto com o professor, novos entendimentos e conhecimentos, construindo dessa

forma novos caminhos. Muito mais do que uma metodologia defendida por alguns

? Pela relevancia desta temética, um maior aprofundamento sobre a avaliagio seré realizado no decorrer desta
monografia, enfatizando outros aspectos do curriculo adaptado as necessidades educacionais especiais.
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profissionais, esta forma de ensino-aprendizagem € assegurada, legalmente, por alguns
documentos constituintes da legislagdo nacional. Dentre estes documentos, é possivel destacar
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96; e a Resolucdo CNE/CEB n. 2
de 11 de setembro de 2001, do Conselho Nacional de Educacdo, a qual definiu as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. A partir destes documentos, o
Conselho Estadual de Educagdo, do Estado do Rio Grande do Sul, elaborou a Resolucdo
CEED, n. 267 de 10 de abril de 2002, que inclui o Parecer n. 441/2002, através do qual sdo
definidos os parametros para a oferta da educacao especial no Sistema Estadual de Ensino
que, em ultima instancia, fornece as orientacfes gerais para o desenvolvimento da educacéao
inclusiva nas escolas estaduais. Em um primeiro momento, o Parecer n. 441/2002 define o

que seria uma escola inclusiva:

[...] € uma escola que se organiza para atender as necessidades de seus
alunos. N&o é o aluno que se adapta a escola e sua estrutura; é a escola que
se estrutura para atender ao aluno. Somente com base nesse principio geral, é
gue se pode pensar a inclusdo de alunos com necessidades educacionais

especiais nas “classes comuns” e que ¢é, sempre, a primeira alternativa de
atendimento a ser alvitrada. (RIO GRANDE DO SUL, 2002, p.5)

Fica evidente, segundo o texto citado acima, a importancia da adaptagédo curricular,
independentemente do nivel de ensino, pois ressalta que o objetivo de uma escola inclusiva é
0 de proporcionar a aprendizagem a todos. De acordo com este Parecer, os planos de estudos
para os alunos com necessidades educacionais especiais devem ser flexiveis e atender as

singularidades de cada sujeito, de forma que:

[...] apesar de matriculado em determinada série de uma escola comum, a
escola podera elaborar Planos de Estudos especial aplicavel a um aluno ou a
um grupo de alunos.

Essa flexibilizacdo deve ser compreendida no sentido mais amplo possivel,
envolvendo ndo s6 a variavel tempo (com a possibilidade de cursar uma
série ao longo de mais de um ano letivo), mas também a selecdo e
organizacdo dos componentes curriculares que os constituem, tendo como
horizonte, em qualquer caso, as disposi¢des das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os diferentes niveis de ensino. (RIO GRANDE DO SUL,
2002, p.5)

Dessa forma, ter um planejamento flexivel para alunos com necessidades educacionais
especiais contribui muito para que o docente consiga atender suas diferentes formas de
aprendizagem. Para isso, conhecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para os diferentes
niveis de ensino torna-se indispensavel.

Complementarmente, o documento “Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacdes

Curriculares — Estratégias para a Educagdo de Alunos com Necessidades Especiais” do MEC



15

compreende o curriculo de forma interligada com o Projeto Pedag6gico, como um meio
facilitador para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, estabelecendo alguns

aspectos, como:

a atitude favoravel da escola para diversificar e flexibilizar o processo de
ensino-aprendizagem, de modo a atender as diferencas individuais dos
alunos;

a identificacdo das necessidades educacionais especiais para justificar a
priorizacdo de recursos e meios favoraveis a sua educacao;

a adogdo de curriculos abertos e propostas curriculares diversificadas, em
lugar de uma concepgéo uniforme e homogeneizadora de curriculo;

a flexibilidade quanto a organizacdo e ao funcionamento da escola, para
atender & demanda diversificada dos alunos;

a possibilidade de incluir professores especializados, servicos de apoio e
outros, ndo convencionais, para favorecer o processo educacional. (BRASIL,
1998, p.32)

Esta visdo reflete a necessidade das adaptagdes curriculares dentro de uma préatica
flexivel que atenda as singularidades dos alunos. Esta adaptacdo se estende desde as
metodologias cotidianas, que devem possibilitar o desenvolvimento individual, até as formas
avaliativas da aprendizagem, visando o0 seu aprimoramento.

As adaptagdes curriculares, por mais que estejam previstas em diferentes legislacoes,
tornam-se realidade apenas através da pratica docente. Assim, segundo Reali e NObrega
(2009, p.4):

Podemos também ampliar o alcance da prética das adaptacdes curriculares e
indicar que elas promovem melhorias no ensino, nas aprendizagens, no
curriculo, mas também nos professores e em sua possibilidade de atuagéo,
uma vez que uma adaptacao curricular pode ser entendida como um projeto
inovador da pratica pedagdgica que incide diretamente na competéncia dos
alunos, dos professores e da escola como um todo.

Para que o0 aprender e o ensinar acontecam, o professor necessita mudar a viséo da sua
pratica pedagogica, tentando diminuir no planejamento as defini¢cbes essencialmente
conteudistas, ampliando esse curriculo, que deve ser compreendido como um conjunto de
experiéncias que a escola oportuniza aos seus discentes, contribuindo para seu
desenvolvimento integral, possibilitando a todos os alunos a oportunidade de participar e

adquirir conhecimento.
1.1. (RE) CONHECENDO O PROCESSO HISTORICO DA EDUCAQAO INFANTIL

Ao considerar a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Baésica,

pretende-se apresentar o processo historico e alguns aspectos ligados a este nivel de ensino.
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Ser crianca é uma fase do desenvolvimento do ser humano. A crianca é um sujeito
social e historico, que faz parte de uma familia e que, por sua vez, estd inserida numa
sociedade e em uma determinada cultura. Compreende-se que a familia contribui de forma
essencial como ponto de referéncia para o desenvolvimento infantil, pois reflete os valores e
principios da sociedade a qual pertence.

A infancia é entendida, atualmente, como um periodo de desenvolvimento das
potencialidades afetivas, sociais e cognitivas, tendo em vista que € nessa fase da vida que a
crianca construira sua forma de aprender e relacionar-se com o0 mundo.

Nem sempre a infancia foi entendida ou vivida da mesma forma, em cada época ela
apresentou caracteristicas diferentes. Em determinados momentos historicos, o periodo da
infancia ndo era visto como uma fase importante para o desenvolvimento das criangas
pequenas. Segundo Oliveira (2002, p.44): “O termo ‘infancia’ (in-fans) tem sentido de ‘nédo-
fala’. [...] ‘Infancia’ refere-se, entdo, aos primeiros anos de vida, em que, mesmo quando a
crianga fala, sua fala ‘ndo conta’”.

Pode-se perceber entdo que, por um longo periodo de seu contexto histérico, as
criancas eram vistas como pequenos adultos, e a fase infantil era pouco valorizada,
principalmente com relacdo as questdes cognitivas. Por muito tempo, o cuidar e o educar das
criangas pequenas era responsabilidade da familia, especialmente do género feminino (mée).
Assim que o0 desmame terminava, a crianca era considerada um pequeno adulto e, de acordo
com seu crescimento e desenvolvimento fisico, passava a ajudar os adultos de forma
progressiva nas atividades diarias, aprendendo a integrar-se no convivio social. Sua
vestimenta ndo era especifica para essa fase da vida (infancia), elas usavam inicialmente a
mesma roupa dos adultos. Houve entdo a necessidade de separar a crian¢ga do mundo adulto
de forma visivel e foi através da roupa que, inicialmente, isso aconteceu, pois conforme o
costume da época, a vestimenta que os adultos (classe alta) ndo utilizavam mais, foi destinado

as criangas. Conforme Aries (1981, p.77):

A adocdo de um traje peculiar a infancia, que se tornou geral nas classes
altas a partir do fim do século XVI, marca uma data muito importante na
formagdo do sentimento da inféncia, esse sentimento que constitui as
criancas numa sociedade separada da dos adultos (de um modo muito
diferente dos costumes iniciatorios).

A idéia da vestimenta propria para a crianga marca 0 surgimento de um sentimento
sobre essa fase da vida, denominado infancia, que ocorre nas classes altas, para representar
uma diferenciagéo entre a crianca e o adulto. Era também nas classes mais favorecidas que as

criangas eram consideradas como algo divino, mas os adultos ndo consideravam que elas
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pudessem ter caracteristicas proprias. Como a familia era o viés da educacdo direcionada aos
pequenos, algumas denominagdes das instituicbes estavam ligadas principalmente ao cuidado
das criancas, tais como: creche* (que se refere & manjedoura) e asilo® (refere-se a ninho que
abriga).

Além desses dois termos, existe outro, denominado “escola materna”, que também
estd ligado a questdo do cuidar e o educar longe da familia. Para as criancas em situacGes
desfavoraveis, o cuidado estd relacionado desde a doacdo por parentes (durante a idade
antiga) até o abandono nas chamadas rodas®, que eram construidas em muros de igrejas e
hospitais de caridade na idade média e moderna. As rodas permitiam que a identidade de
guem trouxesse a crianca fosse preservada, assim 0s pequenos teriam a possibilidade de ter
outro lar como substituto.

A sociedade européia desenvolvia novos conhecimentos cientificos (nas mais diversas
areas do saber) ligados ao renascimento, no periodo entre os séculos XV e XVI. A partir
destas transformagdes culturais, novos modelos educacionais precisaram ser criados para
responder aos novos questionamentos que surgiam, resultando em uma nova visdo sobre a
crianga e seu processo educacional. Segundo Oliveira (2002, p.59): “Autores como Erasmo
(1465-1530) e Montaigne (1483-1553) sustentavam que a educacdo deveria respeitar a
natureza infantil, estimular a atividade da crianga e associar o jogo a aprendizagem”.

Desde essa época, séculos XV e XVI, existia a preocupacao de que a atividade ludica
estivesse interligada a questBes de aprendizagem da crianca. Por outro lado, a ldgica da
produtividade levava as criangas a manterem-se em situacdo de abandono, seja pela auséncia
dos pais (que possuiam uma longa jornada de trabalho), seja pela sua prépria necessidade de
trabalhar. Como uma reagédo a esta situacdo de abandono, alguns servigos de atendimento
foram criados por mulheres da comunidade, com o objetivo de atender as criancas, filhas de
pais que trabalhavam em fabricas e minas que surgiram com a Revolucdo Industrial.

Assim, as instituicdes de carater filantrépico foram sendo criadas para atender as
criangas entre dois e trés anos de idade, desfavorecidas financeiramente. Estas instituigdes ndo
tinham proposta pedagdgica definida, mas realizavam atividades diversas, como o canto e a
memorizacdo de rezas, com o intuito de desenvolver habitos, regras e valores religiosos.

Apenas nos séculos XVIII e XIX, ocorreu a valorizacdo da educacdo como uma forma de

* Termo de origem francesa, de acordo com Oliveira (2002).
® Termo italiano segundo Oliveira (2002).
® Entendidas como cilindros ocos de madeira, giratéria, conforme Oliveira (2002).
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escolarizacdo, entendida como fator importante para o desenvolvimento social (OLIVEIRA,
2002).

A crianga comegou a ser vista como sujeito, que passava por um periodo de
preparacdo para entrar no mundo dos adultos. Contudo, esse entendimento ndo era
direcionado as criangas de classes sociais mais baixas, cujo aprendizado permanecia ligado
apenas ao desenvolvimento de um oficio. Nesse movimento, é que a questdo do ensinar entra
em debate. Assim, novas idéias sobre a possibilidade de aprendizagens das criancas pequenas

foram sendo construidas, conforme Oliveira (2002, p. 63):

Autores como Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e
Montessori, entre outros, estabeleceram as bases para um sistema de ensino
mais centrado na crianga. Muitos deles achavam-se compromissados com
questdes sociais relativas a criangas que vivenciavam situacdes sociais
criticas (6rfaos de guerra, pobreza) e cuidaram de elaborar propostas de
atividades em instituicdes escolares que compensassem eventuais problemas
de desenvolvimento. Embora com énfases diferentes entre si, as propostas de
ensino desses autores reconheciam que as criangas tinham necessidades
préprias e caracteristicas diversas das dos adultos, como o interesse pela
exploracdo de objetos e pelo jogo.

Esses autores contribuiram muito para o reconhecimento da crianga como sujeito que
possui caracteristicas préoprias e tendo capacidade para adquirir conhecimento.

No século XX, houve a necessidade da criacdo de programas de atendimento
orientados por profissionais da area da saude destinados as criancas pequenas, devido as
consequéncias das Guerras Mundiais, que englobavam desde a mutilacdo fisica das criangas
até o aumento do nimero de 6rfdos. O objetivo central era diminuir a mortalidade infantil e
garantir um minimo de qualidade de vida as criancas.

Considerou-se fundamental relatar, mesmo que brevemente, a contribui¢do da autora
Maria Montessori, por compreender que suas ideias foram importantes para o entendimento
da crianga e da Educagdo Infantil.

A médica psiquiatrica Maria Montessori realizou seu trabalho com criancas com
deficiéncias mentais, produzindo um método de ensino baseado nos estudos dos
pesquisadores Jean Itard e Edouard Séguin, referente ao uso de materiais apropriados como
um recurso educacional. Montessori criou materiais praticos desenvolvendo a educacdo dos
sentidos e da inteligéncia como o foco da aprendizagem (como letras méveis, contadores —
abaco, entre outros), e defendia a educacdo motora. Esta autora propds a diminui¢do do
tamanho do mobiliario, que era usado pelas criangas pequenas em instituicbes de Educagéo
Infantil. Sugeriu também diminuir os objetos de uso doméstico, para serem utilizados nas

brincadeiras infantis.
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Em decorréncia das guerras mundiais, na década de 1950, ocorre uma nova
preocupacdo com a situacdo social da infancia e a crianga passa a ser vista como um sujeito de
direitos, destacado na Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, publicada em 1959, pela
Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU).

J& no Brasil, o processo histérico da Educacdo Infantil acompanhou as ideias
difundidas em outros paises, porém mostrando, de certa forma, caracteristicas proprias de
acordo com o periodo historico e a realidade brasileira. Destaca-se, a partir do inicio do século
XX, a ampliacdo da industria e os efeitos da urbanizacdo modificaram a estrutura familiar,
pois a maioria dos homens trabalhava na lavoura e as mulheres comegaram a trabalhar em
fabricas. No entanto, o cuidado dos filhos ndo era considerado importante pelas industrias, e
as préprias operarias tinham que encontrar alternativas para nao deixar seus filhos sozinhos.
SolucBes que abarcavam desde deixar com familiares até com outras mulheres que se
habilitavam a cuidar das criancas em troca de dinheiro, denominadas de criadeiras’. O
cuidado para com essas criancas, filhos de operérias, ndo era realizado adequadamente pelas
precarias condicGes higiene, entre outros aspectos.

Com isso, alguns empresarios foram modificando suas ideias e concedendo alguns
beneficios para atrair e manter a permanéncia dos funcionarios, fundando vilas operarias,
creches e escolas maternais para os filhos de operarios nas cidades como Rio de Janeiro e Sdo
Paulo. Isso se tornou vantajoso para 0s empresarios, pois o fato dos filhos serem atendidos
nas instituicbes criadas pelas fabricas, deixavam as maes mais produtivas. Até a década de
1950, as creches que ndo faziam parte do contexto industrial, eram de responsabilidade, em
sua maioria, de entidades religiosas; o atendimento a essas criangas era realizado de forma
assistencialista.

Com aumento da participacdo da mulher no mercado de trabalho, j& na segunda
metade do século XX, as creches e ambientes infantis (parques) comecaram a ser muito
procurados, ndo apenas por operarias, mas também por trabalhadoras do comércio e
funcionarias publicas. Houve, entdo, uma importante mudanca legal com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024/61), aprovada em 1961. Com a Lei, as escolas infantis
— denominadas de educacdo pré-primaria, com nomenclaturas de escolas maternais ou
jardins de infancia — deveriam ser destinadas a criangas menores de sete anos; além disso, as

empresas que tivessem funcionarias com filhos, menores de sete anos, deveriam organizar e

" Termo utilizado por Oliveira (2002).
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manter, de maneira propria ou com a cooperacdo dos poderes publicos, institui¢cbes infantis
(OLIVEIRA, 2002).

Dessa forma, a histéria das instituicdes de Educacdo Infantil possui, de alguma
maneira, uma relacdo com a historia da infancia, com os fatos sociais de cada época, com a
reorganizacdo familiar, entre outros aspectos. Conforme Kuhlmann (1998, p.16): “As
instituicOes de educacdo da crianga pequena estdo em estreita relagdo com as questdes que
dizem respeito a histdria da infancia, da familia, da populacéo, da urbanizacédo, do trabalho e
das relacdes de producdo”.

Assim, a entrada das mulheres de classe média no mercado de trabalho trouxe como
consequéncia um crescimento de creches e pré-escolas, na rede privada de ensino, que tinha
por objetivo valorizar os aspectos cognitivos, emocionais e sociais da crianca.

Na década de 1990, houve um importante marco orientador relacionado a crianca: a
publicacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente. Nesse mesmo periodo, a Coordenadoria
de Educacdo Infantil (COEDI) promovia encontros e publicagbes com a intencdo de garantir
os direitos das criancas de até seis anos, para uma educacdo de qualidade em instituicdes de
Educacao Infantil.

Da mesma forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei n. 9394/96, estabelece
a Educacdo Infantil como primeira etapa da educacdo bésica. Percebe-se que as novas
concepcOes ligadas ao desenvolvimento infantil modificaram as propostas pedagdgicas, além
disso, o Ministério da Educacéo e do Desporto criou o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil e as Diretrizes Nacionais para este nivel de ensino, definidas pelo Conselho
Nacional de Educacao. O principal objetivo destas iniciativas é garantir uma modificacdo nas
praticas pedagogicas das instituicdes de Educacdo Infantil.

1.2. 0 CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

O Projeto curricular denominado também de curriculo, nos diferentes niveis de ensino,
faz parte do Projeto Politico Pedagdgico, que representa as decisdes referentes as questdes
educativas, tomadas em conjunto, pelos representantes da comunidade escolar (diregéo,
professores, entre outros) delineando a identidade da escola.

O curriculo da Educacéo Infantil deve ser flexivel, levando em consideracdo, entre
outros aspectos, a diversidade cultural dos sujeitos envolvidos. Desta forma, torna-se
necessario destacar as Diretrizes Gerais do MEC, direcionadas para a Educagdo Infantil,

organizadas em sete grandes eixos. Conforme Carneiro (2000, p.96):
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1. A Educagdo Infantil é a primeira etapa da Educacdo Bésica e destina-
se a criancas de zero a seis anos de idade, ndo sendo obrigatdria, mas um
direito a que o Estado tem obrigagdo de atender;

2. As instituicdes que oferecem Educagdo Infantil, integrantes dos
Sistemas de Ensino, sdo as creches e pré-escolas, dividindo-se a clientela
entre elas pelo critério exclusivo da faixa etéria (zero a trés anos na creche e
quatro a seis anos na pré-escola);

3. A Educacéo Infantil é oferecida para, em complementacdo a acdo da
familia, proporcionar condi¢bes adequadas de desenvolvimento fisico,
emocional, cognitivo e social da crianga e promover a ampliacdo de suas
experiéncias e conhecimentos, estimulando seu interesse pelo processo de
transformacao da natureza e pela convivéncia em sociedade;

4. As acles de educagdo, na creche e na pré-escola, devem ser
complementadas pela salde e assisténcia, realizada de forma articulada com
0s setores competentes;

5. O curriculo de Educagdo Infantil deve levar em conta, na sua
concepcdo e administracdo, 0 grau de desenvolvimento da crianca, a
diversidade social e cultural das populac@es infantis e 0s conhecimentos que
se pretendam universalizar;

6. Os profissionais de Educagéo Infantil devem ser formados em cursos
de nivel médio ou superior, que contemplem conteudos especificos relativos
a essa etapa da educacéo.

7. As criangas com necessidades especiais devem, sempre que possivel,
ser atendidas na rede regular de creches e pré-escolas.

Esses eixos tém como objetivo assegurar, a este primeiro nivel de ensino, importantes
aspectos que dizem respeito as questdes referentes as instituicbes de ensino infantis,
considerando que estas instituicbes devem proporcionar propostas pedagogicas que
contribuam para o desenvolvimento integral da crianca, independente da faixa etaria que ela
se encontra, respeitando a singularidade de cada aluno.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil estabelece uma integragao
curricular de forma que os objetivos gerais desta area sirvam para nortear a definicdo dos
objetivos especificos para as diferentes areas de trabalho. E a partir desses objetivos
especificos que os conteudos sdo organizados, possibilitando, assim, a realizacdo das
intengdes educativas. Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil —
RCN — (BRASIL, 1998, p.43):

Essa estrutura se apdia em uma organizacdo por idades — criangas de zero a
trés anos e criancas de quatro a seis anos — e se concretiza em dois ambitos
de experiéncias — Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo —
que sdo constituidos pelos seguintes eixos de trabalho: Identidade e
autonomia, Movimento, Artes visuais, Musica, Linguagem oral e escrita,
Natureza e sociedade, e Matematica.

Desta forma, essa organizacdo curricular centrada em eixos visa proporcionar a
crianga experiéncias essenciais para o seu desenvolvimento nas diferentes areas de trabalho.

Cada uma dessas areas (eixos) se organiza em torno de uma estrutura comum, contendo as
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ideias e préticas que estdo relacionadas com a importancia de cada &rea para a crianca,
levando em consideracdo também os componentes curriculares, tais como: objetivos,
conteudos (divididos por faixa etaria), as orientacdes didaticas (sugestBes de atividades) e
orientagdes gerais para o professor (BRASIL, 1998).

Entendem-se os objetivos como intenc¢des educativas que estabelecem as capacidades
que as criancas poderdo desenvolver através das acdes intencionais do docente. Por sua vez,
0s contetidos sdo entendidos como um componente curricular, necessario na proposta
pedagdgica, considerado um meio para que a crianca desenvolva suas capacidades,
aumentando hipdteses sobre 0 mundo a que pertence e compreendido como toda a acdo que
ocorre entre o professor e 0 aluno nas diferentes linguagens. Para Junqueira (2007, p.12):

Conteudo € tudo o que intermedia a relagdo entre educadoras e as criangas,
tanto aquilo que foi selecionado intencionalmente pela professora, quanto
aquilo que foi consentido intencional e curiosamente por ela, sempre que
surgem situagdes inusitadas disparadas pelas criangas nos seus jeitos
espontaneos de dar-se a conhecer.

Sendo assim, todas as agdes que o professor realiza no cenério do cotidiano escolar é
considerado como conteudo, devendo ser trabalhado de maneira integrada em diferentes
aspectos que correspondem as diferentes areas de trabalho.

Isso ressalta que a Educacdo Infantil, considerada como a primeira etapa da
escolarizacdo, tem uma grande responsabilidade na formacdo inicial no que se refere ao
desenvolvimento afetivo, social e cognitivo das criancas. As escolas devem possibilitar o
desenvolvimento pleno de aspectos cognitivo, psicomotor, afetivo e social dos seus alunos.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n. 9394/96, a Educacéo Infantil deve ser oferecida
em: creches ou entidades equivalentes, para criangas até trés anos de idade; pré-escolas para
as criancas de quatro a seis anos de idade (CARNEIRO, 2000).

As instituicbes de Educagdo Infantil devem proporcionar aos alunos um
desenvolvimento integral, internalizando dois aspectos muito importantes nas propostas
pedagdgicas (atividades). De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacédo
Infantil (BRASIL, 1998, p.23):

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relagdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atividade bésica de aceitacdo, respeito e
confianga, e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural.
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O educar na Educacéo Infantil deve ser de uma forma prazerosa com brincadeiras
orientadas pelo professor, contribuindo para um melhor desenvolvimento das aprendizagens
cognitivas, sociais e afetivas da crianca. Ja o cuidar trata-se de compreender como ajudar o
outro a se desenvolver.

Segundo, Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998,
p.25):

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criancas,
gue quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar pistas importantes
sobre a qualidade do que estdo recebendo. Os procedimentos de cuidado
também precisam seguir os principios de promoc¢do a salde. Para se atingir
0s objetivos dos cuidados com a preservacdo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, é necessario que as atitudes e
procedimentos estejam baseados em conhecimentos especificos sobre o
desenvolvimento bioldgico, emocional, e intelectual das criancas, levando
em consideragdo as diferentes realidades socioculturais.

Dessa forma, o cuidar refere-se a atencdo prestada a crianca que esta em crescimento e
desenvolvimento, compreendendo sua especificidade. Por isso, o educar e o cuidar sdo
indissociaveis e devem fazer parte da proposta pedagOgica dessas instituicdes,
compreendendo-0s como parte necessaria para 0 crescimento adequado a cada crianca,
promovendo uma melhor qualidade de ensino.

Outro componente curricular muito importante é a rotina, que representa a estrutura
das atividades diarias, desenvolvidas pelo professor, em que a crianga tem a possibilidade de
compreender de acordo com a sua faixa etéaria as no¢des de tempo e com os horarios da escola
de maneira geral.

As préticas pedagogicas desenvolvidas por algumas escolas infantis estdo direcionadas
ao trabalho com projetos, eles séo considerados como um conjunto de atividades que oferece
ao aluno a oportunidade de trabalhar conhecimentos especificos, visando resolver um
problema ou obter conhecimento sobre um determinado assunto que pode ser desencadeado
pelo interesse das criangas, podendo ser alterado sempre que necessario e com durabilidade
variavel. Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL,
1998, p.58):

A caracteristica principal dos projetos € a visibilidade final do produto e a
solugéo do problema compartilhado com as criangas. Ao final de um projeto,
pode-se dizer que a crianca aprendeu porque teve uma intensa participacao
gue envolveu a resolugdo de problemas de natureza diversas. Soma-se a
todas essas caracteristicas mais uma, ligada ao carater ltdico que os projetos
na educacao infantil tém.
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Ou seja, os projetos contribuem para o desenvolvimento das criancas, no que diz
respeito as atividades diferenciadas, planejadas pelo docente, ligadas, de certa forma, ao
ludico, tornando o processo de ensino e aprendizagem significativo para ambos. O trabalho
com projetos oportuniza aos alunos momentos relacionados com o processo de ensino e
aprendizagem e a participacédo nas diferentes atividades relacionadas com o projeto, adaptadas
as necessidades dos alunos.

A avaliacdo nesta etapa de ensino é realizada através de relatorio diario, em que o
professor adquire, mediante o registro dia ap6s dia, uma maior quantidade de informacoes
sobre a crianga, que contribuira muito para que ele possa observar 0 avango no
desenvolvimento da criangca referente a alguns aspectos como: adaptagédo, alimentagéo,
higiene, entre outros. Ao construir a avaliacdo descritiva e continua, o professor pode
acompanhar e reorganizar sua pratica. Com relacdo a avaliacdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, esta deve ser realizada em conjunto com os profissionais
especializados, visando o desenvolvimento integral destes.

Ressalto que as relacdes entre a familia e a instituicdo, considerada como um meio que
promove 0s canais de comunicagdo, contribuem para a troca de informacGes diaria sobre a
crianca, principalmente no que se refere ao cuidado mais especifico como salude e
alimentacdo, muito frequentes no contexto escolar infantil.

Para finalizar essa etapa, destaco brevemente as mudancas legais que ocorreram a
partir da Lei Federal n. 11.274, publicada no dia 6 de fevereiro de 2006, que determina a
duracdo de nove anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6
anos de idade. O Ensino Fundamental de 9 anos contribui para a garantia daquelas criancgas
que, aos seis anos de idade, ndo estavam frequentando a escola, pois anteriormente a
matricula era obrigatdria apenas a partir dos sete anos. A Educacdo Infantil € um direito da
familia e da crianca, mas ndo € obrigatorio. A Educacdo Infantil também foi afetada, uma vez
que ocasionou mudancas no que se refere a faixa etéria das criancas que frequentam este nivel
de ensino.

No Parecer n. 644/2006 o Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB n.03)
determinou que a organizagdo da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental de nove anos

adote a seguinte nomenclatura:



Tabela 1 — Educacdo Infantil e Ensino Fundamental no Brasil

Etapa de ensino Faixa etaria Duracéo
Educacdo Infantil Ateé 5 anos de idade
Creche Até 3 anos de idade
Pré-escola 4 a5 anos de idade
Ensino Fundamental Até 14 anos de idade 9 anos
Anos Iniciais De 6 a 10 anos de idade 5 anos
Anos Finais De 11 a 14 anos de idade 4 anos

Fonte: Parecer 644/2006 (CNE/CEB n.03)
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Esta mudanca prevé uma melhora na questdo educativa do educando, do mesmo modo

que a escola, os professores terdo que se reorganizar e refletir sobre sua proposta pedagdgica,

bem como rever e reorganizar o curriculo da escola, construindo assim um novo olhar

direcionado a esta nova organizacao curricular.



2. ADAPTACOES CURRICULARES INCLUSIVAS NA EDUCACAO INFANTIL,
CONVIVENDO COM A DIVERSIDADE

A Educagdo Infantil é considerada, conforme a legislacdo (LDB 9394/96), como a
primeira etapa da Educagdo Basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca pequena. Torna-se, portanto, um periodo necessario para o processo de escolarizagdo
da crianca, que necessita deste ambiente para favorecer o seu desenvolvimento social,
adquirindo experiéncias de convivio com pessoas desconhecidas que ndo fazem parte do seu
ambiente familiar.

Aprender a se distanciar, por um determinado tempo do dia, da familia é um desafio
para todos os envolvidos, desde a crianca, passando pela ansiedade dos pais, até os
professores, que tem por objetivo integrar a crianga em um ambiente novo, com outras
criancas, geralmente da mesma faixa etéria.

Esse processo de aceitacdo da nova rotina da crianga na escola de Educacdo Infantil é
conhecido como periodo de adaptacdo escolar, ou seja, um periodo onde a criangca comeca a
conhecer o ambiente escolar através do professor, que oferece momentos ludicos, de afeto e
de interacdo com os colegas da turma, para que essa crianga se sinta segura, permanecendo
espontaneamente na escola. Este processo é feito com o apoio da familia que, geralmente,
participa deste periodo. A adaptacdo se inicia como uma rotina de horarios reduzidos que
aumenta gradativamente de acordo com a resposta da crianca a essa nova etapa da vida
escolar, realizadas com a maioria das crian¢as com necessidades educacionais especiais ou
ndo. O tempo de duragdo da adaptacdo depende do quanto a crianca ja se sente segura ou ndo
em permanecer na escola longe das referéncias familiares, por isso, em alguns casos, esse
periodo torna-se mais longo. Alguns professores acham importante comunicar previamente 0s
outros alunos sobre a entrada de crianga com necessidades educacionais especiais,
conversando sobre as diferencas, para que ela seja melhor recebida pelos colegas. Acredito
que esse procedimento pode precocemente causar uma visdo distorcida dos outros colegas,
sobre essa crianca. As vezes, essa atitude do professor pode ser sem a intencdo de incentivar
essa diferenca, e por isso 0 docente deve estar em constante observacdo de sua pratica,
principalmente em turmas de incluséo.

O professor precisar conhecer a histdria da vida dessa crianca, saber suas necessidades
educacionais especiais existentes ou ndo, enfim conhecer a rotina de vida desta crianca, para

realizar um trabalho adequado, juntamente com a equipe interdisciplinar (caso seja
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necessario), visando um ambiente facilitador, ndo somente de socializacdo, mas também do
processo de ensino e aprendizagem.

Em alguns casos, alunos com necessidades educacionais especiais ndo conseguem
permanecer na escola por mais de um turno (tempo integral), por caracteristicas especificas da
propria deficiéncia, entretanto, isso ndo significa que eles ndo tenham possibilidade de
aprender.

Na proposta pedagogica da Educacdo Infantil, conjuntamente com os termos cuidar e
educar, aparece o brincar, tratado no Referencial Curricular Nacional para a Educacdo
Infantil (1998) como uma forma de interagdo, expressdo, entre outros aspectos, que
proporciona aprendizagens significativas ao desenvolvimento infantil, independentemente da

diversidade de crianca existente. Assim segundo Oliveira (2002, p.53):

Para o conjunto das criangas de creches e pré-escolas, a possibilidade de
interagir e partilhar experiéncias com criangas com necessidades educativas
especiais sera oportunidade valiosa para ampliar a no¢do de amizade, a
compreensao, a aceitacao e a valorizacao das diferencas entre as pessoas.

Desse modo, conviver desde cedo com a diversidade, em um grupo escolar, favorece
de alguma forma o desenvolvimento e a aprendizagem de todas as criangas, pois possibilita a
compreensdo de que além das caracteristicas pessoais, todos sao diferentes de algum modo.
Essa percepcdo contribui para que cada um aprenda a respeitar as diferencas existentes,
principalmente no ambiente escolar.

Com base nos documentos legais (RCNEI, 1998; RCNEI - Estratégias e Orientacfes
para Educacgéo de Criancas com Necessidades Educacionais Especiais, 2000) existentes para a
Educacdo Infantil, percebe-se a importancia que eles atribuem ao fato de que as criangas com
necessidades educacionais especiais devem frequentar a Educacdo Infantil, na rede regular de
ensino.

Desta maneira, a Educagdo Infantil visa promover o desenvolvimento integral das
criancas independente de suas limitacGes, sendo assim quanto mais cedo a crianga tiver a
oportunidade de conviver e aprender com as diferencas sejam elas fisicas ou cognitivas, mais
facilmente lidara com as dificuldades de aceitacdo, diminuindo o preconceito, podendo tornar-
se um adulto que respeita as diferencas individuais. Conforme Referencial Nacional para a
Educacéo Infantil (BRASIL, 1998, p.35):

Aprender a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem habilidades e
competéncias diferentes, que possuem expressdes culturais e marcas sociais
préprias, é condicdo necessaria para o desenvolvimento de valores éticos,
como a dignidade do ser humano, o respeito ao outro, a igualdade e a
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equidade e a solidariedade. A criangca que conviver com a diversidade nas
instituicbes educativas, podera aprender muito com ela.

Neste contexto, aprender a fazer parte de um grupo de criangas, que convive
diariamente com a diversidade de habilidades e limitacGes, promove o desenvolvimento de
varios aspectos como o surgimento de vinculos de amizade, respeito, companheirismo, entre
outros, garantindo, assim, uma convivéncia participativa de todos, respeitando sempre o ritmo
de cada um. O papel do docente € o de sempre valorizar todos os avancos de aprendizagem

apresentados. Segundo Bruno e Heymeyer (2003, p.3):

Para a inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais, em
creches e pré-escolas, hd necessidade de professores empenhados na
interacdo, acolhida e escuta dessas criangas; interessados em compreender
suas necessidades e desejos. Disponiveis para interpretar suas formas de
expressao e comunicagdo que, muitas vezes, diferenciam-se das demais
criangas da mesma faixa etéria. E, principalmente, professores desejosos de
querer ajuda-las.

Ou seja, o professor é o interlocutor entre os alunos com necessidades educacionais
especiais e 0 ambiente escolar como um todo, compreendendo suas limitacbes, mas
proporcionando a ampliacdo das suas potencialidades, juntamente com o apoio de
especialistas e a coordenacdo escolar. O educador precisar desempenhar seu papel
adequadamente, objetivando proporcionar o desenvolvimento das potencialidades e
habilidades de cada aluno de forma participativa e prazerosa a todos.

Para o aluno da Educagéo Infantil, conhecer o mundo ao qual pertence, envolve o
brincar, o afeto (entre professor e colegas) a curiosidade, a fantasia, e as diferentes
linguagens, que favorecem a aprendizagem. Assim conforme Bruno e Heymeyer (2003, p. 4):

Essa mesma proposta pedagdgica e organizacdo de curriculo sdo essenciais
para as criangas com qualquer deficiéncia; ndo ha necessidade de um
curriculo especial, hd sim necessidade de ajustes nos objetivos, adaptagdes
nos contetdos e atividades, avaliacbes diferenciadas, para que esses alunos
possam experimentar a vida por inteiro.

Desse modo, adequar a proposta pedagdgica para atender as particularidades dos
alunos torna-se necessario e fundamental, para que seja possivel o desenvolvimento
intelectual e de autonomia dos alunos, proporcionando diferentes formas de expresséo, como
um meio de comunicagéo.

A forma de organizacdo dos componentes curriculares da Educacédo Infantil como, por
exemplo, as atividades com tempo previamente determinado, relacionadas com a rotina, que
sistematiza as atividades diarias, comp6em uma organizacdo que possibilita ao docente

trabalhar com a diversidade de alunos de maneira mais flexivel (isso néo significa que seja,
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menos desafiadora) buscando, nos diferentes momentos da rotina, ampliar as potencialidades
dos alunos. Segundo Carmen (2002, p.57):

Educar na diversidade requer a adocdo de um modelo de desenvolvimento
do curriculo que facilite a aprendizagem de todos em sua diversidade. Ent&o,
é necessario encontrar solugdes referentes a utilizacdo do espaco, do tempo e
dos agrupamentos das criancas. [...] Cada crianca encontra e tem seu tempo
para atuar e terminar o que comecou; tempo e oportunidade para estar s6, em
dupla, em pequeno grupo, em um grupo maior e com o educador; tempo para
atividades e jogos espontaneos e tempo para 0s jogos mais planejados.

Dessa forma, a organizacdo do curriculo da Educacdo Infantil pode ser considerada
flexivel de maneira geral, pois possibilita a crianga, num mesmo periodo de tempo, estar
realizando atividades diferentes (variadas) em ambientes diversificados (dentro ou fora da
sala). 1sso oportuniza uma integracdo entre os alunos, de forma mais acessivel, fortalecendo
os elos de amizade, afetividade e respeito entre o grupo e seu educador.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(2001), os alunos com necessidades educacionais especiais devem frequentar todas as
modalidades de ensino, iniciando seu processo de escolarizagdo na Educagdo Infantil.
Ressalta a contribuicdo significativa para o sucesso escolar desses educandos, que fregiientam
essa modalidade de ensino, como também, o dever que a escola tem de promover 0s recursos
adequados a diversidade de alunos existente.

Conforme Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001, p. 56):

[...] é indispensavel a integracdo dos servigos educacionais com as areas da
Saude e Assisténcia Social, garantindo a totalidade do processo formativo e
o atendimento adequado ao desenvolvimento integral do educando. E
importante mencionar que o fato de uma crianga necessitar de apoio
especializado ndo deve constituir motivo para dificultar seu acesso e
freqliéncia as creches e as turmas de pré-escola da educacdo regular.

Fica evidente a referéncia deste documento do Mec, em favor da participacdo de
alunos com necessidades educacionais especiais de frequentarem a Educacdo Infantil como
um meio necessario que compde o processo de escolarizacao na rede regular de ensino.

Outro fator importante na proposta pedagogica € o curriculo, este deve ter uma base
comum e quando ndo trouxer beneficios aos alunos com necessidades educacionais especiais
ou com dificuldades, deve ser adaptado as necessidades, oportunizando assim o processo de
aprendizagem no contexto escolar da Educacdo Infantil. Assim, segundo as Diretrizes

Nacionais para a Educacdo Especial na Educacgdo Basica, (BRASIL, 2001, p.58):
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O curriculo funcional, tanto na educacéao infantil como nos anos iniciais do
ensino fundamental, distingue-se pelo carater pragmatico das atividades
previstas nos paragrafos 1°, 2° 3° e 4° do Artigo 26 e no Artigo 32 da
LDBEN e pelas adaptagdes curriculares muito significativas. Tanto o
curriculo como a avaliacdo devem ser funcionais, buscando meios Uteis e
praticos para favorecer: o desenvolvimento das competéncias sociais; 0
acesso ao conhecimento, a cultura e }as formas de trabalho valorizadas pela
comunidade; e a incluséo do aluno na sociedade.

A escola inclusiva é aquela que busca novos metodos, técnicas para favorecer o
desenvolvimento integral dos alunos, oportunizando a participacéo e a permanéncia na escola,
incentivando a valorizacdo do respeito as diferencas, promovendo respostas adequadas as
limitacdes e necessidades dos alunos. O apoio de especialistas, quando necessario, visa dar
suporte e, juntamente com os outros profissionais, trabalha o desenvolvimento das habilidades
e das potencialidades dos alunos. Conforme o documento do Mec, “Saberes e praticas da
inclusdo: Educagéo Infantil”, (BRASIL, 2004, p.31):

Para a consolidacdo do projeto de inclusdo torna-se indispensavel a criagdo
de servigcos de intervencdo precoce que tenham por objetivo 0
desenvolvimento integral do educando nos seus aspectos fisicos,
psicoafetivos, cognitivos, sociais e culturais, priorizando o apoio e suporte a
familia e a inclusdo dessas criangas em creches na comunidade. Os
programas de intervengdo precoce do nascimento aos trés anos de idade séo
imprescindiveis para a promog¢do das potencialidades e aquisicdo de
habilidades e competéncias. Eles devem ser, portanto, desenvolvidos em
interface com os servicos de salde, tendo em vista que essas criancas
necessitam, algumas vezes, de orientacdo ou atendimento complementar nas
areas de fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional e psicologia.

Deixando claro que o fato da crianga necessitar de um apoio especializado, nédo
significa que ela ndo possa frequentar a Educagdo Infantil da rede regular de ensino,
entretanto esses servicos, em conjunto com a escola regular, contribuem para o
desenvolvimento das potencialidades desses alunos.

Portanto, compreendo que o processo de inclusdo ndo pode ser considerado apenas
como um meio de socializacdo (obter a freqiiéncia do alunado em sala de aula) entre os alunos
com necessidades e 0 ambiente escolar, mas que as oportunidades oferecidas a todos sejam
coerentes as necessidades existentes. Para que 0 processo de ensino e aprendizagem aconteca
de uma forma positiva, todos devem ter a possibilidade de participar e de aprender de acordo
com suas potencialidades, pois a escola é um espaco de diferentes aprendizagens, de interagdo
(entre seus componentes), assim como oportuniza a todos os alunos a possibilidade de

aprenderem juntos.
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2.1 CONHECENDO RECURSOS E MATERIAIS ADAPTADOS

O docente necessita, em sua pratica educativa, realizar um planejamento adequado as
necessidades dos alunos existentes no contexto da diversidade escolar, independentemente do
nivel de ensino.

Em algumas circunstancias, os alunos com necessidades educacionais especiais
necessitam, para obter melhores resultados no processo de aprendizagem, em conjunto com o
grupo, de recursos pedagOgicos, materiais e ambientais que contribuam para 0
desenvolvimento da autonomia e de aprendizagem dentro e fora da sala de aula. Do mesmo
modo, alguns alunos com necessidades educacionais especiais precisam de outros apoios
individuais, que servem como um complemento ao trabalho realizado no ambito escolar,
ampliando o desenvolvimento cognitivo, psicomotor, social, desses alunos. Conforme
Carvalho® (2008, p.116), “Determinados tipos de reforco pedagdgico especializado,
orientacdo a familia, tratamentos de reabilitacdo personalizados (psicomotricidade,
ludoterapia, fisioterapia, fonoaudiologia, etc), dentre outros procedimentos individualizados”.

Dessa forma, esses servi¢os de apoio, além de possibilitar um avanco no processo de
aprendizagem junto & escola, proporcionam aos alunos com necessidades educacionais
especiais momentos diferentes com atividades diversificadas. Muitas vezes esses servigos ndo
sdo disponibilizados na propria escola, exigindo da familia um esforco extra para conseguir
esses servicos em horarios e locais segregados do contexto escolar. Para conseguir esse
atendimento para o préprio filho, muitas familias pagam por esses servigos, porém devem
procurar apoio nos Ministérios e Secretarias de Saude, Educacgdo e Previdéncia social quando
ndo tiverem a possibilidade de arcar com mais esse custo financeiro (CARVALHO, 2008).

Realizar uma proposta pedagogica, com alunos com necessidades educacionais
especiais, requer o conhecimento de quais recursos sdo indispensaveis para possibilitar o
acesso a aprendizagem, tais como: “Lupas, regletes, puncéo, soroba, tipos ampliados, recursos
instrucionais em relevo, Braile para alunos cegos ou com visdo reduzida, Lingua de sinais,
proteses auditivas, material ilustrado de comunicacdo impressa, para alunos surdos, etc.”
(CARVALHO, 2008 p.116).

8 Esta autora denomina os recursos técnicos e materiais de adaptages de acesso ao curriculo.
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Esses recursos materiais facilitam o processo de aprendizagem e servem como um
complemento ao planejamento do professor que devem ser organizados com antecedéncia e
providos®, pelo valor pedagdgico, e adequados s caracteristicas individuais dos alunos.

A escola também deve obter uma estrutura fisica e um ambiente compativel para
receber e atender as limitagdes, sejam elas fisica ou intelectual de qualquer aluno. Assim
segundo Carvalho (2008, p.116):

Rampas, para a acessibilidade dos que tém dificuldades locomotoras,
adaptacOes nas instalagbes fisicas do prédio, como o tamanho de portas,
colocacdo de barras de sustentacdo em sanitarios, sinalizacdes no chao,
mobiliario especial, ou adaptado (como carteiras escolares que possam ser
usadas por alunos que usam cadeiras de rodas, de modo a que se sintam
confortaveis), dentre outros recursos ambientais.

Uma escola, que abrange a diversidade de alunos, necessita de recursos fisicos e
ambientais, visando a locomocao, a participacdo dos alunos dentro dos diferentes ambientes
escolares e promovendo o processo de ensino-aprendizagem referente aos valores de respeito
as diferencas, aceitacdo, vinculos de amizade, entre outros, para todos os envolvidos nesse
contexto.

Os recursos de acesso ao curriculo favorecem o desenvolvimento e a aprendizagem de
determinadas potencialidades, entretanto os conteudos trabalhados sem esses recursos podem
dificultar e aumentar o tempo do processo de aprendizagem dos discentes que necessitam de

tais recursos. Segundo Blanco (2004, p.300):

Materiais, equipamentos e suportes técnicos. - compensam as dificuldades
decorrentes da deficiéncia dos alunos e lhes permitem participar das
atividades de ensino e aprendizagem com maior grau de autonomia: maquina
Perkins; materiais técnicos de audi¢do, como préteses ou equipamentos de
freqiiéncia modulada; tabuleiros de sistema de comunicacdo; emuladores de
teclado; sintetizadores de voz; etc. Em outros casos, serdo necessarias
modificagdes nos materiais de uso comum: incorporar imas em quebra-
cabegas; aumentar o tamanho ou a espessura das letras de um texto;
simplificar a estrutura gramatical de um texto para torna-lo mais acessivel;
substituir alguns termos por outros mais compreensiveis para o aluno; etc.

Dessa forma, o docente pode pensar sua pratica diaria utilizando materiais apropriados
as necessidades dos alunos, bem como fazer mudangas simples que facilitam e ampliam a
possibilidade do aluno com necessidades educacionais especiais de adquirir conhecimento
sobre determinado assunto.

Nos casos de alunos que apresentam dificuldade de comunicagdo, limitando o

processo de ensino e aprendizagem desses alunos, o docente precisa aprender um novo meio

% Termo utilizado por Carvalho (2008).
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de comunicacdo, a fim de exercer sua fungdo de mediador do conhecimento,
independentemente da necessidade/dificuldade que o aluno apresente. A linguagem oral e
escrita esta interligada basicamente com o processo de comunicagdo, quando essas nao sdo
suficientes para promover a comunicacao entre aluno e professor, torna-se necessario adquirir
novos meios de expressdo que corresponda a uma nova/diferente maneira de comunicagao.
Conforme Blanco (2004, p.300):

Muitos alunos com problemas motores, sensoriais ou alteragdes graves do
desenvolvimento necessitam aprender um coédigo de comunicagdo
alternativo, aumentativo, ou complementar a linguagem oral ou escrita:
linguagem de sinais; palavra complementada; bimodal; Bliss; sistema
pictografico de comunicacdo; Braille; programa de comunicagéo total; etc.

A aprendizagem desses codigos permite a possibilidade de expressdo, comunicacao
desses alunos, mostrando sua realidade de vida. Tais codigos facilitam a aprendizagem e
servem como um instrumento que oportuniza a participacdo dos educandos nas atividades de
ensino e aprendizagem. Para que ocorra a aprendizagem desses codigos, torna-se necessario
realizar modificagdes no curriculo introduzindo objetivos, contetdos, formas de avaliacéo,
materiais referente ao cddigo. Pode-se pensar em eliminar, por determinado periodo, alguns
conteddos menos prioritarios para o aluno de maneira temporaria ou efetiva (BLANCO,
2004).



3. IDENTIFICANDO OS TIPOS DE ADAPTACOES CURRICULARES

O presente capitulo pretende apresentar as diferentes tipologias das adaptacbes
curriculares, de acordo com a literatura referenciada.

A Educacdo Inclusiva tem como fundamento a educacdo para todos, torna-se
fundamental, entdo, que a escola seja capaz de reconhecer as diferencas e proporcionar
respostas educativas que atendam os interesses e as necessidades de todos os alunos. Para
isso, € necessario obter um curriculo flexivel, independente do nivel de ensino, para que 0s
professores juntamente com a equipe pedagoégica (quando for necessério), realizem as
modificagdes necessarias no contexto pedagdgico, assegurando a oportunidade de
participacdo e de aprendizagem a todos.

As adaptacGes curriculares estdo ligadas ao Projeto Politico Pedagodgico e,
consequentemente, ao curriculo e a sua estrutura, visando uma proposta inclusiva, que

corresponda a um “curriculo aberto”*

, que estimule o professor a procurar diferentes
maneiras de ressignificar sua pratica pedagogica, buscando, entre outros aspectos, adaptar sua
metodologia de forma a proporcionar a possibilidade de aprendizagem a todos.

No que se refere as atividades de ensino e aprendizagem, as adaptacdes curriculares
sdo essenciais, pois envolve as a¢des pedagodgicas. Segundo Carvalho (2008, p. 109) “Além
de considerar 0 qué, quando e como ensinar e avaliar hd que considerar a quem se vai ensinar
para que aprenda, de fato.” Isto e, referem-se as modificacbes com relagdo aos objetivos,
contedidos, sua seqliéncia, as metodologias de ensino e os critérios de avaliagdo, viabilizando
a todos, seja com necessidades ou dificuldades, a possibilidade de adquirir conhecimento.
Com relacdo aos componentes curriculares modificados encontram-se diferentes
nomenclaturas referente as adaptacdes curriculares denominadas de adaptacgdes curriculares
ndo significativas e adaptacbes curriculares significativas (CARVALHO, 2008;
BLANCO, 2004). De acordo com o MEC (2004) sdo denominadas de adaptacdes pouco
significativas do curriculo e de adaptac@es curriculares significativas.

Pretendo, a seguir, relatar essas denominagdes e suas diferencas com relagdo ao

processo de ensino e aprendizagem, com base nas referencias utilizadas.

% Denominacéo utilizada pela autora Rosita Carvalho (2008), que refere se a outros autores na diferenciacdo
entre curriculo aberto e fechado. Curriculo aberto refere-se basicamente a forma do docente estar sempre
diversificando sua pratica pedagogica. E o curriculo fechado, refere-se aos efeitos da rotina, onde a pratica
pedagdgica torna-se mais comoda aos professores, pois estes ndo demonstram ideais favoraveis a diversidade.



35

As adaptacbes nao significativas referem-se a pequenos ajustes, feitos no curriculo
comum e, geralmente, sdo as que mais facilmente ocorrem na pratica pedagdgica cotidiana, e
ndo modificam a proposta prevista para o grande grupo.

Carvalho (2008), ao citar Manjon, define as adaptacdes curriculares ndo significativas
a partir de dois importantes aspectos: o primeiro requer pequenas modificagcdes no curriculo,
organizado para um determinado grupo, e o segundo refere-se as modificacdes que estdo ao
alcance do professor, por estarem integradas com relacdo a dinamica da sala de aula.
Conforme Carvalho (2008, p.117): “Depreende-se que tais adaptacbes ndo modificam
substancialmente a programacdo proposta para a turma de alunos, representando, grosso
modo, um primeiro nivel de resposta individualizada as necessidades educacionais especiais”.

De maneira geral, este tipo de adaptacdo requer pequenas modificacfes nos diferentes
aspectos: relacionais, materiais e organizativos e nos elementos curriculares. Os aspectos
relacionais referem-se as relacdes de interacdo entre professor e aluno, em que o docente
precisa conhecer as formas de expressdo/comunicacao utilizadas entre os educandos, uma vez
gue na relacdo aluno-aluno, os trabalhos em grupo possibilitam maior aproximacdo, do
mesmo modo nos momentos de troca entre os educadores.

Nos aspectos materiais e organizativos, referente ao espaco fisico do ambiente escolar
(sala de aula), devem facilitar o desenvolvimento da autonomia. Com relacdo ao mobiliario,
este deve ser adequado as necessidades do educando, assim como 0s recursos pedagdgicos
precisam ser diversificados de acordo com o assunto a ser desenvolvido, proporcionando aos
alunos alcancar os objetivos propostos.

E por ualtimo, com relagdo aos elementos curriculares, necessita de algumas
modificacbes/adaptacdes nos objetivos e contetdos priorizando e adequando necessidades de
aprendizagem, assim como introduzindo objetivos e conteldos (quando necessarios) e
retirando contetdos considerados secundarios (nas atividades de ensino-aprendizagem). Outro
fator importante € planejar varias atividades para desenvolver determinado conteddo,
selecionar e adaptar materiais. Com relacdo a metodologia, esta necessita ser utilizada com
uma linguagem adequada ao nivel de compreensdo do aluno, e 0os métodos devem favorecer
ao aluno a participacdo e a construcdo do conhecimento, entre outros aspectos. Os
instrumentos avaliativos, por sua vez, devem ser adequados as caracteristicas do alunado,
utilizados continuamente num processo de avaliagdo formativa (CARVALHO, 2008).

Dessa forma, as adaptacOes curriculares néo significativas podem ser definidas como
aquelas que modificam alguns elementos do curriculo geral, sem causar eliminagdes de

aprendizagens bésicas desse curriculo. Conforme Blanco (2004, p.300):
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As adaptacOes nédo significativas sdo as que se fazem nos elementos néo-
prescritivos do curriculo oficial. Embora estes variem conforme os paises,
costumam referir-se a como ensinar e avaliar: planejar atividades
complementares, aprender um conteGdo mediante uma estratégia,
metodologica diferente ou avaliar 0 aluno por um procedimento distinto. Ha
também adaptacdes que afetam os elementos prescritivos do curriculo que
podem ser consideradas como n&o significativas: introduzir, matizar ou
ampliar alguns contetdos, dedicar mais tempo a aprendizagem de certos
conteudos, eliminar alguns ndo-essenciais dentro da area, etc.

As adaptacOes curriculares ndo significativas promovem ao aluno a oportunidade de
adquirir conhecimento, permitindo sua participacdo e interacdo com o0s demais colegas,
funcionado como uma resposta individualizada as necessidades educacionais especiais. Ao
considerar as adaptagdes no contexto da Educagdo Infantil, o documento denominado de
“Saberes e praticas da inclusdo: Educagdo Infantil” (MEC, 2004), considera a seguinte
afirmacéo:

As adaptacfes pouco significativas do curriculo sdo pequenos ajustes ou
adaptacOes na sala de aula que tém por objetivo facilitar o processo de
aprendizagem de todos os alunos e dizem respeito a procedimentos de:
Organizacdo de agrupamentos, de didatica, do tempo e do espac¢o: visam
facilitar o processo de aprendizagem de todas as criangas na educagdo
infantil mediante a organizacdo de conteldos e objetivos diversificados que
atendam ao interesse de todos e as necessidades especiais. Essa organizacao
diz respeito & introducdo de recursos e materiais didaticos especificos,
modificagdo de agrupamentos, do espago, do tempo, a organizacao da rotina,
as brincadeiras e as situagbes de aprendizagem. Adaptacdes de objetivos e
conteudos: [...] Ha objetivos e contetidos que devem ser flexibilizados, e em
determinados casos podem até ser eliminados ou tornados secundarios.
Modificacdo na temporalidade: cada crianga tem um determinado tempo que
Ihe é peculiar. Adaptacdes nos procedimentos didaticos e nas atividades:
trata-se de ajustes, enriquecimentos ou modificagbes introduzidas nos
procedimentos metodoldgicos e didaticos adotados pela escola para o
desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem. Adaptaces
avaliativas: propdem a adocdo da avaliagdo pedagogica formativa,
processual e continua para todos os alunos. (BRASIL, 2004, p.22).

No contexto escolar, as adaptacbes contribuem significativamente para o
desenvolvimento da aprendizagem em diferentes aspectos, pois é considerada como uma
resposta adequada a diversidade existente nos diferentes niveis de escolarizarao.

Por sua vez, as adaptacdes curriculares significativas referem-se, basicamente, a
eliminacdo de conteldos ou objetivos gerais considerados basicos em diferentes areas,
ocasionando também modificacbes nos critérios de avaliagdo. Conforme Carvalho (2008,
p.118): “Segundo os autores, tais tipos de adaptagdes curriculares, também chamadas de

grande porte, constituem-se em medidas de carater excepcional recomendadas, apenas, para
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severas dificuldades na aprendizagem”. Nesse contexto, recomenda-se 0 Uso dessa adaptacao
curricular apos intensas observacdes do aluno e vérias discussdes em equipe.

Carvalho (2008), citando novamente Manjon, considera que este tipo de adaptacao
propicia ajustes no que diz respeito aos objetivos, contetdos, metodologias, avaliacdo e nas
questdes de tempo, tais como:

a) Eliminacdo (ainda que temporariamente) de objetivos considerados
bésicos, dadas as dificuldades apresentadas pelo aluno e a introducdo de
objetivos especificos e que ndo estavam previstos para o grupo de referencia.
A introdugdo de objetivos tanto pode ter carater alternativo em substitui¢do
aos que forem eliminados ou adiados, quanto pode ter carater complementar.
b) Introducdo de novos assuntos em substituicdo a outros e a eliminacdo
(temporariamente ou ndo) de alguns conteudos, considerados além das
possibilidades de aprendizagem de determinados alunos.

c) Modificagbes na metodologia para aqueles casos em que o professor
precisa utilizar-se de mediagdes altamente especializadas, seja por meio de
recursos instrucionais, seja pelas estratégias adotadas para levar os alunos a
manterem relacGes com o saber.

d) Adaptagdes na avaliacdo que devem estar estreitamente relacionadas com
0s objetivos e os contetidos estabelecidos.

e) AdaptacOes no tempo destinado as atividades, sem preocupacdes com 0
desenvolvimento do curriculo integralmente e, sim, com a aprendizagem dos
alunos. (CARVALHO, 2008, p.118).

Dessa forma, a diferenca entre esses dois tipos de adaptac¢des curriculares mostra que
as significativas sdo indicadas para os alunos com severas dificuldades relacionadas a
aprendizagem, em que ocorrem eliminacGes de alguns elementos do curriculo basico, tais
como: objetivos, conteudos, avaliacdo, entre outros. Para a interacdo do aluno no contexto
escolar torna-se necessario considerar quatro etapas fundamentais para o processo de
adaptacdo curricular: fazer uma avaliacdo psicopedagogica, identificacdo das necessidades

educativas especiais, resposta educativa e acompanhamento. Segundo Blanco (2004, p.301):

A avaliacdo coletarad informacdes relevantes para tomar decisdes ajustadas e
fundamentadas quanto a proposta curricular mais adequada para o aluno, aos
recursos materiais e ajudas pessoais que se deve oferecer a ele e as
modificacbes que se deve fazer no contexto educativo. O importante é
identificar, por meio da avaliagdo, as necessidades do aluno com relagdo ao
curriculo escolar e os apoios (tipo e grau de ajuda) de que necessita para
avancar na escola e ser competente na vida social.

Ou seja, estabelecer as necessidades especiais e quais adaptagcdes devem ser utilizadas
para o aluno, promovendo um processo de ensino e aprendizagem adequado as suas
particularidades. Assim, conforme Carvalho (2008, p.110), “Todos, sem excec¢des, podem
aprender, mas ninguém aprende, exatamente, da mesma forma, no mesmo ritmo e com 0s

mesmos interesses”.
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Desse modo, compreender que todos tém possibilidade de aprender torna o processo
de ensino e aprendizagem mais apropriado, sendo assim, quando o docente tem essa
compreensdo (idealizacdo), ele busca de alguma forma concretizar suas inten¢des educativas,
respeitando as diferentes formas de aprendizagem, sem deixar de levar em consideracdo que a

participagdo da familia € um apoio muito importante e deve compor o contexto educativo.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo abordou a importancia da inclusao no intuito de romper paradigmas acerca
da participacéo dos alunos com necessidades educacionais especiais em escolas de Educacéo
Infantil da rede regular de ensino. Neste contexto, o professor, juntamente com a equipe
interdisciplinar, planeja e readapta o curriculo da Educacdo Infantil de forma a possibilitar a
todos os alunos a oportunidade de adquirir conhecimento, independentemente de suas
limitacdes.

Ao compreender que as adaptacOes curriculares sdo essenciais para uma proposta
pedagdgica, centrada nos ideais da Educacdo Inclusiva, a qual considera que todos podem
aprender juntos, esta deve ser oferecida desde o inicio do processo de escolarizacdo, ou seja,
desde a Educagédo Infantil.

Para que as instituicbes de Educacdo Infantil realizem uma proposta pedagdgica
inclusiva, elas necessitam ter um Projeto Politico Pedagdgico centrado na diversidade, assim
como um estudo (atualizado sobre inclusdo) e pratica reflexiva, conjuntamente com todos os
representantes (professores, diretores, pais) que fazem parte da escola. Devem dispor de uma
estrutura fisica que favoreca o0 acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais a
varios ambientes da escola, permitindo a movimentacdo destes de forma mais autdbnoma
possivel. Os docentes devem utilizar uma metodologia de ensino apropriada a diversidade de
alunos do contexto escolar infantil, bem como as adaptacbes curriculares, que favorecam a
aprendizagem dos alunos com dificuldades e com necessidades. Da mesma forma, devem
oportunizar diferentes metodologias e técnicas de aprendizagem com materiais e recursos
adaptados, possibilitando o processo de ensino e aprendizagem de forma mais adequada, a
todos os alunos e suas diferentes formas e ritmos de aprendizagem.

Portanto, incluir na Educagdo Infantil ndo significa tdo somente inserir o aluno com
necessidades educacionais especiais na sala de aula, mas proporcionar a ele a oportunidade de
participar e de adquirir conhecimento. Desse modo, a escola inclusiva é aquela que busca
alternativas metodologicas favorecendo o desenvolvimento integral dos alunos,
oportunizando a participacdo, cooperacdo e a permanéncia de todos os alunos na escola,
incentivando a valorizacdo do respeito as diferencas, promovendo respostas adequadas as
limitacOes e necessidades dos alunos.

Ressalto que este estudo ndo tem a intencdo de incentivar formulas prontas com

relacdo as adaptacdes curriculares, mas compreende-las como estratégias para favorecer a



40

aprendizagem de todos os alunos, no processo de escolarizagdo, construindo um novo olhar

na Educacgdo com relacdo a diversidade.
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