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RESUMO

As condicOes institucionais no Brasil permitiram a expansdo do ensino superior através do
financiamento publico estudantil em instituicdes privadas. A reducdo das barreiras de acesso,
a expansao da quantidade de financiamentos para alunos, a presenca de grupos de empresas
prestadoras de servigos educacionais e outras caracteristicas institucionais permitiram a
consolidacdo do mercado brasileiro ao longo da ultima década. A consolidacdo das
Instituicbes de Ensino Superior privadas e um crescente volume de fusdes e aquisi¢cdes no
setor levou a reflexdo de avaliar esse impacto nas notas dos alunos concluintes dessas IES.
Neste trabalho foram reunidos dados de 2010 a 2014 do Censo do Ensino Superior,
microdados do ENADE incluindo os questionarios respondidos pelos alunos e uma base
privada das fusbes e aquisicGes ocorridas em IES brasileiras. Isso permitiu ampla analise
estatistica descritiva dos concluintes no ensino superior desse periodo. A presente pesquisa
oferece uma avaliagdo dos resultados obtidos no ENADE por toda a base de concluintes do
ensino superior nos anos de 2010 a 2014. Esse estudo objetivou verificar o diferencial de
resultados através das varidveis que impactam a avaliagdo dos alunos nas notas gerais no
ENADE, entre eles a participacdo da IES em fusdes ou aquisicBes, as caracteristicas dos
alunos e do corpo docente. Sob o arcabouco de diferencas em diferengas foi possivel
identificar o impacto dessas variaveis na nota geral dos concluintes nos anos citados. Os
resultados das regressdes utilizando diferencas em diferencas indicam que a ocorréncia de
uma fuséo ou aquisi¢do na IES do concluinte esta associada a uma reducdo de sua nota geral
no ENADE. Além disso os resultados sugerem que existe um efeito positivo tanto para cada
ano adicional na escolaridade dos pais quanto para cada salario minimo adicional na renda

familiar.

Palavras-chave: Ensino superior. Efeitos no ENADE. Fusfes e aquisi¢cdes. Consolidacdo de

educacionais. Diferencas em diferencas.



ABSTRACT

Institutional conditions in Brazil allowed the expansion of higher education through public
student funding in private institutions. The reduction of access barriers, the expansion of
student loans, the presence of groups of companies that provide educational services and other
institutional characteristics have allowed the consolidation of the Brazilian market over the
last decade. The consolidation of private Higher Education Institutions and a growing volume
of mergers and acquisitions in the industry led to the reflection of evaluating this impact on
the grades of the graduating students of these Higher Education Institutions. In this work were
collected data from 2010 to 2014 from the Census of Higher Education, ENADE microdata
including the questionnaires answered by the students and a private basis of the mergers and
acquisitions occurred in Brazilian’s Higher Education Institutions. This allowed a wide
descriptive statistical analysis of the graduates in higher education for this period. The present
research offers an evaluation of the results obtained in the ENADE by all the graduates of
higher education in the years 2010 to 2014. This study aimed to verify the differential of
results through the variables that impact the students' evaluation in the general grades in the
ENADE, among them the participation of the Higher Education Institution in mergers or
acquisitions, the characteristics of the students and the faculty. Under the framework of
differences in differences it was possible to identify the impact of these variables on the
general note of the students in the mentioned years. The results of the regressions using
differences in differences indicate that the occurrence of a merger or acquisition in the Higher
Education Institution of the concluding student is associated with a reduction of their overall
grade in the ENADE. The results suggest that there is a positive effect both for each
additional year in parental schooling and for each additional minimum wage in family

income.

Keywords: Higher education. Effects in ENADE. Mergers and acquisitions. Market

consolidation of educational. Differences in diferences.
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1 INTRODUGCAO

A reflexdo sobre o acesso a educacgdo superior € tema recorrente quando buscamos
referenciar as condigdes que permitem ao desenvolvimento e evolucdo de uma nacdo. Seja
pela condicdo diferenciada de insercdo desses estudantes no mercado de trabalho, pelo
préprio desenvolvimento humano do individuo ou ainda pela capacidade de geracdo de renda

e consumo, além do desenvolvimento da tecnologia do pais.

Conforme publicacdo da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OECD) em seu relatério Education at a Glance (p. 127) com dados de referéncia
em 2014, foi possivel observar que as pessoas que concluiram um curso superior podem
ganhar em média 48% a mais de ganho em seu salario em relacdo a quem possui apenas 0
ensino secundario nos paises da OECD. Na mesma publicacdo avaliando a realidade do Brasil
a diferenca relativa entre profissionais com terceiro grau completo frente a quem completou o
ensino médio é de 129% para dados de 2011. No estudo Mapa do Ensino Superior no Brasil
de 2015 apresentado pelo Sindicato das Mantenedoras de Ensino Superior - SEMESP (2015),
em relacdo ao ano de 2013 a remuneragao média dos trabalhadores com ensino superior
completo chegou a quase trés vezes superior a dos trabalhadores com apenas o ensino médio
completo, ultrapassando R$ 5 mil frente a R Conforme o SEMESP (2015) na populacéo
economicamente ativa, cerca de 9 milhdes de trabalhadores empregados com carteira
assinada, ou 18,5% do total, tinham nivel superior completo para dados de 2013. Nesse
mesmo ano 0 maior contingente de trabalhadores possuia apenas o ensino médio com 45,2%
da populagdo economicamente ativa com carteira assinada. $1.713 para profissionais com
ensino médio. Uma vez que as instituicdes de ensino médio e superior apresentam diversas
caracteristicas distintas em todo territorio nacional essa diferenca pode ser ainda maior

dependendo do tipo de ensino superior que 0s concluintes cursaram.

Ultrapassar a barreira de acesso ao ensino superior continua sendo um desafio

constante em nosso pais.

Quando comparamos, a partir do relatorio Education at a Glance (p. 39), comparamos
a porcentagem da populagdo entre 25 e 64 anos com ensino superior com outros paises é
possivel entender a dificuldade de acesso e conclusdo do ensino superior no Brasil. Para a

populacdo nessa faixa etaria o Brasil tem 14% da populacdo com ensino superior, a Irlanda
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que tem 42,8%, a Alemanha com 27,6%, o Canad& com 55%, Coréia e Estados Unidos com
45% e a Inglaterra com 43% (OECD, 2016). A partir desses dados é possivel compreender
que o patamar brasileiro da populacdo com ensino superior € inadequado quando comparado a

paises mais desenvolvidos.

As acdes governamentais no sentido de intervencdo no mercado de crédito estudantil,
entre outros subsidios a educacdo, encontram justificativa na ideia de que o capital humano
conquistado, na maioria dos paises, ndo pode ser oferecido como garantia ao financiamento
realizado. Nesse sentido cabe avaliar os impactos destes programas em termos de ampliagédo
na qualidade do ensino superior. De que forma as instituicGes de ensino superior foram se
alterando ao longo dessa expansdo e como o corpo docente foi evoluindo ao longo desse

periodo sdo questbes referenciais para uma adequada avaliagao.

A expansdo quantidade das instituicdes de ensino superior e consequentemente no
nimero de estudantes ingressantes nesse nivel de ensino geraram profundas alteracfes no
setor educacional e no modo como as IES (Instituicdes de Ensino Superior) operam. A
alteracdo do foco entre o constante aprendizado, o desenvolvimento e a pesquisa passariam a
ser voltados a um foco de “agregar valor” aos estudantes. Uma questdo levantada por Trow
(1973) e retomada em Trow (2005) € que essa alteracdo no enfoque das IES poderia levar a
uma ma selecdo de alunos e o enfoque das IES em agregar valor e conhecimento poderia ser
impactado pela necessidade de atender um ndmero cada vez maior de estudantes e isso por

sua vez poderia gerar um efeito redutor na qualidade do ensino ofertada.

Essa nova condicdo de expansdo da educacao superior e dos servigos educacionais em
um mercado globalizado tem delineado a forma de atuacdo das IES. A presente condicdo
internacional é de um mercado dindmico de servigos educacionais com 0 surgimento de
gigantes instituicbes como Kroton, Esticio, Pearson e Laureate todas com significativa
atuacdo no mercado nacional. Neste setor sujeito as leis de mercado como atracdo de capitais
com efeitos de escala a consolidacdo se apresenta como uma alternativa que vem sendo

utilizada por diversas instituicdes.

O presente trabalho oferece uma reflex&o sobre algumas das dimensdes que podem
impactar na qualidade do ensino dos alunos mensurado através do diferencial de resultados no
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE). Os indicadores do ENADE
avaliam o rendimento dos concluintes dos cursos de graduacdo, em relagdo aos contetudos

programaticos, habilidades e competéncias adquiridas em sua formacgdo. Serdo avaliadas as
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seguintes dimensdes: caracteristicas do aluno, caracteristicas da IES na qual o aluno estudou,
caracteristicas do perfil docente da IES e participacdo da IES em processo de fusdo ou
aquisicao ao longo do periodo. Sendo assim € esperado ampliar o entendimento a respeito do
processo de consolidacdo das IES privadas no Brasil e como isso se reflete através do

indicador de notas gerais no ENADE.

O objetivo principal desse estudo é verificar o diferencial de resultados através das
variaveis que impactam a avaliacdo dos alunos nas notas gerais no ENADE. Primeiramente
esperamos quantificar os impactos nas notas dos alunos concluintes a participagéo da IES, na

qual ele concluiu seus estudos, em processos de Fusdes ou Aquisicdes no periodo analisado.

De forma a compreender melhor a heterogeneidade das caracteristicas que influenciam
na qualidade verificada nos exames dos alunos concluintes ampliaremos a pesquisa para
outros aspectos a serem verificados. Como objetivos complementares ao presente trabalho
estudaremos o diferencial dos resultados do ENADE dos alunos concluintes em relacdo aos

seguintes aspectos:

a) caracteristicas referentes ao perfil social do aluno, forma e financiamento do acesso

ao curso de nivel superior;

b) caracteristicas das instituicbes de ensino superior considerando a existéncia

instituicdes beneficiadas com o FIES e as nédo beneficiadas;
c) perfil dos docentes e a forma da relacdo de trabalho nas das instituicdes avaliadas.

A hipdtese para essa avaliacdo € de que com as relevantes alteracdes na forma de
acesso, oferta dos cursos de ensino superior, bem como na significativa expansdo dos
volumes de recursos destinados ao financiamento puablico, a reducdo das barreiras de acesso e
negociacdes entre IES ocorreram alteracdes nos resultados da avaliagdo de qualidade do
ensino superior. Considerando que as IES que participaram de processos de Fusdes ou
Aquisicdes tiveram impacto estrutural em suas organizacdes e consequentemente nos alunos
que la concluiram seus estudos. O proposito é avaliar essas caracteristicas no ensino superior
no Brasil desde 2010 até 2014.

Os fatores que influenciam na avaliacdo de qualidade dos resultados dos alunos agem
de forma simultanea ao longo do periodo. Dessa forma o presente estudo levanta as seguintes
questdes e hipoteses a serem testadas: ha relacdo entre o perfil do financiamento estudantil e o

desempenho dos alunos? Quais as caracteristicas do perfil dos alunos influenciam em seus



13

resultados? Quais as caracteristicas das instituicdes de ensino superior influenciam nos
resultados dos alunos? Quais as caracteristicas do perfil dos docentes dessas instituicdes
influenciam nos resultados dos alunos? Como as IES que participaram de processos de fusdes
ou aquisi¢bes influenciam no desempenho dos alunos? A priori a direcdo, sinal, desses
impactos podem ser ambiguos devido a diversos fatores que serdo abordados na sessao
metodologia.

Com o intuito de andlise das hipoteses propostas, o trabalho esta dividido em mais
quatro capitulos além desta introdugdo. Na sessdo a seguir serd abordada a contextualizacdo
da educacdo superior, parametros internacionais, financiamento estudantil no Brasil,
qualidade do ensino superior e consolidacdo de mercado nas instituicbes de ensino superior
privadas. A terceira parte contempla a revisdo da literatura internacional, nacional, discussdes
sobre licdes aprendidas, metodologia, abordagem utilizada e os dados analisados. Na sessdo
Principais resultados serdo apresentados a analise da estatistica descritiva e a avaliacdo dos

indicadores e seus impactos. A essa sessdo segue a conclusdo e referéncias utilizadas.
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2 EDUCACAO SUPERIOR

A seguinte secdo esta dividida em quatro partes.

2.1 EDUCACAO SUPERIOR NO MUNDO

Quando comparamos a despesa anual por estudante em diversos paises atraves do
relatério Education at a Glance da OECD (2016) podemos verificar que o Brasil despendeu,
em 2013, uma soma de U$4.318 / ano para cada estudante em nivel superior. A soma é menos
da metade da média dos paises da OECD que é de US$10.493 / aluno para cada ano no

mesmo periodo de analise.

Qual o montante gasto por aluno no ensino superior?

Gréfico 1 - Despesa anual por estudante por tipo de servigo - Ensino superior 2013

B Principais Servicos DOServices Complementares (Transporte, alimentagdo e moradia pela instituigdo) OTotal o P&D

em equivalente USD convertido
usando PPPs
25000

20000

15000

10000

5000

d 2 L e SN SN S R T I S S
& & F &SNS S RV S SRR SP S AR P S N N R I P
P I AR N A %@é" L &E R CUC IR (}39&\@&\
S © ¢ ¥ IS ® &

Fonte: Reproduzido parcialmente de OECD (2016). Valores em US$ convertidos usando Paridade de Poder de
Compra'

A partir de uma andlise do indice de variacdo dos gastos considerando valores
deflacionados do PIB a precos constantes com base de 2008 é possivel identificar um
significativo incremento desses gastos no Brasil de 2005 a 2011 conforme € possivel verificar

na tabela abaixo. Em relagéo a variacdo do numero de estudantes no periodo de 2005 a 2013 o

! Tabela completa disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1787/888933397619>.
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incremento do Brasil é superior quando comparado a todos os demais paises selecionados. No
que tange a variacdo dos gastos por aluno considerando somente os anos de 2005 a 2011 é
possivel identificar que o Brasil manteve o patamar de 2005. Os paises que se destacam
qguando comparamos 0s gastos por aluno no periodo sdo Coréia e Russia que mantém um

aumento dos gastos por aluno no periodo.

Tabela 1- Variacdo nos gastos por estudante em instituicdes de nivel superior para paises selecionados — (2005,
2008, 2010, 2011, 2012, 2013)

Ensino Superior

Variagdo nos gastos Variagdo no nimero de Variagao nos gastos por estudante
(2008 = 100) estudantes (2008 = 100)
2005 2010 2011 2012 2013 2005 2010 2011 2012 2013 2005 2010 2011 2012 2013
Australia 90 114 116 119 128 92 116 120 123 125 | o7 98 97 97 | | 102
Germany 88 109 114 115 116 101 109 115 122 128 87 100 99 95 90
Ireland 73 102 | 98 98 | 86 99 108 108 113 120 74 95 90 87 72
Japan 91 101 105 104 107 103 99 | 99 98 | 98 8 102 106 106 108
Korea 79 108 114 112 113 97 | 99 100 100 100 81 | 109 113 | 112 113
Mexico 87 112 109 118 114 91 109 (115 121 126 96 103 95 98 91
Portugal 94| 107 100 97 | 99 99 105 108 107 (105 95 101 92 91 95
Spain 84 106 104 98 | 99 95 106 109 112 110 88 101 95 88 89
United States 89 104 107 111 108 94 116 (118 122 (114 | 95 90 91 91 94

OECD average 91 108 112 112 117 96 106 108 109 111 94 102 104 103 105
EU22 average 90 107 111 108 111 98 104 105 106 107 92 103 106 105 106
Brazil 85 121 128 m m 91 113 136 145 136 94 107 94 m m
Russian Federation 43 101 94 98 100 57 89 85 81 76 76 114 111 120 132

Fonte: Reproduzido parcialmente de OECD (2016).2

No intuito de entender os diferenciais da educacao superior em relacéo a obtencéo de
melhores retornos em termos de renda a comparagdo internacional permite um melhor
entendimento desse aspecto. Através do relatério Education at a Glance a OECD (2016)
publicou um comparativo internacional no qual o Brasil apresenta uma disparidade bastante
superior nos ganhos em relacdo aos demais paises quando consideramos diferentes niveis de
escolaridade. A analise que traz informac6es do ano de 2014 leva em consideracdo que 0S
trabalhadores que completaram o ensino médio ou seu equivalente internacional sdo
considerados como referéncia, ou seja, base 100 para essa comparagdo. Quando comparamos
0 Brasil aos paises selecionados verificamos que o diferencial de renda relativa aos que
completam o nivel superior é se 241 enquanto paises como Irlanda e Estados Unidos esse
diferencial é de 163 e 168 respectivamente. Ainda é possivel analisar a disparidade de renda
auferida para profissionais com nivel de mestrado ou doutorado enquanto no Brasil essa

variacao é de 434 na Irlanda e nos Estados Unidos sdo de respectivamente de 194 e 222.

? Tabela completa disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1787/888933397575>.
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Baseado nessa anélise e possivel verificar que as diferencas de renda a partir do nivel
de escolaridade no Brasil sdo consideravelmente superiores em relacdo aos demais paises
selecionados. Mesmo quando consideramos toda a base de paises disponivel no relatério o
Brasil ainda apresenta o maior diferencial de renda para aqueles trabalhadores que concluem

0 ensino superior.

Quando consideramos a mesma base de avaliacdo em que a renda de um profissional
que finalizou o ensino médio é base 100 e comparamos com aqueles que ndo conseguiram
completar essa etapa € possivel entender a outra face dessa realidade. Em relagdo aqueles
profissionais que ndo completaram o ensino medio o diferencial de renda é de 66 pontos no
Brasil e de 74 pontos tanto para Coréia quanto para os Estados Unidos. Novamente o Brasil
com a maior disparidade em relagdo ao profissional que completou o ensino médio. Assim é
possivel compreender que no Brasil o grau de escolaridade é importante quando comparamos

o diferencial no nivel de renda.

Grafico 2 — Nivel de renda para um adulto, de 25 a 64 anos, com trabalho em tempo integral por grau de
escolaridade (2014) — é considerado base 100 aqueles que complementaram o ensino médio ou seu equivalente
internacional
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Fonte:
Reproduzido de OECD (2016). Ano de referéncia 2014.°

A partir dessas primeiras informacGes internacionais como parametro passaremos ao
cenario nacional.

% Tabela completa disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1787/888933397166>.
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2.2 ENSINO SUPERIOR NO BRASIL E SEU FINANCIAMENTO

O Brasil passou por diversas reformas no que tange a educacdo superior brasileira
desde a década de 90. Foram implementadas politicas publicas educacionais relacionadas ao
ensino superior. Segundo Amaral (2003) foram reduzidos os investimentos federais no ensino
superior publico, e houve significativo aumento dos investimentos, via financiamento aos

estudantes, no ensino superior privado.

A ampliacédo da disponibilidade de vagas no ensino superior pode ser realizada de dois
modos: orgénico e inorganico. Esta nomenclatura é utilizada com frequéncia pelos gestores
das maiores empresas educacionais brasileiras®. Consideramos crescimento organico aquele
em que é ampliado o nimero de vagas na mesma instituicdo de ensino, tanto para publicas
quanto para privadas. Ja o crescimento inorganico podemos dizer que € através da capacidade
de crescimento além das proprias instituicGes, ou seja através de outras instituicdes. No caso
das privadas esse crescimento ocorre pela aquisicdo e ou fusdes de empresas educacionais.
Podemos considerar também o crescimento inorganico quando o poder publico oferece vagas
em instituicbes privadas através do financiamento estudantil subsidiado. Como uma
exploracdo conceitual podemos considerar que essa foi a principal alternativa encontrada pelo
governo federal, na Gltima década, de forma que pudesse financiar o crescimento na educagéo

superior.

O governo federal do Brasil alavancou os seus gastos em educacdo na ultima década.
Conforme relatério do Senado de autoria de Mendes (2015) essa evolucdo chegou a
quadruplicar essa despesa no periodo 2004 a 2014 em termos reais evoluindo de R$ 24,5
bilhdes em 2004 para R$ 94,2 bilhdes em 2014. Esse montante equivalia a 1,71% do PIB em
2014. Quando comparamos com outros paises 0 montante em relacdo ao PIB é de 4,2% para
os Estados Unidos, Coréia 4,0%, Alemanha 3,7% e Rssia para 0 ano de 2013. ° A evolugdo é

possivel verificar a partir da tabela abaixo.

A caracterizac¢do organica e inorganica para o crescimento é terminologia comum nas apresentacdes de
resultados das empresas educacionais de capital aberto realizadas trimestralmente conforme calendério de
publicacdo dos balangos e resultados.

> Tabela completa disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1787/888933397719>.
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Gréafico 3 — Despesa Federal na Funcdo Educacdo: 2004 — 2014 (R$ Bilhdes e % do PIB)
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Fonte: Sistema Siga Brasil e IBGE. Reproduzido de Mendes (2015).

A evolucdo do acesso ao ensino superior no Brasil se deu através de programas
nacionais desenvolvidos e implementados pelo Governo federal. Quando partimos das 516,7
mil vagas disponiveis em 1991 entre IES publicas e privadas e sua significativa evolugdo para
3.429,7 mil vagas no ano de 2013 também em IES publicas e privadas temos um crescimento
de 564% de vagas no periodo.® Esse crescimento foi realizado através da consolidacdo de
diversos fatores, iniciativas e programas. Ocorreu uma ampliacdo significativa do acesso ao
ensino superior no pais o que permitiu que essa condicdo fosse ampliada a demais camadas da
populacdo que antes desse periodo ndo tinha acesso ao ensino superior. A reducdo das
barreiras de entrada, a facilidade de acesso a financiamento estudantil e a ampliacdo das vagas

por parte das IES s&o alguns dos fatores que corroboraram para essa evolucao.

No cenéario nacional destacamos dois principais programas de acesso e financiamento
ao ensino superior: o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior - FIES e
Programa Universidade para Todos PROUNI. A partir do estudo de Andrés (2011) foi
realizado um excelente comparativo desses programas de acesso e seus formatos de

concepgéo.

O FIES, criado em 1999, possibilitou o financiamento estudantil para alunos de IES
ndo gratuitas e que tenham recebido avaliagdo positiva em processos realizados pelo
Ministério da Educagdo - MEC. Sdo considerados avaliacdo positiva aqueles cursos com nota
igual ou superior a 3 (trés) nas avaliacGes no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Superior (SINAES) do MEC. Os cursos com avaliacdo abaixo desse minimo sdo retirados do

FIES e seus estudantes ndo podem mais obter ou renovar financiamentos através do

® Dados brutos disponiveis em MEC / INEP (1991-2013).
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programa. Nesse programa existem diversas facilidades para reducéo da restricdo de acesso
entre elas uma facilidade de que o aluno primeiramente garante oS recursos para pagamento
das mensalidades antes mesmo de assumir o pagamento junto a IES. Esse programa ganhou

forca a partir de mudancas estruturais realizadas em 2010.

Com o objetivo de expandir o nimero de vagas na Educacdo Superior brasileira para
estudantes de baixa renda foi criado, em 2004, pelo Governo federal o Universidade para
Todos — PROUNI. O programa consiste em um mecanismo de troca de bolsas, parciais ou
integrais, em cursos de IES privadas por isencdes de impostos e taxas federais 0s quais

deveriam ser pagos pelas IES participantes do programa ao Governo.

A partir de 2005 os alunos contemplados com financiamento parcial do PROUNI
puderam solicitar também o FIES como forma de complementar o recurso necessario para

custear 0 ensino superior.

Quando avaliamos a evolucdo dos grandes numeros do ensino superior brasileiro é
consideravel o crescimento ao longo dos anos como € possivel verificar na tabela abaixo onde
verificamos a quantidade de instituicbes de ensino superior por categoria administrativa. A
participagdo publica no nimero de instituicdes é de 13% enquanto que as IES privadas
somam 87% restantes. Como se pode ver na tabela a seguir a expansdo na quantidade de
instituicGes pablicas foi de 21% frente a um crescimento de 3% das IES privadas no periodo
analisado. Proporcionalmente o crescimento de IES publicas suplantou as privadas o que

reflete também no nimero de vagas dessas IES que sera analisado a seguir.

Tabela 2 — Numero de InstituicGes de Ensino Superior (IES) por categoria administrativa

Ano Federal =stadual Municipal Publica A% Privada A% Total A% % Publica A% % Privada A%

2006 105 83 60 248 7.4 2022 46 2270 4.8 11 2.4 89 -0.3
2007 106 82 61 249 0.4 = 2032 05 2281 0.5 11 -0.1 89 0.0
2008 93 82 61 236 -52 2016 -08 2252 -13 10 -4.0 90 0.5
2009 94 84 67 245 3.8 2069 26 2314 28 11 1.0 89 -0.1
2010 99 108 71 278 135 2100 15 2378 28 12 10.4 88 -1.2
2011 103 110 71 284 22 2081 -09 2365 -0.5 12 2.7 88 -0.4
2012 103 116 85 304 7.0 2112 15 2416 22 13 4.8 87 -0.7
2013 106 119 76 301  -1.0 2090 -10 2391 -1.0 13 0.0 87 0.0

Fonte dos dados brutos: MEC/INEP. Reproduzido parcialmente de Oliveira (2016 work in progress).

A partir da evolucdo da participagdo da quantidade das IES privadas em detrimento do

crescimento das IES puablicas podemos identificar também a evolucéo da quantidade de vagas
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por categoria ao longo dos anos de 2006 a 2013. Isso pode ser verificado na tabela abaixo. O
crescimento das vagas oferecidas em IES publicas foi de 59% enquanto o crescimento das
vagas oferecidas em IES privadas foi de 26% no mesmo periodo. De qualquer forma o
numero absoluto de vagas ampliadas nas IES privadas foi de mais de 605 mil vagas enquanto

nas IES publicas a ampliacdo essa ampliagdo foi de pouco mais de 194 mil vagas.

Tabela 3 - Quantidade de vagas em IES por categoria administrativa em milhares - 2006 — 2013

Ano Federal =stadual Municipal Publica A% Privada A% @ Total A% % Publica A% % Privada A%

2006 144.4 125.9 60.8 331.1 57  2.299 8.3 2.630 7.9 12.59 -2.1 87.41 0.3
2007 | 155.0 113.7 60.5 3293  -0.6 2495 8.5 2.824 7.4 11.66 -1.4 88.34 11
2008  169.5 116.3 58.3 3440 45 | 2641 5.9 2.985 5.7 11.53 -1.2 88.47 0.2
2009 | 210.2 126.9 56.7 3939 145 2771 4.9 3.165 6.0 12.45 8.0 87.55 -1.0
2010 2485 138.3 58.5 4453 131  2.675 -35 3120 -14 | 14.27 14.7 85.73 -2.1
2011 | 270.1 152.1 62.7 484.9 89 2744 2.6 3.229 35 15.02 5.2 84.98 -0.9
2012 2834 174.4 81.8 539.6 113 | 2785 15 3.324 3.0 16.23 8.1 83.77 -1.4
2013 2914 154.8 79.7 5259 -25  2.904 43 3.430 3.2 15.33 -5.5 84.67 11

Fonte dos dados brutos: MEC/INEP. Reproduzido parcialmente de Oliveira (2016 work in progress).

E possivel a partir da ampliacio do nimero dos financiamentos e bolsas de estudo
dizer que o Governo reduziu seu papel de principal executor direto dos servi¢os educacionais.
O Governo passa entdo a concentrar suas atividades nos objetivos de controlar e avaliar o
ensino superior nacional. Conforme os comentarios de Amaral (2003, p.57) “O Estado teve a
sua funcdo na educacdo superior alterada, passando de agente direto de um processo integral a
agente apenas regulador e controlador”. Houve a transferéncia de parte da responsabilidade ao

setor privado.

Os programas de financiamento estudantil para o ensino superior, FIES e PROUNI,
adquiriram relevancia apenas ap0s significativas mudancas operacionais e normativas
corridas ao longo de 2010. Mudangas essas que incluiram a reducdo da taxa de juros cobrada
nos financiamentos, a ampliacdo do prazo de pagamento desse financiamento, a flexibilizacédo
do prazo para solicitacdo desse financiamento, ampliacdo do prazo de caréncia para o
pagamento e ampliacdo do prazo maximo para amortizacdo do financiamento que passou a
ser de 3 (trés) vezes o periodo do financiamento. A partir desse ano ocorreu uma expansao
consistente no numero de novos financiamentos contratados, bem como do volume de
recursos destinados para essa finalidade. A ampliacdo do nimero de novos financiamentos

concedidos chegou a onze vezes de 2008 para 2012. No ano de 2012 cerca de 20 % do
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namero de ingressos no Ensino Superior ndo gratuito correspondeu a novos financiamentos
concedidos. Com um aumento dos novos financiamentos de 48% de 2012 para 2013 essa
proporcéo dos novos financiamentos no total de ingressos foi ainda maior. Entende-se que 0s
programas de acesso ao ensino superior ndo gratuito buscam promover a ideia de
universalizacdo da educacdo no pais. A abordagem a respeito de suas implicacdes com o
intuito de entender seu verdadeiro custo social, seu retorno para a sociedade e os niveis de

educacéo superior no pais.

As alteracOes, pés 2010, da forma de concessdo de crédito estudantil associada a
significativa expansdo desse programa de financiamentos criaram condicdes sem precedentes
no setor educacional privado na historia brasileira. A seguir podemos acompanhar a evolugéo
das Instituicbes de Ensino Superior (IES) participantes do programa ao longo de dez anos.
Também é possivel avaliar o incremento das instituicGes participantes do FIES, bem como do
incremento de novos contratos e a representacdo percentual dos novos ingressantes

financiados pelo FIES em relacéo ao total de ingressos nos cursos de graduacao presenciais.

Tabela 4 - Nimero de IES participantes do FIES, nimero de ingressos em cursos de graduagdo presenciais
privados e nimero de novos contratos do FIES de 2003 a 2013.

No de IES No de Ingressos em cursos de

.. N .. No de novos contratos do
Ano participantes do graduagao presenciais FIES %

FIES privados

2003 1.029 1.218.742 49.248 4,04%
2004 1.370 1.263.429 43.610 3,45%
2005 1.560 1.346.723 77.212 5,73%
2006 1.544 1.417.301 58.741 4,14%
2007 1.459 1.472.747 49.049 3,33%
2008 1.332 1.521.191 32.384 2,13%
2009 1.318 1.353.479 32.654 2,41%
2010 1474 1.366.191 71.611 5,24%
2011 1.528 1.458.463 153.151 10,50%
2012 nd 1.508.205 368.841 24,46%
2013 1.174 nd 557.192

Fonte: MEC / INEP. Elaboragéo propria (2016).

Considerando a expansao significativa que ocorreu no ensino superior brasileiro surge
0 questionamento a respeito do impacto dessas grandes variacbes em diversos aspectos e
dimensdes aos quais o nivel de educacdo pode exercer sua influéncia. No que tange ao
aumento da populacdo com nivel superior podemos verificar a tabela a seguir onde a evolucao

do numero absoluto de pessoas com ensino superior a partir de 25 anos mais do que duplicou
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de 2001 a 2013. Porem a ampliacéo da porcentagem da popula¢do com ensino superior nessa

faixa etaria ampliou 79%, de 7,3% para 13,1%.

Tabela 5 - Porcentagem de pessoas com 25 anos ou mais com nivel superior completo - Brasil

Ano % Populacgio Quantidade

2001 7,3 6.432.283
2002 7,6 6.960.625
2003 79 7.375.357
2004 8,1 7.864.140
2005 8,3 8.313.483
2006 8,9 9.217.255
2007 9,3 9.856.622
2008 10,0 10.950.625
2009 10,6 11.832.093
2010 11,4 13.363.573
2011 12,0 14.230.688
2012 12,6 15.550.138
2013 13,1 16.563.936

Fonte: PNE — Plano Nacional de Educago. Elaboragao prépria (2016).

A proxima duvida que surge € a respeito dos indicadores de qualidade da educagdo
guando consideramos uma expansdo rapida. Na etapa a seguir serdo tratados os aspectos

relativos a qualidade do ensino superior e os critérios de avaliacéo.

2.3 QUALIDADE NA EDUCACAO SUPERIOR E SEUS INDICADORES

Quando buscamos as referéncias de avaliacdo de qualidade no ambito nacional nos
deparamos com uma série de indicadores de qualidade para avaliar o ensino superior. Entre 0s
trés principais considerados pelo Ministério da educacdo estdo o CPC, IGC e 0 ENADE.

O outro indicador da qualidade dos cursos superiores no pais, o Conceito Preliminar
de Curso (CPC) também é calculado com periodicidade trienal, por meio de uma combinacao
de diversas métricas relativas a qualidade do curso. Sdo sete 0os componentes considerados

para cOmputo do conceito. Trés deles tém relagdo com a qualidade do corpo docente, seja a

" Tabela disponivel em: <http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/12-ensino-superior/indicadores>.
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proporcéo de docentes com doutorado, a proporcao de docentes com pelo menos mestrado e a
proporcéo de docentes em regime de dedicacao integral ou parcial.

O IGC O indice Geral de Cursos Avaliados da Instituicdo (IGC) é um indicador de
qualidade que avalia as institui¢des de educagdo superior. Seu célculo é realizado anualmente

e leva em conta os seguintes aspectos:

a) média dos ultimos CPCs disponiveis em relagdo aos cursos avaliados da
instituicdo no ano do célculo e nos dois anteriores, ponderada pelo numero de

matriculas em cada um dos cursos computados;

b) média dos conceitos de avaliacdo dos programas de pds-graduacdo stricto sensu
atribuidos pela CAPES na ultima avaliacdo trienal disponivel, convertida para
escala compativel e ponderada pelo nimero de matriculas em cada um dos

programas de pds-graduacao correspondentes;

c) distribuicdo dos estudantes entre os diferentes niveis de ensino, graduacao ou pos-
graduacéo stricto sensu, excluindo as informacdes do item Il para as institui¢coes
que ndo oferecerem pos-graduacgdo stricto sensu. Como o IGC considera 0 CPC
dos cursos avaliados no ano do célculo e nos dois anos anteriores, sua divulgacéo
refere-se sempre a um triénio, compreendendo assim todas as areas avaliadas — ou

ainda, todo o ciclo avaliativo.

O ENADE atualmente ¢ feito de forma censitaria para todos os concluintes do ensino
superior. A qualidade e a abrangéncia das informacg6es sdo uma grande base de informacdes e
em funcdo do volume de dados também representam um desafio de andlise. Representam a
totalidade dos alunos que prestaram 0 exame no pais e necessitam de ferramentas adequadas
de andlise. A composicdo do exame visa contemplar todo o aprendizado académico do
estudante e é respondido tanto por ingressantes quanto concluintes. A composicdo da
avaliacdo da nota geral do aluno é formada pela proporcdo de duas partes da avaliacdo:
conhecimentos gerais e conhecimentos especificos. Podemos considerar o resultado da

avaliacdo do aluno uma proxy para a qualidade de ensino e aprendizado da IES.

E requisitado a todo aluno que presta o ENADE o preenchimento de um formulario
socio-econdmico-cultural de forma a permitir acesso a informagdes sobre o perfil do aluno,

sua forma de ingresso, sua relagdo com a instituicdo e caracteristicas familiares. Entre os anos
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de 2010 e 2014 o exame foi aplicado tanto em concluintes quanto em ingressantes nos cursos
do ensino superior. O foco desse trabalho é atentar para as notas dos concluintes em funcéo
do objetivo de buscar entender os impactos que causam diferenciais nas notas dos alunos ao

final do periodo do curso superior.

No presente estudo entendemos que o indicador mais adequado aos objetivos do
trabalho é o ENADE por entender que a informacdo mais individual e bruta, no sentido de
que ndo depende de outros aspectos que ndo as capacidades do aluno. O entendimento de
utilizar o ENADE como variavel de anélise é que como tem caréter individual é possivel que
permita captar parte das variacdes das capacidades e capacitacGes de cada aluno. A ideia de
capacitacOes esta ligada aos funcionamentos possiveis e realizaveis de um individuo, sendo
que suas capacitacdes sdo formadas por todas as possibilidades de funcionamentos que este
individuo possui. Conforme mostrado por Sen (2001), os funcionamentos sdo na sua esséncia
as atividades, as acOes possiveis e 0s estados quais um individuo possui ou é capaz de
alcancar. As capacitacfes das pessoas em realizar determinados funcionamentos representam
exatamente as escolhas e capacidades de deliberacdo, as quais as pessoas desfrutam. Além
disso como o ENADE tem carater micro, individual, deve ser capaz de captar as
variabilidades necessarias para as analises pretendidas.

Existem diversos aspectos e dimensdes na qualidade do ensino superior que nao serdo
tratados no presente estudo. Uma grande parte das limitagdes, bem como a capacidade
explicativa, estdo associadas aos indicadores escolhidos para aprofundar o entendimento da
qualidade neste trabalho. N&o serdo analisados outros indicadores em fungdo do foco

associado a execucao deste trabalho.

2.4  CONSOLIDACAO DO MERCADO EDUCACIONAL E O MERCADO DE
CAPITAIS

As modificacbes nas regulacfes governamentais ampliaram em conjunto com a
expansdo do ensino superior no Brasil. Ocorreu uma mudanga histérica em relagdo a uma
educacdo para uma menor parcela da populagdo, normalmente com melhores condicdes de
renda, para uma parcela mais ampla da populagdo de modo mais amplo e buscando a
universalizacdo do acesso ao ensino superior. Como 0 acesso ao financiamento ou bolsa

governamental ainda ndo é universalizado as proprias IES passaram a criar fundos de
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financiamento proprio atuando de forma a permitir a inclusdo de um maior contingente de
alunos. Essa condigao tornou o ambiente empresarial mais competitivo, porém mantendo uma

colaboracéo entre as instituicdes para permitir a mobilidade de alunos entre as IES.

A partir de panorama de mercado apresentado pela Hoper Educacéo (2016) os maiores
grupos educacionais do pais sdo doze. Estes grupos representam aproximadamente 43,9% do
numero de matriculas do ensino privado no pais. Destes 12 grupos temos participacdo
nacional e internacional em seu controle. A estimativa de receita liquida desses grupos € da

ordem de R$17,6 bilhdes de reais anuais.

Desde 2007 somente oito empresas voltadas a educacdo tiveram capital aberto na
Bolsa de Valores de Sdo Paulo (BM&F BOVESPA, 2017). Ou seja, atingiram 0 mais alto
nivel de capitalizacdo possivel no pais. Dessas empresas duas sdo prestadoras de servicos
voltados a tecnologia da informagéo (DTCY3)® e elaborago de cursos EAD e outra voltada a
parte editorial associada a escolas do ensino médio (ABRE11 + SEDU3)’. As outras seis

empresas de capital aberto sdo voltadas ao ensino superior a saber: Anhanguera®, Anima*

1
I 5

Estacio?, Kroton'®, SEB'* e Ser Educacional™. A seguir podemos verificar a evolucdo das

receitas liquidas destes seis principais grupos educacionais no Brasil.

Tabela 6 - Evolugédo da Receita liquida por empresa 2007-2015 (R$ mil) — valores deflacionados para 2015

4 r 4 r 4 4 4 v

Empresa " 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

Anhanguera R$273.572 R$ 654.166 R$ 904.548 R$ 1.003.839 R$ 1.232.168 R$ 1.607.384 R$ 1.812.782 - -
Anima - R$ 323689 R$ 461.292 R$ 693506 R$  856.620
Estacio Part  R$640.255 R$ 979.966 R$ 1.008.810 R$ 1.016.156 R$ 1.148.437 R$ 1.383.288 R$ 1.731.010 R$ 2.404.464 R$ 2.939.422
Kroton R$ 87541 R$ 279.558 R$ 352.943 R$ 599.681 R$ 734.553 R$ 1.405.566 R$ 2.015.942 R$ 3.774.475 R$ 5.265.058
SEB R$ 72.840 R$ 263.305 R$ 383.476 - - - - - -
Ser Educacion - - - R$ 141296 R$ 183517 R$ 283.285 R$ 456.761 R$ 705.067 R$ 1.020.261

2014 2015

Fonte: Economatica. Elaboracéo prdpria (2016).

http://dtcom.com.br.

ABRE11+SEDUS significa a fusdo da Abril e da Somos Educacao — auto denominados maior grupo de
educacao basica do Brasil e um dos maiores do mundo com mais de 1700 escolas parceiras, 30 milhGes de
livros distribuidos no PNLD2015 e mais de 20 milhdes de alunos impactados pelos servigos.

Anhanguera Educacional realizou processo de fusdo com Kroton em 2013 tornando-se 0 maior grupo
educacional do pais desde esse ano.

Anima opera na bolsa de valores sobre o ticker ANIM3 ocupando lugar de destaque no cendrio nacional
Estacio realizou processo de fusdo com a Kroton em 2016 formando o maior grupo educacional de ensino
superior do mundo

Empresa consolidadora do mercado de ensino superior atualmente conta com 1,6 milhdo de alunos e mais de
12.600 cursos superiores.

Adquirida pelo grupo britanico Pearson por R$900 milh&es fechou capital em 2010.

Segunda maior empresa de ensino superior do pais com mais de 150 mil alunos
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Abaixo podemos verificar a evolugdo das receitas liquidas e lucro liquido dessas
empresas nos Ultimos anos de 2007 a 2015 com valores deflacionados para 2015. Em termos
de Receita Liquida os valores multiplicaram mais de nove vezes. J& o lucro liquido
estabeleceu um patamar proximo a 20% de margem liquida, multiplicando em 31 (trinta e

uma) vezes o primeiro resultado liquido positivo da série em 2008.

Grafico 4 — Evolucdo do somatdrio da Receita Liquida e somatoério do Lucro liquido dos seis principais grupos
educacionais de ensino superior do Brasil — valores deflacionados para 2015
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Fonte: Economatica. Elaboracéo prdpria (2016).

E possivel avaliar a partir do grafico acima a crescente evolugio das receitas auferidas
pelos grupos educacionais durante o periodo de 2007 a 2015. Todas as seis empresas
educacionais com capital aberto no Brasil, apresentadas anteriormente, tem participacdo
relevante em suas receitas oriundas de financiamento estudantil governamental, tanto FIES
quanto PROUNI. Ao longo dessa trajetoria, entre 2007 e 2015, essas empresas apresentaram
variacdes nos volumes do financiamento estudantil governamental na participacdo de suas
receitas que representaram desde 30% até 55% nos casos mais criticos.®® Em funcdo da
recente crise econémica nos dois Ultimos anos, 2015 e 2016, essas empresas buscaram reduzir
a dependéncia de suas receitas de financiamento e/ou subsidio governamental. Todos 0s
setores de mercado incluindo o mercado de ensino privado sofreu uma reducéo da atividade

econdmica.

18 As informacdes referentes a participagdo, nesse caso dependéncia, de cada empresa dos financiamentos
estudantis governamentais é apresentada trimestralmente por todas elas em suas sess@es de relagdo com
investidores nos sites de cada empresa.
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A seqguir é possivel verificar a evolugdo dos resultados liquidos, lucros ou prejuizos,

dessas empresas para o periodo de 2007 a 2015.

Tabela 7 - Evolugdo da Receita liquida por empresa 2007-2015 (R$ mil)

v 4 4 4 v 4 v

Empresa " 2007 " 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015

Anhanguera R$ 405 R$ (26.016) R$ 72.859 R$ 122.886 R$ 42.137 R$ 152.048 R$ 125.420 - -
Anima - - - - - R$ 23503 R$ 38360 R$ 164.897 R$ 64.203
Estacio Part R$ 27315 R$ 37.635 R$ 64.280 R$ 80.660 R$ 70.155 R$ 109.687 R$ 244707 R$ 425.645 R$  484.674
Kroton R$ (16.583) R$ 30.560 R$ (8.104) R$ (29.623)R$  37.375 R$ 202.044 R$ 516.571 R$ 1.000.600 R$ 1.396.134
SEB R$ (24579)R$ 25.727 R$ 55.362 - - - - - -
Ser Educacional - - - R$ 35712 R$ 31553 R$ 64239 R$ 116.320 R$ 213.864 R$ 161.065

Fonte: Economatica. Elaboracdo prdpria (2016).

A maior parte dessas operacdes apresentam resultados positivos em sua trajetoria.
Podemos destacar a grande influencia da expansdo da politica nacional de financiamento
estudantil e seus impactos na lucratividade dessas empresas. Assim a lucratividade média no
periodo de 2007 a 2009 foi de 2,94%. No periodo de 2009 a 2011 a lucratividade média subiu
para 8,04%. No ultimo triénio de 2012 a 2015 essa lucratividade média atingiu seu apogeu em
20,26%. Um crescimento de 5,8 vezes no periodo analisado é surpreendente quando

comparado ao crescimento de outras industrias.

A consolidacdo no mercado de ensino € uma realidade em varios paises do mundo e
também no Brasil. Principalmente apds o Acordo Geral de Comércio de Servigos (AGCS),
em 1995, que deu suporte juridico internacional que tornou a educag¢do um servico sujeito a

leis de mercado.

No cenario nacional podemos verificar a existéncia de diversas operacdes de Fusdes e
Aquisicdes realizadas em instituicdes de ensino nos ultimos 10 anos. Conforme tabela a
sequir foram mapeadas 120 transac@es entre instituicdes de ensino no Brasil ocorridas entre
2007 e 2014 envolvendo grupos educacionais nacionais e internacionais. Essas transacdes
envolveram em sua maioria IES, foram raras excegdes que envolveram escolas do ensino

médio, menos de 10% das transa¢fes no periodo.
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Tabela 8 - Quadro geral de FusBes e Aquisicdes mapeadas em instituicdes de ensino no Brasil

Frequéncia de F&A % Total Cum.

2007 16 13,33 13,33
2008 16 13,33 26,67
2009 15 12,5 39,17
2010 7 5,83 45

2011 25 20,83 65,83
2012 8 6,67 72,5
2013 28 23,33 95,83
2014 5 4,17 100

TOTAL 120

Fonte: CM Consultoria. Elaboragéo propria (2016).

No topico a seguir serdo apresentadas a revisdo da literatura, a metodologia e os dados

analisados.
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3 REVISAO DA LITERATURA, METODOLOGIA E DADOS

A seguinte secdo esta dividida em quatro topicos.

3.1 LITERATURA INTERNACIONAL

Para contextualizar a educacdo através da literatura internacional serdo abordados
artigos referentes as realidades dos Estados Unidos, Australia, Alemanha e referéncia em
painel contemplando 40 paises. As referéncias estdo organizadas por pais da realizacdo do
estudo.

O ex secretario da educagdo dos EUA, William Bennet, em entrevista ao New York
Times levantou o argumento de que subsidios a educacdo superior poderiam ter como
resultado pratico o aumento das mensalidades refletindo puramente em um fenémeno
inflacionario para estes itens. Segundo Hoxby (1997) esta relacdo ficou conhecida como
hiptese de Bennett, em que o subsidio permitiria aos alunos arcarem com maiores custos
referentes ao ensino. Em estudo recente para o panorama educacional americano Cellini
(2012) encontrou, ao avaliar instituicGes de ensino comparaveis, as taxas e encargos em
instituicOes aptas a receber financiamento governamental sdo 78% mais altas do que em

outras instituicGes ndo aptas a receberem tal financiamento.

Ampliando o foco da revisdo para aspectos nao financeiros consideramos as
contribuicdes de Trow (1973) onde o autor destaca a mudanca do foco da IES em relacdo aos
critérios de avaliacdo. Entendendo que as conquistas e exceléncia na pesquisa perdem o foco
pois 0 estudante passaria a buscar uma formag¢do mais vocacional, onde possa “agregar
valor”. Além disso o autor revela que as IES poderiam alterar seu foco de sele¢cdo de alunos
para alunos com fraco desempenho, onde as IES teriam a maior oportunidade de “adi¢ao de

valor”. Isso poderia levar a uma queda na qualidade de ensino.

O impacto dos subsidios no ingresso de jovens de classe média e alta foram estudados
por Dinarsky (2000). O autor usa a estratégia de diferencas em diferencas utilizando controle
ingressos em outros estados americanos. Os resultados encontrados reforcam a concessao de
bolsas por mérito académico tem impacto no aumento do no ensino superior da ordem de

7,0% a 7,9%. Também a respeito do ingresso no ensino superior Lochner e Monge-Naranjo
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(2011) encontraram que a decisdo do ingresso seria resultado de uma combinacdo de dois
fatores que foram observados: 0 aumento nos custos e retornos associados a educagéo e a

manutencdo de recursos destinados ao financiamento desses estudantes.

Quando controladas para habilidades e caracteristicas familiares relevantes a pesquisa
de Belley e Lochner (2007) concluem que a renda familiar tem efeito desprezivel sobre o
ingresso no ensino superior. Nesse trabalho no qual ¢ realizada a comparacdo para dados de
1979 e 1997 os autores concluem que nos anos mais recentes existe uma relagdo positiva
entre a renda familiar e a qualidade da IES frequentada pelo estudante.

Conforme a pesquisa de Koontz (2009) na qual relata os impactos da consolidacéo
instituicdes de ensino no Minnesota de sobre o desempenho dos alunos, funcionarios e corpo
docente demonstra impactos negativos em seu desempenho. A autora relata que o diferente
perfil das instituicdes e o desalinhamento dos norteadores estratégicos foram profundamente

negativos para as pessoas impactadas.

De forma a analisar o impacto no desempenho dos alunos no Arkansas os autores
Greene, Mills e McGee (2013) utilizaram o modelo econométrico de painéis com dados de
performance entre 2001 e 2009."" Os autores relatam um impacto positivo para alunos de
distritos que foram consolidados, mas um efeito negativo para alunos de distritos em que suas
instituicGes absorveram outros alunos. Ainda avaliando consolidacBes em instituicdes de
ensino norte americanas Berry e West (2005) analisam essas mudancas através dos estados e
de forma a estimar os efeitos de mudanca de escola em relagdo ao tamanho dos distritos no
desempenho dos alunos. A pesquisa foi realizada utilizando dados do censo publico de 1980 e
encontrou evidéncias de que alunos de distritos menores tiveram ganhos no desempenho com
a consolidacdo e completaram mais anos de estudos. Para distritos maiores o incremento dos
alunos foi positivo, porém menor. Todos os incrementos de desempenho dos alunos foram
ultrapassados pelos efeitos negativos das escolas maiores. Na forma reduzida os efeitos da
consolidacdo no mercado de trabalho confirmaram que estudantes de estados com escolas

maiores eram remunerados com menores salarios ap6s finalizarem os estudos.

Ainda com dados dos Estados Unidos Hillman, Tandberg e Gross (2014) avaliam os
resultados do programa de financiamento baseado em performance no estado da Pensilvania.

Um dos objetivos do programa era aumentar a conclusdo dos cursos. Utilizando a

7 Fizeram aproximacao por Regressdo descontinuada (RD) e Variaveis Instrumentais (V1) isso se deve ao fato

da consolidacdo ter se dado por motivo de forga maior.
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metodologia de diferencas em diferencas em sua andlise encontraram que 0 programa ndo
gerou resultados sistematicos de incremento no nimero de concluses de cursos dentro do
estado financiador. Segundo Turner (2012) os programas federais de beneficios educacional
incluindo financiamentos tém efeito incerto em relacdo a seus resultados. Ele demonstra a
importancia da avaliagdo da incidéncia do beneficio demonstrando que a reducgdo de custos
através de subsidios é ultrapassada pelo incremento de pregos no valor de taxas e encargos

das instituicbes beneficiadas.

A questdo da consolidacdo de empresas educacionais é tema abordado por Olivares e
Wetzel (2014) através de estudo em painel que de 2001 a 2007 no qual estimaram as
economias de escala e escopo para 154 instituicdes de ensino superior IES alemas. Os
resultados encontrados sugerem que as universidades mais abrangentes deveriam orientar suas
atividades para o conceito de universidade completa combinando ensino, pesquisa e
atividades complementares em uma ampla gama de assuntos. Em contraste, as pequenas e
médias universidades de ciéncias aplicadas deveriam se especializar em atividades de ensino e

pesquisa focadas em suas especialidades.

Muitas das pesquisas em economia sdo feitas analisando os chamados experimentos
naturais. Nas palavras de Wooldridge (2003), os experimentos naturais ocorrem gquando
algum evento exdgeno, como, por exemplo, uma mudanca de politica do governo, muda o
ambiente no qual individuos, familias, firmas ou cidades operam. Entende-se que as
significativas variacbes nos volumes de financiamento representam um exemplo de
experimentos naturais e um método possivel para avaliar esses fenémenos € a metodologia de

diferengas em diferencas.

Comparando o cenério australiano de 1991 a 2001 Ryan (2012) analisa a evolucgédo do
ensino superior mostrando que apenas uma empresa possuia capital aberto no inicio do
periodo passando a 40 empresas ao final da década em 2001. Comparando essa realidade ao
cenario brasileiro desde 2008 até 2014 tivemos oito empresas de capital aberto com
segmentacdo de atividade educacdo ou servicos de educacdo. Destas 6 empresas eram
voltadas especificamente a atividades de ensino ao final de 2014, apds FusGes ou Aquisicoes
restaram apenas 4 empresas desse porte no Brasil. Ainda contamos com a presenca de grupos

internacionais em nossas IES.

Kahouli e Kadhraoui avaliam a consolidacdo de escolas e distritos educacionais e seus

impactos em uma analise empirica de painel. A partir do estudo que inclui 40 paises 0s
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autores entendem que os argumentos de consolidacdo se concentram em aspectos de beneficio
fiscal e maior qualidade educacional. A partir dos resultados de sua pesquisa sugerem que as
regibes mais empobrecidas muitas vezes se beneficiam de uma consolidacdo e que escolas e
distritos menores podem sofrer danos irreversiveis caso a consolidacdo ocorra. Os autores que
as decisdes sobre consolidacdo ou desconsolidagdo educacional devem ser analisadas caso a
caso ndo permitindo uma regra geral para todas as escolas e distritos educacionais.

3.2 LITERATURA BRASILEIRA

A literatura nacional sera apresentada em ordem cronoldgica.

Quanto a avaliacdo dos cursos de graduacdo € interessante salientar a pesquisa de
Limana e Ristoff (2007) na qual descrevem o0 ENADE como componente do Sinaes e tem

como objetivo a avaliacdo do perfil dos cursos, conteddos explorando e diretrizes nacionais.

Em um ambiente institucional de expansdo de acesso ao ensino superior 0s autores
Oliveira, Oliveira e Ribeiro (2008) usando revisao bibliogréafica e através de uma analise
historica da evolucdo no ensino superior a distancia estudam a gestdo da qualidade nas
instituicOes. Em relacdo a gestdo de qualidade das IES os autores chegam a concluséo de que
as IES devem manter uma visdo empresarial focada na qualidade da prestacdo de servico e na

busca de diferencial como vantagem competitiva para os alunos.

Conforme Silva (2011) essas instituicdes educacionais geram valor no curto prazo e
destroem valor no longo prazo. Caracteristica essa que esta associada a capacidade dessas
instituicbes de gerar valor para 0s grupos de interesse, também conhecidos como
stakeholders, e dentre esses grupos de interesse ao acionista das proprias empresas como um
grupo particular de interesse na geracdo de valor. A capacidade de gerar valor no longo prazo

conforme o autor esta associada a capacidade de implantacdo de inovacao no processo da IES.

Os subsidios governamentais & educagdo sdo concedidos a diversas institui¢ces, cabe
avaliar qual a parcela desse montante é destinada a institui¢des sem fins lucrativos, a aquelas
com fins lucrativos em geral e ainda as instituicdes de capital aberto. O interesse pelas
Instituicbes de Ensino Superior (IES) de capital aberto é devido ao fato de serem as
instituicbes com o maior numero de alunos, das mesmas terem acesso a maior quantidade de

capital, além de responderem pela obrigagdo legal de disponibilizar suas informacGes e
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relatérios ao mercado. Entender quais tipos de instituicdo capturam a maior parte dos
financiamentos subsidiados no ensino superior € uma questdo relevante para o presente
estudo. O mercado das IES vem apresentando significativos movimentos de Fusfes ou
Aquisicdes, a exemplo da aquisicdo da Anhembi Morumbi em 2005 pelo grupo Laureate e a
aquisicdo da SEB — Sistema Educacional Brasileiro pelo Grupo Britanico Pearson. Conforme
Porto (2012) existe uma relagdo controversa nas IES que fazem parte de grupos de capital
aberto. Controversa no sentido de que 0s objetivos para alunos e para acionistas séo
diferentes, para os primeiros a confiabilidade da IES ¢ a referencia, ja para os acionistas o

objetivo esta no lucro potencial da empresa.

Estudo referencial para a avaliacdo do ENADE foi apresentado pela ABRAES (2014)
em sua publicagdo setorial a entidade faz uma andlise da evolugdo das notas gerais dos alunos
concluintes para o periodo de 2010 a 2012 considerando os impactos do ProUni e chega a
conclusdes interessantes. Em primeiro lugar que a qualidade do aluno depende do ambiente
de incentivos, quando o nivel de exigéncia para permanecer no programa de incentivo é
vinculado a aprovacdo gera impacto positivo nas notas. O estudo da ABRAES (2014)
apresenta que quando comparado ao ProUni a universidade publica é pouco eficiente e
concentradora de renda. O estudo compara o incremento de nota no ENADE relacionado ao
custo por aluno nas universidades publicas e nas privadas com o custo para cada programa de
acesso, ProUni (50% e 100%), FIES e bolsa da prépria IES.*

Segundo estudo da CM Consultoria (2014) em levantamento realizado desde 2005 até
a data de publicacdo os processos de FusBes ou Aquisices que abordou empresas
educacionais no mercado brasileiro no qual foram registradas mais de 147 processos de
Fusbes ou Aquisicdes, mais de 200 instituicbes de ensino e prestadoras de servigos de
educacdo, localizadas em mais de 250 cidades, nos quais foram transacionados mais de
R$10,7 bilhGes de reais e mais de 10,2 milhdes de alunos. Apds 2014 ainda ocorreram varios
processos de consolidacdo de empresas no setor incluindo a maior operacdo de todas na
compra da Estacio pela Kroton em 2016 que originou uma empresa com mais de R$28
bilhGes de valor de mercado (LEWER; FAJARDO, 2016). No ranking mundial, a Kroton é a
empresa com maior valor de mercado entre 0s grupos educacionais. Com a fusdo, valeria US$
8,4 bilhdo. A chinesa New Oriental, segunda colocada, tem valor de mercado de US$ 2,8
bilhao.

8 A metodologia utilizada pela ABRAES (2014) foi a analise multifatorial, seguida de analise de componentes
principais e finalizada por regressdo controlada para efeitos fixos relevantes.
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Inimeros estudos foram realizados com o objetivo de responder a questdo dos
impactos do financiamento estudantil, porém com resultados ambiguos. Importante
contribuicdo a fim de responder essa pergunta no cenario brasileiro foi oferecida por Mello e
Duarte (2015, p. 17). Seus resultados demonstraram que “o aumento da relevancia do
programa alterou a elasticidade-pre¢o da demanda por educagio superior”. A ideia de que um
maior montante de recurso disponivel no financiamento do ensino superior, ampliando a
relevancia deste aspecto na tomada de decisdo dos beneficiados, pode estar associada a uma

menor sensibilidade da demanda é ainda objeto de estudo.

Com o objetivo de avaliar o impacto da consolidacdo das IES no desempenho dos
alunos o trabalho de Zorzi (2016) conclui que as Fusdes ou Aquisi¢cdes tem impacto positivo
no desempenho dos alunos. Conforme o autor instituicdes consolidadoras que compraram
outras exercem impacto positivo nos alunos oriundos de instituicbes menores que tenham
falta de infraestrutura ao promover um choque de investimentos e promog¢do do método de
ensino. Conclue o autor que alunos de faixas de renda mais baixas acessariam IES melhores a
condi¢des mais acessiveis em funcdo do ganho de escala. Tal resultado foi obtido através de
regressdes lineares considerando as IES que participaram de Fusdes ou Aquisi¢des no periodo
e considerando a evolucdo dos alunos entre o periodo de 2009 a 2012. Trata-se da Unica
contribuicdo de carater empirico que considera o processo de consolidacdo nas empresas

educacionais no Brasil e seus impactos.

Nos ultimos anos o setor privado cresceu em participacdo e obteve presenca
majoritaria no ensino superior Brasil. Conforme Oliveira (2016) a participacdo das
instituigcdes privadas no total de vagas nas IES evoluiu de 64,5% no ano de 1991 passando a
representar 87,6% em 2013. Em um cenario de grande expansao de recursos destinados a
financiar os alunos em instituicdes privadas resta avaliar como essa grande quantidade de
recursos impactou as instituicGes de ensino superior e consequentemente os resultados dos

alunos dessas instituigdes.

3.3 METODOLOGIA

A analise realizada pele ABRAES (2014) considerando em primeira etapa a andlise

fatorial das caracteristicas do perfil sdcio econémico dos alunos seguida da avaliacdo de
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componentes principais e posteriormente de regressdo controlada para efeitos fixos surtiu

resultados interessantes e que inicialmente até mesmo contrariam o senso comum.

Entende-se que a alternativa de utilizar diferencas em diferencas é adequada quando
consideramos periodos antes e depois de choques naturais como aquele ocorrido em 2010
com as modificagdes estruturais realizadas no FIES. Conforme a referéncia de Mello e Duarte
(2015) e Wooldridge (2003) essa metodologia é permite a comparacao dos incrementos para
0s periodos quando controlados para diferentes grupos. As significativas mudancas ocorridas
em 2010 permitiram aos autores considerarem como primeira op¢do para esse estudo a
utilizacdo do modelo econométrico diferencas em diferencas. A técnica foi utilizada em
diversos estudos de referéncia para o tema e dessa forma entendemos que é o modelo que tem
maior adequacdo ao estudo e que também confere ao estudo uma adequada capacidade

explicativa em relacdo as variaveis e ao fendbmeno em analise.

Quando considerada a evolugdo das notas dos mesmos alunos ao longo do tempo apos
movimentos de consolidacdo de mercado das IES Zorzi (2016) utiliza regressoes lineares
verificando os diferentes desempenhos dos alunos antes e depois dos processos de Fusfes ou
Aquisi¢des. O autor considerou em sua metodologia o uso de variaveis dummy temporais de
forma a avaliar se havia incremento no desempenho dos alunos ao longo do tempo de analise,
3 anos. Entendemos que a metodologia utilizada por esse autor poderia ser melhorada uma
vez que 0 autor compara os alunos em inicio de curso ou ingressantes e 0s mesmos alunos

guando concluintes em exame.

Verificando as metodologias utilizadas entende-se que o mais adequado para o
presente estudo seria iniciar por uma analise fatorial, seguida de componentes principais de
forma a verificar a contribuicdo em termos de variabilidade das variaveis selecionadas
previamente. Uma vez identificados os componentes que maior contribuem para as
variabilidades das notas em relacdo as caracteristicas dos alunos, das IES, do corpo docente e
das IES que participaram de Fusdes ou Aquisi¢cBes no periodo o encaminhamento natural do
presente estudo é realizar regressdes utilizando diferencas em diferencas de forma a verificar
se existe uma relacdo positiva ou negativa nos resultados quando comparamos IES que
participaram de Fusdes ou AquisicOes para diferentes ciclos e considerando grupos de

controle diferentes.

A ideia da utilizacdo de uma estratégia de diferenca em diferencas é que, considerando

algumas premissas especificas, seria possivel identificar os efeitos de uma alteracdo
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institucional significativa implementada num instante determinado no tempo pela comparacgao
entre 0 grupo de afetados pela alteracdo institucional (grupo de tratamento) e o de néo

afetados (grupo de controle). Definimos, dessa forma, dois grupos tratamento e controle.

Com o objetivo de testar empiricamente a existéncia de diferencas significativas nas
médias das notas dos alunos concluintes em dois ciclos trienais de avaliacdo serdo realizadas
analise de regressao por analisando diferencas em diferencas de forma a verificar se o impacto
das Fusbes e Aquisi¢cdes nas IES dos concluintes gera alteracdo nas médias das notas do
ENADE. A variavel nota final dos concluintes sera considerada a variavel endogena, serdo
consideradas variaveis exogenas as caracteristicas dos alunos, as caracteristicas da IES, as
caracteristicas do corpo docente a participacdo da IES em algum processo de Fusdo ou

Aquisicgao ao longo do periodo analisado. O software econométrico utilizado foi o Stata 13.0.

O modelo da analise econométrica para explicar os fatores que influenciaram as notas
dos alunos foram considerados na expressdo a seguir.

Modelo: Ni; = o + 14 + B2lit + B3Dir + LsAno2; + @F; x Ano2 + &, + q;
Onde

N;; = Nota bruta final dos alunos no ENADE da IESinoanot
A;; = Caracteristicas do alunoino anot

I;; = Caracteristicas dalESinoanot
D;; = Caracteristicas do Docente i no ano t
F;; = Dummy para Fusdes e Aquisi¢cdes da IESino anot
a; = Efeito fixoparaIESinoanot
& =residuo
Com isso, concentramos a analise na amostra que permitiu avaliar os efeitos de cada
das variaveis disponiveis no desempenho académico dos alunos no ENADE. Iniciamos pela
andlise descritiva da amostra seguida da identificacdo das dimensGes relevantes por analise
fatorial, as variaveis foram agrupadas em blocos caracteristicas do aluno, das IES, dos
docentes e Fusdes e Aquisi¢Ges. Na andlise de regressao buscamos quantificar os impactos de
cada variavel nos resultados dos alunos, quando controlados os efeitos fixos relevantes. A
partir do estudo de Mello e Duarte (2015) séo considerados os efeitos fixos para ano e para 0s
cursos, uma vez que o estudo buscava entender as variagdes dos precos dos cursos em um
periodo de tempo. A ideia da utilizacdo do efeito fixo das IES é permitir comparar diferentes

grupos de alunos que concluem seus estudos na mesma IES em periodos diferentes.
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No presente trabalho foi utilizado o modelo econométrico regressdo utilizando
diferencas em diferencas. A andlise leva em consideragdo que o ENADE é realizado em
ciclos de até trés anos para avaliacao de grupos de cursos distintos. Ou seja, 0 grupo de cursos
que tiveram avaliacdo do ENADE em 2010 realizam novamente a avaliagdo em 2013, ja os

cursos que tiveram avaliagdo do ENADE em 2011 tiveram novamente a avaliagdo em 2014.

De forma a verificar o impacto nas notas dos alunos no ENADE das instituicdes IES
que participaram de algum processo de Fusdes ou Aquisi¢es ao longo do periodo em analise
foram comparadas os resultados das notas dos alunos considerando dois diferentes grupos. O
primeiro grupo em andlise considera os alunos que estudavam em IES que participaram de
processos de Fusbes ou Aquisicdes ao longo do periodo em analise, ou seja, ndo haviam
participado de Fusdes ou Aquisi¢cbes no primeiro ano do ciclo de anélise e participaram ao
longo do ciclo. Com o intuito de permitir o controle dos resultados para diferentes grupos
comparamos 0s resultados do primeiro grupo com alunos que nédo participaram de processos
de Fusdes ou Aquisi¢es (F&A) em nenhum momento do periodo analisado. Os grupos de
analise foram considerados conforme a tabela a seguir. Diferencas em diferencas conforme a

tabela abaixo:

Tabela 9 - Quadro referencial para diferencas em diferencas ciclo |

2010 2013 Diferencas
(A) IES que nao (B) IES que
Tratamento tiveram F&A tiveram F&A (A)-(B)
(C) IES que nao (D) IES que nao
Controle tiveram F&A tiveram F&A (C) - (D)
Diferencas A-C B-D (C-D)-(A-B)

Fonte: elaboragdo propria (2016).

E para o ciclo seguinte o quadro resumo a seguir:
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Tabela 10 - Quadro referencial para diferencas em diferencas ciclo 11

2011 2014 Diferencas
(E) IES que nao (F) IES que
Tratamento tiveram F&A tiveram F&A (E) - (F)
(G) IES que nao (H) IES que nao
Controle tiveram F&A tiveram F&A (G) - (H)
Diferencas E-G F-H (G-H)-(E-F)

Fonte: elaboracédo propria (2016).

Considerando que 0 ENADE é anual e as avaliagfes nos mesmos cursos sdo realizadas
em periodicidade trienal as regressdes foram realizadas comparando dois ciclos de trés anos.
Primeiramente foi realizada analise considerando os dados do ciclo 2010 e 2013 de forma a
parear os resultados para 0 mesmo grupo de cursos que realizaram o exame. Em 2010 foram

analisados os cursos do Ciclo 1 (Ciéncias da Satde, Agrarias e Servico Social).19

Em um segundo momento foi realizada uma nova regressédo considerando entéo os
dados do ciclo 2011 e 2014 também pareando os resultados para 0s mesmos cursos. No Enade
realizado no ano de 2011 foram avaliados os estudantes dos cursos que conferiram diploma de
bacharel ou licenciatura em outra area do conhecimento.’’ Da mesma forma seguindo a

metodologia em 2014 foram avaliados os mesmos cursos.*

As analises de regressao realizadas permitiram comparar os impactos das Fusbes e
Aquisi¢bes nas IES privadas, dos diferentes programas de acesso, levando em conta as

19 Assim sendo os cursos que conferiram diploma de bacharel nas 4reas de Agronomia, Biomedicina, Educagio
Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicina, Medicina Veterinaria, Nutri¢do,
Odontologia, Servi¢o Social, Terapia Ocupacional e Zootecnia; e tembém aos cursos que conferiram diploma
de tecnologo em Agroindustria, Agronegdcios, Gestdo Hospitalar, Gestdo Ambiental e Radiologia. Da
mesma forma em 2013 foram analisados os cursos do mesmo Ciclo 1. Aqueles que conferiram diploma de
bacharel em Agronomia, Biomedicina, Educagdo Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Medicina, Medicina Veterinaria, Nutri¢do, Odontologia, Servigo Social ¢ Zootecnia; €
também aqueles que conferiram o diploma de tecnologo em Agronegocio, Gestao Hospitalar, Gestao
Ambiental e Radiologia.

Os cursos desse ciclo foram Arquitetura e Urbanismo, Engenharias, Biologia, Ciéncias Sociais, Computacao,
Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Letras, Matematica, Quimica, Pedagogia, Educagdo Fisica, Artes
Visuais e Musica; também aqueles que conferiram diploma de tecnélogo em Alimentos, Construcdo de
Edificios, Automacao Industrial, Gestdo da Producdo Industrial, Manutengao Industrial, Processos Quimicos,
Fabricagdo Mecanica, Analise e Desenvolvimento de Sistemas, Redes de Computadores e Saneamento
Ambiental

Que conferiram diploma de bacharel ou licenciatura em Arquitetura e Urbanismo, Sistema de Informagao,
Engenharias, Ciéncia da Computagdo, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Sociais, Filosofia, Fisica, Geografia,
Histodria, Letras, Matemadtica, Quimica, Artes Visuais, Educagdo Fisica, Musica, Pedagogia; também aqueles
que conferiram diploma de tecnélogo em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, Automacao Industrial,
Gestao da Produ¢ao Industrial e Redes de Computadores.

20

21
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diversas caracteristicas dos alunos, das IES, do corpo docente, das regides, das condigdes

socioecondmicas e outras caracteristicas de interesse.

A partir o presente estudo esperamos contribuir de forma incremental com a analise
dos impactos dos fatores analisados nos resultados dos alunos concluintes dos cursos
superiores. O objetivo de buscar entender melhor a influéncia das IES que participaram de
processos de Fusdes ou Aquisicdes no periodo, das caracteristicas dos alunos (sociais,
demograficas, raciais, regionais, dos programas de acesso, etc.), das caracteristicas da
Instituicdo de Ensino Superior (IES) e das caracteristicas do corpo docente dessas IES e seus
impactos nas notas dos alunos e das condi¢cbes diferenciadas de aproveitamento em seus

CUrsos.

Dado que a evolucdo natural das notas dos alunos das IES que participaram de
processos de Fusdo ou Aquisicdes e aquelas que nao participaram deveria ser igual ao longo

dos anos.

Quando controlamos as IES em situacOes diferentes podemos considerar a existéncia
de um episodio de Fusdo ou Aquisicdes em uma IES uma relacdo de causalidade e uma
variacdo significativa nas notas dos alunos dessas IES que participaram desses processos.
Podemos considerar que o efeito de uma Fusdo ou Aquisi¢do, a principio, tem impactos
positivos na infraestrutura da IES, pode permitir a instituicdo ganhos de escala, pode permitir
um melhor aproveitamento da hora / aula em funcéo da reducdo da necessidade de atividades
extraclasse consideradas de suporte, pode reduzir o nimero de alunos em sala de aula
permitindo uma concentragcdo tanto do professor quanto do aluno em suas atividades

essenciais nessa relacdo, ensinar e aprender.

Esperamos identificar os efeitos, sejam ele (S) positivos ou negativos, e significante (s)
associado (s) ao tratamento, mesmo apo6s inclusdo de todos os controles relevantes e efeitos
fixos. De maneira especifica as IES que participaram em processos de Fusfes e Aquisi¢des ao
longo do periodo em andlise, portanto, estdo suscetiveis a esses impactos institucionais,
apresentaram, em média, uma reducdo nas suas notas de seus alunos no ENADE de 2 a 4

pontos percentuais em ambos periodos avaliados pds tratamento.
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3.4 DADOS

Com o objetivo de avaliar alguns dos indicadores de educacdo que possibilitam
entender melhor variabilidades nos resultados do ENADE ¢é necessario aprofundar o
entendimento dos critérios considerados para detalhar as variaveis sobre caracteristicas dos
alunos, das IES, do corpo docente, dos cursos e das IES que tiveram algum processo de fuséo
e aquisicdo no periodo de andlise. No presente estudo foram utilizadas trés bases de dados
consolidadas: microdados do Censo da Educagdo Superior, microdados do ENADE em
conjunto com seus questionarios e uma base privada sobre as fusdes e aquisicdes no setor
educacional brasileiro contemplando todas as transa¢es de compra e venda de instituicdes de
ensino. A seguir detalharemos todas elas.

O Censo do Educacdo Superior € um levantamento de abrangéncia nacional e anual
capaz de fornecer informacBes sobre as tendéncias na industria de educacdo em ambito
nacional. A partir do Censo da Educacdo Superior foram utilizadas as informacdes referentes
a tabela de informacdes das IES, a tabela de informacdes dos alunos e a tabela de informacdes
dos docentes. Além do censo utilizamos as informacdes anuais do ENADE e os questionarios
respondidos pelos alunos que realizaram as provas. Todas essas informacbes foram
consideradas as bases de dados dos anos de 2010 a 2014 e foram obtidas a partir do Portal
Inep (2016). As variaveis usadas, informac6es adicionais e sua listagem de cddigos estdo

distribuidas nas sec¢des a seguir.

No presente estudo foram avaliados 2.065.002 alunos que realizaram as provas do
ENADE durante os ciclos de 2010 a 2014.

Para esses dados foram coletadas 87 variaveis, agrupadas nas seguintes secdes:
a) variaveis de IES (20);

b) variaveis originais e derivadas dos alunos (31);

c) variaveis do docente (10);

d) variaveis originais e derivadas dos cursos (13);

e) variaveis de Fustes e Aquisigdes (13).
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No Anexo A sdo descritas as variaveis coletadas por unidade e agrupadas em cada
secdo. No que tange as Instituicdes de Ensino Superior — IES, foram coletadas 20 variaveis
descritas e detalhadas na Tabela 29 - Variaveis e Indicadores das Instituicdes de Ensino

Superior no Anexo ao final dessa dissertacao.

Destacamos nesse bloco trés dessas variaveis que serdo utilizadas no modelo regressao
proposto (MC_IES , vl_des_investimento, vl_des_pesquisa). MC_IES é uma variavel derivada
de todas as informagGes financeiras disponibilizada pelas IES ao MEC / INEP significa a
soma de todos os valores das receitas recebidas pela IES no ano da anélise deduzindo todas as
despesas realizadas pela mesma IES, entende-se que esse pode ser um indicador do quanto a
IES tem de recurso em termos de margem de contribuicdo para gerir as atividades
educacionais. A segunda variavel destacada é (vl_des_investimento) que é o valor das
despesas de investimentos (despesas de capital) realizados nas IES ou ha mantenedora no ano
de anélise. A terceira varidvel destacada é (vl_des_pesquisa) que é o valor das despesas com

Pesquisa e Desenvolvimento da IES ou da mantenedora no ano de anélise.

Na secdo informagdes do aluno inscrito foram consideradas as seguintes 28 (vinte e
oito) variaveis referentes as suas informacgdes econémica, sociais e situacdo em geral. Foram
inclusas nessas variavel dummy de forma a informar se o aluno contava com algum tipo de
bolsa com contrapartida ou ndo durante seu curso superior. Consideramos os alunos que
tiveram contrapartida todo e qualquer tipo de bolsa oferecida pelos governos estadual, distrital
ou municipal, pela propria IES, por outra entidade ou empresa, ProUni integral, ProUni
parcial, FIES e FIES mais ProUni uma vez que em todas essas alternativas anteriores 0s
alunos devem atingir um padréo de desempenho para manter suas bolsas. Foram considerados
sem contrapartida aqueles alunos que estudaram em cursos gratuitos, que nao tiveram nenhum
financiamento, que tiveram um financiamento da propria IES ou que tiveram financiamento
bancéario. Essas ultimas 4 alternativas ndo requisitam o atingimento de determinado resultado
para manutencdo da condicdo de financiamento ou gratuidade. A tabela para essas referéncias
é a Tabela 30 - Variaveis e Indicadores do Aluno.

Além dessas varidveis ja descritas foram consideradas mais 7 (sete) variaveis
derivadas e adicionais de informagfes dos alunos concluintes. Destacamos aqui 5 destas
variaveis que foram selecionadas para a regressao proposta, entre elas a as variaveis idade do
aluno (idade), (esc_mae_anos) que significa quantos anos de estudo a mée do aluno tinha no

ano de referéncia, (esc_pai_anos) que significa quantos anos de estudo o pai do aluno tinha
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no ano de referéncia, (trabalho_n) que significa informa a carga horaria semanal de trabalho
regular durante a formacéo, (0 no caso do aluno ndo trabalhar) e por fim (renda_S) que
significa a renda total de sua familia, incluindo os rendimentos do aluno. A tabela para essas

referéncias é a Tabela 31 - Varidveis Derivadas e Indicadores do Aluno.

Em relacdo ao docente foram coletadas 10 (dez) variaveis conforme descricdo na
Tabela 32 - Variaveis do Docente em exercicio. Destacamos duas nessas variaveis (regime)
que significa média da carga horéria de trabalho do corpo docente que efetivamente ministrou
aula no ano de referéncia. Destacamos também (escolaridade) que significa a media de
escolaridade em anos de estudo do corpo docente de cada IES. Além destas foi criada uma
variavel derivada chamada de (efic_doc) a qual consideramos que poderia influenciar na
formacdo do aluno e consequentemente em sua nota no ENADE. A varidvel Impacto médio
dos Docentes no ano de Referéncia consiste em um indicador criado a partir da formacéo do
docente multiplicado pelo seu regime de trabalho. Foram consideradas as horas de trabalho
semanais sendo 40h para dedicacdo exclusiva, 30h para tempo integral sem dedicacdo
exclusiva, 20h para parcial e 10h para horistas. Esse indicador teria valor maximo de 200
(5x40) caso todos os docentes da IES tivessem doutorado em sua formacgéo e atuassem em
regime de dedicacdo exclusiva. O indicador teria valor minimo de 10 (1x10) caso todos os
docentes da IES ndo tivessem graduacdo em sua formacéo e atuacdo em regime de dedicacéo

horista.

Foram coletadas 11 (onze) variaveis relativas aos cursos dos alunos concluintes. Além
disso foram coletadas outras 2 (duas) varidveis derivadas do curso. Seguem abaixo as

variaveis descritas. Tabela 33 — Variaveis e indicadores do Curso.

Para o presente estudo foram selecionadas 2 (duas) varidveis derivadas das
informagdes do Curso conforme Tabela 34 Varidveis derivadas das informagdes do Curso no
Anexo. A justificativa para a selecdo dessas duas variaveis foi analisar se o tamanho da IES

poderia influenciar nas notas de seus alunos concluintes.

Algumas varaveis foram recodificadas para efeitos de adequacdo e modelagem
estatistica. De qualquer forma 100% das informacGes utilizadas estdo disponiveis nos diversos
arquivos disponiveis no site do Inep com os microdados dos ciclos dos cursos avaliados em
2010, 2011, 2012, 2013 e 2014 com base nas variaveis originais coletadas nos questionarios,
censo e relatorio da consultoria. Foram considerados para a presente estudo os 2.065.002
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alunos mostrados na Tabela 11 - Total de alunos concluintes por ciclo de cursos ENADE —
2010 a 2014.

A partir do entendimento da base de dados foi realizado estudo em painel para os
periodos entre 2010 e 2014. Apesar da recorrente discussdo existente em relacdo a melhor
métrica para avaliacdo do desempenho dos alunos e os resultados agregados e padronizados
dessas métricas em relacdo aos grupos, assim como faz a metodologia do INEP, onde também
sdo incorporados conceitos como CPC e IGC consideraremos para esse estudo somente o0
resultado do ENADE. O presente estudo ndo tem como parte de Sseu escopo questionar a
qualidade do ENADE como instrumento de avaliagdo. A premissa para esse estudo é de que a
avaliacdo através da nota do aluno nesse exame € adequada para incorporar parte significativa

da capacidade de explicacéo.

Foram considerados os dados brutos das notas como métrica principal na avaliacdo do
desempenho dos alunos. Em funcdo de que as premissas assumidas para o presente estudo
foram que é um exame censitario, todos os concluintes realizam a prova em igualdade de
condigdes e a metodologia utilizada no ENADE ¢é estavel ao longo do periodo de 5 anos
analisados, o que permite comparabilidade e também possibilita avaliar a variabilidade das

caracteristicas individuais nos resultados.

Sera considerada para esse estudo a nota geral que pondera 25% da nota de formacéo
geral e 75% do componente especifico. A partir dos microdados do ENADE utilizaremos a
nota geral de cada aluno em fungéo de que os resultados preliminares demostraram que esse
indicador, nota geral, tem o poder de carregar as demais variaveis e minimizar possiveis
distorcBes. O fato de a nota ser bruta, isto &, sem nenhum tipo de padronizacdo pelo
afastamento relativo de seu grupo, permite incorporar toda informacdo de variabilidade da
populagéo para a metodologia utilizada. Essa abordagem pode ser verificada na publicagédo da
ABRAES (2014). E ao mesmo tempo controlar pelos efeitos fixos originais que afetam os
resultados no nivel do aluno, sem precisar introduzir qualquer tipo de heterogeneidade pela

agregacao por instituicdo e por curso.

No tratamento do banco de dados foram considerados somente os alunos concluintes
em cada ano da amostra. Foram retirados os alunos que nédo tiveram nota geral na prova e
aqueles alunos que ndo tiveram nota em uma das duas sessdes da prova, geral e especifico.

Foram retirados os alunos que ndo responderam ao questionario sdcio econémico.
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Na andlise da estatistica descritiva foram considerados os alunos concluintes entre
2010 e 2015 de instituicBes publicas e privadas. Para tanto foi buscamos realizar a descricéo
geral dos resultados dos ultimos 5 ciclos do ENADE, verificando as caracteristicas
socioeconémicas, regionais, raciais, demograficas dos concluintes, das IES, dos docentes que
estiveram em exercicio, as FusBes e Aquisi¢fes ocorridas durante o periodo e suas
associag0es com os resultados brutos de desempenho dos alunos no ENADE. Essa avaliagdo
teve como fonte de referéncia o estudo da ABRAES (2014) que se propds avaliar a populagéo
total disponivel com a retirada da amostra dos alunos que deixaram uma sessdo inteira de
respostas em branco. Considerando somente os alunos que se dedicaram em responder aquilo

que foi perguntado esperamos trabalhar com dados de maior confiabilidade.

Na regressdo analisada com diferengcas em diferengcas somente foram considerados
alunos de escolas privadas uma vez que, em tese, somente as IES destes alunos poderiam

participar de um processo de Fusdes ou Aquisi¢bes no periodo.

De forma a complementar as informacdes a respeito dos processos de Fusdes ou
Aquisicdes realizadas no periodo de estudo e as IES fizeram parte dessas transacdes foi
utilizada a mais ampla base de dados disponivel para essa analise elaborada pela CM
Consultoria especializada em operacGes com instituicbes de ensino no Brasil. Essa base de
dados inclui informacbes a respeito das instituicbes envolvidas na operagdo, data das
transagdes, valor em reais da transacdo e a quantidade de alunos envolvidos. Todas essas
informac@es foram consideradas as bases de dados dos anos de 2007 a 2014 e foram obtidas a
partir do site da CM Consultoria (2014). Foi criada varidvel dummy para identificar se
ocorreram transacOes de fusdes e/ou aquisi¢es na IES a qual o aluno estudou no periodo em
analise. As variaveis coletadas para o presente estudo foram 13 (treze) e seguem abaixo
descritas na Tabela 35 — Variaveis das IES que tiveram processo de Fusdes e Aquisi¢des 2007
a 2014.

O entendimento dessa abordagem € que através das notas gerais observadas € possivel
verificar os aspectos do aluno, da instituicdo, do corpo docente e a participacdo da instituicdo
em Fusdes ou Aquisi¢des no periodo de analise. E esperado que seja identificado o esforco e
dedicacéo do aluno, as caracteristicas da IES, do seu corpo docente e a alteracdo institucional
de participagdo em uma fusdo ou aquisi¢do, nessa avaliagdo. Durante a pesquisa de
referéncias realizada para a elaboracdo dessa dissertacdo ndo foi encontrada na literatura um

consenso sobre esse tipo de relacdo. Espera-se contribuir buscando entender como a
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consolidacdo de mercado, através de fusdes e aquisices, tem seus efeitos nos resultados do
ENADE dos alunos que participam como atores passivos dessas operacdes. Também é
ausente na literatura um trabalho que consolide caracteristicas dos alunos, das IES, do corpo
docente e historico de participacdes em fusdes em aquisi¢des. Ao propor uma analise que
contemple esse escopo esperamos ampliar a discussdo e a busca do entendimento desses
aspectos e de cada fator em especifico.
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4 PRINCIPAIS RESULTADOS

Esta secdo esta dividida em dois topicos.

4.1 ESTATISTICA DESCRITIVA

A partir da analise dos dados da amostra foi possivel realizar a reflexdo a partir das

estatisticas descritivas conforme tabelas a seguir.

Tabela 11 - Total de alunos concluintes por ciclo de cursos ENADE — 2010 a 2014

Ano No. Respondentes % Total ~ Nota Média  Erro padrio

2010 422.896 20,5% 38,94 0,248

2011 376.180 18,2% 42,39 0,284

2012 587.351 28,4% 38,02 0,202

2013 196.855 9,5% 44,82 0,361

2014 481.720 23,3% 44,34 0,232
TOTAL 2.065.002 41,13

Fonte: Enade (INEP) Elaborag&o prépria (2016).

A seguir iremos detalhar os alunos que foram considerados em nossa andlise geral

para o presente estudo.

Tabela 12 - Concluintes presentes na prova no dia do exame e que ndo deixaram nenhum segmento em branco —
2010 a2014

Numero de respondentes % Total
Ausentes na prova ou zeraram uma segao inteira 396.136 19,2%
Resultados considerados 1.668.866 80,8%
Total 2.065.002 100,0%

Fonte: Enade (INEP) Elaboragéo prépria (2016).
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Foram considerados para todos os ciclos incluindo os anos de 2010 a 2015 um total de
1.668.866 alunos concluintes presentes no ENADE e que ndo deixaram nenhuma se¢éo

completa da prova em branco.

Quando consideramos somente os alunos que se dedicaram a realizar as provas e
tiveram resultados positivos em ambas as se¢des podemos verificar que as médias em geral
subiram ligeiramente. A seguir descrevemos as notas gerais em funcdo de variaveis

selecionadas e na tabela abaixo a evolucéo dos resultados médios por periodo analisado.

Tabela 13 - Notas dos concluintes por ano - 2010 - 2014

Ano No. Respondentes % Total ~ Nota Média  Erro padrio
2010 342.538 20,53 39,39 0,024
2011 296.819 17,79 43,17 0,027
2012 466.816 21,97 38,25 0,020
2013 167.136 10,01 45,27 0,035
2014 395.557 23,70 44,49 0,023
TOTAL 1.668.866 41,54 0,011

Fonte: ENADE. Elaborac¢do propria (2016).

A abordagem utilizada para apresentar as estatisticas descritivas nessa secdo foi feita
para cada perfil de corte da amostra analisada de forma a permitir a verificacdo das intuigdes
sobre cada aspecto. Dessa forma entendemos que a partir do detalhamento da analise baseada
nas evidéncias que se mostraram significativas podemos aprofundar o entendimento desses
aspectos e seus impactos. Uma preocupacao ao longo desse estudo foi permitir a reproducéo

por outros pesquisadores.

Na tabela a seguir foram consideradas as notas brutas pelos concluintes de acordo com
sua autodenominacdo de cor. Nos dados da amostra analisada brancos aparecem ligeiramente
acima da média nacional que é de 41,54. Todas os demais respondentes tiveram sua média
abaixo desse padrdo nacional. E possivel identificar uma significativa parcela dos alunos nio

respondendo a essa questao.
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Tabela 14 - Notas conforme autodenominacéo de cor

Como vocé se considera? No. Respondentes % Total  Nota Média  Erro padrio

N/D 107.131 6,42
em branco 1.656 0,10 37,21 0,345
Branco(a) 930.947 55,78 42,56 0,015
Negro(a) 124.101 7,44 40,50 0,040
Pardo(a) / Mulato(a) 466.986 27,98 41,12 0,021
Amarelo / Oriental 27.105 1,62 41,13 0,089
Indigena ou de origem indigena 10.940 0,66 39,81 0,137
TOTAL 1.668.866 100 41,92 0,012

Fonte: Enade. Elaboracgdo prépria (2016).

Conforme a tabela a seguir é possivel identificar notas muito acima da média para
alunos que fizeram seu ensino médio parte no Brasil e parte no exterior. Também cabe
salientar que as médias das escolas privadas e alunos que fizeram todo ensino médio no
exterior com notas gerais acima da média nacional de 41,54. Os alunos do ensino publico
tiveram seu desempenho equivalente & média nacional, uma das razdes implicitas é por ser o
perfil com maior participagio na amostra selecionada. E de se refletir a respeito das causas
que podem levar os grupos “maior parte em escola privada” e “metade em escola publica e
metade na privada” a terem médias significativamente abaixo do padrdo nacional de 41,54.
Como reflexdo poderia ser alguma causa voltada a descontinuidade do processo pedagdgico?
Nesse caso aqueles com “maior parte na escola publica” também poderia ser afetado por essa

condicéo.

Tabela 15 - Notas conforme a origem do Ensino Médio

Em que tipo de escola vocé cursou o ensino médio? No. % Total Nota Erro padrao

N/D 7.863 0,47
em branco 5.200 0,31 36,52 0,191
Todo em escola publica. 1.010.060 60,52 41,55 0,014
Todo em escola privada (particular). 373.554 22,38 43,97 0,024
Todo no exterior. 399 0,02 43,66 0,780
A maior parte em escola publica. 119.993 7,19 42,94 0,098
A maior parte em escola privada (particular). 125.442 7,52 39,84 0,040
Parte no Brasil e parte no exterior. 761 0,05 49,29 0,534
Metade em escola publica e metade na privada 25.594 1,53 36,85 0,083
TOTAL 1.668.866 41,55 0,011

Fonte: Enade. Elaboragéo propria (2016).

Foram analisadas as médias dos concluintes conforme a regido do funcionamento da

reitoria do curso. Para a populacdo analisada identificou-se que os alunos concluintes da
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regido Sul e Sudeste ficaram ligeiramente acima da média nacional, de 41,54, enquanto os
concluintes das regides Norte e Centro Oeste ficaram significativamente abaixo da média

nacional.

Tabela 16 - Nota conforme a regido de funcionamento do curso (IES)

Regiao No. Respondentes % Total Nota Média  Erro padrio
Norte 112.469 6,74 38,39 0,040
Nordeste 298.142 17,86 41,71 0,026
Sudeste 739.779 44,33 42,08 0,017
Sul 356.393 21,36 42,06 0,024
Centro Oeste 162.083 9,71 39,79 0,035

TOTAL 1.668.866 41,54 0,011

Fonte: ENADE. Elabora¢do propria (2016).

Quando analisamos os dados das médias das notas dos concluintes em relacdo a renda
familiar temos um resultado intuitivo comprovado. Quanto maior a renda familiar maior a
média das notas dos alunos. Em relacdo a tabela a seguir identificamos uma associacdo
positiva entre renda e maiores notas. A evolucado é clara a medida que amplia a renda familiar

o crescimento da média das notas dos alunos.

Tabela 17 - Nota segundo a Renda familiar média (salarios minimos)

Qual a renda total de sua familia,

L . No. Respondentes % Total Nota Média Erro padrao
incluindo seus rendimentos?
N/D 107.379 6,43
em branco 2.090 0,13 37,45 0,302
Até 1,5 salario minimo 191.324 11,46 39,84 0,032
De 1,5 a 3 salarios minimos 428.557 25,68 41,54 0,022
De 3 a 4,5 salarios minimos 320.881 19,23 41,87 0,025
De 4,5 a 6 salarios minimos 201.212 12,06 41,95 0,032
De 6 a 10 salarios minimos 237.292 14,22 42,68 0,030
De 10 a 30 salarios minimos 151.182 9,06 44,11 0,038
Acima de 30 salarios minimos 28.949 1,73 44,08 0,093
TOTAL 1.668.866 41,92 0,012

Fonte: ENADE. Elaborac&o propria (2016).

Outro aspecto de bastante relevancia nas notas dos alunos concluintes é o grau de
escolaridade dos pais. Conforme é possivel verificar nas tabelas abaixo existe uma associacéo

a maior escolaridade dos pais com melhores desempenho para os alunos concluintes. E direta
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a associacao a maior escolaridade dos pais com melhor desempenho dos filhos. Esse resultado
é recorrente em diversas publicacdes a respeito desse tema visto que uma maior educacgdo esta
associada a maior produtividade e consequentemente maior renda. Primeiramente é
disponibilizada a informacao referente a escolaridade do pai do aluno concluinte onde existe
uma clara associagdo positiva da maior escolaridade a maior média nas notas do ENADE.
Fato a ser investigado, em estudo futuro, é que a escolaridade do pai apresenta uma influéncia
maior nos resultados dos alunos para todas as faixas de escolaridade avaliadas. Outro aspecto
que é importante ressaltar € que em todas as faixas a quantidade de mées no mesmo nivel de

escolaridade é maior que a quantidade dos pais.

Tabela 18 - Notas conforme escolaridade do pai

Até que etapa de escolarizagio seu pai No. Nota

! i concluiu?c P Respondentes % Total Média Erro padrao
N/D 113.665 6,81
Nenhuma 107.533 6,44 39,38 0,042
Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano 494.427 29,63 40,92 0,020
Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano 214.969 12,88 41,68 0,031
Ensino Médio 436.374 26,15 42,19 0,022
Ensino Superior - Graduagao 223.376 13,38 43,96 0,032
Pos-graduacio 78.522 4,71 45,32 0,054

TOTAL 1.668.866 41,93

Fonte: ENADE. Elaboracg&o propria (2016).

Tabela 19 - Notas conforme escolaridade da mée

Até que etapa d~e escolar!zagao sua No. %Total  NotaMédia  Erro padrio
mae concluiu? Respondentes

N/D 112.052 6,71

Nenhuma 83.981 5,03 38,98 0,048
Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano 429.759 25,75 40,82 0,021
Ensino Fundamental: 6° ao 9° ano 217.409 13,03 41,42 0,030
Ensino Médio 464.451 27,83 42,14 0,021
Ensino Superior - Graduacao 239.067 14,33 43,73 0,030
Pos-graduagio 122.147 7,32 44,50 0,043

TOTAL 1.668.866 41,93

Fonte: ENADE. Elaboragdo propria (2016).

A relacdo dos concluintes que estudaram em IES publicas e privada é de clara a
diferenciacdo entre seus resultados. Corroborando com a pesquisa da ABRAES (2014) os

alunos das IES puablicas federais e estaduais apresentam resultados substancialmente
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superiores aos alunos das IES privadas quanto das IES publicas municipais. Esse resultado
pode estar associado ao perfil sécio econdmico dos alunos que acessam o ensino publico
superior em condicGes de renda mais favoraveis. Poderia ser um indicio de concentracdo de

renda no ensino publico superior.

Tabela 20 - Notas segundo caracteristicas da IES - pablica x privada

Qual a categoria administrativa da

IES? No. Respondentes % Total Nota Média  Erro padrao

N/D 5.023 0,3
Especial 20.072 1,2 41,72 0,094
Privada com fins lucrativos 574.455 34,42 39,21 0,018
Privada sem fins lucrativos 641.470 38,44 40,99 0,018
Publica Estadual 164.181 9,84 43,68 0,038
Publica Federal 243.475 14,59 47,39 0,031
Publica Municipal 20.190 1,21 37,88 0,097
TOTAL 1.668.866 41,55 0,011

Fonte: Censo educag&o superior e ENADE. Elaborag&o propria (2016).

Uma caracteristica marcante em relacdo aos melhores resultados é a sua associacao
aos alunos com a maior quantidade de estudos fora das salas de aula e melhores notas.
Quando perguntados quantas horas por semana dedicaram aos estudos os estudantes com mais
de 12h por semana tem resultados bastante acima da média dos demais estudantes. A partir de
4h a 7h por semana de estudos extraclasse os resultados ja sdo significativamente acima da
média. Podemos considerar que a maioria dos estudantes estuda em média de 1h a 3h horas
por semana. Uma vez que a média nacional é de 41,54 e que aproximadamente 2/3 da amostra
estdo entre alunos que estudam entre 1h e 7h por semana é possivel inferir que a maior parte

dos alunos concluintes do ensino superior estuda até 1h por dia extraclasse em média.

Tabela 21 - Notas conforme tempo de estudo semanal

Quantas horas por semana, aproximadamente, vocé No. % Total Nota Erro padrio

dedicou aos estudos, excetuando as horas de aula? Respondentes Média

N/D 107.174 6,42

em branco 6.414 0,38 36,73 0,173

Nenhuma, apenas assisto as aulas. 97.023 5,81 37,30 0,046

De uma a trés 758.278 45,44 40,30 0,016

De quatro a sete 411.853 24,68 43,34 0,022

De oito a doze 160.836 9,64 45,17 0,036

Mais de doze 127.288 7,63 46,60 0,041
TOTAL 1.668.866 41,92 0,012

Fonte: ENADE. Elaboracg&o propria (2016).
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Quando avaliamos a situacdo de trabalho desses estudantes concluintes é possivel
considerar a partir do desempenho dos alunos que aqueles que se dedicavam exclusivamente
ao estudo no momento da conclusdo do curso obtiveram notas significativamente acima da
média nacional de 41,54. Aqueles que trabalhavam entre 20h e 39h semanais tiveram
desempenho muito préximos a média geral. J& aqueles que estavam trabalhando 40h ou mais
tiveram desempenho bastante similar aqueles que eventualmente trabalharam. Quando
analisamos a tabela a seguir a moda é o estudante que trabalha 40h ou mais com 34,66% dos
alunos. Considerando que o ensino superior amplia as oportunidades de trabalho e que ao
concluir o curso uma outra perspectiva de nivel de renda pode ser alcancada no Brasil
conforme verificado em OECD (2016) seria adequado aos alunos que buscassem essa

condicdo de trabalho.

Tabela 22 - Notas segundo situacao atual de trabalho

Qual alternativa a seguir melhor descreve sua

. . No.R % Total Nota Médi E A
situagao de trabalho (exceto estagio ou bolsas)? 0. Respondentes o Tota ota Média fro padrao

N/D 111.490 6,68

em branco

N3o estou trabalhando. 545.843 32,71 43,72 0,020

Trabalho eventualmente. 91.837 55 40,68 0,048

Trabalho até 20 horas semanais. 117.259 7,03 41,65 0,043

Trabalho de 21 a 39 horas semanais. 224.057 13,43 41,96 0,031

Trabalho 40 horas semanais ou mais 578.380 34,66 40,48 0,018
TOTAL 1.668.866 41,93 0,012

Fonte: ENADE. Elabora¢&o propria (2016).

Outro aspecto bastante significativo é em relacdo ao perfil de programa de acesso ou
financiamento da educacdo. Os alunos gque acessaram 0 ensino superior tanto através do
programa ProUni (com média 48,45), com bolsa integral, quanto alunos de cursos gratuitos
(média 47,79) tiveram o desempenho significativamente muito superior a média nacional de
41,54. Sdo resultados com superioridade em mais de 6,2 pontos percentuais da média
nacional. Cabe ressaltar também o desempenho dos alunos que obtiveram acesso via ProUni e
FIES (media 43,61) simultaneamente obtendo notas superiores a média nacional 41,54. Os
alunos com o pior desempenho foram aqueles que acessaram via bolsas do governo estadual,
municipal ou distrital ou ainda com financiamento da prépria IES. Concluintes que acessaram
via FIES tiveram seu desempenho ligeiramente abaixo da média nacional. Na tabela a seguir

estdo relacionados os desempenhos dos concluintes por programa de acesso.
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Tabela 23 - Notas segundo o programa de acesso ao ensino superior

Que tipo de bolsa de estudos ou financiamento do curso vocé recebeu para No.
custear todas ou a maior parte das mensalidades? No caso de haver mais Respondent % Total N,Ot? Err~0
N . . Média padrao
de uma opgdo, marcar apenas a bolsa de maior duragio es
N/D 107.648 6,450
Nenhuma alternativa 171.562 10,280 40,50 0,034
em branco 533.643 31,98 40,02 0,020
Nenhum, pois meu curso ¢ gratuito. 171.163 10,26 47,79 0,037
Nenhum, embora meu curso néo seja gratuito. 204.359 12,25 42,34 0,030
ProUni integral. 84.539 5,07 48,45 0,047
ProUni parcial, apenas. 32.533 1,95 42,65 0,075
FIES, apenas. 88.155 5,28 41,19 0,044
ProUni Parcial e FIES. 6.985 0,42 43,61 0,158
Bolsa oferecida por governo estadual, distrital ou municipal. 62.041 3,72 39,61 0,055
Bolsa oferecida pela propria institui¢do 129.159 7,74 41,59 0,039
Bolsa oferecida por outra entidade (empresa, ONG, outra). 41.596 2,49 40,24 0,066
Financiamento oferecido pela propria instituigao. 21.538 1,29 38,89 | 0,092
Financiamento bancario. 8.746 0,52 37,95 0,141
Mais de um dos tipos de bolsa ou financiamento citados 5.199 0,31 41,02 0,199
TOTAL 1.668.866 100 41,92 0,012

Fonte: ENADE. Elaborac¢do propria (2016).

A partir das analises estatisticas descritivas foi possivel revisar 0s conceitos intuitivos
a respeito das caracteristicas socio econdmicas dos alunos e dessa forma avancamos para a

analise da regressdo utilizando diferencas em diferengas.

Os resultados do modelo proposto sdo apresentados neste capitulo. Sdo analisados 0s
resultados da relacdo entre participacdo das IES em processos de Fusdo e Aquisicdo e 0
impacto nas notas dos alunos concluintes nessas instituicbes. Os resultados séo obtidos por
regressdes utilizando diferencas em diferencas. As regressdes foram realizadas para periodos
distintos considerando apenas os concluintes em pares de anos em funcdo dos ciclos de
aplicacdo das provas do ENADE. Foi considerado em uma primeira analise o ciclo de 2010 e
2013 que compreendeu as areas de ciéncias da saude, agrarias e servigo social e no segundo
momento o ciclo de 2011 e 2014 que compreendeu as areas exatas, incluindo as engenharias,

e ciéncias basicas, incluindo licenciaturas.

Como principais resultados das analises realizadas podemos destacar os impactos das
variaveis de interesse nos resultados das notas do ENADE dos concluintes. Em uma primeira
regressdo usando diferencas em diferencas buscamos analisar o impacto da participacdo de
processos de Fusbes e Aquisi¢es da IES na nota do aluno concluinte nos anos de 2010 e
2013. No segundo momento usando o mesmo modelo econométrico foram estudados os anos

de 2010 e 2013 considerados os efeitos fixos das IES. Também foi realizada a regressao



54

usando diferencas em diferencas para os anos de 2011 e 2014 e o mesmo modelo
econométrico foi utilizado considerando os efeitos fixos das IES. Essa mesma estratégia foi
usada por Mello e Duarte (2015) quando consideraram os efeitos fixos para ano e para 0s
cursos, uma vez que o estudo buscava entender as variagdes dos precos dos cursos em um
periodo especifico de tempo. A ideia da utilizagdo do efeito fixo das IES é permitir comparar
diferentes grupos de alunos que concluem seus estudos na mesma IES em periodos diferentes.

Para as duas primeiras regressdes a seguir ndo foram considerados os efeitos fixos de
IES.

Os resultados encontrados nas regressdes realizadas sugerem que hé evidéncias de que
a participacdo da IES em processo de Fusbes e Aquisicdes, variaveis (inte) e (intel4) reduz
em média de 4,02 e 2,79 pontos na nota final do aluno concluinte nessa instituicdo. Foram
avaliados os impactos de variaveis caracteristicas dos alunos, das IES e do corpo docente da
IES que esteve em exercicio ao longo do periodo. Todos os resultados estdo detalhados a

sequir.

A partir da regressdo abaixo o efeito da IES ter passado por um episddio de fuséo ou
aquisicdo no periodo da analise nas notas dos alunos (inte) foi negativo de 4,02% uma vez
que o ENADE tem escala de 0 até 100 pontos no maximo. Diferentemente da ideia inicial de
que poderia incrementar as notas dos alunos em funcdo de eficiéncia, disponibilidade de
recursos entre outros aspectos. Tal resultado pode estar associado a uma funcdo de
produtividade educacional com uma possivel quebra de metodologia de ensino uma vez que a
IES que teve esse impacto pode ter um periodo de adaptacdo razoavel até que algum possivel

ganho de produtividade seja verificado.

Confirmando a intuicdo prévia ao inicio do estudo os resultados encontrados sugerem
que cada ano adicional na escolaridade dos pais, tanto do pai (esc_pai_anos) quanto da mae
(esc_mae_anos), adiciona 0,09 ponto na nota final dos concluintes. O impacto do incremento
da renda familiar, em salarios minimos (renda_S), é impacto positivo e da mesma ordem de

0,09 na nota final.

Outra caracteristica do aluno que gera incremento de nota é o tempo de estudo
extraclasse. Para essa variavel os resultados sugerem que o incremento de 1h adicional de
estudo extraclasse por semana do aluno (tempo_estudo_h) gera incremento de 0,52 pontos na

nota final. O indicador de que o aluno trabalha (trabalho_n), medido em horas semanais de
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trabalho, tem impacto negativo na nota final. Esse impacto é pequeno, da ordem de 0,01, mas

permite uma reflexdo a respeito do foco do aluno ao longo do curso superior.

Tabela 24 - Resultados regresséo diferencas em diferencas® - 2010 - 2013

Source SS df MS Number of obs = 409661

F( 14,409646) = 3581.61

Model 9701676.44 14 692976.889 Prob > F = 0.0000

Residual 79259095.6409646 193.481922 R-squared = 0.1091

Adj R-squared = 0.1090

Total 88960772409660 217.157575 Root MSE = 13.91
nota Coef. Std. Err. t P>|t| [95% Conf. Intervall
d_2013 4.66535 .0491028 95.01 0.000 4.56911 4.76159
pos_FA_2011 -2.999499 .1351682 -22.19 0.000 -3.264424 -2.734573
inte -4.026928 .1851346 -21.75 0.000 -4.389786 -3.66407
idade -.0189548 .0035065 -5.41 0.000 -.0258273 -.0120822
esc_mae_anos .0909037 .0051685 17.59 0.000 .0807736 .1010339
esc_pai_anos .090307 .0050262 17.97 0.000 .0804558 .1001581
trabalho_n -.010885 .0015052 -7.23 0.000 -.0138352 -.0079347
tempo_estudo_h .5230637 .0061938 84.45 0.000 .510924 .5352034
renda_S .0955121 .0040418 23.63 0.000 .0875903 .1034339
regime -.1541338 .0045829 -33.63 0.000 -.1631161 -.1451514
escolaridade 3.228899 .0613884 52.60 0.000 3.10858 3.349218
MC_IES 7.88e-10 5.59%9e-11 14.10 0.000 6.78e-10 8.97e-10
vl_des_investimento -1.97e-08 6.74e-10 -29.17 0.000 -2.10e-08 -1.84e-08
vl_des_pesquisa -5.89e-09 2.71le-09 -2.17 0.030 -1.12e-08 -5.80e-10
_cons -17.41121 1.204747 -14.45 0.000 -19.77248 -15.04994

Fonte: Censo educacdo superior, ENADE, CM Consultoria. Elaboracdo propria (2016).

Ainda sobre os resultados da regressdo acima a respeito do corpo docente da IES. O
indicador que avalia o regime de trabalho teria impacto negativo nas notas dos alunos
(regime). Como o indicador é a média em horas do regime de trabalho do corpo docente tendo
como maximo a dedicacgdo exclusiva e como minimo a contratacdo de horistas. Os resultados
sugerem que uma carga maior de trabalho associada ao corpo docente estaria associado a
resultados de impacto negativo da ordem de 0,15 nas notas dos alunos. As informac6es sobre

o0 resultado da idade do concluinte (idade) sugerem que quanto mais novo aluno melhores as

22 Comandos executados no software Stata 13.0 - reg nota d_2013 pos_FA 2011 inte idade esc_mae_anos
esc_pai_anos trabalho_n tempo_estudo_h renda_S regime escolaridade MC_IES vl_des_investimento
vl_des_pesquisa if ano==2010| ano==2013
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notas na proporc¢do de que existe uma reducdo da nota final para cada ano adicionado da
ordem de 0,189.

Quando a questdo é o nivel de escolaridade do corpo docente (escolaridade) temos
um impacto positivo de 3,22% de acréscimo na nota dos alunos para cada ano adicional de

estudo do corpo docente. Resultado bastante intuitivo nesse aspecto.

As variaveis associadas as caracteristicas da IES (MC_IES), (vl_des_investimento) e
(vl_des_pesquisa) tiveram impacto muito reduzido nas notas dos alunos tanto quando
consideramos a margem de contribuicdo de recursos disponiveis na IES para sua operacdo

quanto consideramos as despesas de investimento e pesquisa.

Na regressdo seguinte foram considerados os concluintes dos anos de 2011 e 2014. Os
resultados apresentados na tabela abaixo sdo similares, na direcdo do impacto, aos
apresentados sobre os anos 2010 e 2014. Como podemos verificar a participacdo da IES em
Fusbes ou Aquisi¢bes (inteld) tem impacto negativo de 2,79% na nota final do aluno
concluinte. A escolaridade da mae (esc_mae_anos) e do pai (esc_pai_anos) tem impactos de
0,17 e 0,40 respectivamente.

O acréscimo do tempo de estudo em horas semanais (tempo_estudo_h) tem impacto de
0,37% na Nota geral dos alunos concluintes por hora de estudo adicional. O incremento da
renda familiar (renda_S) tem impacto de 0,16 adicional por salario minimo incremental na
renda familiar. Quando consideramos as informacdes do corpo docente (escolaridade) os
resultados sugerem que um ano de estudo adicional na média do corpo docente tem o efeito
de incremento de nota de 2,05.

Os resultados para essa regressdo sugerem que o impacto das varidveis associadas a
margem de contribuicdo, receitas menos despesas da IES (MC_IES), bem como os
investimentos (vl_des_investimento) e o recurso destinado a pesquisa (vl_des_pesquisa) tem

impacto infimo nas notas dos alunos concluintes.



Tabela 25 - Resultados regresséo diferencas em diferencas® - 2011 — 2014

Source SS df MS Number of obs = 684149

F( 14,684134) = 1799.44

Model 5541853.65 14 395846.689 Prob > F = 0.0000

Residual 150498365684134 219.983753 R-squared = 0.0355

Adj R-squared = 0.0355

Total 156040218684148 228.079623 Root MSE = 14.832
nota Coef. Std. Err. t P>|t| [95% Conf. Intervall
d_2014 1.6262 .0378528 42.96 0.000 1.55201 1.700391
pos_FA_2012 .8779266 .1637053 5.36 0.000 .5570695 1.198784
intel4 -2.798463 .2074712 -13.49 0.000 -3.2051 -2.391827
idade -.0656545 .0024482 -26.82 0.000 -.0704529 -.0608561
esc_mae_anos .0177487 .0042205 4.21 0.000 .0094767 .0260207
esc_pai_anos .0405729 .0042435 9.56 0.000 .0322557 .04889
trabalho_n -.0082973 .0011267 -7.36 0.000 -.0105055 -.0060891
tempo_estudo_h .3740419 .0051028 73.30 0.000 .3640406 .3840431
renda_S .1667125 .003359 49.63 0.000 .160129 .173296
regime -.0290502 .0032989 -8.81 0.000 -.035516 -.0225844
escolaridade 2.053243 .0463318 44.32 0.000 1.962434 2.144052
MC_IES 1.01e-09 7.72e-11 13.04 0.000 8.55e-10 1.16e-09
vl_des_investimento -3.74e-09 4.44e-10 -8.43 0.000 -4.61e-09 -2.87e-09
vl_des_pesquisa -1.77e-08 1.37e-09 -12.94 0.000 -2.03e-08 -1.50e-08
_cons 4.961882 .9003668 5.51 0.000 3.197192 6.726571

Fonte: Censo educagéo superior, ENADE, CM Consultoria. Elaborag&o propria (2016).

A partir das andlises apresentadas anteriormente realizamos novas regressdes
considerando efeitos fixos para cada IES. Foram realizadas anélises em ambos os periodos
tanto de 2010 e 2013 como de 2011 e 2014. Os resultados dos efeitos das varidveis analisadas

na variavel Nota geral dos alunos sdo apresentados a seguir.

Os resultados a seguir tratam da analise da regressdao considerando efeitos fixos das
IES para os anos de 2010 e 2013. A participacdo da IES em fusdes e aquisices (inte) gera
impacto negativo da ordem de 3,93% na nota dos alunos egressos. A idade dos alunos
concluintes (idade) tem impacto positivo de 0,05% para cada ano de acréscimo. A
escolaridade dos pais tem impacto de 0,76 e 0,69, respectivamente da mée (esc_mae_anos) e
do pai (esc_pai_anos). Diferentemente das regressdes anteriores as horas de trabalho do aluno

(trabalho_n) tem impacto positivo da ordem de em 0,0025, ou seja, quanto maior a carga de

8 Comandos executados no software Stata 13.0 - reg nota d_2014 pos_FA_2012 inte14 idade esc_mae_anos
esc_pai_anos trabalho_n tempo_estudo_h renda_S regime escolaridade MC_IES vl_des_investimento
vl_des_pesquisa if ano==2011| ano==2014
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trabalho em horas semanais o aluno tiver maior serd a nota do ENADE, porém somente com
p<0.1.

Quando analisamos os resultados referente aos anos de estudo do corpo docente
(escolaridade) temos uma relacdo negativa da ordem de 1,27. Para o regime de trabalho
docente (regime) esta relacdo com a nota do aluno é de 0,093 negativa para essa regressao

controlada.

Como constatado nas regressdes anteriores a variacdo das varidveis associadas a IES

ndo tiveram impacto de forma a alterar a nota do aluno.

Tabela 26 - Resultados regresséo diferencas em diferencas® - 2010 — 2013 com efeitos fixos para IES

Fixed-effects (within) regression Number of obs = 409661

Group variable: co_ies Number of groups = 1007

R-sq: within = 0.0493 Obs per group: min = 1

between = 0.0890 avg = 406.8

overall = 0.0564 max = 13803

F(13,408641) = 1630.47

corr(u_i, Xb) = 0.0457 Prob > F = 0.0000
nota Coef. Std. Err. t P>|t| [95% Conf. Intervall
d_2013 5.41961 .063023 85.99 0.000 5.296087 5.543134

pos_FA_2011 0 (omitted)
inte -3.933128 .1861958 -21.12 0.000 -4.298067 -3.56819
idade .0567778 .003576 15.88 0.000 .049769 .0637867
esc_mae_anos .07617 .005067 15.03 0.000 .0662389 .0861012
esc_pai_anos .0696364 .0049459 14.08 0.000 .0599426 .0793301
trabalho_n .0025936 .0015214 1.70 0.088 -.0003884 .0055755
tempo_estudo_h .4658803 .0061574 75.66 0.000 .453812 .4779486
renda_S .0948314 .0039917 23.76 0.000 .0870078 .102655
regime -.0935137 .0188227 -4.97 0.000 -.1304057 -.0566217
escolaridade -1.27119 .238409 -5.33 0.000 -1.738465 -.8039159
MC_IES 7.47e-10 7.67e-11 9.73 0.000 5.96e-10 8.97e-10
vl_des_investimento -1.19e-08 1.60e-09 -7.45 0.000 -1.50e-08 -8.77e-09
vl_des_pesquisa -1.31e-08 4.13e-09 -3.17 0.002 -2.12e-08 -4.99e-09
_cons 60.39483 4.501599 13.42 0.000 51.57183 69.21783
sigma_u 5.3762692
sigma_e 13.502805
rho .13683789 (fraction of variance due to u_i)
F test that all u_i=0: F(1006, 408641) = 26.43 Prob > F = 0.0000

Fonte: Censo educacdo superior, ENADE, CM Consultoria. Elaboragdo propria (2016).

 Comandos executados no software Stata 13.0 - xtreg nota d_2013 pos_FA 2011 inte idade esc_mae_anos
esc_pai_anos trabalho_n tempo_estudo_h renda_S regime escolaridade MC_IES vl_des_investimento
vl_des_pesquisa if ano==2010| ano==2013, fe i(co_ies)



59

Quando estimamos a regressdo usando o mesmo modelo econométrico para 0s anos de
2011 e 2014 controlando para os efeitos fixos das IES os resultados sdo semelhantes aos

encontrados nas analises anteriores.

Verificou-se um impacto negativo de 3,05 para aquelas IES que tiveram historico de
Fusbes e Aquisicbes no periodo da andlise (intel4). Esses resultados acompanham todos os

anteriores.

Em relacdo a escolaridade dos pais temos impactos positivos de 0,33 para cada ano de
acréscimo na escolaridade da mée (esc_mae_anos) e 0,31% de acréscimo para cada ano
adicional na escolaridade do pai (esc_pai_anos). Um acréscimo de 0,34% é verificado por
hora adicional de estudo semanal do concluinte (tempo_estudo_h). E foi encontrado uma
variacdo positiva de 0,15 pontos para cada salario minimo adicional na renda familiar

reportada pelo concluinte (renda_S).

Com um resultado contra intuitivo nessa regressdo o nivel de escolaridade do corpo
docente sugere um impacto negativo de 0,89 para cada ano adicional de estudo
(escolaridade). Corroborando com os resultados anteriores o regime de trabalho do docente
(regime) quanto maior a carga horéaria mais negativa a nota do aluno com impacto de -0,21
por hora adicional. As variaveis das IES geraram impactos infimos nas notas dos alunos

(MC_IES), (vl_des_investimento) e (vl_des_pesquisa).



Tabela 27 - Resultados regresséo diferencas em diferencas® - 2011 — 2014 com efeitos fixos para IES

Fixed-effects (within) regression Number of obs = 684149

Group variable: co_ies Number of groups = 1605

R-sq: within = 0.0181 Obs per group: min = 2

between = 0.0171 avg = 426.3

overall = 0.0227 max = 17394

F(13,682531) = 968.68

corr(u_i, Xb) = -0.1229 Prob > F = 0.0000
nota Coef. Std. Err. t P>|t| [95% Conf. Intervall
d_2014 2.10763 .049425 42.64 0.000 2.010759 2.204502

pos_FA_2012 0 (omitted)
intel4 -3.056492 .2076677 -14.72 0.000 -3.463514 -2.64947
idade -.0747041 .0025141 -29.71 0.000 -.0796317 -.0697766
esc_mae_anos .0331661 .0041412 8.01 0.000 .0250495 .0412826
esc_pai_anos .0314075 .0041862 7.50 0.000 .0232028 .0396123
trabalho_n -.0080956 .0011254 -7.19 0.000 -.0103013 -.0058899
tempo_estudo_h .340756 .0050487 67.49 0.000 .3308607 .3506514
renda_S .1566567 .0033944 46.15 0.000 .1500038 .1633096
regime -.2135896 .0154277 -13.84 0.000 -.2438273 -.1833519
escolaridade -.8994208 .2030871 -4.43 0.000 -1.297465 -.5013766
MC_IES 1.47e-09 1.63e-10 9.00 0.000 1.15e-09 1.79e-09
vl_des_investimento -2.00e-08 1.16e-09 -17.26 0.000 -2.23e-08 -1.77e-08
vl_des_pesquisa -6.11e-08 4.33e-09 -14.12 0.000 -6.96e-08 -5.26e-08
_cons 64.45753 3.858223 16.71 0.000 56.89554 72.01953
sigma_u 5.7958024
sigma_e 14.436568
rho .13880379 (fraction of variance due to u_i)

F test that all u_i=0:

F(1604, 682531)

= 24.69

Prob > F =

0.0000

Fonte: Censo educacdo superior, ENADE, CM Consultoria. Elaboracdo propria (2016).
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A partir da tabela a seguir é possivel comparar os resultados encontrados nas

regressdes apresentadas anteriormente. Os resultados encontrados sdo concisos em relagédo

aos dados pesquisados, as premissas e ao modelo escolhido.

> Comandos executados no software Stata 13.0 - xtreg nota d_2014 pos_FA 2012 intel4 idade esc_mae_anos

esc_pai_anos trabalho_n tempo_estudo_h renda_S regime escolaridade MC_IES vl_des_investimento

vl_des_pesquisa if ano==2011| ano==2014, fe i(co_ies)
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Tabela 28 - Resultados comparativos das regressdes apresentadas — diferencas em diferencas

Resultados compar ativos das r egr essoes - Diferengas em Diferencas

Regressao 2010 - 2013 Regressao 2011 - 2014 Regressao 2010 - 2013 Regressao 2011 - 2014
Regressao s/ Efeito fixo s/ Efeito fixo c/ Efeito fixo IES c/ Efeito fixo IES
nota
d_2013 oud_2014 A) 4,6654 *** 1,6262 *** 5,4196 *** 2,1076 ***
(0,0491) (0,0379) (0,0630) (0,0494)
pos_FA_2011 ou pos_FA_2012 B) -2,9995 *** 0,8779 *** 0,0000 *** 0,0000 ***
(0,1352) (0,1637)
inte ou inte14 C) -4,0269 *** -2,7985 *** -3,9331 *** -3,0565 ***
(0,1851) (0,2075) (0,1862) (0,2077)
idade -0,0190 *** -0,0657 *** 0,0568 *** -0,0747 ***
(0,0035) (0,0024) (0,0036) (0,0025)
€sC_mae_anos 0,0909 *** 0,0177 *** 0,0762 *** 0,0332 ***
(0,0052) (0,0042) (0,0051) (0,0041)
esc_pai_anos 0,0903 *** 0,0406 *** 0,0696 *** 0,0314 ***
(0,0050) (0,0042) (0,0049) (0,0042)
trabalho_n -0,0109 *** -0,0083 *** 0,0026 * -0,0081 ***
(0,0015) (0,0011) (0,0015) (0,0011)
tempo_estudo_h 0,5231 *** 0,3740 *** 0,4659 *** 0,3408 ***
(0,0062) (0,0051) (0,0062) (0,0050)
renda_S 0,0955 *** 0,1667 *** 0,0948 *** 0,1567 ***
(0,0040) (0,0034) (0,0040) (0,0034)
regime -0,1541 *** -0,0291 *** -0,0935 *** -0,2136 ***
(0,0046) (0,0033) (0,0188) (0,0154)
escolaridade 3,2289 *** 2,0532 *** -1,2712 *** -0,8994 ***
(0,0614) (0,0463) (0,2384) (0,2031)
MC_IES 7,88E-10 *** 1,01E-09 *** 7,47E-10 *** 1,47E-09 ***
vl_des_investimento -1,97E-08 *** -3,74E-09 *** -1,19E-08 *** -2,00E-08 ***
vl_des_pesquisa -5,89E-09 ** -1,77E-08 *** -1,31E-08 *** -6,11E-08 ***
_cons -17,4112 *** 4,9619 *** 60,3948 *** 64,4575 ***
(1,2047) (0,9004) (4,5016) (3,8582)

Desvio padrio entre parénteses

***n<0.01, ** p<0.05, * p<0.1

A) conforme a regressdo ¢ d_2013 ou d_2014

B) conforme a regressédo ¢ pos_FA_2011 ou pos_FA_2012 B)
C) conforme a regresséo ¢ inte ou intel4

Fonte: Censo educacdo superior, ENADE, CM Consultoria. Elaboracédo prdpria (2016).

4.2 AVALIACAO DOS INDICADORES E SEUS IMPACTOS

A partir dos resultados encontrados no presente estudo é possivel sugerir que 0s
alunos que concluiram seus estudos em IES que tiveram histérico de participacdo em Fusdes e
Aquisic¢les tem alunos com piores resultados em suas avaliagdes do ENADE esses resultados
corroboram com o estudo de Koontz (2009) que relatou impactos negativos no desempenho
dos alunos apo6s consolidacdo de instituicBes. E possivel também relacionar os resultados
apresentados com aqueles encontrados por Greene, Mills e McGee (2013) que que relatam

efeito negativo na performance dos alunos para instituicdes que foram consolidadas.

Os resultados encontrados sugerem que o fato de uma IES participar em processo de

Fusdo ou Aquisicdo gera impacto negativo nas notas dos alunos concluintes em seus cursos.
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Como a variavel explicada é a Nota geral dos alunos no ENADE e essa tem base 100 todos 0s
resultados informados sdo referentes as notas podem ser relatados em percentual. O impacto
mensurado é da ordem de menos 2,79% a menos 4,02% para as regressoes realizadas. Os
resultados s@o consistentes pois para todas as analises realizadas o resultado é semelhante. Os
resultados encontrados divergem daqueles encontrados por Zorzi (2016) que relata um
impacto positivo nas notas dos alunos que estudaram em IES que participaram de fusdes e
aquisicdes. A metodologia utilizada por Zorzi (2016) é diferente desta dissertacdo, pois na sua
analise o autor considera avaliar os mesmos alunos em seu periodo de entrada na IES e em
seu periodo de conclusdo trés anos depois, ou seja, busca avaliar a evolu¢do do desempenho
dos alunos ao longo do curso. A metodologia escolhida pode ser fator chave para a

divergéncia dos resultados encontrados.

A premissa para o estabelecimento desta relagdo de causalidade entre IES que foram
consolidadas é de que essas instituicbes estdo associadas a ganhos de escala, de
produtividade. Conforme estudo de Benicio, Mello e Meza (2015) que identificaram retornos
crescentes de escala, conforme a comparagao de seus resultados com as produtividades em
IES é possivel sugerir que esses ganhos estejam associados a estruturas de compartilhamento
de servigos que por sua vez permitam aos professores e alunos focarem em suas atividades
fim dentro das IES.

A atividade do docente é bastante ampla no sentido de orientar a aprendizagem do
aluno, participar do processo de planejamento das disciplinas e atividades curriculares, além
de contribuir para aprimorar a qualidade do ensino. Os resultados negativos em relagéo a Nota
geral dos alunos encontrados nas regressdes apresentadas quanto maior regime de trabalho do
corpo docente é contra intuitivo. Cabe sugerir uma ampliacdo da pesquisa nesse sentido para
entender essas razbes. Outro aspecto relevante é de que uma instituicdo consolidada e com
maior quantidade de recursos disponiveis poderia optar pela contratagdo de professores com

maior formacao e por consequéncia mais especializados.

A funcéo de produtividade na educacao requer uma continuidade no aprendizado. Um
impacto institucional pode causar uma descontinuidade no ciclo de aprendizado do aluno.
Essa premissa associada ao impacto institucional que a consolidagdo entre IES pode causar e
uma possivel ruptura da metodologia de ensino que requer continuidade para aprendizado

pode ser uma das causas dos resultados negativos encontrados.
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Outro aspecto fundamental para essa analise é de que o impacto de uma consolidagdo
para uma IES pode ndo ser verificado no curto prazo. O escopo do presente estudo considera
um periodo de 1, 2 ou 3 anos, sendo que 3 anos nos casos mais raros. Ou seja, é possivel que
0 periodo analisado tenha capturado a perda de produtividade durante uma readequacéo

institucional antes mesmo que possam ser verificados ganhos de produtividade na IES.

Considerando a abrangéncia e o foco do presente estudo é possivel almejar novos
horizontes de pesquisa na investigacao dos resultados das IES que passaram por processos de
FusOes e Aquisi¢des considerando prazos superiores a 3 anos uma vez que quando ocorre uma
alteracdo institucional que pode gerar impacto nas praticas pedagdgicas é possivel que exista
uma ruptura inicial e que poderia ser compensada em periodo futuro. Outra oportunidade de
pesquisa seria avaliar os impactos especifico de cada programa de acesso ao ensino superior
como apoio delineador de politicas publicas e privadas para o ensino superior.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou identificar alguns dos aspectos relevantes que tem impacto
na avaliacdo dos concluintes nos anos de 2010 a 2014 a partir de informagdes censitarias
associadas aos resultados das provas do ENADE e também a relatorios de consultorias
especializadas em educacdo. Como a base de dados utilizada é bastante ampla a abordagem
utilizada permitiu uma avaliacdo parcial de como algumas dessas varidveis impactam nos

resultados dos alunos.

Os objetivos iniciais da pesquisa eram verificar o diferencial de resultados através das
variaveis que impactam a avaliagdo dos alunos nas notas gerais no ENADE. Os resultados
encontrados a partir das analises reportadas no presente estudo sugerem que esses objetivos
foram atendidos dentro do escopo definido e da abordagem aplicada. Foram quantificados os
impactos nas notas dos alunos concluintes a participacdo da IES em processos de Fusdes ou
Aquisi¢des no periodo analisado. Também foram identificados os impactos de caracteristicas
do préprio aluno em seus resultados. Outro aspecto que permitiu uma reflexdo foi o impacto
do corpo docente, em termos de formacdo e regime de trabalho, nos resultados dos alunos. Os
impactos que as caracteristicas das IES poderiam gerar nas notas dos alunos foram
verificados, mas as variaveis ndo geraram efeitos de intensidade capaz de influenciar de forma

ampla os resultados dos alunos. Esse aspecto em particular merece nova pesquisa.

Em toda a pesquisa de referéncias realizada para a elaboragdo dessa dissertagdo nao
foi encontrada na literatura um consenso sobre esse tipo de relagdo. Dessa forma espera-se
contribuir buscando levar um pouco mais de entendimento a respeito de como a consolidacéo
de mercado, através de fusdes e aquisicdes, tem seus efeitos nos resultados do ENADE dos

alunos que participam como atores passivos dessas operagdes.

Procuramos, entdo, preencher essa lacuna avaliando, de maneira especifica, o efeito
das transacBes de fusdes ou aquisicBes de IES, das caracteristicas dos alunos, do corpo
docente e das IES sobre as Notas gerais dos alunos no ENADE no pais. Para essa anélise,
utilizamos um rico painel com informagdes (do Censo da educagdo superior, Enade e base
privada sobre fusdes e aquisi¢des no setor educacional) sobre as caracteristicas socio
econémica dos alunos, das IES, do corpo docente e do historico de fusbes e aquisicdes da
IES.
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A partir dos resultados apresentados podemos concluir que o fato de uma IES
participar em processo de Fusdo ou Aquisi¢do gera impacto negativo nas notas dos alunos
concluintes. Todos os resultados apresentados a seguir estdo relacionados as notas dos alunos
que tem base 100. Esse impacto variou entre menos 2,79% e a menos 4,02% para as
regressdes realizadas (inte) ou (intel4). Como em todas as andlises realizadas o resultado €
semelhante € provavel de que estes estimadores sejam consistentes. Foram reportados
resultados positivos em relacdo a escolaridade dos pais que variam desde 0,03% a 0,90% para
cada ano de acréscimo na escolaridade (esc_mae_anos) e (esc_pai_anos). Os resultados
sugerem que ha um acréscimo de 0,52% a 0,34% por hora adicional de estudo semanal do
concluinte (tempo_estudo_h). A respeito dos estudantes que trabalham (trabalho_n) em
paralelo ao estudo no ensino superior foi encontrado resultado ambiguo variando de -0,10% a
0,02% positivo para cada hora adicional de trabalho do concluinte. Quanto a renda familiar
(renda_S) foi encontrada uma variacdo positiva de 0,09% a 0,16% pontos na nota final do
concluinte para cada salario minimo adicional na renda familiar. No que tange a contribuicdo
do corpo docente das IES foram reportados impactos ambiguos que variam de -0,21% a
3,22% positivo para cada ano adicional na média da formacdo do corpo docente

(escolaridade).

Uma recomendacdo que poderia surtir efeitos praticos nos resultados dos alunos de
ensino superior € um programa de incentivos voltados aos melhores resultados. Quando a IES
premia os melhores alunos com bolsa integral no inicio do seu curso superior ela o faz
mediante a sua avaliacdo na entrada do curso, porém ndo garante que esse aluno sera um dos
melhores na conclusdo desse mesmo curso. A sugestdo para gestores de politicas publicas
educacionais e gestores de IES privadas € focar os incentivos voltados aos resultados de seus
alunos na conclusdo de seus cursos. Um grande incentivo seria recompensar os 5% melhores
alunos ao final de sua graduagdo com a quitacdo de seu financiamento estudantil, caso esse
seja 0 caso. Uma alternativa ainda mais inesperada seria premiar os melhores 1% do curso e
da IES com o valor das mensalidades pagas transformado em ac¢des da IES no mercado de
capitais. Por 6bvio essa recomendacao so surtiria efeito para empresas de capital aberto. Tais
incentivos associados ao longo do curso de graduacdo poderiam buscar alterar a percepcao

dos alunos em relagéo rede de incentivos e focar os alunos em melhores resultados.

Como recomendacOes para gestores de instituicdes de ensino superior e também para
os demais gestores € recomendado avaliar os impactos de cada nova consolidacdo entre IES

de forma a orientar a melhoria das préaticas pedagdgicas e vincular essas melhorias aos
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resultados obtidos pelos concluintes e egressos em cada curso formado nas IES. Quanto aos
estudantes a recomendacdo € buscar a formacdo em instituicdes j& consolidadas e
preferencialmente sem risco de uma quebra estrutural na metodologia de ensino ao longo dos

Cursos su periores.

Esse estudo é uma contribuigéo parcial ao entendimento dos aspectos que influenciam
a performance de cada estudante. Existem diversas outras caracteristicas ndo mencionadas no
presente estudo que podem viabilizar uma compreensdao mais ampla do entendimento do
ensino superior em nosso pais. Acreditamos que outros aspectos complementares, bem como
estudos com maior horizonte de dados podem trazer a luz questdes também importante para o
entendimento mais completo a respeito do tema. Em relacdo as IES, avaliar aspectos como a
infraestrutura, caracteristicas dos colaboradores, producdo cientifica, biblioteca e acesso a
base de dados, turn over de corpo docente entre outros aspectos podem permitir uma melhor
compreensdo sobre a influéncia das IES nos resultados dos seus alunos. Outro tema que
sugere uma ampliacdo da pesquisa sdo os diferentes programas de acesso, seus filtros de
entrada e incentivos para permanéncia e conclusdo além de aspectos da percepgdo de
qualidade desses egressos no mercado de trabalho. Uma lacuna interessante a ser preenchida
em uma nova pesquisa seria o entendimento dos atuais sistemas de incentivos e alternativas

focadas na ampliacdo da qualidade dos egressos.
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ANEXO A - TABELAS COMPLEMENTARES

Tabela 29 - Variaveis e Indicadores das Instituicdes de Ensino Superior

Variaveis e Indicador es das | nstituigdes de Ensino Superior

Nome da Variavel Descrigdoda Variavel Categorias

CO_IES Codigo unico de identificagio da IES

NO_IES Nome da IES

SGL_IES Sigla da IES

CO_MANTENEDORA Cddigo unico de identificagdo da mantenedora

NO_MANTENEDORA Nome da mantenedora
1. Publica Federal
2. Publica Estadual

. . - . 3. Publica Municipal

CO_CATEGORIA_ADMINISTRATIVA Cébdigo da Categoria Administrativa " . -
4. Privada com fins lucrativos
5. Privada sem fins lucrativos
7. Especial

DS_CATEGORIA_ADMINISTRATIVA Nome da Categoria Administrativa

=

Universidade

N

Centro Universitario

w

- N o . Faculdade
CO_ORGANIZACAO_ACADEMICA  Codigo da Organizagdo Académica

N

. Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia

5. Centro Federal de Educagao Tecnologica

NO_REGIAO_IES Nome da Regiao Geografica da IES (reitoria/sede administrativa)

Informa o valor das receitas proprias auferidas pela mantenedora ou

VL_RECEITA_PROPRIA .
~ — pela IES no ano de referéncia

Informa o valor de transferéncias auferidas pela mantenedora ou pela

VL_TRANSFERENCIA IES no ano de referéncia

Informa o valor de outras receitas auferidas pela mantenedora ou pela

VL_OUTRA_RECEITA IES no ano de referéncia

Informa o valor das despesas com remuneragéo de pessoal - docentes

VL_DES_PESSOAL_REM_DOCENTE ativos da IES ou da mantenedora

Informa o valor das despesas com remuneracao de pessoal técnico-

VL _DES_PESSOAL_REM_TECNICO administrativo/pedagogico da IES ou da mantenedora

Informa o valor das despesas com beneficios e encargos sociais de todo o

VL_DES_PESSOAL_ENCARGO pessoal da IES ou da mantenedora

Informa o valor das despesas para a manutengao e custeio da IES ou da

VL_DES_CUSTEIO . .
- - mantenedora (ndo inclui despesas com pessoal)

Informa o valor das despesas de investimentos (despesas de capital)

VL_DES_INVESTIMENTO realizados nas IES ou na mantenedora

Informa o valor das despesas com Pesquisa e Desenvolvimento da IES ou

VL _DES _PESQUISA da mantenedora

Margem de Contribuigao da IES = somatorio de Receitas menos

MC_IES
- somatorio de despesas

Informa o valor de dispéndios ndo contemplados nos demais campos

VL_DES_OUTRAS . N
- - relativos a despesa

Fonte: INEP Censo da Educacéo Superior. Elaboracéo prépria (2016).
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Tabela 30 - Variaveis e Indicadores do Aluno

Variaveis e Indicadores do Aluno

Nome da Variavel Descrigdoda Variavel Categorias

Cadigo de identificagéo gerado pelo Inep para o vinculo do aluno ao
curso

Cadigo de identificagdo gerado pelo Inep para o vinculo do aluno em
seu curso de origem, ou seja, de onde foi transferido

Caodigo de identificagao gerado pelo Inep para o aluno da Educagao

CO_ALUNO_CURSO+L50:L59

CO_ALUNO_CURSO_ORIGEM

CO_ALUNO .
- Superior
1. Branca
2. Preta
3. Parda
CO_COR_RACA_ALUNO Cadigo da cor/raga do aluno 4. Amarela
5. Indigena
6. Nao dispde da informagao
0. Aluno nao quis declarar cor/raca
DS_COR_RACA_ALUNO Nome da cor/raga do aluno
IN_SEXO_ALUNO Informa o sexo do aluno 0 Mast_:u‘ImO
- - 1. Feminino
DS_SEXO_ALUNO Nome do sexo do aluno
NU_ANO_ALUNO_NASC Ano de nascimento do aluno
NU_MES_ALUNO_NASC Més de nascimento do aluno
Derivadas da variavel DT_NASCIMENTO
NU_DIA_ALUNO_NASC Dia de nascimento do aluno
idade Idade que o aluno completa no ano de referéncia do Censo
2. Cursando
3. Matricula trancada
4. Desvinculado do curso
. . . Transferi IE:
CO_ALUNO_SITUACAO Codigo do tipo de situagao de vinculo do aluno no curso 5. Transferido para outro curso da mesma IES
6. Formado
7. Falecido
DS_ALUNO_SITUACAO Nome do tipo de situagdo de vinculo do aluno no curso
0. Nio
1.Sim
IN_FINANC_ESTUDANTIL Informa se o aluno utiliza financiamento estudantil (.) IES Federal (Categoria Administrativa = Publica Federal) e

Universidade Estadual (Categoria Administrativa = Publica
Estadual e Organizagido Académica = Universidade)

IN_FIN_REEMB_FIES Informa se o aIurjlo utl_llza o Fundo de F_lnanmamenyto Estudantil (Fies) 0. N_ao
como forma de financiamento estudantil reembolsavel 1.Sim

IN EIN REEMB ESTADUAL Informa se o aluno utiliza financiamento estudantil reembolsavel do 0. N'ao
- - - governo estadual 1. Sim
IN FIN REEMB MUNICIPAL Informa se o glyno utiliza financiamento estudantil reembolsavel do 0. N_ao
- - - governo municipal 1.Sim
IN EIN REEMB PROG IES Informa se 0 aluno utiliza financiamento estudantil reembolsavel 0. N»ao
- - - - administrado pela IES 1.Sim
IN FIN REEMB ENT EXTERNA Inform_a se 0 aluno ut.lllza flnanC|am§nto estudantil reembolsavel 0. N_ao
- - - - administrado por entidades externas a IES 1.Sim
IN_FIN_REEMB_OUTRA Infon—a se 0 aluno utiliza fl.nanuamento estudantil reembolsavel 0. N_ao
administrado por outras entidades 1.Sim

IN EIN NAOREEME PROUNI INTEGR Informa se o ailun'o é bolgsta |r1tegral do Progra{makunlvermdad'e para 0. N'ao
- - - - Todos (Prouni), tipo de financiamento estudantil nao reembolsavel 1.Sim
IN_FIN_NAOREEMB_PROUNI_PARCIAL Informa se o a_lun_o é bols_lsta p_an:lal do Programa EJnlvermdadg para 0. N_ao
Todos (Prouni), tipo de financiamento estudantil nao reembolsavel 1. Sim

IN EIN NAOREEMB ESTADUAL Informa s'e 0 aluno utiliza financiamento estudantil estadual nao 0. N»ao
- - - reembolsavel 1.Sim
IN FIN NAGREEMB MUNICIPAL Informa sg o0 aluno utiliza financiamento estudantil municipal nao 0. N_ao
- - - reembolsavel 1.Sim
IN_FIN_NAOREEMB_PROG._IES InfoTrrTa se 0 aluno utiliza financiamento estudantil nao reembolsavel 0. N_ao
administrado pela IES 1.Sim

IN EIN NAOREEMB ENT EXTERNA Inforn?a se 0 aluno u'flllza flnan0|am§nto estudantil nao reembolsavel 0. N'ao
- - - - administrado por entidades externas a IES 1. Sim
IN FIN NAOREEMB OUTRA Inform—a se 0 aluno utiliza financiamento estudantil nao reembolsavel 0. N_ao
- - - administrado por outras formas 1.Sim
IN_APOIO_OU_BOLSA Informa se o aluno recebe auxilio financeiro ou bolsa/ remuneragao (1J ;T_:

Fonte: INEP Censo da Educacdo Superior e ENADE. Elaboragéo prépria (2016).



Tabela 31 - Variaveis Derivadas e Indicadores do Aluno

Variaveis e Indicadoresdo Aluno Variéveis Derivadas

Nome da Variavel Descrigdoda Variavel Categorias

1. Situagdo de matricula

IN_MATRICULA Informa se o aluno ¢ matriculado no curso - -
0. Situacao diferente de matricula
IN_CONCLUINTE Informa se o0 aluno é concluinte L S!tuaqao d_e concluinte -
0. Situagao diferente de concluinte
€sC_Mmae_anos Escolaridade da mae em anos
esc_pai_anos Escolaridade do pai em anos
trabalho_n Jornada de trabalho do aluno em horas semanais
renda_S Renda familiar em salarios minimos
ANO_INGRESSO Ano de ingresso do aluno no curso Derivada da variavel DT_INGRESSO_CURSO

Fonte: INEP Censo da Educacédo Superior e ENADE. Elaboragao prépria (2016).
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Tabela 32 - Variaveis do Docente em exercicio

Variaveis e | ndicador es do Docente

Nomeda Variavel

Descrigdoda Variavel

Categorias

CO_DOCENTE_IES

Caodigo gerado pelo Inep para o vinculo do docente a IES

CO_DOCENTE

Cadigo de identificagao gerado pelo Inep para o docente no
Censo da Educacao Superior

CO_SITUACAO_DOCENTE

Informa a situagao do docente na IES

1.

Em exercicio

2.

Afastado para qualificacao

3.

Afastado para exercicio em outros

orgdos/entidades

4. Afastado por outros motivos

5. Afastado para tratamento de saude
DS_SITUACAO_DOCENTE Nome da situagdo do docente na IES

1. Sem graduacdo

2. Graduagio
CO_ESCOLARIDADE_DOCENT Informa o grau de escolaridade do docente 3. Especializagdo

4. Mestrado

5. Doutorado
DS_ESCOLARIDADE_DOCENTHnforma o0 nome do grau de escolaridade do docente

1. Tempo Integral com dedicagao exclusiva
CO_REGIME_TRABALHO Informa o regime de trabalho do docente 2. Tempo Integral sem dedicagdo exclusiva

3. Tempo Parcial

4. Horista
DS_REGIME_TRABALHO Nome do regime de trabalho do docente
IN_EXERCICIO_DT_REF Informa se o docente esteve em exercicio em 31/12/2014 (1) gian?

EFICIENCIA_DOCENTE_REF

Impacto do docente que esteve em exercicio em 31/12/2014 na
formagao do aluno. Escolaridade do docente multiplicada pelo
regime de trabalho em horas. Minimo de 10 e maximo de 200.
Média da IES.

Fonte: INEP Censo da Educacédo Superior. Elaboracéo prépria (2016).
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Tabela 33 - Variaveis e indicadores do Curso

Variaveis e | ndicadores do Curso

Nome da Variavel Descrigdoda Variavel Categorias
CO_CURSO Cadigo unico de identificagao do curso gerado pelo E-MEC
NO_CURSO Nome do curso
CO_CURSO_POLO Cadigo de identificagao do polo vinculado ao curso
1. Matutino
2. Vespertino
CO_TURNO_ALUNO Cadigo do turno do curso ao qual o aluno esta vinculado 3. Noturno
4. Integral
(.) Nao aplicavel (cursos com modalidade de Ensino a Distancia)
DS_TURNO_ALUNO Nome do turno do curso ao qual o aluno esta vinculado

Codigo do grau académico conferido ao diplomado pelo

CO_GRAU_ACADEMICO
- - curso

1. Bacharelado

2. Licenciatura

3. Tecnologico

() Nao aplicavel (cursos com nivel académico igual a Sequencial
de formagio especifica ou cursos com Area Bésica de Ingresso
identificada pela variavel TP_ATRIBUTO_INGRESSO)

DS_GRAU_ACADEMICO Nome do grau académico conferido ao diplomado pelo curso

CO_MODALIDADE_ENSINO Cédigo da modalidade de ensino do curso

1. Presencial

2. Curso a distancia

DS_MODALIDADE_ENSINO Nome da modalidade de ensino do curso

CO_NIVEL_ACADEMICO Cadigo do nivel académico do curso

1. Graduagio

2. Sequencial de formagao especifica

DS_NIVEL_ACADEMICO Nome do nivel académico do curso

Fonte: INEP Censo da Educacdo Superior e ENADE. Elaboragéo propria (2016).
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Tabela 34 - Variaveis derivadas das informagdes do Curso

Variaveis derivadas de I ndicadores do Curso

Nome da Variavel Descrigdoda Variavel Categorias
i i Calculo de matricula (soma do numero de alunos com situagao
QT_MATRICULA_CURSO  Numero de matriculas no curso . R R
de vinculo ao curso igual a: 2.Cursando/a ou 6.Formado/a )
i . Calculo de concluinte (soma do nimero de alunos com situagao
QT_CONCLUINTE_CURSO  Numero de concluintes no curso

de vinculo ao curso igual a 6.Formado/a)

Fonte: INEP Censo Educacdo Superior. Elaboracdo propria (2016).
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Tabela 35 - Variaveis das IES que tiveram processo de Fusdes e Aquisi¢des 2007 a 2014

Variaveis e Indicadores do Aluno

Nome da Variavel Descrigdoda Variavel Categorias
NO_IES_ADQUIRIDA Nome da IES
SGL_IES_ADQUIRIDA Sigla da IES
PASSOUUMA IES passou pro processo de Fusao ou Aquisi¢ao no periodo Dummy
DT_TRANSACAO Data da Transacdo
NO_IES_ COMPRADORA Nome da IES Compradora
NO_IES_ADQUIRIDA Nome da IES Adquirida
SGL_IES_ADQUIRIDA Sigla da IES Adquirida
PERCENT ADQUIRIDO Percentual das cotas ou a¢des transacionados da IES Adquirida
CIDADE_ADQUIRIDA Cidade da IES Adquirida
UF_ADQUIRIDA UF da IES Adquirida
VALOR_TRANSACAO Valor da transagio (R$)
VALOR_TRANSACAO POR_ALUNO Valor da transagdo / por aluno (R$)
QT _ALUNOS ADQUIRIDA No de alunos da IES Adquirida

Fonte: CM Consultoria. Elaboragéo propria (2016).
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