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RESUMO

Na sociedade da informacéo, o uso de tecnologi@mouundo e € a esséncia da maioria das
praticas sociais. Dessa forma, a insercdo de femt®s tecnoldgicas nas praticas escolares
implica em uma reorientagdo da epistemologia decgue subjaz a pratica dos professores.
O desafio hoje, para tanto, ultrapassa a efetaussitdo de uma sala de aula tradicional para
uma sala de aula dita moderna. Na verdade, busgasepriacdo adequada das concepgdes
epistemoldgicas que condicionam a pratica doceateansequente forma de implementacéo
das ferramentas tecnolOgicas, de maneira que o daesdecnologia possa facilitar o
aperfeicoamento e desenvolvimento das competélmigissticas dos alunos.

Assim, concluimos que ha necessidade de legitimddicps efetivamente dialdgicas no uso
de tecnologia em pré de um real aproveitamenta@ngsos tecnoldgicos para a construcao
da aprendizagem da LE. Mais que isso, ha necessidadpromover interacdo que Vvise,
sobretudo, a aprendizagem colaborativa entre aleiposfessores para que eles co-construam
0 seu conhecimento e apliqguem-no em sua vida aceagpnofissional e privada nas diversas
instancias da vida em sociedade.

A partir da perspectiva sdcio-interacionista e ditado qualitativo de pesquisa, exploramos
através de um estudo de caso como ocorre o ustni@dgia no ensino de LE em uma tarefa
contida no projeto de trabalthdealthy Lifeproposto por mim e por uma colega do curso de
Licenciatura em Letras desta Universidade duramtgt@gio de docéncia em Lingua Inglesa.

PALAVRAS-CHAVE : tecnologia e educacdo; epistemologia docentein@nge lingua
estrangeira; ferramentas tecnologicas; interacao.



ABSTRACT

The use of technology moves the world and is thee @df most social practices in the
information society. Thus, the insertion of teclugital tools in school practices leads to a
reorientation of the teaching epistemology whiclderies teacher practicing. Nowadays the
challenge though pushes further in overcoming d@act¥e transition from the traditional
classroom to the modern one. Actually, we searclsudable appropriation for the
epistemological concepts which condition the teaghpracticing and its consequent way of
implementing the technological tools, so that ths® wf technology may facilitate the
improvement and development of students' lingustimpetences.

Thus, we conclude that there is a necessity fatihegting the use of technology in effective
dialogical practices in constructing foreign langedearning. Further on, there is a necessity
for promoting interaction which aims at collabovatiearning between learners and teachers,
so that they can co-construct their knowledge amdyat in their academic, professional and
private life in several instances of life in sogiet

Based on the socio-interationist perspective aedgtlnalitative research method, we explore
through a case study how occurs the use of tecpatoforeign language teaching in a task
within the projectHealthy Lifeproposed by me and a colleague attending theitepcburse

of languages in this University during our Englishching internship.

KEY-WORDS: technology and education; teaching epistemologyeign language
teaching; technological tools; interaction.
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1 INTRODUCAO

Ao longo dos Ultimos anos, a massiva adesdo asolggas de Informacdo e
Comunicacéo (TICs) tem proporcionado as classeaisqurivilegiadas um amplo acesso aos
conhecimentos cientifico e humanistico produzitRasa tanto, tecnologia € sinbnimo de um
poder concedido a poucos, pois, apesar de a slmeagidd ser facilmente observada na
atualidade em varias praticas sociais, seja em cas#&rabalho ou na escola, ela ainda é
restrita a grupos e locais economicamente favarsaieéntro destes contextos.

Vivemos em uma Sociedade da Informacédo ou SoaeedadConhecimento e, por
isso, é necessario que o Estado, em primeiro lypgavenha os meios basicos para que 0s
individuos aprendam a lidar com os recursos tegmmé disponiveis para deles se
beneficiarem. Logo, cabe a instituicdo escolar@gsse 0 acesso universal e democratico as
diferentes tecnologias, absorvendo-as no ambitaasenquanto ferramentas mediadoras dos
processos de ensino e aprendizagem.

Para tanto, desenvolvo este estudo explorando cmmoe o uso de tecnologia no
ensino de lingua estrangeira através de tarefasontexto da minha prépria experiéncia
docente, visualizando algumas possiveis realizagéasso das ferramentas tecnoldgicas em
sala de aula. Esses usos estdo, entre outroscmmatios por praticas docentes que estao
balizadas, por sua vez, por epistemologias doceliggstas.

Primeiramente, apresento a fundamentacao tedériegpeumeia este estudo, seguida
de breve explanacdo sobre como a politica educcidgente no pais entende o papel da
escola na sociedade atual. Na seqiiéncia, abordanev@smente a questdo da difusdo do uso
de tecnologia enquanto ferramenta de apoio pedemdgia conjuntura observada quando
estes recursos sao introduzidos na sala de adleitrzal.

Deste ponto em diante, voltamos nossa aten¢do ggatica de ensino de LE,
explicitando quais concepcdes epistemologicas candim a pratica docente do professor de
linguas. Posteriormente, discorremos sobre posksidés metodoldgicas e abordagens para o
ensino de LE e como o trabalho com tarefas podgilbain para a elaboracdo e afirmacgéo de
praticas dialégicas dentro da sala de aula tratiitide LE, amenizando, assim, a defasagem
pedagogica hoje constatada no ensino escolar gleakn

Na etapa seguinte, trabalhamos a idéia de quaar@ia das vezes, os professores de
LE ao utilizar tecnologia em suas aulas implemertanatravés de um mau entendimento do

conceito de aprendizagem. Dessa forma, discorreptor® como o vinculo dos professores a
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praticas de ensino condicionadas por determinadasepcdes epistemoldgicas repercute
diretamente em como ocorre 0 uso de tecnologiansin@ de LE.

No capitulo da metodologia de pesquisa, ha a déscdo contexto da pesquisa, dos
dados e forma de coleta destes e, por ultimo, aasddise. Por ultimo, apresento as
consideracg0des finais contendo minhas reflexdestquaeste estudo de caso particularmente
significativo pra mim, tendo em vista minha pagégdo enquanto autora e executora da

tarefa contemplada pela andlise empreendida mabtho.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este trabalho insere-se no campo de pesquisantgiistica Aplicada, abordando a
tematica do ensino de lingua estrangeira medialdoyse de tecnologia. Neste capitulo, para
tanto, da-se a explicitacdo da fundamentacdo tede permeia este estudo, a saber, a
perspectiva vygotskiana sécio-interacionista dermgizagem.

O entendimento vygotskiano sobre o0 processo dmd@agem ancora-se no preceito
de que a conduta humana é resultado da relac&sautivel entre duas matérias distintas,
porém complementares, pois reflete a articulacéoe em carater bioldégico e o contexto
cultural a que o homem aparece vinculado historecden

FREITAS (2002) cita Vygotsky ao afirmar que

"a conduta humana néo é apenas o produto da ewvdhigidgica, gracas a qual se
formou o tipo humano com todas as suas fun¢fesfisalogicas a ele inerentes,
mas também o produto do desenvolvimento histéricouleural. Assim, ao se

estudar o homem é necessario compreendé-lo a gariiteracdo dialética dessas
duas linhas de desenvolvimento: a natural e aralllt(p.27).

Segundo VYGOTSKY (1989), dessa interacao dialémarge social dai o homem
ser definido como unser social dado que sua histéria individual estd condicianpdla
histéria coletiva na qual ele constréi-se integeaite comaujeitona interacdo com o outro,
dentro de um grupo ou comunidade em um dado tensgpag;o.

E no didlogo que os individuos sdo expostos aesnesitos necessarios ao
desencadeamento de funcdes inerentes a sua hatguezaservirdo de base para o

desencadeamento de outras fungdes mais complessis, A

"(...) através da atividade social capacidades tgmmente herdadas sédo
modificadas e reorganizadas em formas ordenadasisigs, as quais permitem
que os individuos exercitem controle conscienteesabividades mentais tais como
a atencdo, o planejamento e a solucdo de problgihkI'S, 2003, p.175J.

Na instancia da interagdo, a aprendizagem ocoas chamadas Zonas de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), termo cunhado pggdtsky e um dos tdpicos centrais de

sua teoria da aprendizagem:

! “Through social activity genetically endowed cafias are modified and reorganized into higher ofdems,
which allow individuals to exercise conscious cohiver such mental activities as attention, plagnand
problem-solving" (livre traducdo da autora).
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"A zona de desenvolvimento proximal define aquefiasces que ainda ndo
amadureceram, mas que estdo em processo de maturgicoes que
amadurecerdo, mas que estao presentemente em esthdonario. Essas funcdes
poderiam ser chamadas de 'brotos' ou ‘flores' dend®lvimento, ao invés de
frutos’ do desenvolvimento. O nivel de desenvodvito real caracteriza o
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquarzona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento mental pgoBpamente" (VYGOTSKY,
1989, p.97).

Essas fungOes que estdao por amadurecer sao @sresqmentais apresentados pelos
individuos atualmente, esquemas que vao desenvuv& com e na interagdo social e
ascendendo a niveis cada vez mais elevados oriinaovos esquemas cada vez mais
especializados e aperfeicoados.

A aprendizagem se concretiza, portanto, no apeiard sujeito mais competente que
auxilia um sujeito menos competente através deuimentos. Em VYGOTSKY (1989), o uso
de instrumentos é sinbnimo de uso de signos conditan@ entre 0 homem e 0 meio em que
ele vive. Assim, a linguagem é utilizada socialreesie maneira que no seu uso dialégico na
instancia da interagao o(s) objetivo(s) de umddasejam atingidos.

Pensando a interagdo em sala de aula, chamamtsngi@ para 0 processo de
andaimento, definido por ELLIS (2003, p. 350) conm processo que “"envolve o trabalho
cooperativo entre participantes engajados em atimga tarefa de forma colaborativa'em
gue, segundo DONATO (1994, p. 41), "a performarae alunos conseguida no andaimento
€ um mecanismo inter-psicoldgico dialogicamentestaido que promove a internalizacdo
do conhecimento co-construido pelo aprendiz nédatile compartilhada™

Além da interacdo mais comum a sala de aula,ésta interacdo professor-aluno,
igualmente importante é a interagdo de apoio afdmoe observada no didlogo colaborativo,
definido por Swain (2001 apud LIMA, 2006) como

"a interacdo de apoio que se estabelece entrerendipes na realizagdo de uma
tarefa, na qual a lingua media a aprendizagemdaiprlingua durante a resolucao
de problemas linguisticos" (p. 65).

VILLARDI & OLIVEIRA (2005) explicam que na aprerzigem "os individuos
envolvidos assumem-se todos numa mesma posicdo pdendantes, afetando-se,

mutuamente, pelas idéias e pela argumentacdo dw' ¢ptl01), dai o carater coletivo e, por

2 "Scaffolding involves the interactive work pargiaints engage in to accomplish a task collaborativ@ivre

traducao da autora).

3 "Scaffolded performance is a dialogically conséthinterpsychological mechanism that promotesithéce's
internalization of knowledge co-constructed in glaactivity" (livre tradugéo da autora).

4 SWAIN, M. Integrating language and content teaghinrough collaborative task§he Canadian Modern
Language Review.58, p.44-63, 2001).
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iISso mesmo, social do processo, pois ao interagie eguais, o homem obtém os insumos de
que precisa para através do uso da linguagem Hrigote e simultaneamente construida na
interacdo — co-construir e apropriar-se do conhegim para agir no mundo. Participantes
desta interacdo, os individuos tornam-se, sobretwdpentes ativos da sua propria
aprendizagem, negociando sentidos, testando spase$es, ouvindo e fazendo-se ouvir,
etc..

Resumidamente, a aprendizagem €&, portanto, luatérsocialmente situada, passando
do coletivo para o individual. A partir dessa ngggensando a pratica docente, devemos
analisar os processos construidos colaborativanpente ai ter a medida da aprendizagem
(dai a pertinéncia do modelo proposto por Vygotskeyexaminar a evolucado dos aprendizes
ao longo do processo de aprendizagem na ZDP).

"Nessa perspectiva, o papel do ensino é fundamesetadio a sala de aula um lugar
propicio para se criar oportunidades de mediac&te eassisténcia na zona de

desenvolvimento proximal" (SCHLATTER, GARCEZ & SCARIUCCI, 2004,
p.13).

A escola deve, portanto, construir seus conhedmseno didlogo a partir de uma
abordagem de ensino que veja no ambito da intessggd@al a instéancia onde a aprendizagem
ocorre. Esse entendimento € a sintese da perspeditio-interacionista e seu conceito de
aprendizagem.

"A aprendizagem tem origem na agdo do aluno salmeddos especificos e sobre
as estruturas previamente construidas que cawoteriseu nivel real de
desenvolvimento no momento da agdo. A intervengdagdgica, necessaria no
sentido de orientar o aluno no processo de apiwiados instrumentos de
mediagdo fornecidos pelo ambiente cultural, provaczontinua reorientagdo dos
processos de aprendizagem, provocando, continuamentdesenvolvimento de

novos e mais complexos esquemas mentais" (VILLARDOLIVEIRA, 2005,
p.52).

O objetivo do ensino escolar é, por conseguirtanpver, através da implementacao
de ferramentas e materiais, acdes de ensino e digagem que propiciem aos alunos
oportunidades para interagir e agir, desenvolvagde- afirmando-se enquanto individuos
dotados de criticidade, conscientes quanto ao sgar Isocial, seus direitos e deveres,
exercendo efetivamente sua cidadania.

Na sequéncia, discorreremos sobre como a politiceagional vigente no pais
entende o papel da escola na sociedade atual.ddeiste, abordamos a questédo da difusédo
do uso de tecnologia enquanto ferramenta ou mhtiiapoio pedagdgico e a conjuntura
observada quando estes recursos sao introduzidkasande aula tradicional.
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3 EDUCACAO E TECNOLOGIA

3.1 O papel da escola na sociedade da informacao

Vemos nos Parametros Curriculares Nacionais (dotavPCNs) uma preocupacgéo
em adequar a escola a contemporaneidade atraygétobas de ensino pertinentes aos novos
tempos e suas demandas econOmicas e sociais, doazara sala de aula, além de
ferramentas tecnoldgicas, a discusséo sobre agappés que a tecnologia traz para a vida
em sociedade.

Segundo os PCNs, cabe a escola fazer os alundsenden os principios das
tecnologias da informacdo e da comunicacdo, askmxiao conhecimento cientifico, as
linguagens que lhe dao suporte e aos problemaseyeopdem a solucionar" (BRASIL,
2000, p.11), bem como fazer "entender o impacto tdasologias da informacdo e da
comunicacao na sua vida, nos processos de produg@iesenvolvimento do conhecimento e
na vida social" (Ibid. p.12).

A tecnologia esta atrelada de forma tdo intengarodunda as praticas de nossa
sociedade que até mesmo cunhou-se o tesowiedade da informag&ou sociedade do
conhecimentoComo néo poderia deixar de ser, esta sociedadeetrconsigo novas formas
de trabalho, elaboracdo e analise em que a vettieidadinamicidade necessarias para o
homem produzir devem ser correlatas ao ritmo aam#deno qual ele consome produtos e
conhecimento.

Devemos, portanto, pensar esta evolug¢do tecnal@iquanto fendmeno social; seu
carater ndo-democratico, contudo, caracteriza-aocsimonimo de um poder concedido a
poucos, tornando sua apropriacao problematica eiosmontextos sdcio-econémicos.

Dessa forma, para que todos, sem excecao, poskajuaa-se a essa nova realidade,
cabe ao Estado prover os meios para se chegar leotgd, € necessario que a instituicdo
escolar assegure o0 acesso universal e democrataifeéentes tecnologias, absorvendo-as no
ambito educacional enquanto ferramentas que meali@es colaborativas dialdgicas entre os
agentes envolvidos nos processos de ensino e &agean.

Objetivamos no uso de tecnologia na educacao wmaafde promover maiores
oportunidades para desenvolver o didlogo entreoalwnprofessores que assim constroem
cooperativamente o conhecimento. Ao fazer usaorédo conhecimento, os alunos afirmam-

se enquanto sujeitos que fazem uso de suas capesidafim de, sobretudo, exercer sua
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cidadania, exercendo seus deveres e exigindo geitssl

E o exercicio efetivo da cidadania citado por T(apud VAN EK, 1986, p.24) no
contexto educacional europeu de mais de 20 anas efpor Paulo Freire, no Brasil, hd mais
de 40 anos, o carro-chefe da vigente politica ezloical brasileira, politica esta que tem sido
difundida em massa, mas que, na maioria das veaesaparece concretizada na pratica

docente da maioria dos professores de nossa dsE=ta.

3.2 Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (T&E um cédigo (ainda) a ser

desvendado pela escola

Gracas a acdo de programas e incentivos publiqmévados que visam prover as
escolas laboratorios e salas de informatica, odgestecnologia para fins pedagodgicos tem
aumentado progressivamente neste contexto. O sisdaocacional brasileiro como um todo
vem se rendendo a procedimentos pedagdgicos madizaravés do uso das TICs enquanto
ferramentas pedagdgicas, tais como a utilizacaplamformas virtuais de aprendizagem
(MOODLE, entre outros) no Ensino a Distancia (EAD)presencial, por exemplo.

Entretanto, professores e alunos no geral ainda&odeéecem a natureza e as
possibilidades dos diferentes recursos tecnoléglsgponiveis. Na maioria das vezes, quando
computadores e todo o aparato tecnolégico com qgjeedontamos chegam a escola béasica
(de ensinos Fundamental e Médio) sdo como queigdieas vindos de outro planeta em
espaconaves que aterrissaram em nossas salasade adb observados a distancia por

professores atdnitos e alunos curiosos.

"Qualquer inovacao tecnoldgica traz certo desctmf@queles que, apesar de
conviverem com ela, ainda ndo a entendem. As tegiad ndo sdao apenas produtos
de mercado, mas produtos de praticas sociais. Padsdes sdo arquitetados
simbolicamente como conteddos sociais, para depaiger uma adaptacéo

mercadoldgica. (...) A organizacdo de seus géndopsiatos e recursos procura
reproduzir as dimensdes da vida do mundo moderntéengpo, 0 espago, O

movimento: o mundo plural hoje vivido" (BRASIL, 200p.12).

Enquanto pesquisadores, buscamos uma forma deautils recursos tecnoldgicos
fundamentada em uma pratica de ensino que corstcoahecimento na interagdo entre os
agentes envolvidos no processo de ensino e apagaiiz Prevemos, para tanto, um uso mais
elaborado destes recursos, de forma que ndo cadsedda o papel de oferecer "aula de

computacdo” ou "aula de informética", disponibiida um tempo desnecessario em treinar
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0s alunos no uso do computador e somente iSso.

Acdes em pro de uma utilizacdo cada vez mais ampléecnologia no ambiente
escolar devem ser mais incisivas e presentes rharai profissional de professores de todas
as disciplinas, que devem utiliza-las com seus aalulendo por foco o seu uso como
ferramenta mediadora da aprendizagem e da corag@&tizlos conteudos escolares.

Ministério, Secretarias, Conselhos, Escolas, pmglag) e professores ainda vém
buscando a férmula ideal para que a organizaca@aes@ ao encontro das necessidades dos
alunos através de uma pedagogia pertinente quargopapéis de professores, alunos e
materiais didaticos, refletindo seus pressuposiscbs ao implementar o uso de tecnologia
em sala de aula.

O desafio hoje, portanto, ultrapassa a efetivasicdo de uma sala de aula tradicional
para uma sala de aula dita moderna. O que estaganm@io é a imposicdo do "novo" sobre o
"velho", como pode parecer, a primeira vista, s&esagio de um modelo escolar por outro. Na
verdade, o que estd em cheque é a apropriacaoaatdedas concepcdes epistemoldgicas que
subjazem estes modelos, condicionando a praticanttme a forma de implementacéo de
materiais e ferramentas de maneira que possarntdaoilaperfeicoamento e desenvolvimento

das competéncias linglisticas dos alunos.
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4 CONCEPCOES EPISTEMOLOGICAS DOCENTES E ENSINO DE LE

A interface entre ensino e tecnologia deve seméida e posta em prética através de
uma elaboracao e esforgo individuais — que ha mar@roporcdes coletivas e generalizadas
mediante um trabalho instrucional intenso e bemutestdo por parte do Estado — em que 0s
professores devem buscar na teoria conceitos gquiarfuentem suas praticas, maximizando
as oportunidades para os alunos interagirem e piredu conhecimento, trabalhando as
competéncias necessarias para que exercam suartdalad

Muito embora os PCNs estabelecam a mesma relevérerjiidade no trato para com
o ensino de LE que as demais disciplinas curriesldo Ensino Médio recebem, o seu espaco
dentro dos curriculos reais propostos pelas es@{peme bem o sestatusno cenario
educacional brasileiro: na maioria das escolag dalLE é sinbnimo de tempo disponivel
para brincar, conversar, fazer atividades de ouma@grias ou, simplesmente, fazer nada. Por
esses motivos, entre outros, lingua estrangeiratéria que se aprende em cursos livres e nao
na escola.

O que depreendemos de observacdes que fazemesawmdas enquanto professores e
investigadores, bem como das lembrancas que trazdennossa experiéncia discente, € que
0 ensino escolar de lingua estrangeira € depregadser altamente ineficaz e de pouca
expressividade.

Atribuo estes problemas a conduta de professares rp sua maioria, nao sabem
como planejar e executar aulas pertinentes as nra@mwariaveis a serem consideradas em um
contexto tdo heterogéneo quanto o contexto es@lando os professores ndo sabem o que
fazer, € mais facil atribuir o problema aos aluosecorrente na sua fala que, na sua opiniao,

"0s alunos jamais falardo inglés porque sao pregog; nao estudam, ndo prestam atencao,

etc.”.

Na verdade, os alunos assim se comportam porqeenteudo da aula de LE esta
longe de concretizar-se na sua vida, € algo gaenagito longe de seus horizontes, € algo que

parece ndo ter sido feito para ele. Ir mal nas ggo& s6 uma das consequéncias desta
realidade. Segundo CELANI (1993),

"O geral sentimento inicial de entusiasmo em relagd inglés — a lingua dos
cantores pop e dos herdis de cinema — é logo tuidstipor falta de interesse e
vontade de esforcar-se 0 necessario para alcangarrbsultados. As razbes disso
podem ser variadas: falta de persisténcia em apreexperiéncia linguistica prévia
negativa na aprendizagem de lingua materna ou tinfyaa estrangeira, toda a
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experiéncia educacional que ndo conduz a sentimigmigitivos em relagdo a
aprendizagem em geral" (p.18)

Entre outros motivos — a questédo das identidabeslada por LONGARAY (2005),
bem como o problema do excesso de trabalho, baaldsios, condi¢cdes inadequadas de
trabalho, etc., enfrentado pelos professores dpidis e abordado por CELANI (1993), por
exemplo — confere-se a defasagem pedagdgica odsemaapratica docente de professores-
estagiarios e que os acompanha na sua atuacasspnoél enquanto professores titulares o
problema do ensino escolar ineficaz de LE.

Diferentes concepgdes epistemoldgicas influenceaminamica de sala de aula e
condicionam a pratica docente no sentido de egtedretie antemao os papéis de cada um dos
agentes envolvidos no processo de ensino e apegeaiz 0 que inclui alunos, professores,
objeto de ensino, materiais e ferramentas. Para,taoltemos nossa atencdo para como
ocorre o0 ensino escolar de LE em face de doisatifes quadros epistemolégicos, descritos

nas proximas secoes.

4.1 Epistemologia docente empirista

BECKER (2003) resume a perspectiva empirista ceemalo aquela em que

"(...) o conhecimento aparece aqui como tributdeaima fonte externa ao sujeito:
0 conhecimento provém do exterior, do mundo ddsne&is por apreensao sensivel
que se transforma em representacéo, também sensitebria é entendida como
algo que esta no objeto e é extraida dele peldglssmue, como tais constituem a
fonte de todo o conhecimento — inclusive o conheobm tedrico que é
transformado em objeto sensivel para poder seadaptp.100)

Observamos que seja por omissao, por consentimamtalesconhecimento ou outra
relacdo qualquer que exista entre professores rea,te maioria dos professores esta de
alguma forma ligada a epistemologia empirista deneima que a reproduz,
inconscientemente, no seu trato para com os akiegeéprio objeto de ensino.

Fortemente atrelada a esta perspectiva, a escetagspransmiterformacaopronta e

®"The general initial feeling of enthusiasm towaEigylish — the language of pop singers and cinesnags — is
soon replaced by lack of interest and unwillingnessnake the necessary effort to achieve good tsestihe
reasons for this to be the case may be varied:datdarning stamina, negative previous linguistkperience in
learning the mother tongue or another foreign laggy the total educational experience not condeidiiv
positive feelings towards learning in general"r@ivraducdo da autora).
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acabada ao aluno através do discurso monoldgicerdfessor num trabalho mediado

exclusivamente por um livro didatico que preferéegitimacédo incontestavel da teoria a

testagem critica da pratica. Este quadro reflete wala de aula em que prevalece o
predominio da passividade e de nenhuma autonomigapt® dos alunos que somente ouvem
ao professor e as verdades absolutas que este icanaunrma.

Esta atitude conservadora também se revela peesentrato com os materiais e
ferramentas que deveriam ser inseridos em salautie reo intuito de promover mais
oportunidades de aprendizagem. Boa parte dos dkceit na leitura unilateral dos livros
didaticos e na fala monoldgica do professor a fatoreeta de ensinar os alunos. Isso porque,
para os empiristas, a aprendizagem consiste nsféréncia generalizada de conceitos, por
exemplo, para o aluno (BECKER, 2003). Ja ha meitqpb, entretanto, o mundo, os alunos e
suas demandas s&o outras e ndo cabe mais aptecpedagogia defasada em um contexto tal
qual o que atualmente vivemos.

Segundo LEVY (1998), vivemos em uroiderculturg a qual caracteriza-se como "o
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), pdéticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem jurteag@n o crescimento do ciberespaco”
em que ciberespaco € definido como "o novo meicodeunicacdo que surge da interconexao
mundial dos computadores” (p. 17).

Na cibercultura, o homem relaciona-se com o conmemio que esta disponivel
digitalmente no ambito do virtual de forma livreconhecimento, portanto, aparece passivel
de discordancia, contestacdo e re-elaboracdo. Veraosibercultura um movimento de
libertacdo, em que ndo ha mais nenhum limite elsteide para a realizacdo de diferentes
empreendimentos e depreensédo de entendimentosy gaado resultado dessas acoes, seja
ele positivo ou negativo, sempre implica em progpes evolugédo daqueles que séo afetados
pela discussao que surge em torno delas.

Nesta sociedade, em que o0 uso de tecnologia mowendo e é a esséncia da maioria
de suas praticas, a insercao de ferramentas tggrednas praticas escolares implica em uma
reorientacdo da epistemologia docente que sulpaatiaa dos professores.

Do contrario, pensando o ensino de LE, os professque mantiverem-se presos a
perspectiva empirista continuardo alimentando usinende lingua que entende na copia e
memorizacao de dezenas de regras gramaticaiag distvocabulario o caminho necessario (e
Unico) para a aprendizagem de uma segunda lingua.

Resumidamente, na perspectiva empirista, 0 engiieo LE ainda ocorre

predominantementteacher-orientedmediada pelo uso exclusivo de um livro didatice q
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apresenta o estudo e dominio das formas como teBB& conhecimento gramatical €
adquirido através do discurso monologico de umgssidr que tudo sabe para um aluno que
nada sabe e somente ouve e exercita o que "aptemtdavés de atividades mecanicas do tipo
drills, ou ainda através da traducédo descontextualizadextbs de temas pouco promissores,
com temas e situacdes que nao se concretizam aaesdalunos.

Neste contexto, os professores delegam as TI€Gsbalho de realizar com uma nova
roupagem as mesmas atividades antes realizadaésatta materiais tradicionais, mantendo a
esséncia reprodutivista pregada pelo empirismo.

4.2 Epistemologia docente sécio-interacionista

Conforme ja visto em capitulos anteriores, o enteedto da aprendizagem como
pratica socialmente construida na interacdo exif@rraulacdo e execucdo de praticas de
ensino que estimulem a criagdo e manutencdo desalaale aula aberta ao didlogo, didlogo
este que é construido no trabalho cooperativo aldtneos e professores que propicia a
construcdo da aprendizagem a partir da co-constidg&onhecimento.

Nesta sala de aula os alunos desenvolvem os seeresgerpassando-os atraves de
outra Otica que ndo aquela impar em que as cdisas gue sdo e ponto final. Referenciamos,
aqui, a orientacdo monoldgica — entendida por Biakfa dicotomia monologismo/polifonia —
do discurso. RAMAL (2000) fala da sala de aula dermtacdo monoldgica discorrendo que
nela um Unico sentido se sobressai, impedindo msidede virem a tona.

Observamos que com a cibercultura surgem novasafod®a lidar com os sentidos, de
maneira que, no ciberespaco, os alunos podem gintenais facilmente através dos recursos
tecnoldgicos e, desde que a proposta pedagdgitadadpelo professor e pela aula que este
propde vise, de fato, a interacdo, expressar @ntidara atingir seus objetivos
comunicacionais.

A nocéo de expressar sentidos, no plural, condiz @alefinicdo de polifonia cunhada
por Bakhtin (apud RAMAL, 2000):

"N&o existe nem a primeira nem a Ultima palavrade existem fronteiras para um
contexto dialégico. (...) Em qualquer momento ddlafjo existem as massas
enormes de sentidos esquecidos que serdo recoreladaiyerdo em um contexto e
num aspecto novo" (BAKHTIN, 1985).
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Apesar de a cibercultura, com sua orientacdo d@ddger a perspectiva cultural em
plena formacéo na atualidade, a cultura enciclapedsto €, aquela em que o conhecimento
tedrico dito erudito ou letrado se sobrepde ao ecinfento pratico e multifacetado, ainda
esta fortemente presente e lanca mao de model@srexhente conservadores para limitar a
leitura e voz dos individuos. A cultura enciclompédirenega os possiveis entendimentos
legitimando no formato estatico do papel um uUnicteredimento como o correto. Tendo em
vista 0 medo de ver-se definitivamente superada) copassar dos anos esta postura
conservadora vai tornando-se cada vez mais fodsigtente.

Esse medo se configura como infundado, uma vezadqtieercultura ou outra forma
de cultura qualquer ndo esta preconizando a dedtrulaquilo que conhecemos: ela sequer
preconiza a destruicdo de alguma coisa; ela vesagerdade, a releitura do mundo através da
ascensdo de uma nova forma de relacionar-se come cca@nhecemos, em que admitir a
relatividade e pluralidade das coisas € o ponfoagitda para um entendimento mais proximo
da realidade que se processa.

Tendo em vista esta conjuntura e pensando a adalidscolar, a pratica docente tem
de mostrar-se preocupada em promover o dialoge dottas as partes envolvidas no
processo de ensino e aprendizagem de forma aheatkconhecimento sob o ponto de vista
de todos os agentes para que, dai, a aprendizagsta entendida conforme a nocéo sécio-
interacionista vygotskiana — emirja e seja autéme sua esséncia.

Os PCNs expressam sua orientacdo metodologicaopanaino de LE ao explicitar,
por exemplo, que

"(...) além da competéncia gramatical, o estudpreeisa possuir um bom dominio
da competéncia sociolingiiistica, da competéncigutitva e da competéncia

estratégica. Esses constituem, no nosso enterslpropésitos maiores do ensino de
Linguas Estrangeiras no Ensino Médio" (BRASIL, 20029).

As varias competéncias acima citadas referenciaratathente a abordagem
comunicativa para o ensino de lingua que propomanaos alunos a interagirem na lingua
para nesta interacdo entrar em contato com o insugwessario para que construam sua
aprendizagem na lingua e, posteriormente, comoglstiwiir outros conhecimentos.

Pensando o ensino especifico de LE, nas préximasesdes serdo apresentadas a
abordagem comunicativa e 0 uso de tarefas comonatieas metodologicas de ensino

condizentes com a epistemologia docente sécioacitatista.
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4.2.1 Abordagem Comunicativa

A abordagem comunicativa surgiu em meados da dédad1960 como forma de
oposicao as abordagens dominantes até entdo mo elesiinguas, abordagens que focavam o
trabalho repetitivo e mecanico com a oralidademgtaca e traducdo que, na verdade,
consistia basicamente em memorizacdo, expressacidaa ade tudo a capacidade de
armazenamento de dados que os alunos tinham, & e@apeténcia linglistica com todos os
seus desdobramentos.

A abordagem comunicativa ndo tem sua definicAondtizada e, portanto, traz
algumas variacées dentro do "modelo”. Wesche & &kéB002° apud LIMA, 2006, p. 68)

asseveram que sdo comuns a salas de aula comuascati

"1l. atividades que exigem constante interagdo eofreaprendizes ou outros
interlocutores com o fim de trocar informac8es kigonar problemas; 2. uso de
material e atividades comunicativas inseridas emtectos do mundo real, dando-se
énfase as relacdes entre os canais falados eoss@&iB. abordagens centradas no
aprendiz, ou seja, sdo consideradas a formacageriémcia do aprendiz, suas
necessidades e objetivos, permitindo que ele usersatividade e desempenhe um
papel marcante nas decisdes relativas a instrucao”.

O trabalho comunicativo preza o dialogo entrelos@ em uma sala de aula em que
eles tém o seu espaco e ali podem falar, compartlh sua experiéncia, expressando suas
davidas, testando suas hipétese, contestando \esrdatt., e, através dessas intervencoes,

contribuem para o aprendizado coletivo.

"A partir da no¢do de competéncia comunicativa (Egml972), entendida como
dominio das regras sociais de uso da lingua, mafes de inglés adeptos do Ensino
Comunicativo, no final dos anos setenta, rompem agmatica de recitar didlogos
descontextualizados e memorizados sem signific&wdal. Passam a clamar pelo
ensino de uma habilidade funcional que inclua mfneste regras gramaticais mas
também uma competéncia pragmatica, exigida panstespretacdo, expressao e
negociacdo de sentido no contexto imediato da ciituade fala. O foco das
atividades de sala de aula se desloca da formee¢&ar gramatical) para o sentido
(fluéncia comunicativa). No dizer de Savignon (19&3 estruturas da lingua e o
uso do vocabulario sao vistos como ferramentas @dazer e nao como fatos por
conhecer" (COX & ASSIS-PETERSON, 2001, p.17).

O foco da sala de aula comunicativa esta no senadociado e construido mediante a

interag@o entre alunos e professores, sem exobaintente o trabalho com as formas. Dessa

® WESCHE, M. B.; SKEHAN, P. Communicative, task-lthsand content-based language instruction. In:
JAPLAN, R. B. (Ed.).The Oxford Handbook of Apllied Linguisti&@xford: Oxford University press, 2002, pp.
208-228).



21

forma, propde-se ao aluno a aprendizagem pratidard@es da lingua para que ele consiga
se comunicar adequadamente nos diferentes conts&toster que dominar anteriormente
todo um escopo de regras gramaticais e listas cebudario.

Ha duas formas de desenvolver o ensino comunicaliv LE, a que chamamos de
versao forte e versao fraca da abordagem comuracatefinidas a seguir por LIMA (2006,
p.69):

"Na versao forte, h4 uma crenca de que o engajantetatl no uso da lingua é o
caminho para a aprendizagem e wyllabus natural ira emergir através das
interacdes".

"Na versédo fraca da abordagem comunicativa (cQraunicacdo espontanea é vista
como um fim e ndo um meio e incorpora préaticas dde® na descricdo de tracos
comunicativos da lingua, tais como formas adequgmas expressar funcdes
linglisticas".

Depreendemos da versao fraca da abordagem cortivmiqae o objetivo do ensino
de LE consiste no desenvolvimento de competénoiasigicativas, tais como a gramatical, a
socio-lingiiistica, a discursiva e a estratégicapdfa desenvolver integralmente estas
competéncias que a abordagem comunicativa fazaisalohalho com tarefas.

Trabalhamos com a idéia de que é preciso motivapleilizar os alunos a produzir
fala e escrita na lingua-alvo exercendo fun¢des @&dimgua que estdo adquirindo. Os alunos
precisam, portanto, derefasem que exista um objetivo a ser atingido atravésisin da
lingua, uso cada vez mais elaborado, pois é aped@d na interacdo com o0s colegas e
professores através de um dialogo colaborativo.

Assim, através do diadlogo colaborativo, os aluatosxyem o objetivo da tarefa ao fazer
uso da lingua simultaneamente construida no dialdgmabalho com tarefas constitui, para
tanto, um dos pilares da abordagem comunicativa pansino de LE, conforme veremos a

seqguir.

4.2.2 Tarefas

O ensino de lingua baseado em tarefas permiteg@unos tomem conhecimento,
pratiguem e facam uso da lingua sem exatamentalagsitada um de seus niveis
isoladamente, preocupando-se, primeiramente, enurmoar sentidos e ndo em assimilar

regras. Dessa forma, o aluno assimila a LE, conggraética, vocabulario, situacfes de uso,
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etc., passando a produzi-la naturalmente no uso.estuda-la de forma estatica, recortada e

desvinculada do seu conjunto.

"Quando aprendizes de L2 tém a oportunidade deagiitecom outros usuarios da
lingua, por exemplo com um professor, um falantivmaou outro aprendiz, eles

estdo aptos a executar funcBes na lingua as glessnéo poderiam executar
sozinhos. Com o tempo e prética eles internalizatasefuncfes, aprendendo a
executé-las independentemente” (ELLIS, 2003, p.24)

A denominacéo tarefa é utilizada para expressartipmm de atividade de ensino
organizada que se afasta dos modelos classiczadtis em sala de aula (como os que focam
no aspecto auditivo e fonético da lingua, na tradug na gramética, etc.), de atividades
descontextualizadas, mecéanicas, com um fim em simag, com foco exclusivo nas formas e
de orientagcdo monoldgica.

O conceito de tarefa varia substancialmente; emtt@ o que € comum a todos é o
fato de que uma tarefa sempre prevé o alcancegdenabbjetivo através da lingua que esta
sendo adquirida, o que quer dizer que no trabatho tarefas existem dois objetivos a serem
atendidos: um objetivo comunicacional, isto €, eessidade de ser tdo claro e objetivo nos
seus enunciados para o0 que seu interlocutor temtt@za sobre o que estd ouvindo; € um
objetivo factual, ou seja, o0 alcance do objetivioareto e funcional da tarefa.

“Uma vez que os aprendizes trabalham para completza tarefa, eles tém
oportunidade abundante para interagir. Entendetse tgl interacdo facilita a
aquisicdo de linguagem uma vez que os aprendizes gide trabalhar para

compreender uns aos outros e expressar seus progeittidos® (LARSEN-
FREEMAN, 1986, p.144).

Para Skehan (1996 apud ELLIS, 2003, p. 9), uma tarefa é definida @dama
atividade na qual: o sentido € primario; ha algiupo de relacdo com o mundo real; a
realizacdo da tarefa tem alguma prioridade; e dag@a da performance na tarefa é em

termos de resultado da taretq"

""When L2 learners have the opportunity to intersith other users of the language, for exampleagher, a
native speaker, or another learner, they are alpeiform functions in the language which they nanperform
by themselves. With time and practice they intéreathese functions, learning to perform them ireaetently”
(livre traducédo da autora).

8 "As learners work to complete a task, they hawedhnt opportunity to interact. Such interactiothisught to
facilitate language acquisition as learners havevook to understand each other and to express thweir
meaning" (livre traducado da autora).

® SKEHAN, P. A framework for the implementation ak-based instructiodpplied Linguisticsv. 17, 1996,
pp. 38-62.

10 an activity in which: meaning is primary; thesesome sort of relationship to the real world; teskpletion
has some priority; and the assessment of task npeafice is in terms of task outcome" (livre tradugko
autora).
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"(...) tarefas podem favorecer o aprendizado ao/gurmportunidades para o0s
aprendizes: (1) usar novas estruturas e itensémtrd® colaboracdo com 0s outros;
(2) subsequientemente engajar-se no uso mais indieptende estruturas que eles ja
internalizaram em tarefas relativamente exigenteq3) finalmente utilizar as
estruturas em tarefas cognitivamente mais compléx4e/ILLIS, 1998, p.178).

Em outras palavras, a proposta de trabalho bassadarefas exige dos alunos um
trabalho através do dialogo colaborativo que perngitie eles negociem sentidos em
atividades que fazem uma ponte com praticas soogss, levando-os a progredir na

aprendizagem da lingua toda vez que eles atingarhjeSvos da tarefa proposta.

"Em teoria, a aprendizagem acontece quando osdipesnrealmente utilizam uma

nova habilidade na realizacdo de algum objetivdo Isequer ndo apenas

compreender o insumo que contém formas linguistieasonhecidas, mas produzi-
las. Central para este processo sdo as acOes miiah® nas quais os aprendizes
participam. Tarefas, portanto, podem ser vistasocfarramentas para a construgao
de acbes colaborativa¥'(ELLIS, 2003, p.178).

ELLIS (2003) utiliza o termavorkplanpara se referir ao formato bésico das tarefas e
prossegue afirmando que ele se concretiza na faenanateriais ou planejamentos que
surgem ao longo do processo de ensino. O autorétanelxplicita que igualmente importante
no trabalho com tarefas sédo as instru¢cdes querdwartea explicitacdo do propoésito da tarefa
e 0 que os alunos precisam fazer para chegar &ale ao professor, nesta abordagem,
estabelecer os procedimentos, isto €, escolher esmdr possibilidades metodolégicas
disponiveis para implementar a tarefa.

E indispenséavel, neste momento, conceber o pagelnthteriais e ferramentas na
operacionalizacéo da tarefa. O uso de ferrameetaslvgicas como mediadoras do trabalho
com tarefas é bastante relevante no sentido queuouso pode facilitar a interagéao,
fomentando acdes colaborativas entre 0s agenteslvelos no processo de ensino-
aprendizagem da LE.

Para tanto, averiguaremos na sequéncia como czarse de tecnologia em um dado
contexto escolar mediante a epistemologia subjacanpratica docente dos professores

contemplados neste estudo de caso.

() tasks can cater for learning by providingportunities for learners: (1) to use new langusigectures

and items through collaboration with others; (2) sigbsequently engage in more independent use of the
structures they have internalized in relatively emdnding tasks; and (3) to finally use the strusuin
cognitively more complex tasks" (livre traducaoaidiora).

124|n theory, learning takes place when learnersallst use a new skill in the accomplishment of sagoal. It
requires not just understanding input containingnanvn language forms but actually producing themnt@al

to this process are the collaborative acts leanp@rscipate in. Tasks, then, can be seen as tootnstructing
collaborative acts" (livre traducéo da autora).
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5 USO DE TECNOLOGIA NO ENSINO DE LE

Com ja vimos, a pratica de ensino se concretiaag eoutros, a partir de diferentes
epistemologias docentes que enxergam o processpreéadizagem de diferentes formas,
estabelecendo de anteméo os papéis de cada umgaldssaenvolvidos no processo.

O papel das ferramentas é o que nos interessaytannente neste estudo e, portanto,
buscamos explicitar de que forma o uso das ferreamdacnologicas é concebido dentro dos
diferentes quadros epistemologicos para discorresobre como ocorre 0 uso de tecnologia
nas praticas escolares de ensino de LE.

Para os fins especificos deste estudo, estarexpdsrando duas formas de uso das
ferramentas tecnolOgicas observaveis nas prateansino de LE: o uso interacional e o0 uso

nao-interacional.

5.1 Uso nao-interacional

Dizemos que a tecnologia € utilizada em sala teenquanto simples instrumento de
uso ndao-interacional quando os seus recursos sdlor&fos unicamente no intuito de
substituir os recursos tradicionais (lapis, cadetivoo, quadro-negro, etc.) e os formatos
rotineiros a sala de aula por recursos tecnoléglitos modernos (MERCADO, 2004, p.65).

Neste contexto, a utilizacdo de tecnologia comsist seu aproveitamento meramente
instrumental uma vez que seu uso e intervencdoatande aula ndo sdo entendidos para a
promocédo e facilitagdo da interacdo entre alungsoéessores. Nesta pratica pedagdgica
somente hd, de fato, promoc¢éo do aprendizado de aotilizar os recursos, dominando seus
comandos e funcionamento para fins de operaci@tdliz e nova visualizacdo dos trabalhos
propostos.

Constatamos que os materiais e formatos tradisios@o apenas substituidos por
materiais e formatos tecnoldgicos que, sob uma movpagem — a digital — continuam a
produzir aulas idénticas aquelas desenvolvidas roateriais tradicionais fora do laboratério
de informética. Em outras palavras, utilizam-saursas tecnologicos, tais como softwares,
Internet, bancos de dados etc., para trabalhaglbss formatos ddrills, yes or no questions
copia, apresentacoes, trabalho com dicionariout@es, pesquisas descontextualizadas, etc.,
comuns a aula tradicional de LE.

O uso nao-interacional da tecnologia é correlais preceitos da epistemologia
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empirista, ja que reflete uma aprendizagem mecamioaprodutivista do objeto estudado.
Neste contexto, 0 uso das ferramentas tecnologediase o carater ndo-dialdgico impregnado
nesta pratica de ensino que tem por caracteristéia expressiva o carater monoldgico, isto
€, 0 carater ndo-interacional observado no conjdosoelementos e agentes envolvidos.

Na sala de aula tipicamente empirista, 0 sentidcagsmitido pelo professor que,
dessa forma, prega "verdades" absolutas aos aldnesiséncia de diadlogo revela que o
objetivo dos professores € apenas transmitir irdgéa, pronta e acabada, através do discurso
unilateral de um professor que tudo sabe e quéige d um aluno que a tudo desconhece e,
calado, exercita no livro didatico o conhecimentonécido pelo professor. Ainda dentro
desta perspectiva, a LE € adquirida através dacéagho pelo professor de incontaveis
regras gramaticais, listadas a exaustao e copiadtisnente pelos alunos que as aplicam em
exercicios artificiais e atividades descontextaalés convencidos de que assim estdo
aprendendo uma lingua.

Na sala de aula em que a visdo e acao unilatrgisofessor ndo exigem o trabalho,
elaboracdo e contribuicdo dos demais agentes easoscienvolvidos no processo de
aprendizagem, a passividade impera. Este car&sivpae monolégico condiciona 0 uso nao-
interacional dos materiais tecnolégicos que naabsem, portanto, para uma real exploracao
de suas potencialidades comunicativas.

E a essa pedagogia defasada que a maioria desgoods esta intimamente atrelada.
Os professores de lingua continuam presos a uratiagdicengessada a concepcdes antiquadas
de ensino que mesmo em um contexto de modernidaleamseguem se livrar de suas bases
conceptuais e, assim, sO oferecem novas roupageasum formato e operacionalizacao
antigos na sua esséncia.

Em funcdo da demanda dos novos tempos, os pouobssgores de LE que se
arriscam a propor atividades mediadas por tecrslagifazem na busca por promover
"modernizacdo” em suas salas de aula tradicioBGaistudo, didaticamente, constatamos que
eles preocupam-se demais com a forma e acabam ggligenciar o conteudo, isto €,
negligenciam o real objetivo da implementacéo ddatlas TICs do ponto de vista sécio-

interacionista.
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5.2 Uso interacional

Nesta perspectiva de uso da tecnologia, exploaes@maximo o carater interacional
que pode ser obtido das ferramentas tecnoldgiaasaeto facilitadoras da comunicacao entre
alunos, professores e demais interlocutores erdadvino processo de aprendizagem. Assim,
as praticas propostas para o ensino e aprendizegemmnicativos de LE concretizam-se nas
decisbes e procedimentos adotados pelos profesearastervencdo dos materiais e das
ferramentas no processo que devem convergir parapuoveitamento dos recursos que vise
a promocéo de interacao.

O uso interacional da tecnologia esta, portantmdicionado pela abordagem
comunicativa na qual os alunos devem interagir panstruir sua aprendizagem na lingua ao
utiliza-la para exercer funcées no mundo. A impletagdo de tecnologia para o ensino de LE
neste contexto esta diretamente relacionada aeemkigia soOcio-interacionista. A noc¢ao
vygotskiana de como ocorre a aprendizagem permie & sala de aula de LE seja
reformulada no sentido de dar espago a outras \(pE$ido apenas a do professor e, nesse
didlogo, co-construir o conhecimento.

Observamos o uso interacional de tecnologia ninernde LE em atividades que
englobam o trabalho comogs para citar um exemplo de uso interacional dass,TiLie
quando concatenado a epistemologia socio-inter@tgooontribui para o desenvolvimento
das competéncias linglisticas em LE por utilizarezsirsos tecnolégicos como o0 meio que
incita o didlogo e que facilita as trocas comurimaais.

Ao utilizar ferramentas interativas, tais comaoblog, estamos proporcionando as
convencdes escolares um novo félego, através desalaale aula em que ha o incentivo e a
promocédo do didlogo e livre expressdo dos alundgcAologia, aqui, pode favorecer alunos
com diferentes demandas e necessidades a prodwziiagua-alvo em formatos alternativos
que os deixem mais confortaveis e confiantes patexagir e fazer a testagem de suas
hipoteses.

A producdo alcancada neste trabalho colmgs por exemplo, € extremamente
significativa porque exige dos alunos um trabalbm @ lingua que os leva a progredir no
sentido que demandam uma re-elaboracdo dos inslingigsticos atualmente por eles
utilizados — e que estdo em estado de maturacague os alunos s6 podem fazer através do
apoio do colega e do professor. O produto destalboracdes, dessa forma, contribui para o
desenvolvimento da competéncia lingliistica potémeiate eficaz para levar a cabo outros

objetivos. E esse uso didatico que buscamos ndntesmcional de tecnologias no ensino
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escolar de LE.

Na sequéncia, por meio de uma abordagem quaditagixploraremos como ocorre o
uso de tecnologia no ensino de LE em uma das sacefatidas no projeto de trabalHealthy
Life, proposto por dois professores-estagiarios doaled _etras desta Universidade, entre os
quais me incluo, em ocasido da realizacdo do est#wigatorio da disciplina Estagio de

Docéncia em Lingua Inglesa Il.
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6 METODOLOGIA

Este trabalho insere-se no campo de pesquisa dgiiktica Aplicada, atendo-se a
tematica do ensino de lingua estrangeira atravésdale tecnologia. Tendo em vista minha
atuacdo enquanto autora, executora e, agora, iga@sta das praticas contempladas neste
estudo de caso, bem como a natureza soécio-inteedaestes processos, faco uso do método
qualitativo de pesquisa, segundo BURNS (1999), gssgdo pela abordagem sécio-historica
em FREITAS (2002).

6.1 Contexto da pesquisa

A tarefa analisada foi proposta por mim e por urokega em ocasidao do estagio
obrigatério da disciplina Estagio de Docéncia engui Inglesa Il e levada a cabo por alunos
de uma turma de 1° ano do Ensino Médio de umaagcdilica estadual situada em Porto
Alegre durante o terceiro trimestre letivo do ard006.

A instituicdo € uma das mais tradicionais de End#dxio da cidade e tem por
publico-alvo alunos de nivel sécio-econbmico que d@ mais baixo ao médio-baixo. A
estrutura fisica da escola é bastante boa, cont@muosalas de aulas amplas e confortaveis,
biblioteca, laboratérios de informéatica, ciénciaBigodria. O quadro de professores também
estava completo a época dos trabalhos.

No ambito do ensino de LE, as linguas francesagkesa séo oferecidas aos alunos
gue optam pelo estudo de uma ou outra. Nao é dplitenhum teste de nivelamento a fim de
posicionar os alunos de acordo com o seu nivebdbkerimento na lingua e, assim, eles séo
vinculados a séries e ndo a niveis. O curriculd.Egaqui, lingua inglesa) da escola € o
estrutural (Anexo 1), onde consta listado o comjude conteados a serem vencidos ao longo
ao ano letivo.

Assumimos a tutoria de uma turma de alunos cowfeidaédia de 17 anos, no turno
vespertino, em que haviam 28 alunos matriculad@s apenas entre 10 e 12 alunos que
compareciam as aulas. Ao longo de dois meses e deednila, desenvolvemos em conjunto
com a turma uma sequéncia de tarefas orientadasgmeéitica do projeto de trabalHealthy
Life (voltado para a discussao, conscientizacdo e m@onde atitudes que visam uma vida

saudavel) entre as quais esta a tarefa analisat@estudo.
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A tarefa em questdo tem por objetivo fazer a dagho virtual de material
comunicativo digital desenvolvido na lingua-alvguia a lingua inglesa. O material citado
consiste em uma apresentacacslides (o chamado "PPS", "Power Point Show"), contendo
enunciados que reforcavam algumas atitudes a seweradas pelas pessoas a fim de
promoverem uma vida saudavel, anexada a mensageesyail contendo enunciados que
instigavam o leitor a abrir a apresentacdo em anégte e-mail foi enviado a um grande
grupo de pessoas da comunidade escolar, incluiggip @ém dos proprios colegas de turma
e professores, outros professores de LE da escolaserespectivas turmas.

6.2 Dados

Fundamentado na teoria socio-histérica vygotskiaos,dados foram coletados
mediante minha participacdo como autora e execwtorabjeto analisado. Para tanto, os
dados foram tratados qualitativamente de forma ajusa descricdo e andlise pudessem
contribuir para a exploracdo de como ocorre o usotetnologia no ensino de lingua
estrangeira atraves de tarefas no contexto da npirdpaia experiéncia docente, visualizando
duas possiveis realizacbes do uso de tecnologsatnte aula, a saber, 0 uso instrumental e
0 uso interativo das ferramentas tecnologicas.

Para fins de estruturacdo, os dados serdo dispesto blocos que demarcam a

progressao da tarefa.

A) INTRODUCAO
Os alunos foram incitados a falar sobre si, utidgmaa LE, mediante o questionamento de |que
se eles tinham o habito de praticar esportes, teaférda manha, dormir cedo, etc. Os alunos

foram solicitados a preparar em duplas, por escdimco perguntas direcionadas a sgus

colegas questionando-o0s sobre seus habitos e gofwsicionados em um grande circulo,
cada aluno fez sua primeira pergunta ao colega aliseita e este fez sua pergunta ao colega
imediatamente sentado a sua direita, e assim suaeEte, sempre anotando a resposta do
colega. Ao final da atividade cada aluno tinha wgugno levantamento sobre os habitos do

respectivo colega a sua direita.
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B) DISCUSSAO

Prestando atencdo ao contelddo dos comentariogjagae desdobramentos feitos pelos

alunos diante das respostas fornecidas pelos splagafinal desta rodada de perguntas os

professores pediram aos alunos que em posse dstogaeios refletissem sobre os hab

do colega, avaliando até que ponto eles refletiama wida saudavel. Foi promovida u

itos

ma

breve discussdo com o grande grupo, em lingua ma@ateuscando conceituar o que seriaje o

gue caracterizava uma vida saudavel.

C) RELATO

Fundamentado nesta discusséao, foi solicitado qde akino preparasse sobre si mesmg
pequeno paragrafo redigido na lingua-alvo, contaymaio a ajuda dos colegas e professe
no qual ele descrevesse suas rotinas apontandqieéficia com que realizava alguns hah
de forma que neste relato transparecesse habitoddwds ou ndo que ja estav
incorporados as suas rotinas.

Os alunos leram em voz alta seus textos e fordinitados a escrever no quadro d
sugestdes de praticas que contribuissem de fatoupaa vida saudavel. As sugestdes fqg
discutidas pelo grande grupo. Essa discussao dgtinm grupo a produzir mais fras
relacionadas ao tema, 0 que eles prontamente rfizetiizando os dicionarios trazidos pe
professores e questionando os colegas sobre dicagioi de algumas formas.

Oralmente e por escrito, foram produzidos os segslienunciados:

= "Always drink water".

= "Don't smoke".

» "Practice exercises sometimes".

» "Take a walk".

= "Don't go to bed late".

= "Take a shower everyday".

» "Have lunch everyday" (substituido posteriormentdop alunos por "have breakf
everyday").

» "Eat vegetables sometimes".

» "Practice exercises".

= "Always brush your teeth".

= "Don't drink alcohol".
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= "Eat vegetables everyday".

= "Wake up early".

D) INTRODUZINDO A TECNOLOGIA

Foi apresentado aos alunos um PPS pronto, esant@pa@tugués e voltado para ou
tematica, que explicitou do que se tratava aquehadto, quem o fazia, para qué, para qu
e como era feito.

Primeiramente, foi criado para cada aluno um egdeeletronico. Para cadastrare
se nos servigcos de contas de e-mail, cada alueogreu o cadastro on-line exigido para
Apoés breve explicacdo dos professores sobre alglemeentos basicos do computad
(mouse, teclado, etc.) e alguns comandos ("Ok'hcear", "fechar", etc.), foi permitido aq
alunos que, por algum tempo, trabalhassem indilnaier@e um aluno por computador, pa

que se familiarizassem o quanto fosse possivellai@dreve espaco de tempo, com

[ra

jem
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tal.
jor
DS

ara
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mecanismos disponibilizados por aquela tecnoldga.continuacdo, ambos os professares

auxiliaram os alunos no término de seus cadastros.

A turma foi orientada a guardar as informacdesessbas contas de e-mail e sen
de acesso para que pudessem fazer uso do mesneonddifinte sempre que fosse necess
Os professores apresentaram, ainda, as variag@#tuaotidianas em que a ferramenta e-

poderia ser utilizada pelos alunos em face deatites demandas.

has
Ario.

mail

E) CRIANDO O E-MAIL

Com a ajuda dos proprios alunos, com base no majwksentado, professores e alunos

concluiram que para atingir o objetivo daquela féare conscientizar, através de u
conversa virtugl agueles que recebessem o e-mail quanto aos ogidpte estes deve

tomar para ter uma vida saudavel — deveriam apamszecorpo do e-mail enunciad

ma

m

provocativos que instigassem o recebedor da memsag-la na integra, ou seja, ler seu

anexo.

Assim, em colaboragdo com 0s seus respectivos paunéllizando o programa Wor

cada aluno escreveu o corpo de sua mensagem dié &{paatir de frases desenvolvidas sob

o apelo da busca por uma vida saudavel. Apés aipdoddestes questionamentos, que se

riam

posteriormente "colados” no e-mail a ser enviadey @nexos 2, 3 e 4), foi sugerido aos

alunos uma frase de efeito que fechasse a mensagiando o seu recebedor a abrir o
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conteudo Anexo ao e-mail. Algumas frases foram mdge deixando em aberto | a

possibilidade dos alunos desenvolverem outras.

F) CRIANDO A APRESENTACAO DE SLIDES
Para desenvolver a apresentacdo de slides, ossakmoduplas utilizaram apenas um
computador, produzindo, assim, uma uUnica apresamtpor dupla. Como os alunos nao
sabiam utilizar o programa Power Point, o trabahoduplas tornou o trabalho muito mais
facil. Foi criada uma apresentacao simples, semdgsaefeitos visuais, onde apareciam, slide
a slide, conselhos para manter habitos saudawaig\gexo 5 e seus desdobramentos).

G) CONCLUSAO DA TAREFA
Por fim, os alunos anexaram aos e-mails as apexger# por eles criadas e 0s enviaram para
0s e-mails dos colegas de turma e para os proésssbem como para a professpra

responsavel pelo laboratério de informatica e, gramimente, para os demais professores de
lingua da escola e suas respectivas turmas.

Nada foi produzido ou promovido em resposta achietento destes e-mails.

6.3 Analise dos dados

A partir da reconstituicdo e reproducédo dos fatosrridos durante a execucdo da
tarefa acima descrita, observamos que outros @Tugge ndo 0s recursos tecnoldgicos
favoreceram a interacdo que gerou, nas trés pematapas da tarefa, o conhecimento
linglistico posteriormente utilizado pelos alunas demais etapas e que convergiram para a

sua producao final, instanciada pela tecnologiss, pp@sicamente,

a) os enunciados produzidos oralmente e por esquie aparecem registrados na
producao final (ver Anexos) foram todos elaboradegjociados e legitimados pelos
alunos antes da inser¢cdo do computador nas suisapréd primeiro ciclo da tarefa,
isto é, do estagio A até o estagio C, ha intera¢éiiva entre alunos e professores que
trabalham cooperativamente e respondem a técniasomlagens prescritas pelos

professores através de materiais tradicionais. i@bse também que os alunos fazem
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uso de seus proprios juizos de valor ao contribuicem seus entendimentos e
experiéncias para a evolucdo do tema, o que gemtivagdo e engajamento a
atividade, observada no estagio C. Do trabalhobootdivo ai observado emergiu os
insumos linguisticos e ndo-lingliisticos necessdrdwa se chegar ao objetivo da tarefa

descrito na segunda etapa.

b) utiliza-se tecnologia na segunda parte dadaapenas para instanciar a aplicagao
do conhecimento j& adquirido através da utilizagastrumental dos recursos
tecnoldgicos em substituicdo aos recursos tradaiggomo segundo ciclo da tarefa, do
estagio D até a concluséo, a insercao de tecnat@giacarretou em oportunidades de
interacdo em que acdes colaborativas com vistasendizagem do conteudo em si
fossem observadas, uma vez que nao depreendembanmatesenvolvimento ou
aperfeicoamento das formas utilizadas na primdapae(elas aparecem exatamente

iguais tanto na primeira quanto na segunda etapas);

¢) nao houve didlogo observavel entre agueles quaram o e-mail e aqueles que o
receberam. O produto final da tarefa, apesar deltancado o seu interlocutor, dele
nao recebeu retorno, o que significa dizer que hdwe didlogo colaborativo entre
locutores e interlocutores que promovesse 0 agedriento linguistico apontado no

topico b) ao longo da interacdo instanciada pel@s.T

Apesar de a etapa inicial da tarefa deixar tralegea uma epistemologia docente
sécio-interacionista subjacente a pratica didalestes professores-estagiarios, haja vista que
os alunos cooperativamente produziram as formagitessnos dados, a forma como ocorreu
o0 uso de tecnologia na etapa seguinte caractenma grande falha conceitual do
entendimento do que venha a ser o processo dedaggagem sob o viés sdcio-interacionista.

A inadequacdo do conceito a proposta que vinhdosdesenvolvida impediu uma
exploracdo adequada das ferramentas tecnologicasayp vistas, dessa forma, apenas como
canal de reproducao do conhecimento e ndo comemfentas que facilitam a interacéo entre
alunos e professores mediando a co-construcdo ddeconento. Estes professores
vislumbraram no uso de tecnologia somente uma noMgagem para a mesma
operacionalizacdo dgansmissdo do conhecimentsem voltar-se para as potencialidades
comunicativas das TICs.

Observamos aqui a forte influéncia da epistemolegmpirista na pratica de ensino
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destes professores, isto €, o seu entendimentaedeaprre aprendizagem quando ao fim da
atividade o conhecimento chega ao aluno.

A adocado equivocada ou, antes, desinformada ddeamlogia empirista por estes
professores deflagrou nesta tarefa um planejamenéxecucdo inadequados do uso de
tecnologia dentro do quadro epistemologico soédierationista, pois, aqui, a forma como
ocorreu 0 uso de tecnologia por si s6 ndo garamtia aula comunicativa adequada as
demandas dos alunos porque os professores naaawubeentar as atividades, mobilizando
seu discurso e, principalmente, o uso dos matenaislirecdo de facilitar e promover o
didlogo entre os agentes e seus interlocutoreas8m tivesse ocorrido, teriamos observado
apos o uso de tecnologia, materializado na prodfigdh um aperfeicoamento das formas e
sentidos que vinham sendo utilizados.

Observamos que o que faltou para que a tarefagt@pivesse tido éxito integral (ja
que parte de seus objetivos foi, de fato, atingiediante a producao e envio do e-mail) foi a
sua adequacédo a uma abordagem de ensino de lirspaupada em no didlogo construir a
aprendizagem. Por ater-se ao objetivo Unico dgiatinresultado da tarefa, a mesma peca por
nao contemplar os processos que estavam por qcatesperdicando, assim, formas
potenciais de desenvolver a aprendizagem de LEéstrda comunicacédo facilitada pelas
ferramentas tecnoldgicas.

Depreendemos, portanto, que o objetivo maior ddaao inserir o uso de tecnologia
no ensino de LE — que era promover mais oportueslate interacdo entre os alunos e
professores através do uso de ferramentas tecoasdgiaqui ndo foi alcancado porque faltou
subsidio teorico aos professores que implementartrefa em questéo.

Concluimos que a utilizacdo de tecnologia foi,veedade, incidental e meramente
instrumental no sentido que foi mobilizada someate providenciar o fechamento da tarefa
e atingir o seu objetivo. Logo, a "inovacao diddtiobservada nesta aula esta na utilizacao da
tecnologia e a aprendizagem do seu manejo em wig&Eb aos recursos e formatos
tradicionais comuns a sala de aula, passandoasg@dos objetivos da aprendizagem de LE.

Resumidamente, vemos que, muito embora a maiasapdofessores de LE diga
orientar-se pela abordagem comunicativa de engrnindua (impregnada pela no¢ao socio-
interacionista da aprendizagem), fica bastanteo ad@n suas intervencdes didaticas que as
principais caracteristicas e conceitos da abordagjeda ndo foram internalizadas por eles,
logo ndo foram aprendidas e, portanto, nao podemxderiorizadas na forma de uma aula
voltada para a construcdo da LE através do diatotgborativo entre alunos e professores.

N&o foram internalizadas porque a sua didaticaeapavinculada a epistemologia empirista,
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que somente reproduz o conhecimento e entende naatraesmissdo do mesmo o sucesso do
processo de aprendizagem.

Se, a época da execucdo da tarefa, a epistemalogente dos dois professores-
estagiarios contemplados neste estudo estivesse foeoamentada quanto ao seu
entendimento do processo de aprendizagem comolreeai@ construida na interacdo, ela
teria refletido na sua pratica de ensino de LEavés da adocdo de uma abordagem de ensino
condizente as demandas dos alunos. Haviamos debservado no uso de tecnologia,
portanto, uma outra forma de uso das TICs: teriamhsgrvado, de fato, um uso interativo

das ferramentas tecnoldgicas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo explorou como ocorre o uso de tecralogiensino de LE no trabalho
com tarefas no contexto pesquisado mediante o @ondimento da préatica docente dos
professores-estagiarios a diferentes concepcdeserlogicas docentes. Dessa forma,
pudemos observar duas formas de utilizacdo das: DI@so nao-interacional (vinculado a
perspectiva epistemoldgica empirista) e o uso astenal (vinculado a perspectiva socio-
interacionista) das ferramentas tecnolégicas.

Depreendemos também que, apesar de ndo o recogrheeemaioria dos professores
de lingua deixa transparecer em suas praticas wsc@osicdes equivocadas sobre como
ocorre o0 processo de ensino e aprendizagem de infaAnuito atrelados a epistemologia
empirista, é dificil para eles cederem a palav aonos, por exemplo, incentivando-os a
agir ativamente e ndo somente passivamente satweh@cimento que eles vao a escola para
aprender. Esse comportamento reflete diretamefdasra como os professores véem néo sé
o papel deles proprios e dos alunos no processapndizagem, como dos materiais e
ferramentas também.

As conclusbes a que cheguei mediante a minha&uegmo investigadora neste
contexto em especifico revelam a necessidade deadess de uma didatica que, ao fazer
uso de ferramentas tecnoldgicas, se diz modernagogsna verdade, mascara uma didatica
tradicional e equivocada que ao substituir os sIe materiais tradicionais por recursos
tecnoldgicos, opta pela mera instrumentalizacadaelmgsos em detrimento da potencialidade
comunicativa e interacional que se pode obter desmos.

Assim sendo, reitero a necessidade de legitimaticas docentes efetivamente
dialégicas em pro da aprendizagem colaborativee esitinos e professores para que estes
construam o seu conhecimento e apliguem-no emidasacadémica, profissional e privada
nas diversas instancias da vida em sociedade.

N&o posso deixar de destacar a minha conformidadeaticas criticadas a época do
estagio de docéncia, observaveis através da arddisedados obtidos na minha prética
docente. Este estudo contribuiu para que em mideseelasse o fato de eu estar professando
na minha pratica de ensino noc¢des e entendimeqtogoeados sobre o ensino de LE e que
refletiram sobre o0 uso de tecnologia que fiz naexto do estagio obrigatério de docéncia.

Ao questionar professores experientes de lingukesagcom diferentes graus de
formacdo académica quanto ao que se trata a pedagdga, COX & ASSIS-PETERSON

(2001) apontam para o fato de que os professommmfoo aspecto politico, cultural e
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ideoldgico da questdo sem concatena-la a questéorgial e que esta imbricada a postura

pedagogica. Sem entrar em pormenores em relacéitado estudo, este apontamento torna
explicita a irbnica distancia que ha entre a pegiage o ensino em si, seja ele de lingua

estrangeira ou de outra disciplina, e explica, ertep a dificuldade dos professores em

atentar para as questdes pedagdgicas que permegadegarte das questbes que surgem no
cotidiano escolar.

Voltando-me para a minha postura docente enquestagiaria, no¢des que eu julgava
corretas naquela instancia agora perpassadas poa tgeem fundamentada mostram-se
inadequadas ao objetivo comunicativo por mim tracgdando da execucdo da tarefa
proposta. Hoje, ao realizar este estudo, faco vsollthr de investigadora muitissimo mais
critico, isto é, melhor embasado em termos deaemmxperiéncia, sobre os dados obtidos
através da minha propria experiéncia docente eepergue este trabalho constitui uma
oportunidade de reler e reescrever meu papel dessara de linguas.

Entendo que esse olhar critico que somente hojeréw deveria ter sido melhor
explorado e construido a época da graduagcdo ant® estagios de docéncia em que
freqlientamos disciplinas pedagdgicas que supostarpesparam o0s professores-estagiarios
a transpor para a sua sala de aula uma epistemalogente pertinente aos nossos objetivos
dentro das respectivas disciplinas que ensinamos.

Na condicdo de agente que simultaneamente ensapmeade, que corrige e que €
corrigido, que investiga e € investigado, percebsten estudo a possibilidade de aprimorar
minha préatica docente. Haja vista que, uma vezondicdo de investigadores, debru¢camo-
nos sobre um fato para nele explorar suas poskiliéis e compreender melhor os processos
que nele ocorrem, buscando assim promover acoedrgtivas sobre 0 mesmo, acdes que
fundamentem e déem o suporte necessario a noseasasca um estado superior de
conscientizacéo e aprendizagem.

Por fim, ao realizar este trabalho nele observdrago conclusivo pois ele promove o
fechamento de um ciclo académico em que ao longands, através do trabalho e postura
dos muitos professores, disciplinas e experiéngias tive, tentei aprender ser mais que
professora; objetivei ser, acima de tudo, invedtiga que busca familiarizar-se cada vez mais

com 0S agentes e processos com que interage degutieuma sua pratica profissional.
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ANEXOS

1. Curriculo estrutural.

Ensino Médio (1° ANO): TURMA 12Q

1 TRIMESTER (10/May — 7/Jul)

= Questions about the students, their preferences, tlvhy like to do in their free time, etc|;

= Answering the enrollment list, name, how to putdage on the notebook, greetings;
Hours (all formats);

Numbers (cardinal and ordinal numbers until oneisiamd);

Alphabet;

Days of the week, months, seasons;

Plural of the nouns.

Evaluation:

» text (2.0 points);

= oral test (2.0 points);

= written test (6.0 points);

= extra points: games about the alphabet (1.0 pdmatys (1.0 point), and numbers (1.

point).

2" TRIMESTER (10/Jul — 30/Set)

= Verbto bein the present and past tenses (affirmative, iog@tive, and negative forms);

» There to ban the present and past tenses (affirmative, io¢gtive, and negative forms);
= Continuous Forms: present and past tenses (affireyamterrogative, and negative forms
= Personal Pronouns.

Evaluation:

= text (1.0 point);

= oral test (1.0 point);

= written test (2.0 points);

= written test (5.0 points);

= extra points: three exercises (1.0 point each one).

39 TRIMESTER (2/Oct — 8/Jan/2007)

= |Imperative forms (affirmative and negative);

Simple Present (affirmative, interrogative, andateg forms);
Adjective Pronouns;

Prepositions (in, on, at);

5);

Articles.




ANEXOS

From: Bruna Cardozo

To: julianemoura@pop.com.br ; anapaula. brasili@pop.com.br ; carmendesouzai@pop. com.br ; bybabrunynh@pop.com.br ;
dudacoutinho@hotrail. corn ; fabpoa@@pop. com.br ; thiago. g@ipoa. com.br ; selma. selsoalma@@grail. corm

Sent: Tuesday, MNovember 21, 2006 3:20 PM

Subject: Do you have a healthy life?

Do you .-1/&:—»175 Arivke water?
Do you pr. AcHice 5 ore?
Do you takee 4 showe fv‘frg(éag.?

40 pay aleundion to His!

7
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ANEXOS

From: Thiago Gongalves

To: julianemoura@pop.com.br ; anapaula. brasili@pop.com.br ; carmendesouzai@pop. com.br ; bybabrunynh@pop.com.br ;

dudacoutinho@hotrail. corn ; fabpoa@@pop. com.br ; thiago. g@ipoa. com.br ; selma. selsoalma@@grail. corm
Sent: Tuesday, MNovember 21, 2006 3:08 PM
Subject: Do you have a healthy life?

Do you go to bed early?
Do you always brush your feeth?
Do you have breakfast everyday?

So pay attention to this.
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ANEXOS

From: Eduarda Caoutinho

To: julianemoura@pop.com.br ; anapaula. brasili@pop.com.br ; carmendesouzai@pop. com.br ; bybabrunynh@pop.com.br ;

dudacoutinho@hotmail. com ; fabpoa@@pop. com.br ; thiago. g@@pos.com.br ; selma.selsoalma@@gmail.com
Sent: Tuesday, MNovember 21, 2006 3:05 PM
Subject: Do you have a healthy life?

a@;}fm smoke”
J;}/M dafmyu chd'zﬁ*?m 2
a@;}fmﬁmmm somelimes ”

So see this!
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ANEXOS

Don’t drink alcohol.

£ "
_ Don’t wake up late.

I -, =
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