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[...] As explicagbes da crianca sobre o mundo
fisico-social refletem uma ldgica caracteristica
da etapa de desenvolvimento cognitivo e socio-
afetivo que ela esta vivendo. Os Estudos Sociais
devem respeitar estas etapas e, a partir dai,
possibilitar o desenvolvimento das estruturas
lingUisticas, l6gicas, espaco-temporais,
necessarias a construcdo dos conceitos das
Ciéncias Sociais e Humanas que integram este
componente curricular (ANTUNES, MENANDRO
& PAGANELLI, 1993, p. 6).



RESUMO

MARICHAL, Helena Maria de. O Ensino de Estudos Sociais nas Séries Iniciais e
a Construcado das Nocdes de Espaco e Tempo. Porto Alegre: UFRGS, 2008. 77 f.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Licenciatura em Pedagogia). Faculdade de
Educacéo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2008.

O presente trabalho procurou investigar como o ensino de Estudos Sociais esta
contribuindo para a construcao das nocdes de espaco e tempo nas séries iniciais. A
pesquisa realizada foi predominantemente qualitativa, constituindo-se em um estudo
de caso. Ela foi desenvolvida em duas turmas de quarta série do ensino
fundamental: uma da rede particular e outra da rede publica estadual, ambas
situadas na regido central de Porto Alegre (RS). Utilizaram-se como instrumentos
metodoldgicos entrevistas com duas professoras titulares, apreciacdes dos planos
de estudos das escolas e questionarios com 39 alunos — a fim de verificar em que
estagio do pensamento se encontravam, quanto as relacdes espaco-temporais. O
referencial teorico utilizado foi a Epistemologia Genética piagetiana, com base,
principalmente, em Antunes, Menandro & Paganelli (1993), Castrogiovanni (2000) e
Schaffer & Boneti (2002). Foram encontrados nos estudantes de nove a quinze anos
trés niveis de conhecimento: pré-operatério, operatério concreto e um estagio de
transicdo entre esses dois niveis.

Palavras-chave: Estudos Sociais — No¢cOes de Espaco e Tempo — Epistemologia
Genética.
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1. INTRODUCAO

Devido a importancia da construcdo das no¢fes de espaco e tempo para a
compreensao dos conhecimentos relativos aos Estudos Sociais, este trabalho se
propde a verificar como tais nocdes estdo sendo desenvolvidas em sala de aula, nas
séries iniciais. A construcdo de tais nocfes € enfatizada, inclusive, nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de Historia e Geografia, de 12 a 42 séries — primeiro e

segundo ciclos® —, como lemos a seguir:

[...] E somente no alargamento de fronteiras temporais e espaciais que 0s
sujeitos histéricos podem dimensionar a sua insercdo e a sua identidade
com 0S grupos sociais maiores, como no caso das classes sociais, das
etnias, dos géneros, das culturas e das nacionalidades (BRASIL, 1997, p.
47).

[...] Compreender e utilizar a linguagem cartografica, sem davida alguma,
amplia as possibilidades dos alunos de extrair, comunicar e analisar
informacdes em varios campos do conhecimento — além de contribuir para
a estruturacdo de uma nocao espacial flexivel, abrangente e complexa.
Compreender a espacialidade dos fendmenos estudados, no presente e no
passado, e compara-la por meio de suas sobreposicdes € algo que a
propria Geografia busca fazer e os alunos dos ciclos iniciais também podem
realizar (BRASIL, 1997, p. 104).

Sendo assim, desenvolvi uma pesquisa basicamente qualitativa,
fundamentada na metodologia do estudo de caso. Seus resultados serao
comparados ao que afirmam diversos autores identificados com a Epistemologia
Genética, de Jean Piaget, entretanto, utilizarei tal referéncia tedrica apenas como
ponto de partida, tendo em vista, priorizar aspectos especificos do ensino de
Estudos Sociais.

No capitulo inicial, o problema de pesquisa sera delineado e justificado,
esclarecendo no que consistem as relacbes espaco-temporais e como elas sao
estruturadas, de acordo com o referencial teodrico escolhido. Aos Estudos Sociais,
estardo associados 0s conceitos de espago, tempo e grupo. Mencionarei também
que as dificuldades percebidas por mim em criancas de quarta série, quanto as
nocdes de espaco e tempo, geralmente, sdo notadas somente na série seguinte,
qguando ha professores especificos para Histéria e Geografia.

No segundo capitulo, descreverei como a pesquisa foi planejada e realizada,
além de analisar dados preliminares, coletados a partir de entrevistas com

! Nesse documento, a primeira e a segunda séries sdo denominadas primeiro ciclo, e a terceira e a
quarta, se referem ao segundo ciclo do ensino fundamental.



professoras e da leitura de planos de estudos das escolas participantes. Os
Parametros Curriculares Nacionais (1997) servirdo de subsidio para verificar se 0s
conteddos e atividades ministrados em Estudos Sociais nos anos iniciais estao
adequados ao esperado para a faixa etaria dos alunos. No entanto, ressaltarei que
h& outras disciplinas escolares que, preferencialmente aliadas a essa area do
conhecimento, de mesmo modo, apresentam grande potencial para o
desenvolvimento das nogdes espaciais e temporais.

Finalmente, no terceiro e Ultimo capitulo, serdo mostrados os resultados
obtidos com o auxilio de questionarios respondidos pelas criancas e os vinculos que
estes estabelecem com as aulas das professoras, levando em consideracdo 0s
diferentes contextos em que ambas as escolas se inserem. Buscarei ainda sugerir
alternativas para um ensino de Estudos Sociais que efetivamente tenha por objetivo
ampliar as relacfes espaco-temporais que as criangas vém construindo desde o seu

nascimento.



2. IDENTIFICACAO DO PROBLEMA DE PESQUISA E PRIMEIRAS REFLEXOES
SOBRE ELE

2.1. CONSTATANDO DIFICULDADES

Realizei o estagio curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia, em uma
turma de 42 série, de uma escola estadual, em Porto Alegre. Em decorréncia disso,
lecionei, por cerca de trés meses, Histéria e Geografia, bem como Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias. Nas aulas de Estudos Sociais, percebi uma
dificuldade bastante significativa nas criancas, que, em sua maioria, possuiam entre
nove e dez anos, em estabelecer relacdes de espaco e tempo.

Como relagbes de espaco e tempo, compreendo as seguintes defini¢coes,
formuladas por Schaeffer & Boneti (2002, p. 22):

A estruturacdo espacial corresponde a tomada de consciéncia da situacao
do préprio corpo com relacédo ao ambiente. E a consciéncia do lugar e da
orientacdo que pode ter com relacdo a pessoas e objetos, e com relacdo ao
lugar e aos movimentos dos objetos entre si.

A estruturacdo temporal diz respeito a percepcdo que a crianca tem dos
acontecimentos a sua volta em termos de duragdo, ordem ou sucessao e
simultaneidade.

Conteudos curriculares de Geografia estipulados pela instituicdo educacional,
como pontos cardeais e colaterais e limites territoriais do Brasil e do Rio Grande do
Sul representaram grandes obstaculos as aprendizagens dos alunos. As criancas
ndo conseguiam conceber que diversos municipios compdem um estado e que
varios estados constituem um pais, ou seja, nao diferenciavam esses trés conceitos,
pois ndo apresentavam totalmente formada a idéia de inclusdo hierarquica®. A
compreensao de fronteira® e de vizinhanca®, necesséaria ao entendimento do que sédo

estados e paises limitrofes para analise de mapas também estava prejudicada.

% O termo inclus&o hierarquica é geralmente empregado para designar uma habilidade imprescindivel
a construcao do nimero pela crianga. Nesse contexto, de acordo com Kamii (1985, p. 20), “significa
gue a crianca inclui mentalmente um em dois, dois em trés, trés em quatro, etc.”. Isto &, a inclusao
hierarquica representa a relacdo de uma quantidade com outra imediatamente maior do que ela e
vice-versa, como conjuntos, um dentro do outro. Acredito, assim, que o entendimento do que sao
municipios, estados e paises envolve a mesma idéia.

® Equivale & definicdo de separacdo dada por Paganelli, Antunes & Soihet (1985, p. 22): “a crianca
percebe que objetos, embora vizinhos, estéo dissociados. Ocupam posi¢cdes distintas no espaco, nao
se superpdem”.

* Conforme Paganelli, Antunes & Soihet (1985, p. 22): “relacdo em que os elementos s&o percebidos
Nno mesmo campo, proximos uns dos outros”.
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A orientacdo espacial demonstrou-se igualmente dificil aos alunos, visto que
0s pontos cardeais e colaterais eram percebidos como fixos em relacdo a eles
mesmos, ndo sendo dependentes de pontos de referéncia universais, como o Sol,
por exemplo, ou relativos, se outros forem considerados (uma casa em relagdo a
outra, por exemplo). Tal fato evidencia uma atitude ainda muito egocéntrica com
referéncia ao meio em que estao inseridos.

O egocentrismo se caracteriza, inicialmente, pela inaptiddo que a crianga
possui de diferenciar-se do restante do mundo e, num momento posterior,
reconhecendo-se separada dele, de analisar o que ocorre a sua volta sob outro

ponto de vista que nao seja o seu. Como afirma Kesselring (1990, p. 11):

Piaget diz, as vezes, que o egocentrismo se manifesta na incapacidade de
distinguir [grifo do autor] a perspectiva de outrem da perspectiva propria.
Outras vezes ele descreve o egocentrismo como sendo a manifestacédo da
incapacidade de coordenar [grifo do autor] perspectivas ja conscientes
como sendo distintas. Acho que Piaget, na verdade, fala de dois fendmenos
diferentes: existem dois tipos de egocentrismo, um no sentido estrito
(segundo o qual a crianca ndo distingue perspectivas diferentes) e um no
sentido lato (segundo o qual a crianca distingue as perspectivas, mas néo
consegue coordena-las).

Quanto a Historia, pensar sobre as épocas do “descobrimento” do Brasil ou
da construcdo das missdes jesuiticas, pertencentes ao atual territério gaucho, era,
de mesmo modo, complexo para criang¢as que nasceram nos anos de 1998 ou 1999.
Para elas, tudo que teve origem anteriormente a tais datas ja é antigo. Sendo assim,
passado recente e passado remoto pareciam indistintos.

Faltava, portanto, aos alunos o reconhecimento de que o tempo possui duas
dimensdes: o tempo fisico e o tempo historico, também denominado social. Segundo
Antunes, Menandro & Paganelli (1993, p. 79):

A primeira dimenséo — o tempo fisico — vai permitir a crianga localizar-se no
tempo, situar fatos de sua vida cotidiana e outros dados, construir e
interpretar linhas de tempo, trabalhar com as medidas de quantificacdo do
tempo — dias, meses, anos, séculos. Em outras palavras, vai permitir que a
crianca perceba o passar do tempo e saiba fazer sua quantificacdo e
representacao.

A segunda dimenséo — o tempo histérico ou social — vai iniciar a crianca na
andlise dos contextos de época, de modo que ela perceba o seu tempo
como diferente de outros tempos ou épocas. Vai também permitir que ela
compreenda como o tempo é fruto da construcédo social, de determinantes
historicos que a cada momento as sociedades humanas imprimem a época
em que vivem.
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Passei a observar, entdo, a importancia exercida pelas relacbes espaco-
temporais para a compreensado da Historia e da Geografia. Espaco e tempo nédo séo
0s Unicos, porém, sdo dois dos principais conceitos que devem ser trabalhados nos
anos iniciais, na disciplina de Estudos Sociais e, preferencialmente, de modo
interdisciplinar, em conjunto a outras areas do conhecimento.

Para Hickmann (2002), o ensino de Estudos Sociais ndo deve restringir-se a
Historia e a Geografia, e sim, abranger todas as Ciéncias Sociais, incluindo também
a Antropologia, a Sociologia e a Ciéncia Politica. Antunes, Menandro & Paganelli
(1993), Souza (1995), Callai (2002) e Callai & Callai (2003), entre outros autores,
enfatizam que sem estudar o grupo, ou seja, as pessoas que convivem em
determinado ambiente, ndo faz sentido estudar o espaco e o tempo.

Assim sendo, para que se torne viavel educar as criancas visando ao
exercicio pleno da cidadania, a compreensdao do meio em que vivem e de suas
multiplas relacdes (sociais, politicas, econdmicas, culturais, etc.) e ao respeito a
opinido e as diferencas dos outros, os conceitos de grupo, espaco e tempo devem
estar sempre interligados®. A partir do entendimento de tais definicbes e de sua
pratica cotidiana, os alunos adquirem as ferramentas necessarias a socializacao,
tarefa primordial da escola na educacao infantil e nos anos iniciais, pois, conforme
Callai (2002, p. 56), a socializagédo é “o processo de conhecer-se a si mesmo dentro
do mundo, no seu tempo e No seu espago, que sao sociais acima de tudo”.

Dessa maneira, o questionamento fundamental que minha pesquisa tentara
responder, ainda que parcialmente, a partir da perspectiva da Epistemologia
Genética de Piaget, sera: “Como os Estudos Sociais estdo sendo ensinados nas
séries iniciais quanto as nog¢des de espaco e tempo?”.

2.2. OS ESTAGIOS PIAGETIANOS DE DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO E
AS NOCOES DE ESPACO E TEMPO

Piaget é considerado o criador de uma divisdo da Epistemologia, denominada

Epistemologia Genética. De acordo com Goulart (2008, p. 14):

®> Apesar de ndo dedicar aqui devida atencdo a idéia de grupo, acredito que a mesma aparecera ao
longo deste trabalho, mesmo que de forma indireta, pois, como afirmei anteriormente, é praticamente
impossivel separa-la das no¢des de espaco e tempo.
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A Epistemologia Genética usa uma abordagem que consiste em procurar
compreender o desenvolvimento do conhecimento desde o momento em
gue a pessoa nhasce até o momento em que é capaz de um raciocinio
complexo, proéprio do filésofo ou do cientista.

Por conseguinte, na visdo da Epistemologia Genética, entende-se que todo o
individuo — desde que néo apresente disturbios neuroldgicos ou psicologicos graves
e seja estimulado corretamente —, em seu processo de constituicdo do
conhecimento, passa por diferentes etapas de desenvolvimento do pensamento.
Esses estagios sdo quatro: sensorio-motor (zero a dois anos, aproximadamente),
pré-operatorio (cerca de dois a sete anos), operatério concreto (sete a doze anos,
aproximadamente) e operatorio formal (a partir de doze anos). As faixas etarias nao
sdo rigidas, visto que aspectos fisicos e sociais podem nelas interferir, porém,
servem como parametros para entendermos como Sse organiza 0 raciocinio da
crianca.

As nocdes de espaco e tempo comegam a ser construidas simultaneamente,
dessa forma, desde o nascimento do bebé&, a partir das primeiras exploragbes
sensoriais que realiza do ambiente. Tais relacdes s&o, a principio, egocéntricas,
porque mediante suas acdes de rastejar, engatinhar, rodear, andar, procurar,
esperar, etc., o bebé adquire nocdes bastante subjetivas. Ao longo de seu
desenvolvimento, através da interagdo com 0 meio onde vive, a crianca vai
descentrando-se gradativamente, isto €, passando a ser capaz de coordenar
diferentes pontos de vista.

Portanto, quanto a estruturagdo espacial, pode-se dizer que no estégio
sensoério-motor o bebé compreende apenas o espaco vivido — perceptivo ou da
acdo. Seus movimentos e comportamentos frente ao mundo que o rodeia
contribuem integralmente para a percepcao que ele tem do espaco. Com isso, O
bebé obtém nocdes elementares (perto, longe, dentro, fora), mas ainda néo
consegue representa-las.

A partir dos dois anos, quando a crianca comeca a manifestar a funcao
simbdlica®, tem inicio o estagio pré-operatério. O espaco torna-se, assim,
representativo, no entanto, ainda é intuitivo. Estabelece relacdes de ordenacéo
(coloca objetos numa sequéncia, por exemplo), mas ndo possui competéncia para

dispo-los em ordem inversa, quando solicitado por um adulto. Logo, seu pensamento

® A funcado simbdlica consiste na capacidade de representar uma acdo ou objeto por meio da fala, de
gestos, de sons ou de desenhos, transformando-os, dessa forma, em simbolos.
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ndo apresenta reversibilidade. Desse modo, nos estagios sensoério-motor e preé-
operatorio, podemos dizer que as relacbes espaciais que a crianca constréi sao
basicamente topoldgicas’: interior, exterior, entre, ao lado de, aberto, fechado, de
vizinhanca e de fronteira, além das ja citadas.

Dos sete anos em diante, periodo que engloba os estagios operatorio
concreto e operatério formal, o espaco torna-se operatério — ou das acles
coordenadas. As representacbes da criangca passam a ter mobilidade e
reversibilidade. Ela ja est4 apta a estabelecer rela¢des projetivas e euclidianas.

As relacOes projetivas e euclidianas desenvolvem-se de modo concomitante,
porém, somente sdo desenvolvidas se a crianca tiver formulado anteriormente as
relacdes topoldgicas. As relacdes projetivas sdo aquelas que se modificam de
acordo com a perspectiva do observador ou das referéncias adotadas. Incluem os
conceitos de esquerda, direita, em cima, embaixo, em frente, atras, através.
Conforme Castrogiovanni (2000, p. 19):

A construcdo da projetividade apresenta-se em trés fases possiveis de
serem avaliadas: na primeira, a crian¢ca consegue, usando as relacdes
projetivas, dar a posicdo de objetos a partir do seu ponto de vista (5-8
anos), a seguir, a partir do ponto de vista do outro colocado a sua frente (8-

11 anos) e, depois, colocando-se no lugar dos objetos distintos, quando
solicitado a situa-los entre eles (12 anos).

As relacbes euclidianas requerem a consideracdo de um sistema fixo de
referéncia (coordenadas vertical e horizontal), possibilitando a localizagdo dos
objetos uns em relacdo aos outros, com o auxilio de unidades de medida.
Empregam as noc¢des de superficie, comprimento e distancia e s6 sao apreendidas
por criangas que possuem entre nove e onze anos.

A estruturacdo temporal é constituida em trés etapas, igualmente ligadas aos
periodos de desenvolvimento da inteligéncia descritos por Piaget. A culminancia de
tal estruturacdo é a chegada ao tempo operatério, que se da apenas a partir dos
nove ou dez anos — sendo mais tardia em comparacéao a estruturacao espacial.

No estagio sensoério-motor, o tempo € pratico na medida em que somente é
percebido pelo bebé durante as acbes que exerce. Aos poucos, ele passa a notar
que certas atitudes devem ser realizadas antes de outras (esconder um objeto para

depois procura-lo, por exemplo), no entanto, executa-as sem refletir sobre o que fez.

" As relacdes topolégicas, segundo Paganelli, Antunes & Soihet (1985, p. 22), “ndo consideram
formas rigidas, distancias retas nem angulos”.
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Por volta dos dois anos de idade, da-se conta de que os movimentos de outros
objetos e pessoas também levam tempos determinados para ocorrer.

No estagio pré-operatorio, cada acontecimento pertence a um tempo
independente dos outros. N&o existe ainda relacdo de sucessao entre as acoes,
sequer idéia de duracdo. O tempo € intuitivo, sendo assim, a crianca utiliza as
nocdes que ja possui do espaco como estratégias para medi-lo. Em decorréncia
desse fato, acredita que quem é mais alto é também mais velho.

O tempo adquire a caracteristica de continuidade no estagio operatério,
quando a crianca passa a compreender que o0 tempo € unico, por isso, abrange
todas as ocasides. Envolve a compreensao das relacdes de ordem ou sucesséao, de
duracéo e de simultaneidade.

A ordenacgdo ou sucessao se fundamenta em torno do uso das expressoes
antes e depois para pér em sequéncia fatos presenciados ou vividos hum tempo
proximo. De acordo com Antunes, Soihet & Paganelli (1987, p. 15):

O dominio da ordenacdo de tempo fisico — hora, semana, més, estacdes,
manha, ontem, passado, futuro — é condigdo prévia para o desenvolvimento
do conceito de cronologia. Cronologia [grifo das autoras] refere-se ao
arranjo dos acontecimentos numa seqiiéncia de tempo (tempo historico;

envolve uma compreensdo de datas e um entendimento de diferencas
matematicas entre essas datas (intervalos, periodos, etc.)).

A duracdo é o intervalo de tempo entre um acontecimento e outro. Seu
principal conceito a ser explorado € a palavra durante. J& a simultaneidade ou co-
seriacdo consiste no entendimento de que dois ou mais acontecimentos podem
ocorrer ao mesmo tempo. Sua palavra-chave é enquanto.

Zaslavsky (2002) relatou haver percebido, ao longo de varios anos de
docéncia de 5% a 82 séries, em Porto Alegre, dificuldades de compreensdo dos
contetdos de Historia, que requeriam dominio de relacdes espaco-temporais, 0 que
vai ao encontro de minha experiéncia em sala de aula. Tais problemas ocorriam
predominantemente em alunos de 52 série, quando deveriam estar com cerca de
onze anos.

Diferentes autores também constataram anteriormente problemas em
diversas séries do ensino fundamental, com referéncia a pelo menos uma dessas
relacbes. A nocdo de tempo € ainda mais problematica, por ser considerada de
carater mais abstrato que a de espaco, 0 que interfere até mesmo no ingresso da

crianga no periodo operatorio, conforme Antunes, Menandro & Paganelli (1993).
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Zamboni (1984) propds atividades direcionadas a criancas entre sete e onze
anos, com o objetivo de desenvolver as nocdes de espaco e tempo, tendo em vista
gue os estudos sobre o tema, na época, eram extremamente reduzidos. Em
contrapartida, suas observacdes em turmas de 12 a 42 séries e sua experiéncia
como professora de 52 a 82 séries e em 2° grau, no estado de Sdo Paulo, revelavam
obstaculos no ensino-aprendizagem de Histéria, que a levaram a perguntar-se:
“Como um aluno pode aprender Histéria se encontrava dificuldade em se localizar
espago-temporalmente?” (ZAMBONI, 1984, p. 63).

Por meio de declaracfes de professores das séries iniciais de Caxias do Sul,
Machado (1991) obteve dados que expressavam despreparo dos professores
quanto ao ensino de Historia e problemas nas criancas de entendimento da nogao
de tempo e, implicitamente, da nocdo de espaco. Segundo ela, os professores
manifestavam desconhecimento dos estagios piagetianos de construcdo das
relacbes temporais, que incluem as idéias de sucessdo, duracao e simultaneidade,
associavam a no¢ao de tempo basicamente ao tempo fisico ou a aspectos climéticos
e sentiam-se inseguros por ndo saberem como ensinar contetdos de Historia. As
entrevistas evidenciaram ainda que as criancas de 12 e 22 séries ndo conseguiam
ordenar corretamente os dias da semana e os meses do ano; alunos de 12 série
confundiam, de mesmo modo, os termos “em cima, embaixo, antes e depois, mais
depressa, mais devagar” (MACHADO, 1991, p. 303); outros ingressavam na mesma
série ndo sendo capazes de coordenar a sucessdo e a duracao; e, finalmente,
criancas de 32 série apresentavam dificuldade em entender tempos passados
previamente ao nascimento delas.

Castrogiovanni (2000, p. 11) reafirmou o que foi constatado por Machado
(1991), quando disse que “pesquisas comprovam que muitos dos professores que
atuam nas séries iniciais nao foram alfabetizados em Geografia”.
Consequentemente, “as criancas chegam a quinta série do Ensino Fundamental
(Terceiro Ciclo) sem a construcado das nocdes e das elaboracdes conceituais que
compreenderia tal ‘alfabetizacdo™ (CASTROGIOVANNI, 2000, p. 11). Mesmo
priorizando a apreensdo e a compreensao do espaco geogréfico, o autor defende a
existéncia de uma alfabetizacdo espacial e temporal, abrangendo assim, ambas as
relacdes.

Em Salvador do Sul, numa 52 série de uma escola rural, Adams, Schaule &

Messer (2002), realizaram diversas atividades que visavam “ressignificar as nocoes
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de espaco e tempo que nao foram desenvolvidas nas séries iniciais ou o foram
precariamente” (ADAMS, SCHAULE & MESSER, 2002, p. 81). Logo, percebe-se
gue, nesse contexto, o ensino de Estudos Sociais de 12 a 42 séries ndo estava
sendo adequado as necessidades dos estudantes. Ainda conforme os autores,

No transcorrer do trabalho surgiram algumas dificuldades/ddvidas com
relagdo a propria representacdo grafica da planta baixa da sala de aula,
exigindo muitas observacGes e exercicios praticos. A escala requereu uma
série de exercicios de transformacdo de medidas de comprimento; as
mediagbes no real a ser reduzido também apresentaram alguma
dificuldade; foi dificil a compreensdo de que os pontos cardeais sdo um
sistema fixo e que apresentam mobilidade (0 que muda é nossa posicao no
espaco); também houve dificuldade na ampliacdo da escala de andlise —
local com a decorréncia do global; e, dificuldades em estabelecer relagbes
entre os fatos histéricos (ADAMS, SCHAULE & MESSER, 2002, p. 99).

Passados vinte e quatro anos, desde a escrita do artigo de Zamboni (1984),
continuam os alunos tendo “dificuldade em se localizar espaco-temporalmente” ou a
turma em que realizei meu estagio curricular foi uma exce¢do? Se, na 52 série, tais
complicagbes persistem, de que forma estdo sendo trabalhadas as nogdes de

espaco e tempo pelos professores na area de Estudos Sociais de 12 a 42 séries?

3. ELABORACAO E REALIZACAO DA PESQUISA

3.1. CONHECENDO OUTRAS REALIDADES

Com a finalidade de procurar esclarecer os questionamentos surgidos a partir
de minha observagdo dos problemas em sala de aula e das leituras realizadas,
explicitados no capitulo anterior, decidi efetuar uma pesquisa que relacionasse a
Epistemologia Genética, os documentos das escolas e os discursos dos docentes
com a compreensdo de conceitos pelas criangas. A pesquisa teve como principais
objetivos averiguar que contetdos estdo sendo abordados na disciplina de Estudos
Sociais nas séries iniciais e como estdo sendo trabalhados com as criangas, com
relacdo ao desenvolvimento das nocbes de espaco e tempo; verificar 0 que 0s
alunos estdo apreendendo de tais conceitos; e pensar em atividades que contribuam
para a construcao das relagbes espaco-temporais em sala de aula.

Para isso, foram realizadas apreciacbes dos planos de ensino das séries

iniciais, destacando a 42 série, entrevistas com professoras titulares desse nivel de
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ensino e atividades com os alunos, que possibilitassem verificar suas
aprendizagens, tentando classifica-los, de acordo com os niveis de construcdo das
nogcbes de espaco e tempo, propostos por Piaget. Optei essencialmente pela
pesquisa qualitativa, por acreditar que é a mais indicada para alcancar os objetivos
determinados, porém, foi feita também, ainda que em menor grau, uma analise
guantitativa dos dados obtidos com as criancas — numero de estudantes em cada
fase de desenvolvimento das relagbes espaco-temporais —, tendo em vista um
panorama geral do universo de alunos estudado. De acordo com Lidke & André
(1986, p. 13):

A pesquisa qualitativa ou naturalistica [...] envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacdo
estudada, enfatiza mais o0 processo do que o produto e se preocupa em
retratar a perspectiva dos participantes.

Dentre o ramo da pesquisa qualitativa, minha pesquisa pode ser considerada

um estudo de caso. Ainda segundo as autoras,

O estudo de caso é o estudo de um caso [grifo das autoras], seja ele
simples e especifico, como o de uma professora competente de uma escola
publica, ou complexo e abstrato, como o das classes de alfabetizacéo (CA)
ou o do ensino noturno. [...] O caso se destaca por se constituir numa
unidade dentro de um sistema mais amplo. O interesse, portanto, incide
naquilo que ele tem de Unico, de particular, mesmo que posteriormente
venham a ficar evidentes certas semelhancas com outros casos ou
situagdes (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 17).

7

Na verdade, este trabalho € o estudo de dois casos que, no entanto, sao
singulares em cada ambito de ensino. Foi desenvolvido em duas escolas da regiao
central de Porto Alegre: uma da rede particular e outra da rede publica estadual,
com alunos de 42 série, a fim de analisar afinidades e diferencas entre elas.

Pretendo com a conexao dos métodos qualitativo e quantitativo, ampliar meu
leque de pesquisa, atentando para aspectos que ndo seriam contemplados se
optasse por apenas um deles. Gatti (2004, p. 13) corrobora com minha opiniéo,

quando afirma que:

Os métodos de dados que se traduzem por numeros [quantitativos] podem
ser muito Uteis na compreensao de diversos problemas educacionais. Mais
ainda, a combinagdo deste tipo de dados com dados oriundos de
metodologias qualitativas, podem vir a enriquecer a compreensdo de
eventos, fatos, processos.
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A escolha da 42 série para a realizacdo da pesquisa ocorreu porque 0s alunos
dessa série, em média entre dez e onze anos, deveriam estar se encaminhando
para o estagio operatorio formal, ou seja, j& teriam condigcbes de estabelecer
relacdes espaciais projetivas e, talvez, até euclidianas e de compreender o tempo
operatorio e suas relacdes de sucessdo, duracao e simultaneidade. Além disso, na
maioria das escolas, a 42 série se caracteriza por uma preparacao para a 5% série —
onde costumam aparecer com maior freqiéncia os problemas de entendimento
quanto as noc¢les de espaco e tempo —, sendo os conteudos de Estudos Sociais
ministrados de modo mais sistematico, em comparacdo aos anos anteriores, que
privilegiam a alfabetizacdo e as operacdes aritméticas basicas.

Visando manter o sigilo ético da pesquisa, assegurado pelo termo de
consentimento informado® apresentado em ambas as instituicbes de ensino, ndo
citarei seus nomes, tampouco das professoras e dos alunos, que receberdo nomes
ficticios. A selecdo das turmas foi aleatodria.

Na escola particular, a pesquisa foi feita em uma turma com 17 alunos, do
turno da tarde — no periodo entre 11 e 15 de setembro (dois dias Uteis e meio) — e na
escola estadual, em uma turma com 31 alunos®, do turno da manh& — no dia 26 de
setembro (uma hora e meia). Somente com essas breves informacdes ja foi possivel
perceber que as duas instituicbes, apesar de muito proximas geograficamente, se
encontram em contextos bastante distintos. O niumero de alunos da turma da escola
publica é praticamente o dobro do nimero da escola particular.

No topico seguinte, irei expor o que as escolas e as professoras pretendem
guanto ao ensino de Estudos Sociais. Entretanto, como o principal foco da pesquisa
é verificar se os discursos das instituicdes e das docentes estdo em concordancia
com as concepcdes das criancas, acerca do espaco e do tempo, dedicarei um
capitulo especifico a analise das respostas das criancas — subsequente ao proximo

topico.

® O termo de consentimento informado referido acima, formulado pela Comissdo de Graduacdo da
Faculdade de Educacdo da UFRGS, se encontra em anexo, ao final deste trabalho.

° Na data de realizacdo da pesquisa, estavam presentes apenas 22 estudantes, sendo assim, ndo
pude estudar a totalidade da turma.
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3.2. APRECIACOES DOS PLANOS DE ESTUDOS E DAS ENTREVISTAS COM AS
PROFESSORAS

Para examinar os contetudos de Estudos Sociais que sdo ministrados nas
séries iniciais, considerei indispensavel analisar o que os planos de estudos de cada
escola prevéem como conhecimentos elementares nessas séries. Na escola
estadual, pude observar o documento de modo integral, da educagéo infantil a 42
serie. Porém, infelizmente, na escola particular, além de ndo haver educacéao infantil,
na sede em que a pesquisa foi realizada, tive acesso somente ao plano da 42 série,
0 gue restringird um pouco o estudo.

Como semelhanca entre as duas instituicbes, constatei, em relagdo aos
Estudos Sociais, 0 que ja havia percebido em todas as outras escolas que conheco,
que na 42 série, a énfase é o ensino da Historia e da Geografia do Rio Grande do
Sul. H4 certa equivaléncia ainda entre os conteudos de outras matérias, como
podera ser observado posteriormente.

O plano de ensino da escola particular, que vigora em 2008, apresenta
competéncias que as criancas devem desenvolver ao longo do ano, porém, propde
também conteudos distribuidos em disciplinas (Matematica, Portugués, Ciéncias e
Estudos Sociais), dispostos em trimestres letivos. Como exemplo de competéncia,
esse plano descreve:

Reconhecer o Rio Grande do Sul como uma Unidade Federativa do Brasil,
trabalhando a alfabetizacéo cartogréfica®, inteirando-se dos fatos histéricos
e do contingente das correntes imigratérias para a formacdo do nosso

Estado; desenvolvendo sua consciéncia humana e a funcdo de uma
cidadania atuante.

Ha conteudos de varias disciplinas que podem ser integrados, tendo em vista
uma melhor abordagem das nocdes de espaco e tempo, mas, acredito que a
organizacdo dos mesmos por trimestre pode prejudicar tal trabalho. Sendo assim,
um ensino interdisciplinar depende ainda mais da iniciativa da professora e/ou de
sua habilidade em estabelecer conexdes. No quadro a seguir, sGo mostrados esses

conteudos:

19 Alfabetizacdo cartogréfica é uma expressdo utilizada por Castrogiovanni (2000, p. 39), quando
afirma que “o fundamental no ensino da Geografia € que o aluno/cidadao aprenda a fazer uma leitura
critica da representacdo cartografica, isto €, decodifica-la, transpondo suas informacfes para o uso
do cotidiano”.
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Quadro 1 — Conteudos referentes especificamente as relacées de espaco e tempo no
plano de estudos da escola particular

Disciplinas Conteudos Trimestres

NUmero, numeral e algarismos 1°

Conjuntos: tipos de conjunto; pertence e nao
pertence; subconjuntos; unido de conjuntos; 10

MATEMATICA interseccdo de conjuntos
Introduc@o a Geometria 1°
Medida de angulo; tipos de angulo 20
PORTUGUES Verbos: tempos 30
Orientacédo: rosa-dos-ventos, bussola, Cruzeiro do 10
Sul
ESTUDOS SOCIAIS Localizag&o: o Brasil no mundo, o Rio Grande do 10
Sul no Brasil

Limites do Rio Grande do Sul 1°

Assinalei no quadro acima conteudos de Matematica alusivos a constituicdo
dos conceitos de nimero e de conjunto, uma vez que mencionei no primeiro capitulo
gue considero a compreensao da idéia de municipios, estados e paises subordinada
a nocao de inclusao hierarquica. Quanto a Geometria, Schmitz, Ledur & Milani
(1994) a entendem como derivada da construcdo da relacdo espacial. Segundo as
autoras (SCHMITZ, LEDUR & MILANI, 1994, p. 7), “geometria € vivéncia.
Desencadeia no homem o pensamento voltado a realidade concreta (observar,
descrever, comparar, tocar, construir). Trabalhar com Geometria é estabelecer
relacdes, interagir com o mundo que nos cerca”.

Os tempos verbais, sem duvida, contribuem para o entendimento da nocao de
tempo, pois lidam com os conceitos de antes, durante e depois, ou seja, passado,
presente e futuro. J& os contetdos de Estudos Sociais utilizam relagdes topoldgicas
e projetivas.

O plano de estudos da escola publica, proposto para o periodo entre 2007 e
2010, é expresso em objetivos determinados para cada area do conhecimento —
Linguagem e Comunicacdo, Matemética, Ciéncias, Estudos Sociais, Artes,
Educacao Fisica e Ensino Religioso (desenvolvimento pessoal e social) —, por nivel
de ensino. Nao apresenta divisdo em trimestres. Ha, igualmente, objetivos gerais de
Linguagem, Raciocinio Légico, Ciéncias, Estudos Sociais e Temas Transversais.

Diferentemente do plano de ensino da escola particular, que evidencia maior
preocupacdo com os contetdos, o da escola estadual contempla explicitamente o
ensino das relagcdes espaco-temporais, que permeia todas as seéries, desde a

educacao infantil, e grande parte dos campos de saber. A importancia das nocoes
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de espaco e tempo aparece ainda nos objetivos gerais, do Jardim A a 42 série,
dizendo respeito ao Raciocinio Logico e aos Estudos Sociais, como percebemos
abaixo:
Raciocinio Logico: Contribuir na localizacéo temporal e espacial de forma
a respeitar as diferencas étnicas e culturais.
Estudos Sociais: Estudar as relagBes da sociedade com a natureza,
oferecendo subsidios para que o aluno compreenda o espaco em que Vive;
estabelecer relacbes entre os elementos da paisagem e nocdes de
localizagdo no espaco e no tempo; oportunizar o conhecimento de outras

culturas e, através desse conhecimento, desenvolver o respeito as
diferencas das pessoas.

No Jardim A, o eixo temético em Estudos Sociais € a crianca e sua identidade
e a escola — espaco de vivéncia mais proximo da crianca. Cabe a Matematica e a
Educacao Fisica desenvolver as nocdes espaciais (no meio de, em cima, embaixo,
alto, baixo, perto, longe, dentro e fora) e temporais (antes e depois). Explora-se
também o esquema corporal e de equilibrio, sdo usados conhecimentos sobre
figuras geométricas basicas para localizar elementos em lugares ou cenas e
estudam-se as estacOes do ano.

No Jardim B, ha uma continuidade em relacdo ao que foi abordado no ano
anterior, entretanto, sé@o introduzidos os conceitos de numero e de maior, menor,
igual ou diferente. Inicia-se, de mesmo modo, o trabalho com unidades de medida
de massa e de tempo, utilizadas no cotidiano da crianca, como o0 reldgio,
identificando o que sao hora e meia hora. Nos Estudos Sociais, a énfase passa a ser
0 reconhecimento de mudancas e permanéncias nos modos de vida das sociedades
proximas ou distantes no tempo e no espaco.

O ensino da nocéo de conjunto e da utilizacdo do calendario, para marcar a
passagem do tempo cronolégico (dias da semana e meses do ano), tém inicio no
primeiro ano™ e prossegue no segundo ano do ensino fundamental. Destacam-se, a
partir desses elementos, a ordenacédo temporal e a seqiiéncia Idgica. Da 22 série em
diante, é introduzida a nocéo de verbos e de tempos verbais (passado, presente e
futuro) em textos. Nos Estudos Sociais, predomina o estudo do bairro onde se
localiza a escola, o comeco da leitura e da interpretacédo de mapas e legendas e 0

conhecimento dos pontos cardeais para a orientagdo nesse espaco.

1 A nomenclatura de 1° e 2° anos, no ensino seriado, é empregada para indicar o desmembramento
ocorrido na antiga 12 série do ensino fundamental de oito anos, que deu origem ao atual ensino
fundamental de nove anos. Dessa forma, a crianca deve ingressar no 1° ano com seis anos de idade
e passar do 2° ano para a 22 série do ensino fundamental.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 39), para a primeira
e a segunda séries, estdo em consonancia com o plano de estudos da escola
publica, quando afirmam que as criangas devem ser motivadas pelo professor “a
compreenderem os padrbes de medida de tempo, como calendarios, que permitem
entender a ordenacao temporal do seu cotidiano e comparar acontecimentos a partir
de critérios de anterioridade ou posterioridade e simultaneidade”. Por outro lado, tal
plano de ensino entra em contradicdo ao propor ainda no Jardim B o estudo de
sociedades préximas ou distantes no tempo e no espaco, e, na 22 série, somente 0
estudo do bairro no qual a escola se situa. No primeiro ciclo, os PCN preconizam a
exploracdo de um determinado espaco de convivéncia da crianca no tempo atual e,
posteriormente, em diferentes tempos, ou seja, “diferentes modos de viver no
presente e em outros tempos, que existem ou que existram no mesmo espaco”
(BRASIL, 1997, p. 40).

Na 32 e na 42 séries 0s objetivos quanto as nocdes espaco-temporais Sdo 0s
mesmos. O que muda é apenas o enfoque, que na 32 série € o municipio de Porto
Alegre e na 42 série é o estado do Rio Grande do Sul. No quadro abaixo, encontram-

se alguns dos objetivos curriculares da 42 série do ensino fundamental:

Quadro 2 — Conhecimentos referentes especificamente as relagées de espaco e tempo
no plano de estudos da escola publica

Areas do Conhecimento Objetivos e Conhecimentos

LINGUAGEM E COMUNICACAO Consolidar e sistematizar a nogéo de verbos e
tempos verbais (passado, presente e futuro)

Retomar o conceito de nimero e quantidade

) Geometria como instrumento para producéo e
MATEMATICA interpretacdo de plantas e mapas

Medidas de comprimento, massa e tempo de forma
integrada ao cotidiano do aluno

Uso da régua

Ler e interpretar mapas e legendas

Localizar o estado do Rio Grande do Sul e seus
limites

Observar e reconhecer o que muda com o tempo,

ESTUDOS SOCIAIS ~ DU
ordenacdo temporal e seqiiéncia légica

Perceber marcas de passagem do tempo cronolégico
nos espacos da cidade da escola

Sistematizar 0s pontos cardeais

Observar a arquitetura e a fachada de pontos da
ARTES cidade, relacionando-os a sua origem historica,
percebendo-a como arte dos habitantes do municipio

N ) Utilizar jogos e brincadeiras para exercitar no¢des
EDUCACAO FISICA espaciais (perto, longe, dentro, fora, alto, baixo,
lateralidade, etc.)
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Conforme os Parametros Curriculares Nacionais, somente no segundo ciclo —
terceira e quarta séries —, inicia-se o estudo de diferentes tempos e espacos. Nele,
recomenda-se que o0s conhecimentos de Histéria enfoquem “as diferentes histérias
que compdem as relacdes estabelecidas entre a coletividade local e outras
coletividades de outros tempos e espacos, contemplando dialogos entre presente e
passado e 0s espacos locais, nacionais e mundiais” (BRASIL, 1997, p. 46). Além
disso, as representacfes do tempo passam a ser ampliadas também a quadros
cronoldgicos, linhas de tempo e periodizacdes.

Analisando o plano de estudos da escola publica, em relagcdo ao da escola
particular, € possivel perceber que os propdsitos de cada nivel de ensino séo
integrados a diversas areas do conhecimento, sendo complementares uns aos
outros. Dessa forma, as atividades préticas realizadas na Educacgdo Fisica e em
Artes servem como mais uma forma de sistematizacdo dos conceitos trabalhados
nas outras aulas.

A compreensdo das unidades de medida de comprimento é indispensavel
para a construgao das relagbes espaciais euclidianas e o entendimento das medidas
de tempo, que sdo introduzidas desde a educacado infantil, auxiliam a chegada a
idéia de tempo operatorio. E relevante salientar também que as no¢ées de espaco e
tempo desenvolvidas em um ano ndo sdo abandonadas no seguinte. Elas tém
continuidade e se aprofundam a cada etapa, o que, a meu ver, favorece a
aprendizagem das criancas.

As entrevistas realizadas com as professoras das duas turmas nas quais a
pesquisa foi desenvolvida, pretenderam verificar que vinculos o trabalho delas
estabelece com o plano de estudos da escola em que lecionam. Embasando-me nas
leituras que fiz, quanto a construcdo das relacdes espacgo-temporais, elaborei o
roteiro de perguntas®? utilizado nas entrevistas.

Enquanto, na instituicdo particular pude ficar sozinha com a professora, para
fazer as questdes, por aproximadamente uma hora — horario da oficina de
Matematica, realizada por uma professora especializada —, o que possibilitou melhor
desenvolvimento da entrevista, na escola estadual, tive disponiveis somente 0s

horarios de merenda e de recreio da turma. Além disso, as criangas permaneceram

120 roteiro de perguntas pode ser visto, na integra, no Apéndice A deste trabalho.
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na sala de aula durante as perguntas. Descrevo, em seguida, as informacfes mais
relevantes ao estudo, que obtive a partir dos relatos dessas docentes.

Ambas as professoras sao bastante qualificadas, uma vez que séo
pedagogas e pdls-graduadas na area. Contudo, a professora da escola particular,
que chamarei de Isabele, possui mais experiéncia em sala de aula — vinte anos de
docéncia, sendo os doze dUltimos na quarta série da instituicdo — e tem,
teoricamente, mais tempo para planejar suas aulas, pois trabalha 22 horas por
semana. A professora da escola publica, que denominarei Simone, ingressou no
magistério ha apenas dois anos, sendo que comecou a lecionar para a quarta série
em marco deste ano, quando foi contratada®® pela Secretaria Estadual da Educacéo
para suprir a licengca médica de outra professora da escola. Trabalha 40 horas
semanais, como relatou, “por amor a profissédo”, porque, apds criar seus filhos, optou
por dedicar-se ao ensino. Aos sabados, inclusive, atua como psicopedagoga clinica.

Isabele, por ter feito anteriormente cursos especificos sobre a construcdo das
nocoes de espaco e tempo, apresenta ampla compreenséo desses conceitos. Para
ela, o entendimento do espaco e do tempo é imprescindivel em todas as areas do
conhecimento, ndo somente na 42 série, mas em qualquer nivel de ensino, porque
dele depende a aprendizagem de novas habilidades, em séries posteriores. As
estruturas espaco-temporais vao estabelecendo, assim, relacdes entre si.

A seguir, transcrevo um trecho da fala'* de Isabele que considero importante,
tendo em vista que revela suas proprias definicdbes de espaco e tempo. Com tal
declaracéo, percebe-se que a nocdo de tempo que a professora da escola particular
possui e que pretende contemplar na sua pratica docente abrange as duas
dimensbes do tempo — a fisica e a historica:

I: O espaco é tudo aquilo com que a crian¢a esta em constante contato e descoberta no seu
dia-a-dia, tanto na parte geografica (lugar, ambiente, paisagem, relevo, etc.) como na social,
pois esta em interacdo com esse meio nas suas relagfes. O tempo € uma sucessao de
fatos, anos, dias, horas, envolvendo a nocéo de passado, presente e futuro. O tempo vivido
(passado) esta relacionado a forma como representamos e percebemos nossas
experiéncias. A percep¢do do tempo é fundamental para a nossa identidade, para a nossa
histéria (capacidade de guardar o tempo que se foi, através da memdria, de fotos, de
registros, etc.). Antes a percep¢do e a marcacao do tempo estavam vinculadas a um lugar.

'3 £ importante salientar que numa situacdo de contrato, o professor € empregado emergencialmente
para substituir outro, por determinado periodo de tempo, e, diferentemente dos demais professores,
este ndo é concursado e ndo possui estabilidade no emprego. Além disso, nem sempre esse
ﬁrofessor possui uma qualificacdo docente suficiente para exercer tal funcdo de modo satisfatorio.

A diferenca na formatacdo da citacdo da professora foi adotada para distingui-la de uma citacéo
bibliogréfica.
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Depois que inventaram o relogio, foi adotada uma série de convengdes sociais, permitindo
medir o tempo independentemente da dimenséo espaco.

A professora da escola particular enfatiza os conceitos de perto e longe, de
dentro e fora e de lateralidade, a partir de exemplos cotidianos e praticos, como
subir e descer escadas, fazer maquetes e linhas de tempo. Acredita que a maioria
das criancgas ja construiu e consegue representar as relacdes espaciais topoldgicas
e projetivas — exceto algumas delas que apresentam dificuldades de aprendizagem
ou necessidades educativas especiais'® —, pois ha um trabalho continuo na escola,
quanto ao desenvolvimento das nocdes espaco-temporais, desde a educacao
infantil, que existe em outra sede da instituicio. Em cada série é feita uma
sondagem no inicio do ano para verificar o que os alunos ja sabem, no entanto,
percebe-se que eles tém maior facilidade em se localizarem quando podem valer-se
de elementos concretos, mesmo que seja apenas da rosa-dos-ventos.

Além da rosa-dos-ventos, para analisar os mapas, as criangas usam a
interpretacdo das legendas. Para se orientarem, algumas ainda se utilizam como
anico ponto de referéncia. As unidades de medida que os alunos aprendem nas
séries iniciais, segundo Isabele, sdo as que eles “possuem condi¢des de aprender”,
como metro e meio metro, quilo e meio quilo e litro e meio litro, que seriam as
elementares. As relacdes euclidianas ndo séo trabalhadas nesse ambito de ensino.

Entretanto, cabe aqui uma reflexdo: sera que as criancas nao teriam mesmo
“condicbes de aprender” as relacdes euclidianas, na quarta série do ensino
fundamental? Como contraponto, os PCN (BRASIL, 1997, p. 96) sugerem para o
ensino da Geografia no segundo ciclo o uso da linguagem cartografica, “observando
a necessidade de indicacdes de direcdo, distancia, orientacdo e proporgcdo para
garantir a legibilidade da informacéo”. As relacfes euclidianas sédo, dessa forma,
essenciais para a total compreensdo da linguagem cartografica.

O tempo, conforme a professora, € abordado em relacao as estacdes do ano
(diferencas das paisagens na primavera, no verdo, no outono e no inverno). Sao
feitas anotacBes das temperaturas de cada dia do ano, comparagdes entre imagens
antigas e atuais de um mesmo lugar, arvores genealdgicas das familias dos alunos,
entre outras atividades. A aprendizagem dos tempos verbais auxilia a compreensao

da passagem do tempo, porém, tudo que aconteceu hoje, mesmo que ja tenha

> As dificuldades de aprendizagem e as necessidades educativas especiais, mencionadas acima,
serdo melhor explicitadas no préximo capitulo.



26

ocorrido ha certo tempo, € entendido pelas criancas como presente. O passado €&
algo muito antigo, mais velho do que elas.

Os alunos trabalham com as noc¢fes de antes e depois e, na Matemética, a
sequenciacdo dos numeros em ordem crescente e decrescente facilita a
compreensao do tempo em ordem direta e inversa. Para calcular intervalos de
tempo, é incentivado o uso do calculo mental, sdo feitas estimativas do futuro (o que
serdo e fardo quando forem adultos) e suposigdes.

Quanto a simultaneidade dos acontecimentos foi realizada uma atividade, no
laboratorio de informética da instituicdo, em que os alunos deveriam selecionar
reportagens na internet de fatos que ocorreram ao mesmo tempo no Rio Grande do
Sul, no Brasil e no mundo. Séo criadas também linhas de tempo sobre a vida de
cada crianca e feitas comparacdes entre os eventos que foram simultaneos.

Considero a tarefa desenvolvida no laboratério de informatica muito
interessante e produtiva para o entendimento da nocéo de simultaneidade temporal,
no entanto, acredito que se deve ter bastante cuidado ao tratar o estado, o pais e 0
planeta como coisas distintas. Afinal, cada um desses elementos constitui outro mais
abrangente. Talvez fosse melhor solicitar as criancas que escolhessem reportagens
de fatos acontecidos ao mesmo tempo no estado do Rio Grande do Sul, em outro
estado do Brasil e em outro pais do mundo, relembrando sempre que os estados e
0s paises estao dentro do mundo.

Isabele se julga capacitada para planejar aulas que contemplem relacdes
espaco-temporais devido a sua busca constante por qualificacdo, através de cursos
de especializacdo, e ndo tanto pela graduacdo. Essa busca é incentivada pela
escola e também ocorre a partir da troca de materiais entre suas colegas de trabalho
e da contribuicdo das criancas. A graduacao foi apenas o ponto de partida, pois,
segundo ela, cabe ao professor individualmente procurar aprofundar seus
conhecimentos.

As professoras das séries anteriores a quarta costumam trabalhar as no¢des
espaciais com caixas de presente de diferentes tamanhos: da primeira (grande),
retira-se o globo terrestre; da segunda (um pouco menor) retira-se algo que
representa o Brasil; da terceira (menor), sai 0 Rio Grande do Sul, etc. Essa atividade
é feita no inicio de todos os anos, independente do enfoque de Estudos Sociais da

série, em ordem direta ou inversa.
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As criangas possuem na escola diversas aulas especializadas. No horéario em
que estudam ha laboratério de informatica, Inglés, Espanhol, Educacédo Fisica,
oficina ambiental e oficina de Matematica, todas com outros professores. No turno
inverso, existe coral e danca. Para aqueles que desejam, hd também o turno
integral, com laboratorio de aprendizagem, refor¢co escolar (hora do tema e hora da
pesquisa), acesso ao clube esportivo, e oficinas de teatro, pintura e xadrez.
Desenvolve-se um trabalho integrado com todos os docentes, de acordo com o0s
projetos de aprendizagem que surgem. Conforme Isabele, as aulas de Educacgéao
Fisica e as oficinas de Matematica, entre outras, contribuem para a construcéo das
no¢des de espaco e tempo.

Os alunos apresentam maior dificuldade quanto as relagdes temporais,
segundo a professora. Em Histéria, compreender diferentes séculos, contextos,
tempos que néo foram vividos € bastante complexo. A nocéo de espaco, por ele ser
mais concreto, € melhor entendida.

Simone, a professora da escola publica, demonstrou ndo saber no que
consistiam as nocdes de espaco e tempo. Conseguiu responder as perguntas
somente a partir de exemplos de conceitos que dei durante a entrevista. Mesmo
assim, as respostas as questdes relativas ao conhecimento dos alunos eram
basicamente apenas “sim”.

Notei também uma tentativa da professora em desviar o tema da conversa,
quando dizia que o principal objetivo de suas aulas, apesar de ja ter ensinado
praticamente todos os conteudos curriculares programados para 0 ano, ainda no
més de setembro, era “trabalhar com os sentimentos das criancas, a formacéo do
carater, a amizade e o respeito”. Certamente, tais valores sdo importantes, ainda
mais no contexto de sala de aula que me foi apresentado'®. Porém, as relacées
espaco-temporais igualmente fazem parte do curriculo da escola, alids, como pude
avaliar, sdo muito bem contempladas ao longo da educacao infantil e das séries
iniciais. Como poderia a professora ter ministrado os curriculos previstos para a 42
série, tendo ignorado essas relacdes?

As relacdes espaciais projetivas sdo abstraidas pelos alunos, ou seja, ndo

dependem de elementos concretos. Quanto as unidades de medida ensinadas

'® De acordo com Simone, a grande maioria da turma provem de classe sécio-econdmica baixa,
sendo que seis criangas moram em abrigos e faltam seguidamente as aulas. As discussdes entre 0s
colegas, no inicio do ano, eram corriqueiras.
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durante o ano, Simone referiu-se apenas ao sistema métrico. O entendimento das
nocbes de passado, presente e futuro, segundo ela, é favorecido pelos tempos
verbais e pelas producdes textuais das criangas, quando a professora enfatiza que
os textos devem ter “inicio, meio e fim”.

Outras atividades, feitas em aula pela professora da escola estadual, que
promovem o desenvolvimento das estruturacdes espaciais e temporais dos alunos,
conforme Simone, séo estimativas de tempo entre um evento e outro, trabalho com
formas geométricas vistas no cotidiano e a criagdo de um livro da turma sobre o
continente africano. Esse livro faz parte de um projeto da escola que tem por
finalidade fazer com que os alunos sistematizem o que foi aprendido sobre a Histéria
e a cultura da Africa, durante o ano, relacionando-as a Histdria do Brasil e as suas
proprias origens. Atividades préaticas em outros ambientes ndo foram citadas.

As criancas possuem aulas especializadas de Educacao Fisica e musica. O
laboratorio de informatica da escola, por enquanto, ndo funciona, por falta de
recursos humanos e por problemas técnicos. Simone alegou que cada professor
planeja suas aulas isoladamente, mas que acredita que as no¢des de espaco e
tempo devem ser abordadas nas aulas de Educacéo Fisica. Aléem disso, relatou que
na educacao infantil tais no¢cdes sdo muito pouco trabalhadas e que ndo sabe
informar se as professoras das turmas anteriores enfatizam esses aspectos, por
estar na escola apenas desde o inicio do ano.

Simone se sente capaz de planejar aulas que desenvolvam as relacbes
espaco-temporais, devido ao curso de Pedagogia e a outros cursos que fez
posteriormente. No entanto, ela percebe que as maiores dificuldades de
entendimento que as criancas apresentam em Estudos Sociais se devem a Historia,
porque “as criangcas nao conseguem decorar as datas” dos acontecimentos.
Evidencia-se ai uma concepc¢do de Histéria como simples memorizacdo de fatos
desconexos, em vez da compreensdo de contextos amplos, permeados por
inmeras relacdes de poder e dominacgao.

Acredito ser importante reafirmar que, justamente por se tratar de um estudo
de caso, ndo se pode fazer, neste trabalho, uma generalizacdo sobre a concepcao
gue todos os professores das redes publica ou privada possuem, quanto a Histéria e
a Geografia. Existem professores bem ou mal preparados em qualquer uma das

redes. A pesquisa que realizei € apenas um pequeno recorte dessas realidades.
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Verifiquei, portanto, com a analise dos planos de estudos e das entrevistas
com as professoras de quarta série das duas escolas, que podem haver
correspondéncias inversas entre eles. Na instituicdo particular, as no¢des de espaco
e tempo ndo sdo abordadas explicitamente no plano de ensino, porém, Isabele e as
professoras das séries anteriores a quarta demonstram preocupacdo com O
processo de ensino-aprendizagem de tais no¢des nos anos iniciais do ensino
fundamental — inclusive procuram atualizar-se sempre, buscando novos
conhecimentos na area. Por outro lado, na instituicdo publica, o plano de estudos
enfatiza a importancia dessas no¢cdes nos mesmos niveis de ensino, entretanto, a
professora trabalha de forma insuficiente com os conceitos de espaco e tempo.

Veremos, a seguir, que implicacdes esses diferentes discursos tém na
formulacdo dos conceitos espaco-temporais das criangas. Serda que 0S
conhecimentos dos alunos das duas escolas apresentam equivaléncias ou sao

bastante distintos?

4. CONCEPCOES QUE OS ALUNOS DE QUARTA SERIE POSSUEM SOBRE O
ESPACO E O TEMPO

4.1. IDEALIZACAO E APLICACAO DOS QUESTIONARIOS

Numa tentativa de mensurar em que nivel de construcdo das nocdes de
espaco e tempo as criancas de 42 série de ambas as escolas se encontram,
conforme a Epistemologia Genética, e em virtude da inviabilidade'” de realizar
atividades praticas com todas elas, optei pela criagdo e aplicacdo de um
questionario®® Gnico para os alunos. Suas questdes'® avaliaram a ocorréncia e a
capacidade de representacdo das relacfes espaciais topoldgicas, projetivas e
euclidianas e das propriedades temporais de duracdo, sucessao e simultaneidade —
além da medicédo do tempo sem o auxilio do espaco —, através de registros escritos

individuais.

" A inviabilidade referida acima se deveu ao tempo reduzido que tinha para o desenvolvimento dos
testes, a fim de ndo prejudicar as aulas das professoras.

¥ O modelo do questionario respondido pelas criancas se localiza no Apéndice B deste trabalho, com
o tamanho das gravuras um pouco reduzido, se comparado com o original.

9 As questdes foram formuladas ou adaptadas por mim, das seguintes obras: Bastos & Resende
(1986), Kuhnen et. al. (1992), Antunes, Menandro & Paganelli (1993), Nadai & Bittencourt (1994)
Bonjorno & Bonjorno (2001), Castellar & Maestro (2002) e Paula et. al. (2006).
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Escolhi doze atividades para o questionario: seis referentes ao espaco e seis,
ao tempo. Elas foram ordenadas de acordo com o grau de complexidade dos
conceitos exigidos.

A primeira atividade continha a relacdo espacial topolégica entre e as
relacbes projetivas frente e atras. J4 a segunda atividade envolvia somente as
relacdes projetivas em cima e embaixo.

Um aspecto relevante da questéo trés foi a exigéncia do dominio das relagdes
projetivas das fases um e dois. As definicbes de esquerda e direita deveriam ser
compreendidas tanto a partir do ponto de vista da crianca (fase um) — como se
estivesse projetando suas proprias percepcbes em um objeto ou em uma pessoa
guaisquer —, quanto do ponto de vista de outro objeto ou de outra pessoa situados a
sua frente (fase dois) — como se a crianga estivesse se enxergando em um espelho.

A quarta questdo, além das relacdes projetivas das fases um e dois, ainda
demandava a ordenacédo espacial direta e inversa dos elementos de um cenério. A
ordenacéo inversa possibilita avaliar a habilidade da criangca em estabelecer agbes
reversiveis, ou seja, de ida e de volta. A reversibilidade é uma condi¢édo
indispensavel para a compreensao operatéria do espaco, como vimos no capitulo
inicial deste trabalho.

A atividade cinco englobava, utilizando-se da andalise de um mapa, as
relacdes topoldgicas de fronteira e vizinhanca e projetivas da fase trés. A orientacédo
com base nos pontos cardeais pressupunha que a crianca se colocasse no lugar do
Brasil, isto €, entendesse que para descobrir em que regido do pais se localiza o Rio
Grande do Sul tinha que imaginar que a rosa-dos-ventos se encontrava no centro do
Brasil. Outro conceito fundamental que podia ser apreendido da resolucdo dessa
tarefa era a incluséo hierarquica. Se o aluno conseguisse diferenciar paises, estados
€ municipios era porque apresentava inclusdo hierarquica, outro indicio de
compreensao operatoria do espaco.

A sexta questdo implicava o estabelecimento de relagcbes espaciais
euclidianas. Dessa maneira, os quarteirbes eram medidas fixas de distancia entre as
delegacdes dos paises e os eixos de coordenadas vertical (norte-sul) e horizontal
(oeste-leste), representados pelas Avenidas Azul e Vermelha, respectivamente.

A atividade sete avaliava a capacidade que a crianca possui de ordenar o

tempo, dizendo o que ocorreu antes e o que ocorre depois. Sendo assim, o aluno
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deveria responder que primeiro se compra o picolé, depois se abre e joga no lixo a
sua embalagem e, por ultimo, se consome o doce.

Na oitava questdao, examinava-se se a crianga tem uma concepc¢ao de tempo
intuitivo — medido com o auxilio do espaco — ou operatdrio. Ainda era possivel ver se
o aluno apresenta nocdo de duracdo (conservacado do intervalo de tempo entre o
nascimento de um menino e do outro) e de simultaneidade (entendimento de que 0s
dois meninos crescem ao mesmo tempo).

A atividade nove também envolvia o dominio da nocdo de simultaneidade
(compreensédo de que enquanto o leite passa da caixa para a garrafa, a primeira se
esvazia e a segunda se enche). Entretanto, a pergunta de maior importancia
consistia na transformacéo de um experimento préatico piagetiano, vinculado a nogao
de espaco, em atividade escrita. Essa experiéncia serve para verificar se a crianca
conserva quantidades fisicas, a partir do transvasamento de um liquido de um
recipiente de determinado formato para outro de forma diferente, ou seja, se
concebe que, apesar de um ser mais alto ou mais largo do que o outro, ambos se
equivalem. No estagio pré-operatorio, a crianca, por ndo possuir reversibilidade de
pensamento, ndo conserva a operacao do transvasamento. Porém, “por volta de 7-8
anos, a crianca afirma que a quantidade de matéria permanece a mesma, apesar
das deformacdes. A resposta, agora, € baseada nas transformacgdes e ndo mais nas
configuragdes (ou na aparéncia perceptiva)” (GOULART, 2008, p. 70).

A décima questdo exigia ordenacdo dos dias da semana e dos meses e
estacdes do ano (quantificacdo e representacdo do tempo fisico). Ilgualmente com
base na sucessdo dos meses do ano, a atividade onze avaliava se o aluno tem
consciéncia de que uma menina que nasceu em dezembro de um ano é mais nova
do que outra que nasceu em janeiro do mesmo ano.

A Ultima questdo apresentava trés fotografias do Viaduto Otavio Rocha, em
Porto Alegre, em diferentes épocas: sua construcao (1932), um momento posterior,
ja concluida a obra, com iluminacao e linhas de bonde (1940) e um momento atual,
com pista asfaltada e carros recentes. Era bastante complexa, em decorréncia da
articulacdo que exigia entre tempo fisico e tempo histérico, abrangendo sucessao,
duracdo e simultaneidade. A crianca devia estimar h& quanto tempo cada fotografia
foi retirada e escrever se ela mesma ou se seus pais teriam tido condi¢cbes de ver
alguma dessas situacOes ocorrer. Na fotografia atual seriam aceitas as respostas

“acontece hoje em dia” ou “aconteceu ha 10 anos”.
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As coordenadoras pedagogicas das duas escolas, bem como as professoras
das turmas participantes da pesquisa tiveram acesso ao questionario respondido
pelas criancas. Todas relataram para mim que a atividade que envolvia 0 mapa da
América do Sul e a que exigia a localizacdo das delegacdes esportivas nos
quarteirdes correspondentes dificilmente seriam respondidas de forma correta pelas
criancas.

Na instituicdo particular, como a turma era pequena e a sala de aula possuia
um ambiente separado do restante das classes para realizacdo de tarefas
diferenciadas, acordei com a equipe diretiva da escola que aplicaria o questionario
nesse ambiente, durante o andamento das aulas. Assim, grupos de trés alunos por
vez realizavam as atividades, supervisionados por mim. Quando necessario,
respondia perguntas das criancas sobre o que era solicitado nas tarefas.

A turma é composta por dezessete alunos (cinco meninas e doze meninos),
com faixa etaria entre nove e treze anos. Segundo a professora, oito foram
diagnosticados por médicos e demais especialistas como portadores de dificuldades
de aprendizagem ou necessidades educativas especiais. Gisele (9 anos) e Pietro
(10 anos) possuem Déficit de Atencdo; Cassio (10 anos), icaro (10 anos), Philippe (9
anos), William (11 anos) e Plinio (9 anos) tém Déficit de Atencdo com Hiperatividade;
e Yasmin (13 anos) apresenta Déficit de Atencdo acompanhado por problemas
neurologicos surgidos no parto. Todos eles estdo medicados e fazem tratamento
psiquiatrico, psicologico e/ou psicopedagogico.

Conforme a Associacdo Brasileira do Déficit de Atencdo (2007, p. 4), o
Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) “é um transtorno
neurobioldgico, de origem genética, de longa duracéo, persistindo por toda a vida da
pessoa, que tem inicio na infancia, [..] e se caracteriza por trés grupos de
alteracOes: hiperatividade, impulsividade e desatencao”. HA também o TDAH que
ndo manifesta sinais de hiperatividade, popularmente chamado de Déficit de
Atencao, que é denominado clinicamente de TDAH Predominantemente Desatento.
Sobre a ocorréncia de TDAH, a mesma associacao afirma que “existem diversas
estatisticas e a frequéncia com que se observa entre as criancas varia de 3 a 10 %
da populacao infantil” (ABDA, 2007, p. 11). Dessa maneira, chama atencdo um
indice tdo elevado de TDAH em uma Unica turma, sendo que chega a 47% dos

alunos.
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Além de acompanhar a aplicacdo do questionario, tive a oportunidade de
observar as aulas ministradas pela professora (Isabele), durante a pesquisa. As
criangas costumavam se sentar em trios e eram bastante calmas. A professora, ao
explicar a Revolugdo Farroupilha, colocou o mapa do Rio Grande do Sul no chao,
para sua melhor visualizacdo e localizacdo, o que favorece o entendimento dos
pontos cardeais. Em outra aula, solicitou como tema de casa a construcdo de uma
arvore genealdgica da familia de cada aluno. Havia também uma maquete do
Sistema Solar exposta na sala.

Devido as grandes dificuldades percebidas nas criangcas quanto ao
entendimento da questdo que envolvia as relacdes espaciais euclidianas, expliquei a
todas elas o que a atividade solicitava. Alguns alunos relataram que, em outra
ocasido, quando a turma foi até a cozinha da escola preparar um bolo, para o estudo
de fracOes, Isabele mostrou aos alunos que era possivel passar certa quantidade de
leite de uma bacia para um copo, sem que ele transbordasse, e que tal fato havia os
ajudado a resolver a tarefa de transvasamento de liquido.

Varios alunos pintaram o Rio Grande do Sul, como se fosse 0 nosso pais e,
ao entrarem em conflito com a atividade seguinte, que era pontilhar o estado do Rio
Grande do Sul, se deram conta de seu erro e pintaram o restante do Brasil. Pietro
(10 anos), icaro (10 anos), Anderson (9 anos), Plinio (9 anos) e Pierre (9 anos)
demonstraram problemas para ordenar os meses e as estacfes do ano. Plinio, na
metade do més de setembro, perguntou para mim: “Em que més a gente ta?
Novembro?”. Gustavo (10 anos) e Philippe (9 anos) consideraram o questionario, em
sua maioria, facil. Pierre (9 anos) ndo compreendia nem mesmo as primeiras trés
questdes. Somente ap0s pensar muito, conseguiu respondé-las.

Em decorréncia dos problemas neurolégicos de Yasmin (13 anos), para que
conseguisse realizar as atividades da pesquisa, intervim mais para ajuda-la do que
em relacdo as outras criancas, porém, apenas na compreensao das perguntas. Ela
ficou somente comigo respondendo o questiondrio. Primeiro, lia a questdo para
Yasmin e solicitava que a respondesse oralmente. Depois, pedia para que ela
escrevesse 0 que havia me dito anteriormente. Fiz o mesmo com todas as
atividades. Apesar de apresentar graves problemas de inclusédo hierarquica, Yasmin
obteve um desempenho semelhante ao das outras criangas.

Na instituicdo publica estadual, por a turma ser bastante numerosa, combinei

com a coordenadora pedagdgica que aplicaria o questionario em um soé dia,
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simultaneamente, com todos os alunos. As criangas tiveram cerca de uma hora e
meia — periodo de tempo suficiente para que todas concluissem suas atividades —
para desempenhar a tarefa, do inicio da aula até o horario de lanche. Sendo assim,
as aulas foram interrompidas.

Somente vinte e dois alunos estavam presentes no dia em que a pesquisa foi
realizada (dez meninas e doze meninos), com idades entre nove e quinze anos. As
classes estavam dispostas individualmente. Circulei pela sala, respondendo a
perguntas, indo até a classe de cada um, quando solicitada. Alguns deles, como
Alex (11 anos), segundo a professora (Simone), vieram de escolas municipais e ndo
deveriam estar na 42 série, pois possuem grande defasagem de conhecimentos, em
relacdo aos outros colegas.

Expliquei, igualmente, a questdo sobre a localizagcdo das delegacdes
esportivas dos paises, de acordo com as Avenidas Azul e Vermelha, para a turma
da escola estadual. A turma passava, durante a realizacdo das atividades, por
momentos de extrema concentracao e siléncio, que se revezavam com outros de
conversa e dispersao.

Augusto (15 anos) e Brendon (10 anos), a principio, ndo manifestaram
vontade de participar da pesquisa. ApOs perceberem que todos os outros colegas
respondiam as questdes, decidiram também respondé-las. Guilherme (10 anos) e
Diana (13 anos) pareceram constrangidos em errar, visto que escreveram seus

nomes no questionario e depois os apagaram.

4.2. ANALISE DOS QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELAS CRIANCAS

Torna-se extremamente relevante, antes de apresentar os resultados obtidos
com base nas respostas das criancgas, ressaltar as limitacbes de minha pesquisa. O
que fiz foi uma tentativa de classificacdo, conforme os niveis de construcdo das
nocdes de espaco e tempo que cada uma delas apresenta, até porque utilizei o
questionario como Unico instrumento de avaliagdo de seus desempenhos. Além
disso, por se tratar de um questionario escrito, exigia ainda capacidade de
interpretacdo dos enunciados e de expressao das respostas em uma linguagem que
fosse compreensivel para a pesquisadora.

Os casos de alunos com dificuldades de aprendizagem ou necessidades

educativas especiais também podem ter influenciado na realizacdo equivocada das
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atividades, sobretudo, a desatencdo e a hiperatividade por elas causadas. Dessa
forma, as respostas erradas ou em branco foram consideradas como inabilidades
das criangas em operar com nocgdes e conceitos solicitados em determinada
questao.

Para analisar os questionarios, estabeleci trés estagios de desenvolvimento
da inteligéncia, possiveis de ser mensurados: o pré-operatoério, o operatorio concreto
e um nivel de transicdo entre esses dois estagios. Quanto a nog¢do de espaco,
somente seria classificado pré-operatério o aluno que ndo apresentasse
reversibilidade de pensamento, idéia de inclusdo hierarquica e conservacdo de
substancias (todas as dificuldades em conjunto). O nivel de transi¢do entre o estagio
pré-operatorio e 0 operatdrio concreto se caracterizava por dificuldades nas relagctes
topolégicas entre e/ou de vizinhanca; auséncia de reversibilidade de pensamento;
problemas de inclusdo hierarquica; ou ndo-conservacao de substancias (um ou mais
de um dos quatro critérios). Seria considerado operatério concreto o aluno que nao
possuisse qualquer uma das dificuldades citadas acima.

Quanto a nocao de tempo, seria classificada pré-operatoria a crianca que ndo
compreendesse as idéias de duracdo, ordem e simultaneidade e ainda utilizasse o
espaco como forma de medida de tempo (todas as dificuldades em conjunto). O
nivel de transicdo se caracterizava pela ndo-conservacdo de intervalos de tempo
entre um evento e outro (duracdo); auséncia da idéia de simultaneidade; auséncia
da idéia de ordem; ou uso do espaco como forma de medida de tempo (um ou mais
de um dos quatro critérios). Igualmente seria considerado operatério concreto o
aluno que nao possuisse qualquer uma das dificuldades acima expostas.

A organizagdo das informacgdes acerca dos conhecimentos das criangas,
quanto as relacbes espaco-temporais, resultou em um quadro com seus
desempenhos® individuais e em outro, com as classificacées?’ atribuidas a cada
uma delas, em decorréncia de tais desempenhos. Essas informacdes geraram
também os gréficos abaixo, que proporcionam melhor visualizacdo dos dados

obtidos na pesquisa:

% O quadro com os desempenhos das criancas analisadas, de acordo com suas respostas no
questionario, localiza-se no Apéndice C deste trabalho.

# 0 Apéndice D do trabalho consiste no quadro que exibe a tentativa de classificacdo das criancas,
conforme os estagios piagetianos de desenvolvimento cognitivo.



Grafico 1 — Niumero de estudantes da escola particular em cada fase de
desenvolvimento das relacdes espaco-temporais

Alunos

Total: 17 alunos

m5 a5 [ S

oo oo mo

Estagios

W Operatdrio concreto em ambas as nogoes

B Operatério concreto apenas na nogédo de espago

@ Operatdrio concreto apenas na nogao de tempo

B Transicdo entre o pré-operatdrio e o operatdrio concreto em ambas as nogdes
O Pré-operatdrio apenas na nogao de espago

O Pré-operatdério apenas na nogado de tempo

B Pré-operatdrio em ambas as nocoes

Grafico 2 — NUmero de estudantes da escola publica em cada fase de
desenvolvimento das relagdes espago-temporais
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Gréafico 3 — Numero de estudantes das escolas particular e pablica em cada fase de

desenvolvimento das relagdes espago-temporais
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Total: 39 alunos
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Como exemplos pré-operatérios referentes ao espaco, mostro aqui as
respostas de Alex (11 anos), aluno da escola publica estadual. Na questdo que
envolvia reversibilidade de pensamento, no trajeto de saida de casa e chegada ao
banco, o menino escreveu corretamente a ordem direta: “casa, igreja, escola e
farmacia”. Entretanto, no percurso de retorno do banco até a casa, Alex manifestou
ndo compreender a ordem inversa, registrando: “cinema, restaurante, igreja e
farmacia”. Na atividade com o mapa, 0 menino, em vez de pintar 0 nosso pais,
coloriu o Rio Grande do Sul e todos os paises da América do Sul (com excecao do
Brasil), e ainda os designou Ameérica do Sul. Pontilhou o Paraguai, juntamente ao
Rio Grande do Sul, como se fizesse parte do nosso estado, e ndo sabia identificar a
sua capital. Ou seja, ndo apresentou inclusdo hierarquica. Em relacdo a
conservacao de substancias, Alex respondeu: "cabe mais na garrafa, porque ela é
maior [mais alta]”, ndo se dando conta de que nos dois recipientes cabia a mesma
quantidade.

Anderson (9 anos), que estuda na escola particular, se encontra no nivel de
transicdo quanto a nocdo de espaco, conforme demonstraram suas respostas. O
menino pintou e nomeou o0 Rio Grande do Sul, como se fosse o Brasil, e fez um
ponto no centro do Rio Grande do Sul, referindo-se a todo o estado — dificuldade na
idéia de nocdo hierarquica. Anderson apresentou problemas na relacdo topoldgica
de vizinhanca, ao considerar o Paraguai um pais vizinho do Rio Grande do Sul e
ignorar a Argentina. Suas respostas as demais questdes foram compativeis ao
estagio operatorio concreto.

Flavio (10 anos), igualmente aluno da instituicdo particular, possui
determinados aspectos pré-operatérios, que me levaram a classificd-lo no nivel de
transicdo, quanto a nocao de tempo. Utilizou o espaco como medida de tempo, ao
afirmar que a pessoa mais velha € sempre a mais alta, “porque nasceu antes e teve
mais tempo de crescer”. Também n&do conservou o intervalo de tempo entre um
evento e outro, quando respondeu que um menino de oito anos e outro de nove
anos terdo a mesma idade no ano seguinte, “porque um vai fazer aniversario antes
que o outro”.

Relato, a seguir, algumas respostas operatorias, de ambas as noc¢oes, que se
destacaram pela clareza de expressao das hip6teses das criancas e pela riqueza de
detalhes que possuem. Todas elas sdo, coincidentemente, de alunos da escola

publica estadual, porém, houve, de mesmo modo, afirmacdes criativas de
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estudantes da escola particular. Michel (10 anos) ao ordenar diretamente o trajeto de
saida de casa e chegada ao banco, assim escreveu: “atravessa a rua e passa pela
igreja e pelo cinema, atravessa e passa pela farmécia, atravessa e chega ao banco”.
Ao mostrar o caminho inverso, descreveu: "atravessa a rua e passa pela farmécia,
atravessa e passa pelo cinema e pela igreja, atravessa e chega em casa”.

Bianca (10 anos) conserva substancias, dizendo que na caixinha cabia a
mesma quantia de leite do que na garrafa “porque as duas tém um litro”. Quando
perguntada se a pessoa mais velha é sempre a mais alta, a menina respondeu que
“ndo, porque € de familia ser grande ou ndo, o que importa é quando [a pessoa]
nasceu”. Bianca afirmou ainda que o0 menino que tem oito anos e o que tem nove
nunca terdo a mesma idade “porgue um nasceu primeiro e o outro depois e é de
acordo com o nascimento”.

Marcos (10 anos) compreendeu bem que seus pais ndo viram a construcao
do Viaduto Otavio Rocha, tampouco a situacdo que ocorreu logo depois, porque,
conforme o0 menino, “eles nasceram em 1965”. Porém, viram o evento retratado na
terceira fotografia, “porque acontece hoje em dia e eles ja estavam em Porto Alegre”.
Com referéncia a localizacdo do Viaduto, Jennifer (10 anos) foi mais exata ao
afirmar que ela também viu a terceira situacdo e que “se localiza na [Avenida]
Borges de Medeiros, no centro de Porto Alegre, perto da Rua José do Patrocinio,
que é perto do prédio onde eu moro”.

Um aspecto interessante percebido através da pesquisa foi o de que, dentre
as criancas gue nao apresentavam problemas de inclusdo hierarquica, os estados
do Amapa e de Roraima, além da Ilha de Maraj6, que pertence ao estado do Para,
foram recorrentemente desconsiderados como constituintes do territorio brasileiro.
Cinco alunos da escola particular e seis da escola publica se “esqueceram” de pintar
um ou mais de um deles, talvez pela distancia que possuem em comparacéo ao Rio
Grande do Sul, o que favorece tal “esquecimento”.

Outros fatores importantes sdo que apenas uma crianga, que era da
instituicdo particular, conseguiu estabelecer integralmente as relacdes euclidianas,
acertando toda a questdo. Por outro lado, seis alunos da instituicdo estadual
ordenaram corretamente as meninas da atividade onze, da mais nova para a mais
velha, enquanto nenhum da escola particular conseguiu fazer o mesmo.

Curiosamente, o desempenho das criancas foi melhor, em ambas as

instituicdes de ensino, com referéncia as relacdes temporais do que as espaciais, ao
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contrario do que pensavam as duas professoras. Na escola particular, dez alunos
foram classificados em nivel de transicdo referente ao espaco, contra sete, na
mesma situacdo, com relacdo ao tempo. Na escola estadual, ha equilibrio entre as
criancas em nivel de transicao, sendo quinze casos na no¢ao de espaco e quinze na
de tempo. No entanto, no mesmo local, ha trés delas pré-operatérias quanto ao
espaco e nhenhuma quanto ao tempo.

Verifiquei, a partir dessa pesquisa, que, embora o0os conhecimentos das
criancas da escola particular sobre o espago e o tempo sejam um pouco maiores do
que os das criancas da escola publica estadual, eles sdo bastante similares. As
idades avancadas de alguns alunos da instituicdo estadual ndo foram téo
preponderantes para a constituicdo integral de tais noc¢fes. Alids, as concepcdes
dos alunos de quarta série acerca do espaco e do tempo estdo bem abaixo do
esperado para suas idades, o que certamente ira acarretar problemas ainda mais
sérios de aprendizagem na série seguinte, conforme observado por grande parte
dos pesquisadores.

Percebi que as professoras desconheciam as dificuldades enfrentadas pelas
criancas, quando diziam que elas eram capazes de diferenciar e representar a
maioria dos conceitos espaciais e temporais perguntados durante a entrevista e que
somente casos isolados ndo possuiam tais habilidades. A atividade do questionario
de andlise cartogréfica, que deveria ser facilmente resolvida, pois envolvia
conhecimentos que fazem parte do curriculo de Estudos Sociais de ambas as
instituicdes, foi uma das com maior indice de erro.

Os planos de ensino das escolas, quando bem formulados e em consonancia
com os Parametros Curriculares Nacionais, sGo um primeiro passo para aulas que
tenham a intencdo de expandir as relacbes espaco-temporais que as criancas
possuem de modo elementar, ao ingressarem nas seéries iniciais. Porém, se 0s
professores nao estiverem preparados e seguros para implementar o que diz nos
planos, estes perderédo o sentido de existir.

O curso de graduacdo em Pedagogia, conforme a professora da escola
privada, teve importancia secundaria na capacitacdo que possui, ho que concerne
ao espaco e ao tempo. Para a professora da escola estadual, o curso foi satisfatorio,
entretanto, seus conhecimentos quanto a essas no¢des nédo parecem adequados

para desenvolvé-las em aula. Valorizar mais as disciplinas de metodologia de ensino
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de Estudos Sociais no curriculo de graduacdo em Pedagogia pode ser um meio de
evitar lacunas na qualificacdo dos professores, ainda em suas origens.

Apesar de este trabalho ser um estudo de caso, sabemos que, ha maioria das
vezes, nas escolas particulares, as turmas de alunos sdo menores, 0s professores
sdao melhor remunerados, ha mais aulas especializadas — que favorecem o
desenvolvimento do que foi aprendido em sala de aula — e, enfim, a prépria estrutura
fisica da instituicdo sdo aspectos que facilitam a ocorréncia de aulas mais dindmicas
do que nas escolas publicas. O meio sécio-econémico-cultural dos estudantes de
instituicdes publicas também é um fator que, geralmente, faz com que eles iniciem
sua escolarizacdo em desvantagem de conhecimentos, se comparados aos de
instituicoes privadas, cujas experiéncias em outros ambientes privilegiam a formacgao
de conceitos fundamentais ao éxito escolar.

Evidencia-se o grande valor da Epistemologia Genética para os docentes,
que, embasados nela, podem perceber em que estagio do desenvolvimento da
inteligéncia seus alunos se encontram e planejar vivéncias cotidianas que os fagcam
avancar em suas hipoteses, compensando possiveis desvantagens de saberes. As
atividades praticas sao estratégias geralmente utilizadas com sucesso em sala de
aula e fora dela. Além de interessantes para os alunos, porque se opdem as aulas
expositivas tradicionais, essas atividades envolvem a ludicidade, contribuem para a
socializacdo das criancas e podem ser importantes ferramentas para a construcéo
de conceitos.

Visitas a museus, onde podem ser vistos artefatos e roupas utilizados
antigamente; e entrevistas com pessoas mais velhas, onde sejam perguntados
costumes de 60, 30 ou 10 anos atras sdo algumas atividades dindmicas que
oportunizam a ampliacdo dos conhecimentos historicos. Elas se integram facilmente
a area da linguagem, onde se podem estudar as varia¢gdes lingiiisticas que ocorrem
com o passar do tempo, tanto na ortografia, quanto na fala coloquial, analisando-se
expressbes e girias de ontem e de hoje. Na Matematica, € possivel aprender
diferentes formas de contar o tempo, em outras culturas, sejam elas ocidentais ou
orientais.

As mesmas atividades também se vinculam aos conhecimentos geograficos,
observando-se mapas politicos de diferentes épocas; verificando-se por qual regiao
do municipio comecaram a colonizacdo e a formacdo dos primeiros povoados;

estudando-se como a modernizacdo dos meios de comunicacdo e de transporte
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interferiu na vida da populacédo de cada local, reduzindo distancias; observando-se
diferencas linglisticas regionais; etc. Enfim, as possibilidades sédo praticamente
inesgotaveis, tendo em vista que as nocdes de espaco, tempo e grupo sao
indissociaveis, bem como os préprios Estudos Sociais, que sdo um campo de saber
extremamente interdisciplinar.

O que nado se aconselha ao professor é continuar trabalhando, como ainda
ocorre em muitos casos, principalmente nas séries iniciais, na perspectiva dos
circulos concéntricos, ou seja, do hipoteticamente mais simples (proximo) para o
mais complexo (distante). Dessa forma, inicia-se pelo estudo da escola e da familia
(12 série), passa-se para 0 bairro onde se situa a escola (22 série), no ano seguinte
ao municipio (32 série) e, por fim, ao estado (42 série). Segundo Callai (2000, p.
108):

Iniciar pelo “EU” [grifo da autora] e avancar circularmente € considerar,
equivocadamente, que o mundo e a vida das pessoas acontecem numa
sequéncia linear de distdncias. O mundo ndo é tdo simples assim. As
relacdes sociais sdo complexas e vao muito além de uma simples
sequéncia de escalas e de uma explicagdo encadeada do menor para o
maior e mais distante.

Os circulos concéntricos se inserem em uma logica de complexidade que,
nem sempre, é verdadeira. No ano de 2008, por exemplo, a China, um pais
localizado em outro continente, com linguas e culturas bastante diferentes das
nossas, provavelmente, tornou-se mais proximo dos brasileiros. Certamente, as
criancas que tém acesso a televisao, ao radio, a internet ou aos jornais tiveram mais
informacdes do que 14 acontecia, devido as Olimpiadas, que recebem repercussao
global, do que ocorria no proprio bairro onde viviam. Além disso, nessa perspectiva,
se cria a impressao para as criancas de que municipio, estado, pais e mundo nao se
relacionam um com o0 outro, o que nds, adultos, sabemos que é uma idéia
equivocada.

Por fim, independentemente do género de atividades desenvolvidas pelo
professor, dentro ou fora da sala de aula, seu planejamento didatico-pedagodgico é
sempre fundamental. Os conceitos somente se constituem através da reflexdo sobre
a pratica, e ndo da pratica por si sb, portanto, as experiéncias apenas geram
aprendizado quando sao frequentes e exigem uma sistematizacdo do que foi

vivenciado.
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5. CONCLUSOES

Este trabalho pretendeu investigar as contribuicbes do ensino de Estudos
Sociais nas séries iniciais para a construcdo das no¢cbes de espaco e tempo pela
crianca. A partir da perspectiva da Epistemologia Genética piagetiana, ficou claro
gue esse processo ndo se inicia na escola, pois jA vem ocorrendo desde o0 seu
nascimento. Portanto, a escola ndo é totalmente responsével pelo desenvolvimento
das relacbes espaco-temporais, mas deve auxilia-lo.

E, principalmente, na faixa etaria em que o aluno esta cursando 0s anos
iniciais do ensino fundamental que as nocdes de espaco e tempo vao se ampliar,
indo do egocentrismo inicial a niveis cada vez maiores de descentracdo do
pensamento. Com base nas estruturacbes mentais que a crianga constitui nesse
periodo, em contato com elementos concretos, outras mais complexas, necessarias
a abstracao, poderao ser constituidas posteriormente.

Analisando os planos de estudos das duas turmas de quarta série (particular
e estadual) pesquisadas, percebi que a énfase desse nivel de ensino continua sendo
a Historia e a Geografia do Rio Grande do Sul. Entretanto, em uma atividade
elementar que solicitava a localizacéo e a diferenciacdo do estado e do pais, grande
parte dos alunos enfrentou dificuldades.

Minha pesquisa realizou, a partir das respostas das 39 criangcas a um
questionario formulado por mim, uma tentativa de classifica-las, de acordo com os
estagios de desenvolvimento da inteligéncia, propostos por Piaget, quanto as
nocoes de espaco e tempo. Acredito que essa néo seja a melhor forma de avaliar o
conhecimento desses alunos, porém, foi uma estratégia utilizada devido ao tempo
extremamente escasso que possuia, destinado a pesquisa.

Sendo assim, as classificacfes feitas ndo devem ser generalizadas a outras
realidades, mesmo que aparentemente semelhantes. Servem apenas de subsidios
para refletir sobre o ensino de Estudos Sociais nas séries iniciais e para pensar a
formulacdo de maneiras mais eficientes de averiguar os conhecimentos apreendidos
pelos alunos, tendo em vista as limitacbes de minha pesquisa.

Por isso, as conclusdes a que cheguei — ainda que parciais e provisoérias —
versam sobre a emergéncia de uma melhor preparagcdo do professor para
proporcionar o desenvolvimento das relacbes espaco-temporais; de uma maior

integracdo de sua pratica docente com os planos de estudos das escolas em que
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atuam e destes, por sua vez, com as recomendacfes dos Parametros Curriculares
Nacionais; e da realizacéo de atividades cotidianas, preferencialmente praticas, com
planejamento e sistematizagéo, ligadas a expanséo das no¢fes de espaco e tempo.
Deve-se partir do que é mais simples e proximo da crianga, entretanto, ndo se
restringir a tais aspectos, para que ela ndo pense que eles ndo se relacionam ao

mais complexo e distante.
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APENDICE A — ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORAS DE QUARTA SERIE

1) Qual sua formacao e seu tempo de carreira? Ha quanto tempo leciona para
42 série? Qual sua carga horaria?

2) No que consistem, para vocé, as nocdes de espaco e tempo? Vocé
considera tais noc¢des relevantes para a aprendizagem na 42 série?

3) Qual a importancia que elas exercem para a compreensdo dos conteudos
de 42 série, no seu entendimento? Que conceitos sdo trabalhados por vocé?

4) Vocé acredita que seus alunos compreendem e conseguem representar 0s
conceitos de perto/longe, dentro/fora, em cima/embaixo, entre, ao lado de e
aberto/fechado? Dependem de elementos concretos? Quais?

5) Vocé ja percebeu se as criangcas, ao se orientarem em determinado
ambiente ou ao analisarem um mapa, conseguem utilizar as nocgOes de
esquerda/direita, frente/atras, através ou até mesmo 0s pontos cardeais
utilizando outras referéncias que nao sejam elas mesmas?

6) Conseguem localizar os objetos uns em relacdo aos outros, nas
coordenadas vertical e horizontal ao mesmo tempo, empregando unidades de
medida de superficie, distancia ou comprimento?

7) As criancas compreendem que o tempo é Unico e, portanto, abrange
passado, presente e futuro?

8) Os alunos entendem o que séo horas, semanas, meses, anos, séculos,
ou seja, sdo capazes de quantificar o tempo, de acordo com sua duragcao?

9) Sao capazes de sequenciar o tempo em ordem direta e inversa? Calculam
intervalos de tempo?

10) Compreendem que varios acontecimentos podem ser simultdneos?

11) Que atividades vocé promove em sala de aula ou em outros locais da
escola para auxiliar os alunos a construirem as nocdes de espaco e tempo?

12) Vocé se sente preparada para planejar essas atividades ou pensa que 0s
cursos de formacdo de professores deveriam dedicar maior atencdo as
metodologias de ensino referentes as relacdes espaco-temporais?

13) Vocé sabe se as relacdes de espaco e tempo sdo trabalhadas também
nas séries anteriores e/ou na Educacdo Infantil, aqui na escola? Cite exemplos de
atividades que sao realizadas.

14) Que aulas especializadas as criancas possuem na escola? Os outros
professores desenvolvem tais no¢gdes em suas aulas? As disciplinas sdo integradas
e/ou planejadas em conjunto?

15) Quais sdo os conteudos de Estudos Sociais em que as criancas
demonstram maior dificuldade de entendimento?
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APENDICE B — MODELO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS DE QUARTA SERIE
NOME: IDADE:

Observe a figura e complete:

Rita

A primeira pessoa da fila é

A ulltima é
Sérgio esta entre e
Quem esta na frente de Rita é

Quem esta atrds de Ana é
Pedro esta entre e

Complete com em cima ou embaixo :
O apartamento de Mauro
fica do
apartamento de Luis.

O apartamento de Lufis
fica do
apartamento de Nivea.

Complete com esquerda ou direita:
Isabela segura a sacola com a mao e

leva o Lulu com a mao

Tiago empina a pipa com a mao e
segura a bola com a mao
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APENDICE B — MODELO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS DE QUARTA SERIE

Observe as cenas a seguir e responda as perguntas:

‘ BANC = T i —-..\

12 cena 22 cena

a) Na primeira cena, a pessoa esta saindo de casa para ir ao banco. Em frente de
quais lugares ela deve passar para chegar la? Escreva-os em ordem (do que vem
antes para o que vem depois).

b) Na segunda cena, a pessoa esta saindo do banco e voltando para casa, pelo
mesmo caminho. Cite os lugares por onde ela passara em ordem (do que vem antes
para o que vem depois).

Veja o0 mapa abaixo, que mostra o nosso pais dentro da América do Sul, e faca as
atividades:

OCEANO PACIFICO
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APENDICE B — MODELO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS DE QUARTA SERIE

a) Pinte o nosso pais, no mapa, e escreva 0 nome dele ao lado.

b) Faca pontinhos em todo o estado do Rio Grande do Sul, no mapa.

c) Escreva o nome dos paises que sdo vizinhos do nosso estado, o Rio Grande do Sul.

d) Olhe a rosa-dos-ventos ao lado do mapa e escreva em que regido do Brasil se
localiza 0 Rio Grande do Sul.

7

e) Qual é o nome da capital do Rio Grande do Sul, que é a cidade onde vocé
estuda?

Vamos fazer de conta que vocé esta na China, para ver os Jogos Olimpicos!

NORTE

OFEATE LESTE

SuUL

Nos quarteirbes da cidade de Beijing, estdo os grupos de atletas de varios
paises. Descubra o grupo que se encontra nos quarteirdes, de acordo com o0s
nameros escritos na Avenida Azul e na Avenida Vermelha. Escreva o nome do pais
correspondente nas linhas abaixo de cada dica.

a) 2° quarteirdo a Oeste da Av. Azul e 1° quarteirdo ao Sul da Av. Vermelha.
R.:

b) 1° quarteiréo a Leste da Av. Azul e 2° quarteirdo ao Norte da Av. Vermelha.
R.:

c) 3° quarteirdo a Oeste da Av. Azul e 1° quarteirdo ao Norte da Av. Vermelha.
R.:

d) 2° quarteirdo a Leste da Av. Azul e 3° quarteirdo ao Sul da Av. Vermelha.
R.:
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APENDICE B — MODELO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS DE QUARTA SERIE

Numere as cenas, de acordo com a ordem em que aconteceram:

a) Sempre a pessoa mais velha € a mais alta? Por qué?

b) Se 0 menino moreno tem 8 anos e o menino loiro tem 9 anos, no ano que vem 0s
dois terdo a mesma idade? Por qué?

Vamos passar o leite que esta dentro da caixinha para a garrafa:

e '—'—-l':_':x\.\ :

a) Enquanto a garrafa se enchia, o que acontecia com a caixinha?

b) Onde cabe mais liquido: na caixinha ou na garrafa? Por qué?
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APENDICE B — MODELO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS DE QUARTA SERIE
Escreva os dias da semana e 0s meses do ano, na ordem em que eles ocorrem:

Dias da semana Meses do ano
1° domingo 1° Janeiro
20 2°
30 3°
4° 40
50 50
6° 6°
7° 7°

80

90
100
11°
12°

Escreva as esta(;(")es do ano, na ordem em que acontecem:

1° primavera
20
30
40

Para formar um time de voleibol, foram selecionadas
meninas que nasceram NO MesMo ano, Mmas em meses
diferentes.

Escreva o nome das meninas em ordem, da mais nova
para a mais velha.
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APENDICE B — MODELO DE QUESTIONARIO PARA ALUNOS DE QUARTA SERIE
As fotos que aparecem abaixo séo de uma mesma avenida de Porto Alegre, em

épocas diferentes:

Vocé acha que a situacéo
da foto ao lado:

() acontece hoje em dia
() aconteceu ha 10 anos

() aconteceu entre 50 e
100 anos atrés

() aconteceu entre 100
e 500 anos atras

Vocé acha que seus pais
chegaram a ver a
situacdo que aparece
nessa foto? Por
qué?

Vocé acha que a situacdo da foto
acima:

a?
() acontece hoje em dia que?

Vocé acha que seus pais chegaram a ver
a situacdo que aparece nessa foto? Por

( ) aconteceu um pouco depois
da 12 foto

() aconteceu antes da 12 foto

da foto ao lado:

() acontece hoje em dia
() aconteceu ha 10 anos

() aconteceu entre 50 e
100 anos atras

() aconteceu entre 100
e 500 anos atras

Vocé acha que seus
pais chegaram a ver a
situacdo que aparece
nessa foto? Por
qué?

Vocé viu alguma das cenas mostradas nas fotos? Qual (a primeira, a segunda ou a
terceira foto)? Vocé conhece essa Avenida? Onde ela se localiza?
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APENDICE C — DESEMPENHOS DAS CRIANGAS ANALISADAS, DE ACORDO COM SUAS RESPOSTAS NO QUESTIONARIO

ESCOLA PARTICULAR

NOMES

FICTICIOS DESEMPENHOS

e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacfes projetivas frente e atrds, em cima e embaixo e esquerda e direita, a
partir de seu ponto de vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua
frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

e Problemas na incluséo hierarquica: pinta o Brasil (pais), excluindo o Amapéa e a llha de Maraj6, e 0 nomeia
como RS. Sabe o que é cidade.

Gisele e Apresenta noc¢do correta de vizinhanca, mas tem dificuldade no uso da rosa-dos-ventos.

¢ Nao consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Na&o conserva a diferenca de tempo entre um evento (duragcdo) e outro e usa 0 espaco como medida de
tempo.

e Apresenta nocao de simultaneidade e conservacao de substancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e 0os meses do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Tem nocdo de tempo historico.

e Estabelece corretamente a relagéo topoldgica entre.

Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.

Apresenta noc¢ao correta de vizinhanga e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatdrio.

Conserva substancias.

e Consegue gquantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacbes do ano, mas néo

Carolina
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APENDICE C — DESEMPENHOS DAS CRIANGAS ANALISADAS, DE ACORDO COM SUAS RESPOSTAS NO QUESTIONARIO

se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.
Tem nocao de tempo historico.

Estabelece corretamente a relacéo topolégica entre.
Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

¢ Reconhece e diferencia pais (excluindo o Amapa e a llha de Maraj6), estado e cidade.

e Apresenta noc¢ao correta de vizinhanca e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

Luciana ¢ Nao consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatario.

e Conserva substéncias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e os meses do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta um pouco de dificuldade na no¢do de tempo historico.

e Estabelece corretamente a relacéo topolégica entre.

e Estabelece corretamente as relacfes projetivas frente e atras e esquerda e direita, a partir de seu ponto de
vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua frente. Também nao
estabelece as relacdes em cima e embaixo.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

e Problemas na inclusao hierarquica: pinta o Brasil (pais), excluindo o Amap4a, e o nomeia como RS. Considera
Santa Catarina um pais vizinho. Sabe o que é cidade.

Pietro e Apresenta nocao correta de vizinhanca e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatorio.

Conserva substancias.

Consegue gquantificar (ordenar) corretamente apenas os dias da semana e ndo se deu conta de que quem
nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

Apresenta uma dificuldade razoavel em compreender o tempo historico.
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APENDICE C — DESEMPENHOS DAS CRIANGAS ANALISADAS, DE ACORDO COM SUAS RESPOSTAS NO QUESTIONARIO

e Estabelece corretamente a relagéo topoldgica entre.
Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.
e Apresenta noc¢ao correta de vizinhanga, mas tem dificuldade no uso da rosa-dos-ventos.
Flavio e Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.
e Na&o conserva a diferenca de tempo entre um evento e outro (duracdo) e usa 0 espaco como medida de
tempo.
e Apresenta nocao de simultaneidade e conservagao de substancias.
e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e 0s meses do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.
e Tem nocao de tempo histérico.
e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.
e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras e em cima e embaixo, mas nao de esquerda e
direita.
e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.
e Apresenta nogao correta de vizinhanga e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.
Cassio ¢ Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.
e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade, porém,

usa o0 espaco como medida de tempo.

Conserva substéancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacdes do ano, mas nao
se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.

e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
Andreé a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

e Reconhece e diferencia pais (excluindo a llha de Maraj6), estado e cidade.
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APENDICE C — DESEMPENHOS DAS CRIANGAS ANALISADAS, DE ACORDO COM SUAS RESPOSTAS NO QUESTIONARIO

Apresenta dificuldade na nocao de vizinhancga e no uso da rosa-dos-ventos.

Em alguns casos consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragéo) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o espago como medida de tempo.

Conserva substéancias.

Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, os meses e as estacdes do ano, mas nao
se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

Tem exata nocéo de tempo historico.

Ygor

Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.

Apresenta nogéao correta de vizinhanga e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

Em alguns casos consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatario.

Conserva substéancias.

Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0os meses e as estagdes do ano, mas nao
se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.

icaro

N&o estabelece relacao topologica entre.

Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras e esquerda e direita, tanto a partir de seu ponto
de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente, mas nao estabelece as relac6es em cima
e embaixo.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

Problemas na inclusdo hierarquica: pinta e nomeia o RS, como se fosse pais. Faz pontos também no RS,
como se fosse estado. Considera a capital do Rio Grande do Sul, o Brasil.

Apresenta noc¢ao correta de vizinhanca, porém, tem dificuldade em se orientar com a rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracao) e possui idéia de simultaneidade, porém,
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APENDICE C — DESEMPENHOS DAS CRIANGAS ANALISADAS, DE ACORDO COM SUAS RESPOSTAS NO QUESTIONARIO

usa o0 espaco como medida de tempo.

e Na&o conserva substancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente 0os meses e as estacdes do ano, mas nao se deu conta de que
guem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.

e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

e Problemas na inclusdo hierarquica: pinta e nomeia o RS, como se fosse pais. Faz um ponto no centro do RS,
como se fosse estado. Sabe o que é cidade.

e Apresenta dificuldade na nog¢édo de vizinhanga, mas consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

Anderson - " o

e Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatério.

e Conserva substéancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e as esta¢cdes do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Tem nocao de tempo histérico.

e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds, em cima e embaixo e esquerda e direita, a
partir de seu ponto de vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua
frente.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.
Gustavo

Apresenta noc¢ao correta de vizinhanga e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

Consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatdrio.

Conserva substancias.

e Consegue gquantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacbes do ano, mas néo
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APENDICE C — DESEMPENHOS DAS CRIANGAS ANALISADAS, DE ACORDO COM SUAS RESPOSTAS NO QUESTIONARIO

se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.
e Tem nocao de tempo histérico.

e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto

a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

Reconhece e diferencia pais (exceto a Ilha de Marajo), estado e cidade.

Apresenta noc¢ao correta de vizinhanca e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer rela¢des euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->

tempo operatario.

Conserva substéancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e os meses do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Tem exata nocdo de tempo historico.

Giovana

e Estabelece corretamente a relagéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds, em cima e embaixo e esquerda e direita, a

partir de seu ponto de vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua

frente.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.

Apresenta dificuldade na nocado de vizinhanca, mas consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer rela¢des euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade ->

tempo operatorio.

Conserva substéancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e as estacdes do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.

Pierre
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e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.
Estabelece corretamente as relacfes projetivas frente e atras, mas ndo esquerda e direita, nem em cima e
embaixo.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.
e Apresenta dificuldade na nocéao de vizinhanga, mas consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.
Philippe e Em alguns casos consegue estabelecer relagdes euclidianas.
e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatério.
e Na&o conserva substancias.
e Consegue guantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, mas nédo se deu conta de que quem nasce
em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.
e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.
e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.
e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds e em cima e embaixo, mas ndo esquerda e
direita.
e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
e Problemas na inclusdo hierarquica: reconhece e diferencia pais e estado, mas, confunde a capital do RS
(cidade) com o préprio RS.
William e Apresenta noc¢do correta de vizinhanca, porém, tem dificuldade em se orientar com a rosa-dos-ventos.

¢ Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o0 espaco como medida de tempo.

e Conserva substancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e 0os meses do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.
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e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.

e Estabelece corretamente as relagdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

e Problemas na inclusdo hierarquica: pinta e nomeia o RS, como se fosse pais. Faz pontos também no RS,
como se fosse estado. Sabe o que é cidade.

e Apresenta noc¢ao correta de vizinhanca e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

Plinio ~ ~ 1

¢ Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Na&o conserva a diferenca de tempo entre um evento e outro (duracdo) e usa 0 espaco como medida de
tempo.

e Apresenta nocao de simultaneidade e conservacao de substancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacfes do ano, mas nao
se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.

e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacfes projetivas frente e atrds, em cima e embaixo e esquerda e direita, a
partir de seu ponto de vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua
frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

e Problemas na inclusdo hierarquica: pinta os estados de SC e MG e os nomeia RS, representando o pais. Faz
pontinhos em MG, como se fosse RS.

vasmin e Considera a cidade de Canoas um pais vizinho do RS, mas diz que a nossa cidade é Porto Alegre. Tem

dificuldade em se orientar com a rosa-dos-ventos.

e Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatério.

e Conserva substancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e os meses do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Tem nocao de tempo histérico.
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ESCOLA PUBLICA ESTADUAL

NOMES
FICTICIOS DESEMPENHOS
e Estabelece corretamente a relagéo topoldgica entre.
e Estabelece corretamente as relagdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.
e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.
e Apresenta nogao correta de vizinhanga, mas tem dificuldade no uso da rosa-dos-ventos.
Bianca e Na&o consegue estabelecer relagdes euclidianas.
e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatério.
e Conserva substéncias.
e Consegue gquantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacdes do ano e se da
conta de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.
e Apresenta um pouco de dificuldade na no¢do de tempo historico.
e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.
e Estabelece corretamente as relagdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.
e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais (excluindo a llha de Maraj6), estado e cidade.
Michel e Apresenta nocao correta de vizinhanca e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.
e Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.
e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatario.
e Conserva substéancias.
e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e os meses do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.
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Apresenta um pouco de dificuldade na nocéo de tempo histérico.

Allan

Estabelece corretamente a relacdo topologica entre.

Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras e esquerda e direita, a partir de seu ponto de
vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua frente. Também né&o
estabelece as relacdes em cima e embaixo.

N&o apresenta reversibilidade, ordenando o espaco apenas diretamente.

Problemas na inclusdo hierarquica: pinta toda a América do Sul, como se fosse nosso pais, e a homeia Sul.
Pontilha o RS, mas nado sabe qual é a sua capital.

Apresenta dificuldade na nocéo de vizinhancga e no uso da rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragéo) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o espago como medida de tempo.

N&o conserva substancias.

Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e os meses e do ano, mas néo se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

Apresenta um pouco de dificuldade na nocéo de tempo histérico.

Graziela

Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds e em cima e embaixo, mas ndo esquerda e
direita.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

Reconhece e diferencia pais (excluindo Roraima, Amapa e Ilha de Marajo), estado e cidade.

Apresenta dificuldade na nocao de vizinhancga e no uso da rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragcao) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o0 espaco como medida de tempo.

Conserva substéancias.

Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, mas ndo se deu conta de que quem nasce
em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.
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e Estabelece corretamente a relagéo topoldgica entre.
e Estabelece corretamente as relagdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.
e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
e Problemas na inclusdo hierarquica: pinta toda a América do Sul, como se fosse nosso pais, e a nomeia Brasil.
N&o pontilhou 0 RS, mas sabe que sua capital € Porto Alegre.
Deise e Apresenta dificuldade na nocao de vizinh.an(;a e no uso da rosa-dos-ventos.
¢ Nao consegue estabelecer relacdes euclidianas.
e Na&o conserva a diferenca de tempo entre um evento e outro (duragdo), mas possui simultaneidade e sabe
gue a idade independe do tamanho da pessoa.
¢ Na&o conserva substancias.
e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e 0os meses do ano e se da conta de que
guem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.
e Apresenta um pouco de dificuldade na nocdo de tempo histérico.
e Estabelece corretamente a relacéo topolégica entre.
e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.
e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.
e Apresenta dificuldade na nocado de vizinhanca, mas consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.
Miguel ¢ Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.
e Na&o conserva a diferenca de tempo entre um evento e outro (duracdo) e usa 0 espaco como medida de
tempo.
e Apresenta nocao de simultaneidade e conservacao de substancias.
e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacfes do ano, mas nao
se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.
e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.
e Estabelece corretamente a relagéo topoldgica entre.
Daniel o Estab_elece corretamente as relacdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.
e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
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Problemas na incluséo hierarquica: reconhece e diferencia pais, mas ndo estado e cidade.

Apresenta dificuldade na nocéo de vizinhanga e no uso da rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

N&o conserva a diferenca de tempo entre um evento e outro (duracdo), mas possui simultaneidade e sabe

gue a idade independe do tamanho da pessoa.

N&o conserva substancias.

e Consegue guantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, mas ndo se deu conta de que guem nasce
em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo histérico.

¢ Nao estabelece a relagéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds e esquerda e direita, tanto a partir de seu ponto

de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente, mas nao estabelece as relacbes em cima

e embaixo.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.

Apresenta dificuldade na nocédo de vizinhanca, mas consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragcéao) e possui idéia de simultaneidade, porém,

usa o0 espaco como medida de tempo.

Conserva substéancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e 0os meses do ano, mas nao se deu conta
de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.

Augusto

e Estabelece corretamente a relagéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacfes projetivas frente e atrds, em cima e embaixo e esquerda e direita, a
partir de seu ponto de vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua
frente.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

Reconhece e diferencia pais (exceto o Amapa), estado e cidade.

Apresenta dificuldade na nocao de vizinhancga e no uso da rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Tamires
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e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatario.

e Conserva substéncias.

e Consegue gquantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacdes do ano e se da
conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta um pouco de dificuldade na no¢do de tempo historico.

e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacfes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, a
partir de seu ponto de vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua
frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.
Mario e Apresenta noc¢ao correta de vizinhanca e consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

e NA&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatério.

e Conserva substéncias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacdes do ano, mas néo
se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta um pouco de dificuldade na no¢do de tempo historico.

e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.

e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds e em cima e embaixo, mas ndo estabelece as
relacbes esquerda e direita.
Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.

Douglas Apresenta dificuldade na nog&o de vizinhanga e no uso da rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracao) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o0 espaco como medida de tempo.

N&o conserva substancias.

e Consegue gquantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e 0s meses do ano e se da conta de que
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guem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.
e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.

e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto

a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

N&o apresenta reversibilidade, ordenando o espaco apenas diretamente.

Reconhece e diferencia pais (excluindo a Ilha de Maraj6), estado e cidade.

Apresenta dificuldade na nocao de vizinhancga e no uso da rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer rela¢des euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracao) e possui idéia de simultaneidade, porém,

usa o0 espaco como medida de tempo.

N&o conserva substancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacfes do ano, mas nao
se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade na noc¢ao de tempo histérico.

Guilherme

e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.

e Estabelece corretamente as relagdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

e Problemas na incluséo hierarquica: pinta o RS, como se fosse nosso pais, e 0 nomeia RS. Pontilha um trecho
do litoral do RS, como se fosse nosso estado. Nao sabe qual é a capital do RS.

Artur e Apresenta dificuldade na nogédo de vizinhanga e no uso da rosa-dos-ventos.

e Em alguns casos consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Na&o conserva a diferenca de tempo entre um evento e outro (duracdo) e usa 0 espaco como medida de
tempo.

e Apresenta nocao de simultaneidade e conservacao de substancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacfes do ano, mas nao
se deu conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta um pouco de dificuldade na nogdo de tempo histérico.
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e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.

e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds, em cima e embaixo e esquerda e direita, a
partir de seu ponto de vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua
frente.

¢ Na&o apresenta reversibilidade, ordenando o espaco apenas diretamente.

¢ Problemas na inclusdo hierarquica: pinta o RS e todos os paises da América do Sul (menos o Brasil), como
se fossem nosso pais, e 0s nomeia como América do Sul. Pontilha o RS e o Paraguai, como se fossem nosso
estado. Nao sabe qual € a capital do RS.

Alex e Apresenta dificuldade na nocao de vizinhanca e no uso da rosa-dos-ventos.
¢ Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.
e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o0 espaco como medida de tempo.
e Na&o conserva substancias.
e Consegue quantificar (ordenar) corretamente apenas os dias da semana. Nao se deu conta de que quem
nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.
e Apresenta bastante dificuldade na noc¢ao de tempo histérico.
e Estabelece corretamente a relagéo topoldgica entre.
e Estabelece corretamente as relagdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.
e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais (exceto o Amapa e a llha de Maraj0), estado e cidade.
. e Apresenta nogao correta de vizinhanga, mas tem dificuldade no uso da rosa-dos-ventos.
Monica e NA&o consegue estabelecer relagdes euclidianas.
e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->

tempo operatério.

Conserva substéancias.

e Consegue gquantificar (ordenar) corretamente os dias da semana, 0s meses e as estacdes do ano e se da
conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Tem nocao de tempo histérico.
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Diana

Estabelece corretamente a relacédo topologica entre.

Estabelece corretamente as relacfes projetivas frente e atras, mas ndo esquerda e direita, nem em cima e
embaixo.

N&o apresenta reversibilidade, ordenando o espaco apenas diretamente.

Problemas na inclusao hierarquica: ndo reconhece nem o Brasil, nem 0 RS, mas sabe qual é a capital do RS.
Apresenta dificuldade na nocéo de vizinhanga e no uso da rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragéo) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o espago como medida de tempo.

N&o conserva substancias.

Consegue quantificar (ordenar) corretamente apenas os dias da semana e 0os meses do ano. N&o se deu
conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

Apresenta bastante dificuldade na nocao de tempo histérico.

Jennifer

Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds, em cima e embaixo e esquerda e direita, a
partir de seu ponto de vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua
frente.

Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

Problemas na inclusdo hierarquica: pinta o RS, os estados de Santa Catarina, Mato Grosso do Sul e Piaui e 0
Equador, como se fossem nosso pais, e os nomeia como Brasil. Nao pontilha o RS, mas sabe qual € a capital
do RS.

Apresenta dificuldade na nogéo de vizinhanga, mas consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

N&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duragdo) e possui idéia de simultaneidade ->
tempo operatério.

Conserva substéancias.

Consegue quantificar (ordenar) corretamente apenas os dias da semana e 0os meses do ano. Nao se deu
conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

Tem nocéao de tempo historico.
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Estabelece corretamente a relacédo topologica entre.

Estabelece corretamente as relagdes projetivas frente e atras e esquerda e direita, tanto a partir de seu ponto
de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente, mas nao estabelece as relagbes em cima
e embaixo.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais, estado e cidade.
Hellen e Apresenta dificuldade na nocao de vizinhlang;a, mas consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.
¢ Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.
e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o0 espaco como medida de tempo.
e Conserva substéancias.
e Consegue quantificar (ordenar) corretamente apenas os dias da semana, 0s meses e as estacdes do ano.
N&o se deu conta de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.
e Tem nocdo de tempo historico.
e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.
e Estabelece corretamente as relagdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.
e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.
¢ Reconhece e diferencia pais (exceto o Amapa e a llha de Maraj0), estado e cidade.
e Apresenta dificuldade na nocao de vizinhancga e no uso da rosa-dos-ventos.
e Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.
Marcos e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade ->

tempo operatério.

Conserva substéancias.

Consegue quantificar (ordenar) corretamente apenas os dias da semana e 0os meses e do ano. Nao se deu
conta de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

Tem exata nocéo de tempo historico.
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e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.

e Estabelece corretamente as relacdes projetivas frente e atrds, em cima e embaixo e esquerda e direita, a
partir de seu ponto de vista, porém, ndo consegue quando tem que se colocar no lugar do outro situado a sua
frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

e Problemas na inclusdo hierarquica: pinta o RS, como se fosse nosso pais, e 0 nomeia Brasil. Pontilha
também o RS. Sabe que a capital do RS é Porto Alegre.

Lisiane e Apresenta dificuldade na nocao de vizinhancga e no uso da rosa-dos-ventos.

e Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Na&o conserva a diferenca de tempo entre um evento e outro (duragdo), mas possui simultaneidade e sabe
gue a idade independe do tamanho da pessoa.

e Conserva substancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente apenas os dias da semana e 0s meses e do ano. Nao se deu
conta de que quem nasce em janeiro € mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Tem nocao de tempo histérico.

e Estabelece corretamente a relacéo topoldgica entre.

e Estabelece corretamente as relacfes projetivas frente e atras, em cima e embaixo, mas nao estabelece as
relacbes esquerda e direita.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

e Problemas na inclusédo hierarquica: pinta toda a América do Sul, como se fosse 0 nosso pais, e a nomeia
como Brasil. Pontilha o RS e sabe qual € a sua capital.

e Apresenta dificuldade na noc¢édo de vizinhanga, mas consegue se orientar com a rosa-dos-ventos.

¢ Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o0 espago como medida de tempo.

e Conserva substéncias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente os dias da semana e 0s meses do ano e se da conta de que
guem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.

Cristiane
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e Estabelece corretamente a relagéo topologica entre.

e Estabelece corretamente as relagdes projetivas frente e atras, em cima e embaixo e esquerda e direita, tanto
a partir de seu ponto de vista quanto se colocando no lugar do outro situado a sua frente.

e Apresenta reversibilidade, ordenando o espaco direta e indiretamente.

¢ Problemas na inclusao hierarquica: pinta o RS, como se fosse 0 nosso pais, e 0 nomeia Brasil. Pontilha o RS
e sabe qual é a sua capital.

e Apresenta noc¢ao correta de vizinhanca, mas tem dificuldade no uso da rosa-dos-ventos.

¢ Na&o consegue estabelecer relacdes euclidianas.

e Conserva os intervalos de tempo entre um evento e outro (duracdo) e possui idéia de simultaneidade, porém,
usa o0 espaco como medida de tempo.

¢ Na&o conserva substancias.

e Consegue quantificar (ordenar) corretamente apenas os dias da semana e 0s meses do ano. Nao se deu
conta de que quem nasce em janeiro é mais velho do que quem nasce em dezembro.

e Apresenta bastante dificuldade em compreender o tempo historico.

Brendon
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CONFORME OS ESTAGIOS PIAGETIANOS DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

ESCOLA PARTICULAR

NOMES IDADES DISTURBIOS NOCAO DE ESPACO NOCAO DE TEMPO
FICTICIOS
Gisele 9 anos Déficit de Atencio Transi¢céo entre, 0 pré-operatorio e o Transicéao entre, 0 pré-operatdrio e 0
operatorio concreto operatério concreto
Carolina 10 anos NAO Operatério concreto Operatdrio concreto
Luciana 9 anos NAO Operatorio concreto Operatdrio concreto
Pietro 10 anos Déficit de Atencao Transicao entre' O pre-operatorio € o Operatorio concreto
operatério concreto
Flavio 10 anos NAO Operatério concreto Transi¢ao entrg 0 pre-operatorio e o
operatorio concreto
Cassio 10 anos Def|C|t. de Atengéo com Operatério concreto Transicdo entre o pré-operatorio e o
Hiperatividade operatorio concreto
André 10 anos NAO Transicdo entre o preé-operatorio e o Transicdo entre o pré-operatorio e o
operatério concreto operatorio concreto
Ygor 10 anos NAO Operatdrio concreto Operatério concreto
. Déficit de Atengdo com Transicdo entre o pré-operatorio e 0 Transicéo entre o pré-operatorio e o
Icaro 10 anos . L - -
Hiperatividade operatério concreto operatorio concreto
Anderson 9 anos NAO Transigao entre 0 pre-operatorio € o Operatorio concreto

operatorio concreto
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Gustavo 10 anos NAO Operatorio concreto Operatdrio concreto
Giovana 10 anos NAO Operatdrio concreto Operatdrio concreto
Pierre 9 anos NAO Transigao entre, O pre-operatorio € o Operatdrio concreto
operatério concreto
Philippe 9 anos Def|C|t_ de Atencao com Transicéo entre, O pré-operatorio e o Operatério concreto
Hiperatividade operatorio concreto
- Déficit de Atencao com Transicao entre o pré-operatério e o Transic&o entre o pré-operatorio e 0
William 11 anos . . - .
Hiperatividade operatorio concreto operatorio concreto
- Déficit de Atengdo com Transicdo entre o pré-operatorio e 0 Transicdo entre o pré-operatorio e o
Plinio 9 anos . o - .
Hiperatividade operatorio concreto operatorio concreto
Déficit de Atencéo e
Yasmin 13 anos Qro_blemas : Transicao entrg O pre-operatorio & o Operatorio concreto
neurolégicos, surgidos operatorio concreto
no parto
ESCOLA PUBLICA ESTADUAL
NOMES X X
FICTICIOS IDADES NOCAO DE ESPACO NOCAO DE TEMPO
Bianca 10 anos Operatdrio concreto Operatdrio concreto
Michel 10 anos Operatorio concreto Operatorio concreto
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Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio

Allan 14 anos Pré-operatorio
concreto
) Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio Transicao entre o pré-operatorio e o operatoério
Graziela 11 anos ¢ P P P ¢ P P P
concreto concreto
: Transicao entre o pré-operatério e o operatorio Transicdo entre o pré-operatorio e o operatorio
Deise 10 anos
concreto concreto
. Transicao entre o pré-operatério e o operatorio Transicdo entre o pré-operatorio e o operatorio
Miguel 10 anos
concreto concreto
. Transicéo entre 0 pré-operatorio e o operatorio Transicdo entre o pré-operatorio e o operatorio
Daniel 12 anos
concreto concreto
Transicdo entre o pré-operatorio e o operatorio Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio
Augusto 15 anos & b P b ¢ P b P
concreto concreto
. Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio L
Tamires 10 anos ¢ P P P Operatdrio concreto
concreto
Mario 10 anos Operatorio concreto Operatorio concreto
Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio Transicao entre o pré-operatorio e o operatoério
Douglas 12 anos ¢ pre-op P ¢ pre-op P
concreto concreto
. Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio Transicao entre o pré-operatorio e o operatoério
Guilherme | 10 anos ¢ P P P ¢ P P P
concreto concreto
Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio Transicao entre o pré-operatorio e o operatoério
Artur 10 anos ¢ P P P ¢ P P P

concreto

concreto
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Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio

Alex 11 anos Pré-operatorio
concreto
Mobnica 10 anos Operatorio concreto Operatorio concreto
. , . . Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio
Diana 13 anos Pré-operatorio ¢ P P P
concreto
. Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio .
Jennifer 10 anos ¢ b P b Operatdrio concreto
concreto
Transicao entre o pré-operatério e o operatorio Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio
Hellen 10 anos
concreto concreto
Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio , .
Marcos 10 anos ¢ P P P Operatorio concreto
concreto
- Transicao entre o pré-operatdrio e o operatorio Transicdo entre o pré-operatorio e o operatorio
Lisiane 9 anos
concreto concreto
L Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio Transicao entre o pré-operatorio e o operatoério
Cristiane 11 anos ¢ P P P ¢ P P P
concreto concreto
Transicao entre o pré-operatorio e o operatorio Transicao entre o pré-operatorio e o operatoério
Brendon 10 anos ¢ P P P ¢ P P P

concreto

concreto
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ANEXO A — TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO APRESENTADO
AS ESCOLAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
FACULDADE DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE ESTUDOS BASICOS

Porto Alegre, 8 de agosto de 2008.

SENHOR/A DIRETOR/A:

Ao cumprimenté-lo/a apresentamos a V.Sa. a universitaria Helena Maria de

Marichal, regularmente matriculada no Curso de Pedagogia.

Solicitamos permissao para que a aluna possa realizar trabalho pratico de

pesquisa educacional para fins do seu Trabalho de Concluséao de Curso (TCC).

Vale mencionar que o comprometimento tanto da instituicdo como da aluna
que ora se apresenta € de respeitar os valores éticos que permeiam esse tipo de
trabalho. Desta forma, informamos que quaisquer dados obtidos junto a esta institui-

cao estardo sob sigilo ético.

Desde ja agradecemos sua atengdo e cooperacao.

(ASSINATURA)

Zita Rosane Possamai

Professora Orientadora do TCC



