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Resumo

A presente dissertacdo de mestrado busca investigar potencialidades na interlocucdo entre
Neurociéncias, pratica e formacgdo docente de Pedagogos/as no Estado do Rio Grande do Sul (RS). No
primeiro capitulo, esta pesquisa aborda a constituicdo do curso de graduagcdo em Pedagogia no Brasil,
buscando analisar documentos legais que instituiram o curso, além daqueles que o regem até o
presente momento. No segundo capitulo, abordam-se as contribui¢cBes de Vygotsky e Luria para a
Neurociéncia Cognitiva, buscando tracar um breve historico sobre as Neurociéncias, além de
promover o dialogo entre o conhecimento cientifico e a pratica pedagogica. No terceiro capitulo,
busca-se a aproximacdo dos fundamentos neurobioldgicos da aprendizagem a formacao inicial do
docente da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. No quarto capitulo, o foco é o
docente alfabetizador que participa das formacGes continuadas ofertadas pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC). Neste capitulo sdo apresentadas algumas descobertas das
Neurociéncias sobre como o cérebro se alfabetiza e como estes conceitos podem auxiliar os docentes
em sua préatica. No quinto capitulo, investiga-se a oferta de disciplinas relacionadas as Neurociéncias,
Educacéo e Aprendizagem nas graduacdes presenciais de Pedagogia do RS. A metodologia utilizada
nesta pesquisa € de carater misto, sendo a abordagem qualitativa pautada na analise de autores das
areas de Neurociéncias, Educacdo e Psicologia como Lent (2001), Bear, Connors e Paradiso (2002),
Oliveira (2015), Shore (2000), lzquierdo (2004), Gazzaniga, Ivry e Mangun (2006), Rodrigues e
Ciasca (2002), Guerra (2011), Carvalho (2011), Herculano-Houzel (2009) e Scliar-Cabral (2012),
Rego e Oliveira (2010), Luria (1992) e Vygotsky (2007), além de legislacdes referentes ao curso de
Pedagogia e ao PNAIC, como a Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/96, o Parecer CNE/CP 5/05 e a
Resolucdo CNE/CP 1/06 e a Portaria n°® 867/2012. A abordagem quantitativa valeu-se de dois
questionarios, um aplicado aos professores participantes das formagdes continuadas do PNAIC e outro
destinado aos coordenadores dos cursos de Pedagogia em andlise durante a conducdo da pesquisa.
Apesar de a revisdo bibliogréfica apontar a necessidade de aproximacdo entre 0s conhecimentos
neurocientificos e a sala de aula, evidenciou-se que no RS estes contelidos sdo pouco abordados na
formacdo em nivel superior dos pedagogos (as), urgindo a discussdo do tema para que docentes em
formacdo recebam ainda em sua graduacdo, alternativas curriculares que contemplem conhecimentos
cientificos sobre o funcionamento cerebral, sobre como o cérebro humano aprende e sobre o impacto
da ag&o pedagdgica no desenvolvimento cognitivo dos alunos no ambiente escolar.

Palavras-chave: Pedagogia; Formag&o docente; Neurociéncias; Educacéo.



Abstract

This master thesis aims to investigate potentials in interlocutions among Neuroscience, teacher’s
practice and pedagogue’s training in Rio Grande do Sul (RS). In the first chapter, this research
approaches the Pedagogy graduation course constitution in Brazil, analyzing legal documents which
established the course and those that rule the course in present days. In the second chapter, Vygotsky
and Luria’s contributions to Cognitive Neuroscience are investigated, promoting a dialog between
scientific knowledge and teacher’s practice. Chapter three seeks approaching neurobiological
foundations on learning to initial teacher’s training for those who work with kindergarten and first
years of elementary school. In the fourth chapter, the literacy teacher who takes part in National Pact
for Literacy in Appropriate Age (PNAIC) is the focus. Through this article some neuroscientific
findings about how our brain learns how to read and write can support teacher’s practice. Chapter five
investigates how subjects related to Neuroscience, Education and Learning are formed and offered by
in-class Pedagogy graduation courses in RS. The methodology is mixed, in which the qualitative
approach is guided by authors from Neuroscience, Education and Psycholoy, such as: Lent (2001),
Bear, Connors and Paradiso (2002), Oliveira (2015), Shore (2000), Izquierdo (2004), Gazzaniga, Ivry
and Mangun (2006), Rodrigues amd Ciasca (2002), Guerra (2011), Carvalho (2011), Herculano-
Houzel (2009), Scliar-Cabral (2012), Rego and Oliveira (2010), Luria (1992) and Vygotsky (2007),
besides legislations regarding Pedagogy course: Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, CNE/CP 5/05,
Resolution CNE/CP 1/06 and Portaria n°® 867/2012. The quantitative approach used two
questionnaires, one applied to the literacy teachers who take part in PNAIC’s training and another
questionnaire to Pedagogy courses’ deans. Although the bibliographic research indicates the need to
bring scientific knowledge to the classroom, it is clear that in RS, these contents are not broached
enough during this graduation. It urges debating this issue, so that teachers get, in their initial training,
syllabus enriched by neuroscientific knowledge, and the impact of teacher’s practice to students’
cognitive development at school settings.

Key-words: Pedagogy; Teacher’s training, Neuroscience; Education.
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I. INTRODUCAO

“Se uma pessoa nao pode aprender da maneira que ¢ ensinada, ¢ melhor
ensina-la da maneira que pode aprender”.

Marion Welchmann

A capacidade de aprender é inata aos seres humanos, garantindo constantes
aprendizagens durante a vida. Aprendemos para garantir adaptacdo e bem estar perante as
condicdes de vida em que nos encontramos, sendo que sem essa capacidade, provavelmente

nao sobreviveriamos.

A partir do nascimento, a interagdo da crianga com 0 meio em que vive e com as
pessoas que a cerca, molda seu comportamento, suas atitudes e suas competéncias, através de
um continuo processo de aprendizado que permite sua adaptacdo e integracdo ao contexto

sociocultural.

Estudos de autores das areas de Neurociéncias, Psicologia e Educacdo como Guerra
(2011), Carvalho (2011), Herculano-Houzel (2009), Macedo e Bressan (2016), Shore (2000),
Maia (2011) e Vygotsky (2007), indicam que o processo de aprendizagem resulta de um
conjunto de interacBes entre 0 meio externo, o individuo (em sua perspectiva emocional,

genética, bioldgica e fisiologica), as experiéncias vivenciadas e sua atividade cerebral.

Macedo e Bressan (2016) esclarecem que na ética psicoldgica pautada em Piaget,

A aprendizagem estd assim, duplamente condicionada: por aspectos internos e
externos, de natureza social, cultural, afetiva, familiar, por meio dos quais a crianca
vai, pouco a pouco, se transformando no filho daquela familia, no membro daquela
sociedade (MACEDO; BRESSAN, 2016, p. 13).

Em outros termos, como esclarece Guerra (2011), a aprendizagem nao depende
apenas do esforco do individuo para se adaptar ao seu meio, uma vez que esta condicionada
também aos fatores variaveis como o ambiente familiar e escolar; a relagdo entre pares,
docentes e cuidadores; os estimulos recebidos durante a infancia; o contexto social e cultural;
condigdes socioecondmicas e de saude, bem como politicas publicas voltadas para a

Educacéo.

Maia (2011) pontua que a aprendizagem pode se desenvolver através de aprendizados
intuitivos e aprendizados ensinados. Os aprendizados intuitivos tratam-se da interagdo entre

reflexos e instintos basicos que se aprimoram mediante a interacdo da crian¢a com outras que

11



ja tenham adquirido determinadas capacidades, como a comunicacdo verbal, o caminhar, o
sorrir e o0 brincar.

Por outro lado, o aprendizado ensinado se consolida através da aprendizagem escolar.
Nesse caso, 0 desenvolvimento cognitivo da crianca decorre da acdo pedagdgica estruturada
de um docente, sendo ela paulatinamente direcionada ao dominio de conhecimentos e da
cultura socialmente construida que permitirdo seu ingresso e atuacdo no meio em que se
insere. Enquadram-se aqui habilidades mais complexas como o dominio da linguagem escrita,

da matematica e das artes, além da assimilacéo e do exercicio das regras de convivio social.

Portanto, compreender a aprendizagem como uma simples interacdo entre sujeito e
meio, ou apenas entre sujeito e docente é uma visdo reducionista de um processo altamente
complexo, uma vez que desconsidera as bases neurobioldgicas do aprendizado humano, o
Sistema Nervoso (SN), seus orgaos, os desdobramentos de seu funcionamento e a capacidade
do cérebro de estabelecer novas conexdes e redes neurais, através da chamada

neuroplasticidade.

Se 0 processo de aprendizagem depende, entre outros aspectos, de experiéncias e
estimulos externos capazes de provocar mudangas de comportamentos, e considerando que
tais estimulos podem ser proporcionados nos mais diversos contextos em que a crianga se
encontra, ha de se discutir a qualidade da formacéo e da capacitacdo profissional daquele

responsavel por estimular e mediar o aprendizado no ambiente escolar: o docente.

Tratando da escolarizacdo de criangas de zero aos dez anos de idade, 0s responsaveis
pelo encaminhamento pedagogico em sala de aula sdo, na maioria das vezes, 0s pedagogos.
Esses profissionais da educacdo formam-se em nivel superior através de cursos de graduagédo
em Pedagogia, sendo habilitados a lecionar desde a Educacao Infantil (EI) aos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental (EF).

A prética pedagogica desse docente impacta diretamente o desenvolvimento cognitivo
de alunos em uma fase na qual h& grande receptividade e plasticidade cerebral, o que torna as

aprendizagens da infancia marcantes para o desenvolvimento cognitivo dos mesmaos.

De acordo com Maia (2011), durante a infancia o SN se modifica constantemente e as
redes neurais sdo mais receptivas aos estimulos sensoriais, motores, emocionais e sociais,
ocorrendo nessa fase a estruturacdo de conhecimentos simples que possibilitardo a

consolidacdo de aprendizagens mais complexas que virdo adiante.

12



Ao passo que concebemos a aprendizagem como um processo complexo que interliga
a acdo cerebral, os fundamentos bioldgicos, emocionais, socioambientais e culturais, ressalta-
se que cada sujeito é Unico em funcdo de sua constituicdo genética, de suas experiéncias e

suas interacdes sociais.

Domingues (2007) reitera a necessidade do docente de compreender que, embora seus
alunos compartilhnem da mesma estrutura neural basica, 0 embasamento genético, 0 meio
familiar e os interesses imediatos de cada um deles acarreta na unicidade do ser. Sendo,
portanto, incorreto afirmar que, por apresentarem o mesmo substrato neurobiolégico, eles

aprendem e se comportam da mesma forma.

Sobre a unicidade do ser, Maia (2011), esclarece que existem algumas diferencas que
nos tornam Unicos perante nossos semelhantes, sendo que elas parecem fundamentar o motivo
pelo qual os docentes ndo devem, ou ndo deveriam considerar que a aprendizagem ocorre da

mesma forma para todos seus alunos.

Diferencas evolutivas: as criancas amadurecem em ritmos diferentes e tém
potenciais e dificuldades distintas, bem como diferentes estilos de aprendizagem
[...]; Diferengas ambientais: as experiéncias precoces tém um impacto duradouro,
quer sejam positivas e estimulantes, quer carregadas de trauma e privacdo [...];
Diferencas de classe social: sabe-se que criangas de baixo nivel socioecondémico
sofrem uma série de desvantagens por ndo terem acesso a servigos basicos de salde,
de nutricdo, de vivéncias, de acompanhamento familiar, garantindo a aprendizagem
fora da sala de aula (MAIA, 2011, p. 22).
Nessa perspectiva, dois grandes enunciados emergem: o primeiro deles é que somos
seres unicos e inigualdveis e o segundo € que a aprendizagem ndo ocorre aleatoriamente

durante a vida do sujeito.

Sobre a unicidade do ser destaca-se a coexisténcia de aspectos internos e externos que
interferem em seu desenvolvimento cognitivo e na sua constituicdo enquanto sujeito. Em
relacdo a aprendizagem, compreende-se que esta se constitui por um processo fisioldgico,
quimico, concreto e complexo que ocorre essencialmente em decorréncia da interacao entre a
atividade SN, de seus 6rgéos e estruturas em relacdo com os estimulos recebidos pelo sujeito
no seu meio, fazendo uma interligacdo entre as acdes bioldgicas internas e a eventos e

situacGes do ambiente externo do mesmo.

Buscando estabelecer um dialogo entre o fazer docente e os saberes multidisciplinares
sobre o aprendizado, o campo das Neurociéncias parece contribuir significativamente para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que respeitem as individualidades do ser, bem como

suas habilidades e dificuldades, possibilidades e limitacOes.
13



As Neurociéncias constituem um conjunto de mdltiplas areas de pesquisa cientifica
responsavel pelo estudo da estrutura e do funcionamento do SN, bem como dos

desdobramentos de sua atividade.

Com o auxilio de tecnologias modernas de neuroimagem, como a tomografia por
emissdo de pasitrons (PET) e a ressonancia funcional, investigaces ndo invasivas conduzidas
em cérebros em funcionamento buscam observar e compreender, por exemplo, como ocorre 0
desenvolvimento cerebral humano, bem as relacdes estabelecidas entre as areas cerebrais
durante a realizacdo de determinada tarefa e como a aprendizagem se efetiva em termos
neurobioldgicos.

Dessas observacdes advém o entendimento de como o cérebro desempenha um papel
central na execucdo e regulacdo de inumeras funcgdes relacionadas ao funcionamento do nosso
organismo, na execucdo de atividades involuntarias como pensar, respirar e piscar, bem como
no controle das atividades voluntarias, como andar, conversar e interagir.

A interlocugdo entre os estudos relacionados aos fundamentos neurobioldgicos da
aprendizagem conduzidos no ambito das Neurociéncias e da Educacdo, passam a ter mais
expressividade a partir da década de 1990 com descobertas inovadoras sobre como o cérebro
processa informacdes recebidas e as transforma em memorias, bem como quais as areas
cerebrais agem em conjunto para a realizacdo de determinada funcdo, como ler, escrever e

realizar calculos matematicos.

Algumas dessas pesquisas indicam que para o educador, 0s conhecimentos sobre 0s
processos neurobioldgicos da aprendizagem, podem o auxiliar na sua pratica pedagogica,

Visto que,

Ao conhecer o funcionamento do Sistema Nervoso, os profissionais da educacdo
podem desenvolver melhor seu trabalho, fundamentar e melhorar sua prética diaria,
com reflexos no desempenho e na evolugdo dos alunos. Podem interferir de maneira
mais efetiva nos processos do ensinar e aprender, sabendo que esse conhecimento
precisa ser criticamente avaliado antes de ser aplicado de forma eficiente no
cotidiano escolar. Os conhecimentos agregados pelas Neurociéncias podem
contribuir para um avango na educacdo, em busca de melhor qualidade e resultados
mais eficientes para a qualidade de vida do individuo e da sociedade (COSENZA,
GUERRA, 2011, p.145).

Através de uma metodologia de pesquisa de abordagem qualitativa, no que tange a
analise bibliografica e documental e quantitativa, referente a aplicacdo de um questionario
para docentes de séries iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino de um
municipio da Serra Gaucha/RS e outro questionario direcionado aos coordenadores de curso

de Pedagogia de cinco (5) Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Estado do Rio Grande do
14



Sul, o presente trabalho intenta verificar a(s) potencialidade(s) da interacdo entre
Neurociéncias e Educagéo e Aprendizagem.

Além desse objetivo central, o conjunto de artigos elencados nessa dissertacao visa
pesquisar o surgimento da graduacdo em Pedagogia no Brasil; elaborar um breve historico
sobre a constituicdo das Neurociéncias enquanto campo de pesquisa cientifica; elencar as
contribuicbes de conhecimentos neurocientificos para a formacao docente, tanto na graduacao
quanto na formacéo continuada dos (as) pedagogos (as); investigar quais IES do Estado do RS
ofertam disciplinas relacionadas as Neurociéncias na graduacdo em Pedagogia, bem como
analisar a ementa das referidas disciplinas e por fim, levantar junto aos coordenadores do
curso de Pedagogia das IES em andlise, a relevancia atribuida a oferta de disciplinas
relacionadas as Neurociéncias na graduacdo em Pedagogia.

A presente dissertacdo compGe-se de cinco escritos. O primeiro capitulo intitulado
“Estudo histérico sobre as matrizes curriculares do curso de graduacdo em Pedagogia no
Brasil — 1939 a 2006 propoe a realizacdo de uma sintese sobre as principais legislagdes
educacionais que regem a graduacao em Pedagogia no Brasil, desde 1939 até 2006, além de

realizar uma revisao bibliogréafica sobre a formacao e o perfil do pedagogo.

O segundo capitulo trds o artigo: “Contribuicdes de Vygotsky e Luria para a
Neurociéncia Cognitiva: didlogo entre o conhecimento cientifico e a pratica pedagogica”, que
apresenta uma breve perspectiva histérica das Neurociéncias, bem como suas areas de
pesquisa. O artigo também busca estabelecer um didlogo entre as pesquisas de Luria e

Vygotsky, a Neurociéncia Cognitiva e a pratica pedagdgica.

No terceiro capitulo, encontra-se o artigo: “Neurociéncia na pratica pedagogica:
aproximando fundamentos neurobioldgicos da aprendizagem a formacao inicial do docente da
Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental”. O artigo busca apontar
contribuicbes das pesquisas neurocientificas sobre fundamentos neurobioldgicos da
aprendizagem para a formacdo do docente da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, buscando a interlocucdo entre as areas, a fim de promover processos de ensino-

aprendizagem significativos.

No quarto capitulo, o artigo intitulado: “Neurociéncia, aprendizagem e formacgdo de
professores no Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC): interligando
saberes em prol da alfabetizacdo”. Tendo em vista a revisdo bibliografica conduzida nessa

pesquisa, o artigo busca apresentar pontos de convergéncia entre os saberes da Neurociéncia

15



sobre a aprendizagem, a alfabetizacdo infantil e a formacdo continuada do docente neste
programa de formagdo continuada oferecido pelo Governo Federal aos docentes da rede
publica de ensino que lecionam para as turmas que compde o ciclo de alfabetizacdo no ensino

Fundamental (1° ao 3° ano).

No quinto capitulo, o artigo: “Estudo sobre a oferta de disciplinas relacionadas as
Neurociéncias, Educacdo e Aprendizagem nas graduacdes presenciais de Pedagogia do Estado
do Rio Grande do Sul (RS)”, tem por objetivo a analise das grades curriculares dos cursos
presenciais de graduacdo em Pedagogia do RS, buscando identificar as IES que ofertam
disciplinas relacionadas as Neurociéncias, Educacdo e Aprendizagem na referida graduacéo,
bem como verificar a relevancia atribuida pelos coordenadores dessas IES aos saberes

neurocientificos na formacéo dos (as) pedagogos (as).

Considerando que somos constituidos por diferencas bioldgicas, sociais, culturais e
econbmicas que acarretam comportamentos, competéncias, habilidades, potencialidades e
limitacdes diversificadas, o desafio do presente estudo é destacar a impossibilidade de
padronizacdo do processo de ensino e aprendizagem, buscando interligar os saberes
neurocientificos sobre a aprendizagem a préatica pedagogica, a fim de promover um fazer
docente mais inclusivo que considere e valorize as diferengas cognitivas dos alunos,

promovendo aprendizados mais eficientes e significativos no ambiente escolar.
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ESTUDO HISTORICO SOBRE AS MATRIZES CURRICULARES DO CURSO DE
GRADUACAO EM PEDAGOGIA NO BRASIL — 1939 A 2006

Livia Crespi

Marcia Finimundi Nobile

Resumo

O presente artigo propde realizar uma sintese sobre as principais legislacdes educacionais que
regem a graduacdo em Pedagogia no Brasil, desde 1939 até 2006. Realizou-se uma pesquisa
qualitativa de cunho bibliografico e documental, a fim de compreender a evolucdo histérica
do curso e identificar as alteracdes nas grades curriculares do mesmo. Foram analisados cinco
documentos legais considerados marcos para a graduacdo: Decreto-Lei n° 1.190/39, Parecer
n°® 252/69, Lei de Diretrizes e Bases lei n° 9.394/96, Parecer CNE/CP 5/05 e Resolucéo
CNE/CP 1/06. A pesquisa bibliografica sobre a formacdo do pedagogo se deu através de
contribuicdes de autores como Saviani (2008), Chaves (1981) e Brzezinski (1996). Durante a
analise dos dados foram evidenciadas a indefinicdo sobre o fazer pedagdgico e a instabilidade
das grades curriculares do curso, indicando que os pardmetros legais do curso seguem em
construcao.

Palavras-chave: Graduagdo em Pedagogia. Formacdo do pedagogo. Grades Curriculares.

Abstract

This article aims to abridge the main educational legislations from 1939 until 2006 that have
guided the Pedagogy course in Brazil. The research was developed through qualitative
approach, using biographical and documentary research as procedure, in order to understand
the course’s historic evolution and identify variations on its curriculum frameworks. The four
main regulations for the course were analyzed, being: Decree-Law n° 1.190/39, Legal
Opinion n° 252/69, Brazilian Grounds for Education Law n°® 9.394/96, Legal Opinion n°® 5/05
and Resolution n° 1/06. The bibliographic research on pedagogues’ training was developed
through the contribution of academic authors such as Saviani (2008), Chaves (1981) and
Brzezinski (1996). The data analyses evinced the non-definition of the pedagogical act and
the course’s curriculum framework instability, indicating that the legal benchmarks for the
course are still in development.

Key words: Pedagogy course. Pedagogues’ training. Curriculum framework.

Introducéo

O curso de graduagdo em Pedagogia percorreu um longo caminho desde a sua
primeira institucionalizacdo no Brasil nos termos do Decreto-Lei n° 1.190/1939 até a sua
regulamentacdo mais recente atraves da Resolugdo do Conselho Nacional de Educacéo
01/2006.
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A narrativa sobre este curso de graduagdo no ambito do ensino superior brasileiro esta
fortemente atrelada a constituicdo da profissdo docente no Brasil, isto porque, diferentes
épocas, contextos sociais, interesses politicos e tendéncias pedagdgicas deixaram suas marcas

na finalidade, identidade, estrutura e matriz curricular da graduacéo.

Em seu primeiro marco legal, a graduacdo em Pedagogia era vista como um adendo a
Faculdade Nacional de Filosofia atendia as demandas técnicas de sua época e polarizava o
bacharelado e a licenciatura. Atualmente, apés diversas legislacdes, resolucdes e pareceres, 0
curso passou a ser entendido como o local de formacdo e desenvolvimento do docente que
deseja atuar na educacao das criangas nos seus primeiros anos de escolarizagdo, a0 mesmo
tempo em que adquire conhecimentos sobre gestdo escolar que permitiria ao graduado o
exercicio de fungdes administrativas escolares, como planejamento de curriculos, orientacdo a

professores e inspecdo de escolas, entre outros.

O presente artigo foi construido através de uma metodologia de pesquisa qualitativa,
pautada em dados bibliograficos e documentais, sendo que 0 mesmo ndo busca finalizar as
discussbes sobre a construcdo historica do curso de Pedagogia no Brasil e as variacdes que
ocorreram em sua matriz curricular ao longo dos anos, mas realizar uma sintese sobre 0s
principais marcos legais que regulamentaram e ainda regulamentam o curso de Pedagogia no
Pais, como, por exemplo, o Decreto-Lei n° 1.190/1939, o Parecer n° 252/1969, a Lei de
Diretrizes e Bases lei n° 9.394/1996, o Parecer CNE/CP 5/2005 e a Resolugdo CNE/CP
1/2006, além de contextualizar a situacdo do curso, ao apresentar um panorama geral sobre a

oferta e a procura deste curso nas InstituicGes de Ensino Superior no Pais.

Dos primeiros instrumentos normativos para o curso de Pedagogia no Brasil

O Decreto-Lei n° 1.190 de 4 de abril de 1939 foi o primeiro instrumento normativo a
regulamentar o curso de Pedagogia no ambito universitario brasileiro. Este Decreto,
promulgado durante o governo de Getulio Vargas, criou a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil, que compreendia as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Pedagogia

como secodes, a saber:

Artigo 2° - A Faculdade Nacional de Filosofia compreendera quatro secgdes a saber:
a) seccdo de Filosofia b) seccdo de Ciéncias c) seccdo de Letras d) seccdo de
Pedagogia. Paragrafo Unico: Haverd ainda, uma seccdo especial de Didatica
(BRASIL, Decreto-Lei 1.190/1939).
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Para Scheibe (2011, p.8), o curso de Pedagogia seguia 0 modelo universitéario vigente
na época que consistia em ensino superior profissionalizante, voltado para atender as
demandas do mercado de trabalho. A autora ainda pontua que as primeiras propostas para a
formacéo do pedagogo eram segmentadas em dois momentos distintos, durante o bacharelado
buscava-se a formagdo dos chamados “técnicos em educagdo”, sendo que no curso de
Didatica, voltado aqueles que desejavam tornarem-se licenciados em Pedagogia, o0 curriculo

em estudos sobre a forma de ensinar.

Em relacdo ao termo “técnicos em educagdo”, Chaves (1981) esclarece que com base
no Decreto-Lei 1.190/39, o licenciado em Pedagogia poderia lecionar no ensino secundario,
particularmente em Escolas Normais, no entanto “o bacharel em Pedagogia, sem a formacao
complementar no curso de Didatica, era conhecido como um técnico em educagido”, embora

ndo houvesse sido definido em texto legal a sua funcdo (CHAVES, 1981, p. 48).

O texto legal do Parecer CNE/CP 05/2005, elaborado pelo Conselho Nacional de
Educacdo, acrescenta que os chamados técnicos em educacdo, eram a época professores de
niveis primarios que realizam estudos superiores em Pedagogia para, mediante concurso,
assumirem fungdes de administracdo, planejamento de curriculos, orientacdo de professores,
inspecdo escolar, avaliacdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de pesquisa e
desenvolvimento tecnoldgico da educacdo, no Ministério da Educacdo e nas secretarias dos
estados e dos municipios do Pais (BRASIL, Parecer CNE/CP 05/2005, p. 2).

De acordo com o Decreto-Lei 1.190/39, o curso de Pedagogia deveria ter a duracdo de
trés anos letivos e direcionava a organizacdo curricular para disciplinas voltadas aos

fundamentos da educacéo, como segue:

Art. 19 — O curso de Pedagogia sera de trés anos e terd a seguinte seriacdo de
disciplinas: Primeira Série: 1. Complementos de matemdtica; 2. Historia da
Filosofia; 3. Sociologia; 4. Fundamentos bioldgicos da Educacdo; 5. Psicologia
Educacional. Segunda série: 1. Estatistica Educacional; 2. Historia da Educago; 3.
Fundamentos Sociolégicos da Educacdo; 4. Psicologia Educacional; 5.
Administracdo Escolar. Terceira série: 1. Histéria da Educacdo; Psicologia
Educacional; Administracdo Escolar; Educagdo Comparada e Filosofia da Educacéo.
Art. 20 — O curso de didatica serd de um ano e constituir-se-4 das seguintes
disciplinas: 1. Didatica Geral; 2. Didatica Especial; 3. Psicologia Educacional; 4.
Administracdo Escolar; 5. Fundamentos bioldgicos da Educacdo; 6. Fundamentos
sociologicos da Educagdo (BRASIL, Decreto-Lei 1.190/1939).

Observa-se que o curso de Pedagogia, segundo a referida determinacéo legal, seguia a
padronizacdo estrutural das matrizes curriculares vigentes nas licenciaturas existentes na
época - o chamado modelo “3 + 1”. De acordo com os artigos 48 ¢ 49 do Decreto-Lei

1.190/1939, formava-se bacharel aquele que cursasse trés anos de qualquer curso ofertado em
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nivel superior, ao passo que poderia vir a receber o titulo de licenciado, aquele que cursasse
mais um ano de complementa¢des pedagdgicas voltados a Didética.

Fica claro que o curso de Pedagogia, até entdo, dissociava o campo da ciéncia da
Pedagogia do campo da Didéatica, organizando-os em cursos e momentos distintos da
formacdo discente. Este tipo de organizagdo curricular favorecia uma dicotomia entre o
bacharelado e a licenciatura, uma vez que no bacharelado se formava o pedagogo técnico em
educacdo, e na licenciatura, formava-se o professor que iria lecionar as materias pedagogicas
do Curso Normal de Nivel Secundario (ARANTES; GEBRAN, 2006, p. 2).

Desde o primeiro marco legal para a criacdo e regulamentacao do curso de Pedagogia
no Pais, até a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo Brasileira de 1961,
pouca coisa mudou em termos de organizacdo curricular para a formacdo do pedagogo
(SAVIANI, 2008).

Na Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/1961, fora fixado um curriculo minimo para o
bacharelado em Pedagogia, composto por sete disciplinas obrigatérias e duas facultativas
escolhidas pela Instituicdo de Ensino Superior. Ja a licenciatura deste curso, de acordo com o
Parecer do Conselho Federal de Educacdo n° 251/1962, previa o estudo de trés disciplinas

obrigatdrias, sendo que uma delas se consistia de um modulo de Estagio Supervisionado.

As disciplinas obrigatorias fixadas pela LDB n° 4.024/61 para o curriculo minimo do

curso de Pedagogia, englobavam:

Psicologia da Educacdo; Sociologia Geral; Sociologia da Educacdo; Histdria da
Educacdo; Filosofia da Educacdo e Administracdo Escolar. Entre as matérias
opcionais estavam: Biologia; Histéria da Filosofia; Estatistica; Métodos e Técnicas
de Pesquisa Pedagdgica; Cultura Brasileira; Educacdo Comparada; Higiene Escolar;
Curriculo e Programas; Técnicas Audiovisuais de Educagdo; Teoria e Pratica da
Escola Média e Introducdo & Orientagdo Escolar. Para licenciatura, os discentes
deveriam cursar, além das disciplinas obrigatérias do bacharelado, disciplinas de
Didética e Prética de Ensino (SILVA, 2006, P. 37).

Apesar de apresentar consideravel mudanca na grade curricular do curso de Pedagogia
com a introdu¢do de novas disciplinas opcionais como “Cultura Brasileira” e “Curriculo e
Programas”, e exclusdo de outras ofertadas até entdo, como ‘“Fundamentos bioldgicos da
Educacdo”, a organizagdo seriada conhecida como “3 +1” e presente na organizacao
curricular dos cursos de Pedagogia foi mantido na Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/1961.
Ainda se mantinha distin¢éo entre bacharel e licenciado, reforcando a separacédo entre a teoria
e a prética do fazer pedagdgico (BRZEZINSKI, 1996, p.55).
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Esta formac&o técnica e dicotdbmica do pedagogo se tornou ainda mais evidente com a
fixacdo de um curriculo minimo advindo da esfera federal, uma vez que criticos afirmavam
que o curriculo minimo ndo respeitava as diversidades regionais do Pais, ndo valorizava o
pensamento e a construcdo do conhecimento dos futuros docentes, focava apenas na

instrumentalizagdo e o treinamento para o exercicio profissional (BRZEZINSKI, 1996, p. 56).

De acordo com Brzezinski (1996, p.56), os cursos superiores brasileiros foram
fortemente marcados pelas demandas socioeconémicas das décadas de 40, 50 e 60, que
exigiam méao de obra qualificada, eficiente e pronta para atender a politica planificada do

modelo desenvolvimentista adotada pelo governo naquelas décadas.

Para a autora, esta pressdao social e econdmica, acabou por gerar um aumento
significativo de oferta de cursos de Pedagogia em nivel superior, 0 que ndo necessariamente
significou um aumento na qualidade de profissionais graduados e preparados para trabalhar na

educacéo escolar de criancas e jovens brasileiros.

Em 1968, foi promulgada pelo Conselho Federal de Educagéo a Lei da Reforma
Universitaria (Lei n° 5.540/68), e neste momento, como afirma Saviani (2008, p.29), ocorreu
uma separacdo entre a faculdade de Pedagogia e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras,
vindo a tornar-se, como as demais graduacdes, uma escola profissional com o objetivo

especifico de formar professores para aturarem no ramo secundario do ensino nacional.

Chaves (1981) pontua que ap0s essa separacgdo, 0 curso de Pedagogia passou por uma
reestruturacdo curricular. A Lei n° 5.540/68 instituiu que a partir da sua promulgacdo, 0s
discentes deveriam passar por uma formacdo geral em letras, ciéncias e humanidades e apds
esta primeira formacdo, tinham a escolha de realizar outra mais especifica, que poderia
ocorrer na forma de Licenciatura. Os futuros professores seriam, entdo, formados nos cursos
de graduacdo e as demais carreiras conhecidas como “técnicos em educagdo” seriam ofertadas

em cursos de pos-graduacéo.

No ano seguinte, foram promulgados o Parecer do Conselho Federal de Educacdo CFE
n°® 252/1969 e a Resolucdo do Conselho Federal de Educacdo CFE n°2/1969. Ambos
dispunham sobre a organizacdo e o funcionamento do curso de Pedagogia no Pais. De acordo
com Arantes e Gebran (2014, p. 5),curso de Pedagogia passou a conferir apenas o grau de
licenciatura, abolindo-se o titulo de bacharel. Sendo que a didatica, antes tida apenas como

uma sec¢ao e, portanto, um curso a parte, se tornou disciplina obrigatoria do curso.
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O Parecer do CFE n° 252/69 aboliu, desta forma, a separacdo entre licenciatura e
bacharelado, determinando disciplinas de um nucleo central obrigatério e introduzindo a
formacéo de especialistas em administracao escolar, inspecdo escolar, supervisdo pedagdgica
e orientacdo escolar. Sendo que a Didatica, antes uma secéo optativa aos discentes, tornou-se

obrigatoria na forma de disciplina do nucleo comum de Pedagogia.

Scheibe (2011) considera que esta nova legislacdo pretendia possibilitar aos discentes
a escolha da trajetoria curricular que desejavam tracar, visando a sua futura préatica
pedagdgica, formando profissionais para 0 exercicio do magistério nos cursos normais e

especialistas técnicos para a atuagdo em escolas de 1° e 2° graus.

Permaneceu, no entanto, um curriculo minimo do curso com uma base comum a todas
as modalidades de habilitacdo e outra diversificada. A parte diversificada do curso de

Pedagogia corresponde a cinco habilitagdes basicas, desdobradas na pratica em oito, a saber:

(1) Magistério do Ensino Normal; (2) Orientacdo Educacional; (3) Administracéo
Escolar: Administragdo de Escola de 1° e 2° Graus; (4) Supervisdo de Ensino:
Supervisdo de Escolas de ° e 2° Graus; (5) Inspecdo Escolar: Inspecdo de Escolas de
1° e 2° Graus (SCHEIBE, 2011, p. 92).

De acordo com Arantes e Gebran (2014, p. 6), os anos de 1980 e inicio dos anos 1990
foram marcados por discussdes sobre a formacdo dos pedagogos, porém tais discussdes ndo
alteraram em termos legais, a estruturacdo deste curso e as disposicOes legais do Parecer CFE
252/69 e da Resolucdo 2/69 que perduraram até a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/1996.

Uma das grandes discussdes presentes nos movimentos de professores e alunos de
diversas licenciaturas nos anos de 1990, dizia a respeito da dicotomia entre bacharelado e

licenciatura presente até entdo nos cursos de Pedagogia.

Para Silva (1999, p. 66), argumentava-se que a formacdo do professor “deveria supor
sempre uma base de estudos que conduzisse a compreensdo da problematica educacional
brasileira”, superando a concep¢do tecnicista, para formar de fato educadores na graduagao,
direcionando as formagdes em areas pedagdgicas ndo-docentes, como a administracdo e

coordenacdo escolar, para estudos em nivel de pos-graduacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 foi sancionada no Pais em meio de um
contexto nacional neoliberal e realidade teve um grande impacto na configuracdo da nova
LDB. Isto porque, o Neoliberalismo trouxe uma nova forma de ver a qualidade educacional,

associando-a aos principios mercadologicos de produtividade e rentabilidade, introduzindo
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nas escolas a logica da livre concorréncia, por quais termos como ‘“produtividade”,

“exceléncia” e “eficiéncia” passam a ser aplicados a educagdo (GENTILI, 1994).

Peres (2006, p.12), sobre a relacdo entre contexto politico, socioeconémico e
educacdo, esclarece que a educacao é como um espelho das condi¢des econémicas do Pais, 0
que justificaria, por exemplo, o0 aumento histérico de Instituicbes Privadas de Ensino Superior
no Brasil na década de 1990, enquanto que institui¢cbes publicas ndo apresentam crescimento

nenhum.

Segundo o ideal neoliberalista, a intervencao estatal na sociedade e na economia deve
ser minima, a fim de preconizar as liberdades individuais e a competicdo entre os agentes
econémicos. No entanto, como pontua Peres (2006, p. 13), essa pouca intervencao estatal na
educacdo resultou em uma estagnacdo do desenvolvimento do setor educacional publico, ao
passo que diversas Instituicbes de Ensino receberam investimentos privados, aumentando a
competicdo entre as mesmas e tornando a educagdo em um produto e numa maneira do
individuo, com condicBes de pagar por ela, de ter sucesso na vida através da obtencdo de

diploma de curso superior.

Gentili (1994) considera que este sistema gera uma dualizacdo social entre aqueles que
tém condicdes financeiras de ter acesso a educacgdo e aqueles que constituem um conjunto de

“excluidos sociais”, que ficam a margem do sistema educacional.

Nao existe “qualidade” possivel quando se discrimina, quando as maiorias S&o
submetidas a miséria e condenadas a marginalidade, quando se nega o direito a cidadania a
mais de dois ter¢os da populacdo. Reiteramos enfaticamente: “qualidade para poucos ndo ¢

qualidade, é privilégio. (GENTILI, 1994, p. 176).

Além de gerar dualizacdo social, as politicas neoliberalistas, intervém na organizagao
das diretrizes curriculares dos cursos ofertados nacionalmente. Segundo Costa (2012, p. 421),
“os curriculos se encaixam junto a proposta neoliberal, adquirindo grande importancia quando
se busca delimitar como a dominagéo cultural opera e quais estratégias operam para conseguir
a reproducao do poder”. Quanto ao curriculo, sua formacdo e seus significados, o autor

esclarece que:

O curriculo pode ser considerado como um terreno de producdo e criagdo simbolica e
cultural, que forma sentidos, significados e conceitos. E o combustivel de divulgacio da
estratégia de reforma cultural dominante em direcdo a &mbitos sociais especificos, destinados

a concretizar o processo de construgdo hegemonica, mediante 0 apaziguamento das
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subjetividades de acordo com os interesses e o0 projeto politico global dos grupos de maior
acesso ao poder (COSTA, 2012, p. 421).

Nessa conjuntura neoliberalista, de livre concorréncia e intervencdo minima do Estado
na Educacdo, promulga-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/96. A partir desta nova legislacdo educacional criaram-se novos espagos para a
formacdo de professores para a educacdo basica, sendo que em seu artigo sessenta e dois,
determinam-se os niveis de formacdo de acordo com a funcdo do docente, que deverao
ocorrer em nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades
e/ou institutos superiores de educacdo, admitindo-se como formac&o minima para o exercicio
do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, e no
ensino médio na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 trouxe diversas modificacdes para a formacao
de professores no Pais, entre elas, cabe ressaltar que se passou a admitir que Institutos
Superiores de Educacdo — ISEs oferecessem cursos e programas de capacitacdo para formacao

do docente que desejasse lecionar para a Educacéo Infantil e/ou Séries Iniciais.

Art. 63. Os Institutos Superiores de Educacdo manterdo: | — cursos formadores de
profissionais para a educagdo basica, inclusive para o curso Normal Superior,
destinado a formagdo de docentes para a educagdo infantil e primeiras séries do
ensino fundamental (BRASIL. Lei n® 9.394/96, 1996).

Para Scheibe (2011, p. 98), os parametros curriculares estabelecidos na LDB 9394/96
posicionavam-se contra 0s movimentos educacionais articulados na época gque exigiam que a
formacdo de professores para a Educacdo Infantil e Séries Iniciais continuasse sendo de
competéncia dos cursos de graduacdo em Pedagogia e ndo de Institutos Superiores de
Educacdo, uma vez que o curso de Pedagogia parecia aproximar-se cada vez mais de uma

gradativa extincéo.

A Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 encontrou nas entidades ligadas a Educacéo
uma grande fonte de resisténcia a sua aplicacdo, uma vez que elas se opunham a
intencionalidade legal de retirar do curso de Pedagogia a fungéo de formar professores para a
Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Para estas entidades, restaria entéo
ao curso, a condicdo de um bacharelado profissionalizante, destinado a formar especialistas
em gestdo administrativa, supervisdo, orientacdo e coordenacdo escolar (SHEIBE, 2011, p.
99).
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A formacao do pedagogo a luz do Parecer CNE/CP n° 5/2005 e da Resolu¢gdo CNE/CP n°
1/2006

Apols a implantacdo da LDB 9.394/96, muitos foram os documentos legais que
buscaram realizar alteracfes na Lei de Diretrizes e Bases. O decreto n° 3.554/2000, por
exemplo, em seu artigo 1°, pardgrafo 2, estabelece que a formacdo em nivel superior de
professores para a atuagdo multidisciplinar destinada ao magistério na educacéo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental, far-se-a, preferencialmente, em cursos normais
superiores (ARANTES; GEBRAN, 2014, p. 9).

O referido decreto, ao determinar que a formacdo de docentes para trabalhar com a
Educacdo Infantil e os primeiros anos do Ensino Fundamental ocorra preferencialmente em
cursos normais superiores, tira dos Institutos de Educacdo a tutela unica de formacdo dos
docentes e devolve as Faculdades e Universidades a atribuicdo de local de formacdo docente
de educadores para atuar na Educacdo Basica: Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Em meio as discuss@es sobre o texto legal da nova LDB brasileira, foi promulgado o
Parecer n° 05/2005 do Conselho Nacional de Educacdo no dia 13 de dezembro de 2005, e

nele foram explicitadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia.

Para a construcdo deste texto legal, diversos segmentos participaram da sua
construcdo, entre eles: Ministério Publico, Conselho Nacional de Educacdo, Especialistas em
Ensino de Pedagogia e outras associacdes ligadas a Educacdo, buscando levar em conta as

diferentes demandas para a formacdo inicial do pedagogo (SCHEIBE, 2011, p. 103).

Buscando esclarecer o papel do pedagogo na educacdo e seu nivel de atuagdo no
mercado de trabalho, o Parecer CNE n° 05/2005 considera que o curso de Pedagogia deva ser
destinado a formacéo inicial do docente que sera habilitado a lecionar na Educacédo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e
em cursos de Educacdo Profissional, alem de atuar nos setores de servigos e apoio escolar e

em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

Ao mesmo tempo, as Diretrizes Curriculares Nacionais pontuam que a formagédo do
pedagogo deva ser marcada pela docéncia, dando-se énfase a licenciatura como identidade do
educador e extinguindo-se as habilitacdes técnicas obtidas no bacharelado, como ocorria em
legislacBGes anteriores. Assim, a tradicional dicotomia entre bacharelado e licenciatura foi

extinta nesta nova legislacdo, visto que:
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Sendo a docéncia a base da formagao oferecida, 0s seus egressos recebem o grau de
Licenciados (as) em Pedagogia, com o qual fazem jus a atuar como docentes na Educagéo
Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em disciplinas pedagdgicas dos cursos de
nivel médio, na modalidade Normal e de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras disciplinas pedagogicas que estejam previstas, no planejamento, execucao
e avaliacdo de programas e projetos pedagogicos em sistemas e unidades de ensino e em
ambientes ndo-escolares. (BRASIL, Parecer CNE/CP n° 05, 2005, p. 10).

Em relacdo a organizacdo curricular do curso, as Diretrizes Curriculares Nacionais
afirmam que devem ser observados os principios constitucionais e legais prévios, como a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases n 9.394/1996; a diversidade social,
étnico-racial e regional do Pais; a pluralidade de idéias e concepcBes pedagogicas e o

principio de gestdo democratica e autonomia das instituicdes de ensino superior.

Arantes e Gebran (2014, p. 10), esclarecem que este Parecer traz como novidade as
rupturas com os modelos curriculares anteriores para o curso de Pedagogia, ao passo que nao
estabelece os conteudos e disciplinas basicas que devam ser ofertadas para docente durante o

Curso.

No entanto, no documento legal é possivel identificar algumas sinaliza¢cdes que
apontam para a necessidade de um didlogo entre saberes de diferentes campos do
conhecimento para a formacédo do futuro professor, devendo ele ser exposto a um conjunto de
informacdes e habilidades composto por conhecimentos tedricos e praticos fundamentados na

interdisciplinaridade e na pluralidade, como segue:

Por conseguinte, na aplicacdo dessas diretrizes, ha que se adotar como principio o

respeito e a valorizacdo de diferentes concepcgdes tedricas e metodoldgicas, no

campo da Pedagogia e das &reas de conhecimento integrantes e subsidiarias a

formacdo dos docentes (BRASIL, Parecer CNE/CP n° 05, 2005, p. 10).

No ano seguinte, entrou em vigéncia a Resolucdo do CNE/CP n° 01/2006 que por sua

vez, buscava retificar partes do Parecer n° 05/2005 e instituir em seu primeiro artigo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Graduacdo em Pedagogia, definindo
principios, condi¢Ges de ensino e aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu
planejamento e avaliacdo, pelos drgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de ensino

superior no Pais.
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Nesta Resolucdo, as disciplinas obrigatorias a serem ofertadas aos discentes do curso
em questdo nédo sdo determinadas, no entanto, a organizacgéo curricular passa a ser organizada

em nucleos de estudo.

Art. 6 — A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituices, constituir-se-a de: I — um nucleo de estudos
basicos que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da sociedade
brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades
educacionais, assim como por meio de ac@es e reflexdes criticas [...] Il - um ndcleo
de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltados as areas de atuagdo
profissional priorizadas pelo projeto politico pedagodgico das institui¢des, atendendo

diferentes demandas sociais [...] Ill- um ndcleo de estudos integradores que
proporcionara enriquecimento curricular. (BRASIL, Resolugdo CNE/CP n° 01,
2006, p. 3).

Com os nucleos de estudo como base para a organizacao curricular do curso de
Pedagogia, buscou-se delimitar uma formacdo didatica minima para todos os docentes do
curso no Pais, evidenciando que o conhecimento didatico deva estar atrelado a prética
docente. Pratica esta que deverd estar presente em todo decorrer da graduacdo,
materializando-se através de estagios curriculares, monitorias, atividades de expressao oral,

seminarios, participagdes em eventos da area e em programas de producdo cientifica.

A estruturacdo dos trés nucleos de estudo na organizacdo curricular do curso de
Pedagogia visa propiciar a formacao de um profissional que cuida e educa criancas desde a
Educacdo Infantil ao término das séries iniciais do Ensino Fundamental, administra a
aprendizagem e participa da gestdo escolar, alfabetiza em multiplas linguagens, estimula e
prepara para a continuidade dos estudos de seus alunos.

Neste sentido, é possivel afirmar que a Resolucdo do CNE/CP n° 1/2006 considera as
instrucdes legais do Parecer do CNE/CP n° 5/2005, ja que indica a necessidade de
proporcionar aos estudantes, desde o inicio da graduacdo experiéncias mais complexas e
abrangentes de construcdo de referéncias tedrico-metodoldgicas proprias da docéncia, além de

oportunizar aos discentes a insercao na realidade social e laboral da sua area de formacéo.

Oferta do curso de graduacéo em Pedagogia no Pais

A oferta do curso de graduagdo em Pedagogia nas IES brasileiras passou por um breve
periodo de crescimento impulsionado pela Idgica neoliberalista de concorréncia do mercado e
pela prépria Lei de Diretrizes e Bases de 1996, que previu em seu texto legal a formagédo do

pedagogo através de curso superior. Desta forma, muitas IES em todo Pais abriram novos
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cursos de Pedagogia para atenderem a demanda legal de formacdo deste profissional em nivel

superior.

Este crescimento da oferta pode ser observado atraves de dados coletados pelo Censo
Escolar do Ensino Superior, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O Censo Escolar do Ensino Superior é realizado
anualmente pelo Inep e apresenta como objetivo a coleta de dados sobre o Ensino Superior
Nacional, gerando, apds analises estatisticas, dados sobre a situacdo atual e prospectar

tendéncias sobre o0 setor para a comunidade académica e sociedade em geral.

O Censo apresenta informacdes sobre as instituicbes de ensino superior, 0S Cursos
ofertados, as modalidades de ensino (presencial ou a distancia), cursos sequenciais, vagas
oferecidas, matriculas, ingressantes, concluintes e professores dos cursos. Os dados coletados
e processados pelo Inep geram resumos técnicos que sdo divulgados ao publico bienalmente

através da plataforma digital do préprio Instituto.

De acordo com um levantamento de dados realizado pelo Inep no ano de 2005,
verificou-se que eram ofertados no Pais um total de 1.524 cursos de graduacdo em Pedagogia
na modalidade presencial, considerando cursos ofertados tanto pelas esferas publicas quanto
pelas redes privadas de ensino, sendo que dois anos depois este nimero cresceu para 1.766
IES ofertantes.

No entanto, como pode der observado na figura 1 abaixo, este crescimento da oferta de
cursos ndo foi compativel com a demanda pelo mesmo. Enquanto foram disponibilizadas
153.962 vagas em cursos presenciais de Pedagogia no ano de 2005, ingressantes ao curso
foram apenas 81.234. J4 no ano de 2007, essa disparidade entre vagas ofertadas e ingressos
também foi alta, uma vez que foram ofertadas 173.382 vagas e cerca de 80 mil foram as

matriculas realizadas.

FIGURA 1- Quantidade de cursos, vagas oferecidas, candidatos inscritos e nimero de ingressantes nos

anos de 2005 e 2007
2005 2007
Quantidade de Cursos 1.524 1.767
Vagas oferecidas 153.962 173.382
Candidatos inscritos 219,708 214.413
Ingressos §1.234 51.056

Fonte: MEC/Inep
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Outro fator relevante apresentado na figura 1, e que merece ser discutido, € que o
movimento de altas ofertas de vagas e menores indices de conclusdo do curso passa a ficar
mais claro na situacdo atual das IES que oferecem o curso de graduacdo em Pedagogia na
modalidade presencial no Pais, sendo que essa parece ser uma tendéncia do setor educacional

como um todo.

O relatorio técnico emitido em 2015 pelo Censo Escolar do Ensino Superior esclarece
que em relacdo a todos os cursos de graduacdo oferecidos, o nimero de concluintes nas IES
publicas teve uma queda de 6,3%, enquanto as privadas diminuiram em 13,9% o namero de
concluintes no ano de 2013. Dados coletados por este Censo indicam que no ano de 2009
foram realizadas 287.127 matriculas no curso de Pedagogia na modalidade presencial, no
entanto o nimero de concluintes ndo passou de 43.975 (MEC/Inep, 2010). Enquanto no ano
de 2012, o numero de matriculas no curso em andalise na modalidade presencial foi de
220.228, enquanto os concluintes foram 112.137 (MEC/Inep, 2013).

O mais atual resumo técnico produzido pelo Inep foi divulgado no ano de 2015 e
apresenta dados coletados no Censo Escolar do Ensino Superior de 2013. Este aponta que
embora as matriculas em graduacdes no geral venham aumentando na Ultima década, a taxa
de crescimento das matriculas apresenta diminui¢do ano ap6s ano. Sendo que “de 2010 para
2011, observou-se um crescimento de 5,6%; de 2011 para 2012 4,4% e, de 2012 para 2013,
3,8%” (MEC/Inep, 2015, p. 22).

O Censo Escolar do Ensino Superior de 2013, aponta ainda que 0S cursos de
graduacdo no Brasil apresentaram 2.742.950 ingressos distribuidos em aproximadamente 32

mil cursos de graduacdo nas esferas publicas e setores privados de Ensino Superior.

O Inep classifica os cursos de graduacdo em areas gerais para analise estatistica dos
dados coletados no Censo, sendo que a area de Educacédo ficou em segundo lugar em relacéo
ao numero de matriculas realizadas nesta modalidade de ensino, representando 18,8% da
procura por cursos no ensino superior e ficando apenas atras da area geral de Ciéncias Sociais,
Negocios e Direito (MEC, Inep, 2015).

O curso de Pedagogia se enquadra na area geral de Educacdo e de acordo com dados
do préprio Inep, o curso de Pedagogia apresentou no Censo de 2013, aproximadamente 566
mil matriculas, constituindo uma participacao de 44,5% do total de matriculas em graduacéo
nas esferas publica e privada de ensino superior. (MEC/Inep, 2015).

30



Para realizar um levantamento de dados mais atualizados sobre a oferta do curso de
Pedagogia nas IES brasileiras, consultou-se uma ferramenta online do Ministério da Educagéo
chamada “Cadastro e-MEC de Institui¢des ¢ Cursos de Educagdo Superior”. Esta se trata de
uma base de dados oficial e Unica de informacdes relativas as Instituicdes de Educacéo
Superior e cursos de graduacdo do Sistema Federal de Ensino, tanto na esfera publica quanto
na privada. Como é facultado a IES fazer parte do Cadastro e-MEC, os dados apresentados

sdo de responsabilidade das mesmas e podem estar desatualizados.

Em um breve levantamento nesta plataforma eletrénica, foi possivel detectar, no
momento da consulta, a existéncia de 1.646 Instituicdes de Ensino Superior (IES) que ofertam
0 curso de graduacdo em Pedagogia na modalidade presencial no Pais. Sendo que a regido
Sul, conta com 184 IES; a regido Sudeste conta com 564 IES; a regido Centro-Oeste 92 IES, a
regido Norte 94 IES e a regido Nordeste 214 IES.

FIGURA 3 — Oferta do curso de Pedagogia por regido — 2016.

600 364

Regido5u RegidoSudese  RegidoCentro-  Regido Morte  Regido Nordeste
Oeste

m Ofertadecursos dePedagogia por reg@o

Fonte: Base de dados do e-MEC
Como indica a figura 3, a Regido Sudeste concentra quase a metade das IES que

ofertam cursos de Pedagogia na modalidade presencial no Pais, enquanto a Regido Centro-

Oeste e Regido Norte, apresentam apenas 8% deste total.

Analisando as regides individualmente, veremos que a maior concentracdo de cursos
de Pedagogia na modalidade presencial esta na regido Sudeste - o0 estado de Sao Paulo lidera
com 314 IES neste perfil, seguido pelo Estado de Minas Gerais com 141 IES, o Estado do Rio
de Janeiro com 63 IES e o Estado do Espirito Santo com 46 IES.

Na regido Sul, o Estado do Parana lidera no estado com o maior nimero de IES que
ofertam o curso de Pedagogia na modalidade presencial, apresentando 102 Instituicdes de
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Ensino Superior neste perfil. Em seguida, o Estado do Rio Grande do Sul contabiliza 44 IES e
0 estado de Santa Catarina 38 IES.

Na regido Centro-Oeste, 0s cursos de graduacdo em Pedagogia sdo oferecidos nos trés
Estados, como segue: Goids possui 43 Instituicdes de Ensino Superior neste perfil, o estado

do Mato Grosso conta com 26 IES, enquanto o estado do Mato Grosso do Sul apresenta 23.

A regido Norte contribui para a formacéo dos seus futuros discentes com a presenca 18
IES que ofertam o curso superior em foco no estado de Rond6nia; quatro (4) no estado do
Acre; vinte e quatro no estado do Amazonas; cinco (5) no estado de Roraima; 23 no estado do

Par4; seis (6) no estado de Amapa e 14 no estado do Tocantins.

Por fim, na regido Nordeste os cursos de Pedagogia se encontram divididos como
segue: Estado de Maranh&o com 20 IES; Estado de Tocantins com quatorze 14 IES; Estado de
Piaui com 17 IES; Estado da Bahia com 67 IES; Estado do Ceara com 20 IES; Estado de
Pernambuco com 42 IES; Estado do Rio Grande do Norte com dez (10) IES; Estado da
Paraiba com dez (10) IES; Estado de Alagoas com 15 IES e Estado de Sergipe com 13 IES

ofertantes da referida graduacao.

Em linhas gerais, houve uma estagnacdo quanto ao numero de IES ofertantes do curso
de Pedagogia no Brasil, uma vez que o curso, que de acordo com dados supramencionados,
no ano de 2005 era oferecido 1.766 IES, enquanto o ano de 2016 apresentou um leve declinio
para 1.646 IES.

No entanto, a quantidade de IES que ofertam o curso de Pedagogia na modalidade
presencial ainda se mostra significativa. Por ano sdo formados milhares de novos pedagogos,
que apds sairem da graduacdo estardo habilitados para trabalharem na Educagdo Infantil, nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e nos mais diversos setores pedagdgicos de instituicdes

escolares e ndo escolares no Pais.

Consideracoes finais

Em seus mais de 75 anos de existéncia no cenario universitario brasileiro, o curso de
graduacdo em Pedagogia tem apresentado um histérico de disparidades entre os textos legais
regulamentarios propostos pelo legislativo, as politicas publicas voltadas para educacéo e as
reivindicacdes dos mais diversos setores da sociedade civil, seja por apresentarem uma

definicdo vaga sobre a funcao real do pedagogo na sociedade ou por minimizar o curso a uma
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formacdo técnica e dicotdbmica, sobrepujando muitas vezes o conhecimento pratico ao

conhecimento didatico, enquanto ambos deveriam ser valorizados concomitantemente.

Neste sentido, percebe-se que desde a primeira regulamentacéo do curso, que se deu
através do Decreto-Lei n° 1.190/1939, a maior critica dirigida a formacdo do pedagogo era
que a dicotomia da sua formacdo que titulava bacharéis e licenciados, criava um grande
namero de técnicos em educacdo, habilitados a trabalhar nas areas administrativas ligadas a
educacdo nas escolas, enquanto que a parte didatica da profissao era relegada a um segundo

momento, que o aluno poderia cursar apos trés anos de estudos direcionados no bacharelado.

Esta estrutura curricular conhecida como “3+1”, que como visto anteriormente,
compreendia uma formagdo em nivel superior dividida em trés anos de bacharelado e mais
um ano adicional voltado para o estudo de didatica, possibilitando a obtencdo ao aluno do
titulo de licenciado em Pedagogia. Tal estruturacdo do curso acabou por gerar uma grande
desconfianca quanto a formacdo deste profissional, além, questionava-se qual era de fato o

seu papel na educacdo, quais os limites da sua acdo docente e o proposito da sua formacgao.

Mais tarde, o Parecer CFE 252/1969, eliminou a separacdo entre bacharelado e
licenciatura no curso e buscou esclarecer a funcdo do pedagogo, além de delimitar as
habilitacbes especificas que o0s docentes poderiam obter durante esta graduacgdo:
planejamento, orientagdo, supervisao e administragéo escolar. Neste contexto, a identidade do
pedagogo ficou ainda mais confusa, uma vez que se abriu a possibilidade de obtencdo de

habilitacdes técnicas para profissionais de quaisquer outras licenciaturas.

Em 1996, foi promulgada no Pais a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 e esta trouxe
para 0 curso de Pedagogia os ideais neoliberalistas presentes na sociedade e sistema
econémico vigente, buscando evidenciar a qualidade e a eficiéncia na formacdo destes
docentes. Assim, a educacdo passou a receber cada vez menos investimentos publicos, ao
passo que diversas instituicdes de ensino superior se abriram ao financiamento privado.
Paralelamente, a composicéo curricular do curso foi deixada em segundo plano, ao passo que
a possibilidade de formacdo do docente expandiu-se para os chamados Institutos Superiores

de Educagéo, enfraquecendo o papel do ensino superior na formacéo do pedagogo.

As lacunas de formacgdo e estrutura curricular criadas pela LDB n° 9.394/1996,
fomentaram a construcdo da lei que viria a ser conhecida como Diretrizes e Bases para 0
curso de graduacdo em Pedagogia. O Parecer do CNE/CP 05/2005 e a Resolucdo 01/20086,
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buscaram delimitar a atuacdo profissional do pedagogo dentro e fora do ambiente escolar,

além de focar nos aspectos da sua formagéo no curso.

Mais uma vez, o curriculo do curso ndo foi tratado em profundidade, ao contrario, a
Resolucdo 01/2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 curso de
graduacdo em Pedagogia determinaram, apenas, nucleos de estudos que deveriam ser
pautados na interdisciplinaridade, pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos da area de
Pedagogia e areas afins, respeito as diferencas culturais e sociais e pratica profissional através

de estagios a serem realizados pelo discente desde o comeco da graduacao.

N&o ha& nas Diretrizes, por exemplo, contemplacdo de disciplinas curriculares
relevantes para a compreensdo das particularidades das fases do desenvolvimento infantil e
dos processos de aprendizagem pelo qual os alunos da faixa etéaria atendida pelo pedagogo
passam durante seus anos escolares. Os temas a serem tratados durante a graduacao sdo, tao
somente, direcionamentos dados pelos nucleos de estudo estabelecidos na Resolucdo n°
01/2006 e, portanto, recai sobre as Instituicdes de Ensino Superior a escolha e a estruturagéo

das disciplinas que formarao as grades curriculares do seu curso de Pedagogia.

As legislacdes, pareceres e resolucbes promulgadas até 0 momento, parecem vagas
quanto a definicdo de uma matriz curricular basica a ser ofertada no curso de Pedagogia,
deixando indefinidos os conteudos relevantes para a formacao deste profissional que leciona
para criancas da Educacdo Infantil até as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Por outro lado, deve ser considerado que o curso de Pedagogia € uma das graduagdes
mais procuradas nas Instituices de Ensino Superior no Pais e forma anualmente um
consideravel nimero de novos docentes que, apds a sua conclusdo, serdo habilitados para
lecionar para criancas desde a Educacdo Infantil até o final das Séries Iniciais do Ensino

Fundamental.

Nesse sentido, evidencia-se que a constituicdo de grades curriculares de qualidade
ofertadas pelas IES e os contetdos basicos nela trabalhados séo de grande valia para o sistema
educacional como um todo, uma vez que o pedagogo, em posse dos conhecimentos docentes,
estratégias metodoldgicas de ensino e aprendizagem relativos a sua pratica pedagdgica e
adquiridos durante a sua graduacdo tornar-se-4 habilitado para mediar o aprendizado, 0

desenvolvimento cognitivo, afetivo e social de criangas de zero aos dez anos de idade.

Cabe, portanto, a sociedade civil, setores da educacdo e legisladores fomentarem

discussbes e propostas que auxiliem a dar mais identidade, consisténcia e qualidade para a
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formacao inicial e para a pratica pedagogica deste profissional, auxiliando a criar uma matriz
curricular rica e diversificada que contemple os mais diferentes saberes necessarios para um

exercicio docente de qualidade.
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Resumo

O presente artigo objetiva apresentar um breve contexto historico das Neurociéncias, além de
apontar as contribuicdes de Vygotsky e Luria para a Neurociéncia Cognitiva. Além disso,
busca investigar o impacto do ambiente escolar e da pratica pedagdgica para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Com o estudo, constatou-se a grande relevancia da
interacdo entre as estruturas cerebrais e 0 meio para a aprendizagem e o desenvolvimento
cognitivo.

Palavras-chave: Aprendizagem, Préatica pedagogica, Neurociéncia Cognitiva.

Abstract

The article aims to present a brief historical context for Neuroscience, besides pointing
Vygotsky and Luria’s contribution for Cognitive Neuroscience. It also intends to discuss the
impact of the school environment and the teaching practice in students’ cognitive

39



development. Through the study it was found great relevance in the interaction between brain
structures and the environment to learning and cognitive development.
Key-words: Learning, teaching practice, Cognitive Neuroscience.

Introducéo

O presente estudo compde uma pesquisa mais abrangente, ainda em desenvolvimento,
sobre a interlocucéo entre os saberes produzidos pelas Neurociéncias sobre a aprendizagem e
a formacdo inicial de docentes. Para o trabalho proposto, consideraremos o entendimento de
Cosenza e Guerra (2011, p.146) que indicam que a aprendizagem ¢ “mediada pelas

propriedades estruturais e funcionais do sistema nervoso, especialmente do cérebro”.

Nas pesquisas cientificas contemporaneas € consensual o entendimento de que o
cérebro é o Orgao responsavel pela atividade mental humana, decorrendo dele nossos
movimentos; comportamentos; sentimentos; fobias; paixfes; memorias; aprendizagens, entre

tantos outros aspectos que nos constituem como seres humanos.

O estudo cientifico dedicado a compreensdo do funcionamento do cérebro, suas
regides, estruturas e processos que envolvem o comportamento, a aprendizagem, linguagem,
memoria e demais fungdes superiores nos individuos constituem o escopo central da chamada

Neurociéncia Cognitiva.

Para o campo da Educacdo o entendimento sobre como o SN seleciona e transforma
em memoria 0s conhecimentos considerados relevantes para a adaptacdo e sobrevivéncia do
individuo no meio em que se insere, tem se provado como um produtivo segmento de

pesquisa e de aperfeicoamento dos processos de ensino-aprendizagem.

No decorrer deste artigo, objetiva-se primeiramente apresentar um breve historico das
Neurociéncias, detalhando suas areas de pesquisa; em seguida, identificar a constituicdo da
Neurociéncia Cognitiva, através da contribuicdo das pesquisas conduzidas por Vygotsky e por
Luria e por fim, abordar o impacto do ambiente escolar e da pratica pedagdgica para o

desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Encaminhamentos metodologicos

Considerando os objetivos propostos pelo presente estudo, optou-se pelo uso de uma
metodologia de pesquisa qualitativa de carater descritivo, instrumentalizado pela revisao

bibliografica de autores das areas de Neurociéncias, Neuropsicologia e Educacdo, como Lent
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(2001), Bear, Connors e Paradiso (2002), Oliveira (2015), Shore (2000), Gazzaniga, Ivry e
Mangun(2006), Freitas (1996), Rodrigues e Ciasca (2002), Rego e Oliveira (2010), Luria
(1992) e Vygotsky (2007).

A escolha pela abordagem qualitativa no presente estudo segue o entendimento de
Minayo e Deslauriersa (2001), que esclarecem que este tipo de metodologia busca indicar o
gue motivou os autores, orientando o caminho a seguir, expressando aspectos da realidade que
ndo podem ser quantificados. Ademais, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), os dados
coletados através da metodologia qualitativa auxiliam na construcdo de um conjunto de
informagBes onde se torna possivel o destaque de pontos relevantes da investigacdo
conduzida, selecionando e sintetizando os dados colhidos entre os autores pesquisados.

Breve perspectiva historica das Neurociéncias

As Neurociéncias constituem um vasto campo cientifico multidisciplinar que engloba
investigacBes sobre o SN, suas estruturas e funcionamento, compondo uma area de pesquisas
gue remonta as primeiras investigacdes acerca do funcionamento cerebral e suas funcdes

conduzidas desde as mais primitivas culturas humanas.

Bear, Connors e Paradiso (2002) identificam a existéncia de vestigios arqueoldgicos
da Pré-Historia datados de cerca de 7.000 anos atras, nos quais se observam pequenas incisdes
cirtrgicas realizadas em caixas cranianas humanas. Esta técnica, denominada de trepanacéo,
consistia em um procedimento cirdrgico conduzido em individuos vivos onde pequenos

orificios de aproximadamente 2,5 a 3,5 cm eram abertos manualmente na superficie do cranio.

Embora ndo seja possivel afirmar com precisdo os motivos que levavam a realizacao
deste procedimento, acredita-se que 0os mesmos eram conduzidos com intuito de cura de
alguma doenca que acometia o0 sujeito. Considera-se que a trepanacdo era realizada em
sujeitos vivos gracgas a vestigios arqueoldgicos que apresentam diversos cranios encontrados
com sinais de cicatrizacdo e calcificacdo ao redor do orificio gerado pelo procedimento,
indicando que apesar de se tratar de uma pratica cirargica rudimentar e invasiva, os individuos

submetidos a ela sobreviviam.

Um pouco adiante na historia da civilizacdo humana, registros antigos encontrados em
papiros egipcios do século XV a.C, esclarecem que cirurgias no cérebro eram realizadas por
médicos de prestigio social. Novamente, como pontuam Rodrigues e Ciasca (2002), os
motivos pelos quais estes procedimentos cirdrgicos eram realizados ndo sdo claros, no
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entanto, tais registros indicam que a busca cientifica por explicacdes sobre as estruturas
cerebrais e as fungBes motoras e cognitivas dos individuos tém sido objeto de estudo das

civilizagdes humanas ha milhares de anos.

Outros registros marcantes para 0o campo neurocientifico encontram-se ainda nos
relatos gregos, nos quais aparecem as primeiras observacdes e constatagdes sobre a relacéo
entre o cérebro e o comportamento humano, sendo boa parte delas conduzidas pelo médico
Hipdcrates (469 — 379 a.C).

Contrariando o entendimento consensual sobre a funcdo do cérebro em relacdo ao
restante do organismo, na qual o cérebro era considerado como apenas mais um 6rgdo do
corpo humano e n3o o centro do funcionamento corpéreo, Hipderates afirmava que “o

encéfalo estaria relacionado com as sensagdes do individuo e seria a sede da inteligéncia”

(RODRIGUES; CIASCA, 2010, p. 119).

A posicdo de Hipocrates em relagdo a centralidade do encéfalo em termos de
sensacOes, memorias e inteligéncia, encontrou resisténcia nas concepgles propostas por
Aristoteles (384 a.C — 322 a.C), ja que este considerava o coracdo como nucleo do intelecto
humano, enquanto o cérebro ndo passava de um mecanismo de resfriamento para o sangue

aquecido pelo coracéo.

Apos diversas teorias buscarem esclarecer o funcionamento e a real funcéo do cérebro
para o funcionamento do organismo como um todo, 0s estudos sobre a eletricidade
produzidos no decorrer do século XVIII impactaram as pesquisas relacionadas a anatomia e
funcionamento do encéfalo, trazendo uma nova visdo sobre a relacdo entre os impulsos
elétricos, 0s nervos, 0s musculos e o cérebro. Passou a ser aceito o entendimento de que o
cerebro funcionava essencialmente como um 6rgdo homogéneo responsavel por distribuir

energia para o restante do organismo.

Bear, Connors e Paradiso (2002) esclarecem que ao término do século XVIII, a
compreensdo do sistema nervoso postulava o entendimento de que danos sofridos pelo
encéfalo poderiam levar a desorganizacdo das sensagOes, movimentos e memoria;, a
comunicagdo entre o corpo e o encéfalo se dava através dos nervos; o encéfalo era subdivido
em areas que apresentavam funcgdes distintas, no entanto, tais relacdes entre as areas e 0s

comportamentos ainda n&o haviam sido descritas.

Apenas no século XIX é que se passou a realizar uma associac¢ao direta entre areas e

funcOes cerebrais. Rodrigues e Ciasca (2010) apontam que Franz Gall (1757 — 1828) foi o
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responsavel pelo surgimento da Frenologia, compreendida como o estudo da estrutura e
dimensdo da cabe¢a humana, atrelando o tamanho e proeminéncias existentes na superficie do

cranio ao desenvolvimento de atividades cerebrais.

Apesar de ndo serem amplamente aceitos pela comunidade cientifica da época, 0s
levantamentos propostos por Gall receberam destaque popular e fomentaram novas pesquisas
cientificas, em especial aquelas que viriam a contestar seu método, provando que o formato e
o0 tamanho do cranio ndo estavam relacionados com o funcionamento do encéfalo, nem com a

capacidade mental ou com os comportamentos apresentados pelos sujeitos.

Um exemplo de contestacdo a Frenologia de Gall adveio de estudos conduzidos pelos
médicos e anatomistas Pierre Broca (1824 — 1880) e Carl Wernicke (1848 — 1905). Em suas
pesquisas, Broca e Wernicke ‘“identificaram areas do hemisfério cerebral esquerdo,
relacionadas com a linguagem falada, em sua expressdo e compreensdo”, desestruturando
assim a teoria de que o desenvolvimento de certa habilidade intelectual ou motora estivesse
atrelado ao tamanho do crénio e ndo a uma determinada area cerebral comum a todos os seres
humanos, neste caso o lobo frontal esquerdo (OLIVEIRA, 2015, p. 38).

A partir de estudos conduzidos com o auxilio do microscépio e de coloracdes a base
de prata o médico e pesquisador espanhol Ramon y Cajal (1852-1934), desenvolveu a
doutrina neuronal na qual os neurdnios passaram a ser reconhecidos como unidades
funcionais bésicas do sistema nervoso, sendo elas descritas como fixas, imutaveis e
insubstituiveis (GAZZANIGA, IVRY, MANGUN, 2006).

Além de identificar os neurdnios como células nervosas unitarias, a teoria neuronal de
Ramon y Cajal impactou o entendimento que se tinha até o momento sobre o intelecto

humano, ao considerar que:

Ao nascimento, a quantidade de neurdnios estd estabelecida para cada individuo,
algo em torno de cem bilhdes de células. No processo de envelhecimento, segundo
essa teoria, haveria uma perda inexoravel de neurbnios e, consequentemente, uma
progressiva limitagdo do funcionamento cerebral (OLIVEIRA, 2015, p. 29).

Considerando o pressuposto de que, a partir do envelhecimento o cérebro humano é
submetido a perda neuronal, diversas politicas educacionais do inicio do século XX
reforcaram o entendimento de que o momento ideal da aprendizagem se concentrava na
infancia e na adolescéncia, desconsiderando o desenvolvimento intelectual em uma idade
mais avancada e desacreditando, portanto, no aprendizado apds periodos criticos em que 0
cérebro seria mais receptivo a novos saberes (SHORE, 2000).
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Embora muito ja houvesse sido descoberto sobre o funcionamento e a estrutura
cerebral nos anos anteriores, o século XX mostrou-se produtivo para as pesquisas
neurocientificas, destacando-se os avancos na area obtidos na conhecida “Década do
Cérebro”. Isto porque, no ano de 1990 um conjunto amplo de acBes e investimentos
financeiros voltados para pesquisas sobre doencas neuroldgicas e sobre 0 SN como um todo,
passou a ser fomentado pelo governo dos Estados Unidos, o que gerou significativos avancos
multidisciplinares relacionados ao conhecimento sobre a estrutura e funcionamento do

encéfalo humano.

Atualmente, os progressos na area neurocientifica seguem em construcdo buscando,
paulatinamente, refutar antigos saberes postulados sobre o SN, confirmar outros, além de
levantar questfes inéditas sobre o funcionamento cerebral e a correlagcdo entre suas areas, a

aprendizagem, as emocdes e 0s comportamentos vivenciados pelos seres humanos.

O desenvolvimento tecnolégico tem se apresentado como potencial colaborador para a
promocdo de novas perspectivas sobre 0s processos neurobioldgicos que mediam a
aprendizagem, visto que podem auxiliar no encaminhamento de pesquisas ndo invasivas sobre
0 encéfalo humano, tornando possivel a geracdo de imagens em tempo real do cérebro com o
auxilio de equipamentos eletrénicos que o mapeiam em funcionamento mediante estimulos ou

durante a realizacdo de determinadas tarefas.

Neste contexto, tecnologias de imagem como o Eletroencefalograma, a Tomografia
por emissdo de positrons (PET scanners) e a Ressonancia Magnética Funcional (fMRI)
auxiliam no aprofundamento de conhecimento sobre a anatomia cerebral, bem como
favorecem investigacGes sobre como o cérebro aprende e quais regifes sdo ativadas para
execucdo de determinada tarefa induzida para observacéo.

O imageamento cerebral em tempo real e as pesquisas desenvolvidas a partir de dados
coletados através das imagens obtidas com auxilio de aparato tecnolégico interagem com um
amplo espectro de éareas interessadas na anatomia, fisiologia e processos cerebrais,
impulsionando novas areas de pesquisa € promissoras descobertas no campo das

Neurociéncias.

Devido a complexidade de pesquisas relacionadas ao SN, Lent (2001) afirma ser
possivel classificar as Neurociéncias em cinco diferentes disciplinas que juntas apresentam

um panorama complexo e interdisciplinar sobre o cérebro humano.
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Cabe ressaltar que embora categorizadas em disciplinas ou &reas, as pesquisas
neurocientificas devem ser interpretadas em sua coletividade, uma vez que 0 avango na
compreensdo de como o cerebro funciona advém justamente da interlocucdo de saberes

multidisciplinares.

Tabela 1 — Areas de pesquisas neurocientificas.

AREA OBJETO DE ESTUDO
Neurociéncia Molecular Importancia funcional e interagdo de diferentes moléculas no SN.
Neurociéncia Celular Células que formam o SN, considerando suas estruturas e fungdes.
Neurociéncia Sistémica Sistemas compostos por células no SN, como sistema auditivo, sistema

visual, sistema motor, entre outros.

Neurociéncia Estruturas neurais que definem comportamentos e fenémenos

Comportamental psicoldgicos.

Neurociéncia Cognitiva ou | Capacidades mentais complexas como a linguagem, a autoconsciéncia e a

Neuropsicologia aprendizagem.

Fonte: Producéo dos autores.

Neste estudo abordaremos os saberes relacionados a Neurociéncia Cognitiva,
buscando apontar as contribui¢es de Luria e Vygotsky para o desenvolvimento da referida
area de pesquisa neurocientifica e para a compreensdao do papel das unidades cerebrais na
execucdo das capacidades mentais complexas.

Contribuicdes de Vygotsky e Luria para a Neurociéncia Cognitiva

Como abordado anteriormente, o campo de pesquisa da Neurociéncia Cognitiva é
classificado como uma subdivisdo das Neurociéncias, centrando suas discussdes no modo
pelo qual os processos cognitivos sdo engendrados no cérebro humano e os resultados
provenientes destes processos, como a aprendizagem, o comportamento, a memoria, a

consciéncia e a linguagem.

Bastos e Alves (2013) esclarecem que a historia da Neurociéncia Cognitiva encontra-

se em constru¢do desde o final do século XVII, periodo em que “os neurologistas e

neuroanatomistas pesquisavam as bases neuroldgicas através de autdpsias e de estudos

clinicos em pacientes com lesdes cerebrais, como os pesquisadores Vygotsky e Luria”
(BASTOS; ALVES, 2013, p. 43).
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Por outro lado, autores como Gazzaniga, Ivry e Mangun (2006) consideram que o
campo da Neurociéncia Cognitiva recebeu esta titulagdo ao término da deécada de 1970,
qguando se passou a buscar ligacbes entre fundamentos fisioldgicos e psicoldgicos
responsaveis pelo comportamento e pela cognicdo humana, ou seja, quando as pesquisas
neurocientificas uniram-se a Psicologia para desvendar os mistérios do complexo cérebro-

mente.

Da interlocucéo entre estes dois campos cientificos, emerge a Neurociéncia Cognitiva
como um inovador campo de pesquisa que busca equilibrar as limitagdes das explicacdes
essencialmente fisioldgicas sobre o SN e o funcionamento cerebral colhidas pela Neurologia e
as explicacdes da Psicologia para 0s comportamentos e processos mentais relacionados ao

desenvolvimento cognitivo dos seres humanos.

Se alguém quisesse entender como o encéfalo permitia a cognicdo, o pensamento da
neurociéncia ndo estava preparado para tal trabalho. Da mesma maneira, na
psicologia propriamente dita, modelos estavam sendo construidos, e processos
mentais estavam sendo simulados — mas sem interesse a respeito de como o encéfalo
fazia o trabalho. Ou seja, houve interesse em como a mente devia funcionar, ou
como podia funcionar, mas ndo em como realmente funciona (GAZZANINGA,
IVRY, MANGUN, 2006, p. 39).

Neste contexto, considera-se relevante o destaque das pesquisas conduzidas pelo
psicélogo russo Lev Vygotsky (1896 — 1934), ja que ele conduziu diversos estudos que
buscavam vincular o impacto da mediacdo social no desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores, postulando que o desenvolvimento cognitivo do individuo perpassa

do pensamento coletivo para o individual.

Freitas (1996) esclarece que para Vygotsky é através da interacdo entre o meio social e
0 ambito psicoldgico do sujeito que se constroi a significacdo das fungbes mentais superiores,
ou seja, as funcBes que caracterizam o comportamento consciente do homem - atencdo

voluntéria, percepcdo, memoria, linguagem e pensamento.

A influéncia do meio na formacgédo do sujeito aparece como o postulado central na
producéo cientifica de Vygotsky, sendo que a partir da teoria deste autor, a “construgdo das
fungdes psiquicas da crianca foi vinculada & apropriacdo da cultura humana, através de

relagdes interpessoais dentro da sociedade a qual pertence” (FREITAS, 1996, p. 101).

Se as fungbes psiquicas e cognitivas das criancgas se desenvolvem mediante a relacéo
com 0 meio em que esta inserida, é evidente que 0s processos cognitivos estdo diretamente

ligados com o contexto histdrico-social em que o individuo se encontra. Ademais, o papel
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deste individuo no seu desenvolvimento é central, pois através de processos mentais de
maturacdo, ele sintetiza a cultura e o contexto que o cerca, aprendendo com adultos ou
criancas mais experientes e desenvolvendo-se cognitivamente desde o momento de seu

nascimento.

Assim, o aprendizado para Vygotsky constitui-se essencialmente de uma experiéncia
social, ou seja, do resultado da interacdo entre individuo e sociedade, sendo que a maior
expressao desta ideia se encontra no conceito por ele proposto chamado de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZPD). Como pontuam Bastos e Alves (2013),

Essa concep¢do epistemoldgica considera o desenvolvimento humano como um
processo inicialmente social ou interpsiquico (compartilhado entre pessoas) que
sofrem mediagdes dos adultos e é incorporado pelas criangas, interiorizado,
tornando-se um processo intrapisiquico com caracteristicas histéricas e culturais nas
fungdes mentais superiores do comportamento consciente (BASTOS; ALVES, 2013,
p. 49).

A ZPD pode ser compreendida, portanto, como a diferenca entre aquilo que a crianca
sabe de fato e é capaz de resolver/executar sem ajuda externa e aquilo que apresenta
potencialidade para aprender, embora, devido a sua falta de maturidade cognitiva ou

fisiolGgica, ainda necessite de auxilio de outrem para concluir.

Para Vygotsky (2007), a mais relevante contribuigdo do conceito da ZPD encontra-se
no fato de que o aprendizado humano é essencialmente mediado pelo contexto social em que
a crianca se encontra. Sendo que este contexto fornece as bases para a constituicdo de
processos internos em que a crianga, auxiliada por aqueles que a cerca, desenvolve
continuamente seu intelecto, ao passo que adquire controle paulatino de suas capacidades

mentais superiores.

O conceito de ZDP acaba por encontrar-se com 0 que reconhecemos hoje como
neuroplasticidade ou plasticidade cerebral. Para Oliveira (2015), a neuroplasticidade pode ser
definida como a capacidade do cérebro de reorganizar-se e reestruturar-se em diversos niveis

mediante estimulos externos ou ap6s alguma lesdo cerebral.

Lent (2001, p. 149) ainda esclarece que a plasticidade cerebral é uma constante na
fungdo neural dos seres humanos, desde a infancia até a idade adulta, podendo ser
compreendida como a “capacidade da adaptacdo do sistema nervoso, especialmente dos

neuronios, as mudancgas nas condigdes que ocorrem no dia a dia dos individuos”.
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O paralelo entre a maturacdo cerebral concebida por Vygotsky através da ZPD e a
neuroplasticidade fundamenta-se no sentido de que o cérebro humano é capaz de responder
com dinamismo aos estimulos do ambiente através de reorganizagbes funcionais que
favorecem o amadurecimento cognitivo do individuo. Em outras palavras, tais respostas
dindmicas decorrem essencialmente das alteragcbes nas estruturas e nos processos neurais
pelos quais o cérebro passa a fim de adaptar-se ao contexto em que estd inserido, levando

assim a maturacéo cerebral e a aprendizagem.

Os postulados de Vygotsky tiveram grande impacto na comunidade cientifica de sua
época, sendo sua teoria histdrico-social base para diversas outras pesquisas sobre o
desenvolvimento cognitivo humano. Um exemplo disso pode ser encontrado nas producdes de

seu colaborador, pesquisador e neuropsicélogo russo Alexander Luria (1902 — 1977).

Alexander Luria buscou explorar as estruturas cerebrais e 0s processos psiquicos do
complexo cérebro-mente e compartilhou com Vygotsky de sua teoria histérico-social da
aprendizagem, enfatizando que a constru¢do da mente humana ocorria a partir das interages

entre sujeito, SN, mente e meio social. Como esclarece Pinheiro (2005),

Luria investigou as funces superiores nas suas relacfes com 0S mecanismos
cerebrais e desenvolveu a nocdo do sistema nervoso funcionando como um todo,
considerando o ambiente social como determinante fundamental dos sistemas
funcionais responsaveis pelo comportamento humano (PINHEIRO, 2005, p. 189).

As fungdes mentais superiores, eram para Luria, organizados em sistemas funcionais
complexos e organizados, onde ndao apenas uma, mas diversas areas cerebrais articulam-se de
forma colaborativa durante as atividades mentais superiores, como a linguagem, o

pensamento, a aten¢do, a memdaria, 0 comportamento e a aprendizagem.

Para Rodrigues e Ciasca (2010), a no¢do de sistema funcional defendida por Luria
confrontava as teorias localizacionais das atividades mentais vigentes até entdo, que
inspiradas em grande parte pela Frenologia de Gall, postulavam que era possivel atribuir a

cada regido do nosso cérebro uma fungéo especifica.

As pesquisas conduzidas por Luria buscavam descrever as atividades mentais
superiores por meio de trés unidades funcionais basicas do cérebro humano. Rego e Oliveira
(2010) esclarecem que estas unidades de funcionamento cerebral participam simultaneamente
na execucao das mais diversas atividades mentais, sendo compostas por multiplas estruturas
do Sistema Nervoso Central (SNC).
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A primeira unidade funcional é composta pela medula; pelo tronco cerebral; o
cerebelo; o sistema limbico e o tdlamo. A segunda unidade é formada pelo lobo occipital, o
lobo temporal e o lobo parietal. Sendo que a terceira unidade conta com a acéo do lobo
frontal; do cértex pré-frontal; do cortex pré-motor e do cortex pré-central. A interligacédo
destas unidades gera 0s processos mentais e as atividades conscientes humanas, como

esclarecem Rego e Oliveira (2010),

A primeira unidade, destinada a regulacdo da atividade cerebral e do estado de
vigilia, garante a manutencdo do nivel de atividade apropriado e alerta para a
necessidade de mudancas de comportamento [..] A segunda unidade, para
recebimento, analise e armazenamento de informagdes, é responsavel, inicialmente,
pela recepcdo de informacgdes por meio dos 6rgdos dos sentidos [...] A terceira
unidade funcional postulada por Luria é dirigida a programacéo, a regulacéo e ao
controle da atividade do sujeito. O organismo alerta — que recebe, organiza e
armazena informagdes — termina formando intengdes, construindo programas de
acdo e realizando esses programas por meio de atos exteriores, motores ou
interiores, mentais (REGO; OLIVEIRA 2010, p. 112).
Oliveira (2015) esclarece que as unidades funcionais se desenvolvem em decorréncia
da interacdo entre os processos maturacionais do sistema nervoso e a neuroplasticidade, que

favorece a flexibilidade e adaptacdo do cérebro aos diferentes contextos e necessidades.

Rego e Oliveira (2010, p. 112), ainda indicam que “o cérebro estd preparado para
realizar funcGes diversas, dependendo dos diferentes modos de insercdo do homem no
mundo”. Essa afirmacdo ratifica o entendimento de Vygotsky sobre o papel do meio no
desenvolvimento cognitivo do sujeito, considerando ainda a neuroplasticidade, a interconexao

e o funcionamento simultaneo das unidades cerebrais, proposto por Luria.

Considerando, portanto, que o desenvolvimento cognitivo do sujeito decorre, em
grande parte, de sua interacdo com o ambiente em que esta inserido, é importante ressaltar a
relevancia do meio escolar para o fortalecimento das capacidades mentais superiores dos
alunos. No ambiente escolar, os alunos sdo expostos ao convivio social e sdo conduzidos
paulatinamente a apropriacdo da cultura socialmente construida. Mediados por docentes, 0s
alunos passam por experiéncias capazes de modificar suas conexBes neurais, sendo que

muitas destas conexdes servirdo de base para a formacao de sua arquitetura cerebral.

A pratica pedagogica neste contexto, figura como um importante mecanismo de
fomento ao amadurecimento cognitivo e ao desenvolvimento das capacidades mentais
superiores, uma vez que através da acdo docente, dos contetdos abordados, dos momentos
ludicos, dos desafios e demais atividades escolares desenvolvidas, cada aluno sera,
individualmente, impactado por aquele ambiente em que esta inserido, podendo desenvolver-
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se adequadamente, ou ndo, dependendo da qualidade e intensidade dos estimulos

proporcionados.

Consideracoes

As pesquisas derivadas do campo da Neurociéncia Cognitiva tém demonstrado, com
auxilio de tecnologias de neuroimagem, 0s processos neurais pelos quais o cérebro passa a
fim de apresentar respostas aos estimulos externos ou lesdes cerebrais, evidenciando, como
proposto por Luria, que as fungdes mentais superiores sdo fruto de agdes sincronas de
diferentes unidades cerebrais e ndo, como se acreditava anteriormente, que eram derivadas de

areas especificas do cérebro que agiam individualmente.

Outro fator relevante abordado nos estudos neurocientificos é a caracteristica plastica
do cérebro, ou seja, a capacidade que o cérebro apresenta de modificar-se constantemente a
fim de garantir adaptacOes e aprendizagens durante toda a vida do sujeito. De acordo com a
bibliografia revisada, o cérebro parece modificar-se a partir das experiéncias e estimulos que

0 sujeito recebe durante toda a sua vida.

Estas pesquisas encontram amparos tedricos nos estudos de Vygotsky sobre o impacto
do meio social no desenvolvimento cognitivo e como esse meio em paralelo com 0s processos

neurobioldgicos, media a maturacdo cerebral e o aprendizado humano.

Os conceitos apresentados parecem indicar promissores caminhos para as praticas
educativas. Considerando o raciocinio apresentado por Vygotsky e Luria de que o cérebro
funciona como um sistema complexo de unidades interligadas que participam
simultaneamente nos processos mentais superiores, ha de se destacar a relevancia do contexto
histérico-social em que o individuo esta inserido, bem como as experiéncias que este sera

exposto durante a sua maturacdo cerebral.

Os educadores em contato com 0s conhecimentos produzidos pelas pesquisas
neurocientificas, podem encaminhar a sua pratica pedagdgica de modo a proporcionar um
ambiente escolar rico em estimulos que favorecam aprendizagens significativas a partir de
experiéncias, levando a apropriacdo do conhecimento coletivo e a interiorizagdo do mesmo

pelo aluno, respeitando suas singularidades e potenciais.
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NEUROCIENCIA NA PRATICA PEDAGOGICA: APROXIMANDO
FUNDAMENTOS NEUROBIOLOGICOS DA APRENDIZAGEM A FORMACAO
INICIAL DO DOCENTE DA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL*

Livia Crespi?

Marcia Finimundi®

Resumo

O artigo aponta contribuicbes das pesquisas neurocientificas sobre fundamentos
neurobioldgicos da aprendizagem para a formacdo do docente da Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, buscando a interlocucdo entre as areas, a fim de promover
processos de ensino-aprendizagem significativos. O estudo se deu através de metodologia de
pesquisa qualitativa de cunho bibliografico e documental e explicitou a relevancia que os
saberes advindos da Neurociéncia apresentam para a pratica pedagdgica.

Palavras-chave: Neurociéncia; Formacao inicial; Aprendizagem.

Abstract

This article points contributions from neuroscientific research on neurological learning
fundaments to the training of those who teach to pre-school and inicial grades from
elementary school, aiming the dialog between the areas in order to promote relevant teaching-
learning processes. The study was led by qualitative research methodology and showed the
relevance of neuroscience knowledge to the pedagogical practice.

Key-words: Neurocience; Teacher’s Training; Learning.

1 Introdugéo

Na atual configuragéo curricular dos cursos de graduacdo de Pedagogia apresentam-se
diversas correntes de pensamento sobre a educacdo, além de alternativas metodoldgicas de
ensino, abordagens pedagdgicas ludicas e métodos de avaliacdo inovadores, que viriam a

gerar melhorias no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, percebe-se que na

' Trabalho apresentado no eixo tematico: Formagdo e atua¢do Docente do | Congresso Internacional de
Educacdo, realizado pelo PPGE da Universidade de Sorocaba, no campus Cidade Universitaria — Uniso —
Sorocaba, SP — nos dias 24, 25 e 26 de outubro de 2016.

> Mestranda em Educacdo em Ciéncias na Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS, e-mail:
saianicrespi@gmail.com.

* Doutora em Educacdo em Ciéncias pela UFRGS, e-mail: marciafnobile@hotmail.com.
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formacéo inicial do profissional que leciona para a Educagéo Infantil (EI) e aos anos iniciais
do Ensino Fundamental (EF1), os fundamentos neurobioldgicos que mediam a aprendizagem

ndo figuram como contetidos programaticos.

Com base na bibliografia das areas de Educacéo e Neurociéncia, considera-se que um
melhor conhecimento sobre o funcionamento cerebral, sobre formagdo de memodrias, retencdo
de informac0es, neuroplasticidade e redes neurais, poderia auxiliar o docente a desenvolver

um olhar mais individualizado quanto ao modo de aprendizagem de cada aluno.

O presente artigo objetiva colaborar para as discussdes atuais sobre a aproximacado das
areas de Neurociéncia e Educacdo, apresentando as diretrizes que guiam a formacdo do
docente que leciona para a El e 0 EF1. Em seguida, sdo apresentados alguns saberes advindos
da Neurociéncia sobre os processos neurobiologicos da aprendizagem, buscando verificar as
eventuais colaboracdes entre estes saberes cientificos e a formacao inicial dos docentes da El
e do EF1, fomentando discussdes sobre o efeito que as producdes cientificas na area de
Neurociéncia poderiam gerar para a atuacdo destes quanto a aprendizagem dos alunos nestes

niveis de ensino.

2 Materiais e métodos

A pesquisa se desenvolveu através de uma metodologia qualitativa de cunho
bibliogréafico e documental. Buscou-se realizar uma revisdo bibliogréfica com base em autores
das areas de Neurociéncia e Educacdo como Guerra (2011), lzquierdo (2004), Oliveira
(2015), Herculano-Houzel (2009) e Noronha (2008) a fim de identificar fundamentacdes
tedricas sobre as contribuicdes das pesquisas neurocientificas para a pratica pedagdgica do
docente na El e no EF1, considerando ainda, as diretrizes do curso de Pedagogia, a partir da
analise dos Pareceres n° 05/2005 e n° 01/2006 que dispdem as Diretrizes e Bases do referido

Curso.

3 Formacao inicial do docente que leciona para a Educacao Infantil e Anos Iniciais do

Ensino Fundamental

No ano de 2005, o Conselho Nacional de Educagdo emitiu o Parecer n° 05/2005
pontuando que o curso de Pedagogia deveria ser destinado a formacao inicial do docente que
apos a conclusao do curso, estaria habilitado a lecionar na EI e no EF1, além de outras areas

de abrangéncia pedagdgica.
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A formacdo ofertada na graduacdo em Pedagogia é pautada no principio da
interdisciplinaridade de saberes, visando que o educador tenha um vasto repertério de

informacdes e habilidades que o instrumentalize para a pratica pedagogica.

Em 2006, um novo parecer foi emitido pelo Conselho Nacional de Educacgédo e nele
ficaram definidos alguns nucleos formativos a serem ofertados para o aluno da graduagdo de
Pedagogia. Por ndo serem definidas disciplinas obrigatdrias para o curso, estes nlcleos agem
como um parametro de formacdo minima a ser ofertada para o graduando e encarregam as
Instituicdes de Ensino Superior de definir se disciplinas que colaboram para a compreensao

dos processos de neurais de aprendizagem serdo contempladas na estrutura do curso.

Partindo deste entendimento, Oliveira (2015) considera que o pedagogo, que tenha
sido exposto em sua formacdo aos conhecimentos da Neurociéncia sobre os processos
neurobioldgicos da aprendizagem, sobre as estruturas e processos cerebrais mediadores do
comportamento, do conhecimento e da vida mental, podera encontrar nas pesquisas cientificas

desta area importantes subsidios para a sua atividade docente.

4 Fundamentos neurobiol6gicos da aprendizagem

A compreensdo de que o cérebro € o 6rgdo responsavel pelo aprendizado ndo é
novidade para o meio cientifico, no entanto, pesquisas neurocientificas tém acrescentado
significativamente para o entendimento de como ocorrem 0S processos neurais que mediam a

aprendizagem.

As Neurociéncias se apresentam como um conjunto multidisciplinar de pesquisas
cientificas sobre o funcionamento do cérebro, do Sistema Nervoso Central (SNC), bem como
suas estruturas, suas funcbes especificas e sobre o comportamento humano resultante do

funcionamento e modificagdes destas estruturas (GUERRA, 2011).

Avancos na area neurocientifica tém sido alcangados com o respaldo de tecnologias
modernas de neuroimagem capazes fornecerem, ndo apenas maior entendimento sobre a
anatomia cerebral, mas também informacgdes sobre o funcionamento cerebral durante a
execucdo de determinada tarefa em tempo real. Com o auxilio destas tecnologias, as pesquisas
em laboratorio tém apontado a identificacdo precisa de quais mecanismos cerebrais séo
ativados durante a aprendizagem, a leitura e a escrita, apontando possibilidades para garantir a

consolidacao destes processos.
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Com base nas produgdes do campo das Neurociéncias, autores como Guerra (2011),
Herculano-Houzel (2009) e Oliveira (2015), convergem para a compreensao de que os saberes
sobre a 0s processos neurais da aprendizagem devam ser aproximados da pratica docente, ja
que conhecimentos sobre o desenvolvimento cerebral podem favorecer a estruturacdo de

praticas pedagogicas que considerem as bases bioldgicas do aprendizado.

A aproximagdo dos saberes neurocientificos sobre a aprendizagem e a pratica docente,
instiga a necessidade de reformulacdo pedagogica em termos de adequacdo no processo de
aprendizagem, nos processos avaliativos e na qualidade da informacao transmitida ao aluno,
considerando a influéncia da interagcdo entre as estruturas mentais € 0 meio em que o
individuo se encontra inserido, além da qualidade e intensidade das experiéncias e das

emocdes vivenciadas.

Oliveira (2015), neste contexto, pontua a relevancia de na formacao docente ocorrer a
aquisicdo de saberes que instrumentalize o docente a ensinar, motivar e avaliar o aluno num
formato mais eficiente para o seu cérebro, sendo a Neurociéncia capaz de fornecer a Educacao
este olhar multidisciplinar sobre o funcionamento cerebral e sobre as bases neurobioldgicas

do aprendizado.

Ademais, como indica Herculano-Houzel (2009), a Neurociéncia pode oferecer aos
docentes saberes cientificos que focam nos processos pelos quais o cérebro aprende; como 0s
conhecimentos sdo retidos na memoria; como as redes neurais sao formadas e como o cérebro

se transforma estruturalmente em decorréncia da chamada neuroplasticidade.

Entende-se que para que haja a aproximacdo da pratica pedagdgica aos conhecimentos
neurocientificos a respeito de como o cérebro articula o aprendizado, é necessario,
inicialmente, expor ao docente as bases cerebrais basicas que mediam a aprendizagem, como

0s neurdnios, as redes neurais e a neuroplasticidade.

Sobre a fungdo dos neurdnios no processo de aprendizagem, Guerra (2011) afirma que
0 comportamento humano decorre da atividade produzida pelo conjunto destas células
nervosas presentes no SNC, sendo responsaveis pela ativacdo das nossas acles, reacoes,

emocdes e memarias ao passo que interagimos com nosso meio.

Conjuntos de neurbnios especificos geram as chamadas redes neurais. Para Izquierdo
(2004), estas redes neurais constituem o mecanismo cerebral responsavel pela formacdo da

memoria, atraves das trocas continuas efetuadas entre os neurotransmissores que fortalecem
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0s caminhos de comunicagao cerebral, favorecendo o acesso aos conhecimentos previamente

adquiridos e consolidados, também conhecidos como memorias de longa duragéo.

Gurgel-Gianetti e Siqueira (2010, p. 79) esclarecem que a memoria e a atencdo tém
um papel essencial na manutencdo da aprendizagem, sendo imprescindivel, ao docente, o
entendimento sobre como elas se formam, uma vez que “¢ através da atengdo que se filtra as
informagdes relevantes no meio (atencdo seletiva) e se mantém sob foco esta informacgéo

desejada (atengdo sustentada ou focalizada)”.

Cabe ressaltar que, quando se fala de memdria, ndo se busca reduzir a sua defini¢do ao
simples ato de lembrar-se de algo, uma vez que, como lzquierdo (2004) esclarece, ha
diferentes tipos de memadria, sendo elas qualificadas de acordo com sua duracéo e sua funcao.

Para Izquierdo (2004), a formacdo de memorias esta atrelada a experiéncia vivida e
que, enquanto houver aquisicdo de informacGes, havera aprendizado, independente da idade
do individuo. Com base nesta afirmacéo, o docente que tiver dominio sobre 0s processos de
formacdo das memorias, a evocacdo das mesmas e a necessidade de oferta de experiéncias
multiplas em sala de aula para que ocorra o aprendizado, pode direcionar a sua pratica

docente para aprendizados mais significativos.

Outro conhecimento produzido pela Neurociéncia e que pode auxiliar na compreenséo
de como o cérebro aprende, é a chamada neuroplasticidade, compreendida como a capacidade
dos neurdnios se reciclarem para garantirem novas aprendizagens, através da reorganizacao
cerebral capaz de preservar as conexdes neurais relevantes e promover a reciclagem daquelas

desnecessarias.

A plasticidade cerebral se trata de um mecanismo de desenvolvimento e aprendizado
cerebral, que através das experiéncias vividas pelo sujeito modifica as estruturas cerebrais ao
longo da vida, promovendo adaptacdes necessarias para garantir a sobrevivéncia do individuo
no meio em que se encontra (OLIVEIRA, 2015).

Gurgel-Gianetti e Siqueira (2010), afirmam que a plasticidade cerebral nas criancas é
de extrema importancia para a aprendizagem nesta etapa da vida, uma vez que na infancia, a
capacidade do encéfalo se adaptar a modificagdes € intensa, favorecendo a aquisi¢éo de novos

conhecimentos e funcgdes.

Como o cérebro é capaz de se reorganizar em torno de conexdes neurais relevantes

para sua adaptacdo ao meio em que se encontra, & necessario reconhecer que a motivacao
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exerce grande impacto na aprendizagem, sendo que “quanto mais interessante e importante &
informacdo, mais facil sua retengdo e resgate quando necessario” (GURGEL-GIANETTI,

SIQUEIRA, 2010, p. 79).

5 Consideracdes finais

A atual formacdo oferecida no curso de Pedagogia contempla em suas diretrizes a
necessidade de haver uma interlocucdo entre saberes interdisciplinares para que o futuro
docente possa compreender de forma global os processos mediadores da aprendizagem

humana, apontando, assim, a possibilidade de interlocugédo com a Neurociéncia.

Com base no levantamento bibliografico, a aproximacdo da Neurociéncia a formacéo
do pedagogo poderia resultar num melhor entendimento sobre os fundamentos
neurobioldgicos do desenvolvimento cognitivo e o aprendizado escolar, criando novas

possibilidades de ensino-aprendizagem na El e no EF1.

Estudos provenientes da Neurociéncia tém apresentado novos saberes sobre o cérebro
humano e como ele funciona durante o aprendizado, a leitura e a escrita. Tais saberes podem
colaborar para a pratica pedagogica ao fornecer informacgdes sobre os aspectos
neurobioldgicos da aprendizagem, bem como as habilidades e as dificuldades de aprendizado
e como estas dificuldades podem estar vinculadas aos processos cerebrais, as deficiéncias de
carater fisiologico, a caréncia de estimulos ou mesmo as inadequac¢des do ambiente em que 0

aluno se encontra.

Por fim, considera-se que o docente em posse de conhecimentos sobre a importancia
da motivacdo para a retencdo e ativacdo de memdrias, o papel dos estimulos adequados na
aprendizagem, além do funcionamento das redes neurais e da plasticidade cerebral, pode
valer-se de metodologias pedagogicas que apresentem significado real no aprendizado dos
alunos, buscando tornar os contetdos escolares mais atrativos para os diferentes estilos de

aprendizagem que se apresentarem em sala de aula.
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Resumo

DiscussOes recentes nos campos da Neurociéncia e da Educacdo indicam a necessidade de
aproximacdo das areas para que o docente possa potencializar a sua pratica pedagdgica. O
artigo, neste sentido, visa identificar pontos de convergéncia entre os saberes da Neurociéncia
sobre a aprendizagem e a formacdo continuada ofertada aos docentes no Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC). A pesquisa se deu através de uma metodologia mista,
sendo qualitativa de cunho bibliografico e documental e qualitativa instrumentalizada através
de um questionério online aplicado para docentes da rede municipal de ensino de Farroupilha
— RS. Apos a andlise bibliografica e documental, evidenciou-se que conhecimentos da
Neurociéncia relacionados a aprendizagem podem auxiliar o professor na sua préatica
pedagdgica, enquanto os dados coletados entre os docentes apontam o interesse dos docentes
sobre o tema e a sugestdo de inclusdo deste contetdo na formacgdo continuada ofertada no
PNAIC.

Palavras-chave: Neurociéncia; Alfabetizagdo; Formagdo Continuada; PNAIC.

Introducéo

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é um acordo formal
consolidado pelos governos Federal, do Distrito Federal, dos estados e dos municipios que
visa assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ou seja,

até o término do 3° ano do Ensino Fundamental.

Ao mesmo tempo, busca atender a meta 5 do Plano Nacional de Educagéo (PNE, lei n°
13.005/2014), que aponta que todas as criancas no Pais, sejam alfabetizadas, no maximo, até o
término do terceiro ano do Ensino Fundamental. Além disso, instrumentaliza a estratégia 5.6
do PNE que propde incentivar a formacdo inicial e continuada dos professores responsaveis

pela alfabetizacdo das criangas nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, oferecendo
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um programa de formacdo presencial de dois anos para os professores que trabalham com
esse grupo.

O PNAIC, busca superar um dos maiores desafios da educacdo brasileira, a
alfabetizacdo plena de todas as criancas até o terceiro ano da sua escolarizacdo no Ensino
Fundamental, buscando intervir em diagndsticos elaborados pelo Ministério da Educacdo
(MEC), atraves de dados coletados pela Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), onde 0s
resultados obtidos apontam que um em cada trés alunos do 3° ano ndo esta devidamente

alfabetizado.

Considerando este cenario, buscou-se, compreender a formacdo continuada ofertada
para os professores alfabetizadores no PNAIC. Além de identificar a relevancia dos saberes
produzidos pela Neurociéncia sobre 0s processos neurais de aprendizado e como estes saberes
podem auxiliar o docente no encaminhamento da sua pratica pedagogica junto aos alunos no
ciclo de alfabetizacdo. O presente artigo foi desenvolvido através de uma metodologia de
pesquisa mista. Na perspectiva quantitativa, houve a aplicacdo de um questionario on-line
enviado para 90 docentes do ciclo de alfabetizacdo que lecionam na rede municipal de ensino
de Farroupilha-RS, e que participam da formacdo continuada ofertada pelo PNAIC. Buscou-
se identificar suas percepc¢des sobre a formacao oferecida e sobre possiveis contribuicdes que
os saberes da Neurociéncia podem acrescentar para esta formacao.

O levantamento de dados junto aos professores alfabetizadores se deu através da
elaboracdo e aplicacdo de um questionario on-line composto por sete questdes fechadas de
maultipla escolha e uma questdo aberta. As questdes versaram sobre a formacédo do docente,
seu tempo de magistério nas séries que compde o ciclo de alfabetizacdo, suas percepcbes
sobre a formacdo continuada ofertada pelo PNAIC, sobre a contribuicdo de saberes da
Neurociéncia voltados para a Educacdo e sobre a necessidade de uma eventual insercdo de
conteddos relacionados aos processos neurais de aprendizagem nos temas abordados durante a
formagéo continuada do PNAIC. Os participantes foram informados sobre a facultatividade
da sua participacéo.

Os questionarios foram elaborados na plataforma digital do Google Formularios e
enviados por e-mail aos participantes no més de junho de 2016. As questdes fechadas foram
analisadas pelo préprio Google Formularios e as escritas obtidas na questdo aberta auxiliaram
para compreender o olhar dos docentes quanto a inser¢do de contetdos relacionados aos

processos neurais de aprendizado na formacao continuada ofertada pelo PNAIC.
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O enfoque qualitativo se deu através de fundamentagdes tedricas coletadas na anélise
bibliogréafica e documental, onde a Portaria n® 867/2012 que institui o PNAIC colaborou para
o0 entendimento sobre a formacgdo continuada ofertada aos professores alfabetizadores, além
de autores da area de Educacdo e da Neurociéncia como Gurgel-Gianetti e Siqueira (2010),
Guerra (2011), Carvalho (2011), Herculano-Houzel (2009) e Scliar-Cabral (2012).

Formacdo continuada no contexto do PNAIC e saberes da Neurociéncia sobre a

aprendizagem

Nos ultimos anos o sistema educacional brasileiro sofreu uma consideravel expanséao
no nimero de matriculas efetivadas, causadas em grande parte pela democratizacdo do acesso
a educacdo e a obrigatoriedade de insercdo das criancas na educacdo formal a partir dos
quatro anos de idade na Educacdo Infantil com base na Lei n® 12.796/2013 (BRASIL, 2015).

No entanto, 0 aumento da demanda por vagas na educacdo basica, ndo foi
acompanhado pela qualificagdo da educacdo ofertada, 0 que acabou por evidenciar a
necessidade de desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a educacdo que viessem a
garantir a oferta de educacdo de qualidade, além de reverter o desempenho negativo
apresentado por muitos discentes nos anos iniciais da sua escolarizacdo no que se refere a

alfabetizacéo.

O PNAIC emerge como uma politica pablica voltada para a alfabetizacdo de criangas
até os oito anos de idade, sendo estabelecido através da Portaria n® 867 de 4 de julho de 2012
e publicado no Diario Oficial da Unido, em 5 de julho de 2012. Um dos eixos de acdo
lancados pelo PNAIC para garantir que os alunos da rede publica de ensino estejam
alfabetizados em Portugués e Matematica até os oito anos de idade é a formacgdo continuada
dos professores da rede que lecionam do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental de nove anos

ou em classes multisseriadas que correspondam a este primeiro ciclo da alfabetizacao.

Esta formagdo continuada objetiva ampliar as discussdes sobre a alfabetizacdo, na
perspectiva do letramento, apresentando encaminhamentos metodologicos que garantam o
direito dos alunos por uma aprendizagem de qualidade dentro do ciclo de alfabetizacdo nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2015, p. 22).

A formacdo continuada oferecida pelo PNAIC é instrumentalizada por materiais
didaticos que buscam favorecer o desenvolvimento da formacdo do professor alfabetizador,
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buscando de forma multidisciplinar, integrar os conhecimentos necessarios para priorizar a
alfabetizag&o no primeiro ciclo do Ensino Fundamental e trazendo materiais que fornegam ao
professor diferentes teorias sobre o aprendizado infantil, além de uma visdo mais ampla sobre

a relevancia do ladico e das experiéncias no letramento (BRASIL, 2015).

No entanto, cadernos de formagdo ndo contemplam de forma especifica saberes sobre
0S processos neurais de aprendizagem, suas especificidades e desdobramentos para a

alfabetizacdo infantil.

Carvalho (2011), neste contexto, sugere que as producdes cientificas da Neurociéncia
devam ser aproximadas do fazer pedagdgico, a fim de fornecer aos docentes conhecimentos
sobre as bases neurobioldgicas do aprendizado, buscando o reconhecimento das diferencas

cognitivas dos alunos e das mais distintas formas de aprender.

Em concordancia, estudos recentes de outros autores como Cosenza e Guerra (2011),
Herculano-Houzel (2009) e Scliar-Cabral (2009), apontam para a necessidade de o docente
tomar conhecimento dos saberes produzidos pela Neurociéncia, para que possa desenvolver
estratégias educativas personalizadas as diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos

alunos em sala de aula.

Para Herculano-Houzel (2009), a Neurociéncia figura como uma area de fomento a
pesquisas e estudos cientificos que envolvem o funcionamento cerebral e o sistema nervoso
humano, sendo que algumas dessas pesquisas focam nos processos pelos quais o cérebro
aprende, como 0s conhecimentos sdo retidos na memoria e como as redes neurais Sao

formadas.

Guerra (2011) acrescenta que apesar de a Neurociéncia e a Educacdo terem naturezas
cientificas diferentes, ja que a primeira € uma ciéncia natural que investiga os processos da
estrutura e funcionamento do sistema nervoso e as suas redes neurais, e a segunda sendo
voltada para o estudo de metodologias de aprendizagem e criacdo de condi¢cbes pedagogicas
favoraveis para o desenvolvimento de competéncias do aluno no contexto escolar, ambas

podem ser utilizadas para gerar aprendizagens mais significativas aos discentes.

No entendimento de Carvalho (2011), para a Neurociéncia a aprendizagem nao se da,
apenas, através do armazenamento de dados obtidos pelo sujeito, mas sim, por meio da
elaboracdo e do processamento destes pelo cérebro, sendo que o dominio dos conhecimentos
sobre 0s processos cerebrais que envolvem a educacdo pode ajudar o docente a superar

possiveis dificuldades de aprendizagem observadas em aula.
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Um dos saberes provenientes das Neurociéncias que mais diz respeito a Educacdo, € o
entendimento sobre como ocorre a apropriagdo do conhecimento formal em termos de
processamentos neurais. Para Gurgel-Gianetti e Siqueira (2010), a aprendizagem do ponto de
vista neurobioldgico diz respeito a um processo de integracdo entre as mais diversas funcoes
executadas pelo Sistema Nervoso Central (SNC), com o objetivo de promover a adaptacdo do

ser humano ao meio em que se encontra.

Neste sentido, na “aprendizagem ocorre a interacdo entre o sujeito e 0 meio através da
experiéncia, promovendo mudangas” (GURGEL-GIANETTI; SIQUEIRA, 2010, p.79).

O entendimento sobre a formacdo da memoria e o papel desta na aprendizagem
humana, se mostra como outro saber relevante estudado pelas pesquisas neurocientificas, ja
que pode auxiliar o docente a direcionar seu fazer pedagogico de forma a oferecer conteddos
que estimulem o cérebro do aluno a criar, modificar e exercitar conexdes neurais,

concretizando o aprendizado e favorecendo a alfabetizacdo infantil.

Gurgel-Gianetti e Siqueira (2010), ainda esclarecem que a memdria e a atencdo tém
um papel essencial na manutencdo da aprendizagem, sendo imprescindivel, ao docente, o

entendimento sobre como elas se formam.

Sobre as possiveis contribuicdes dos saberes cientificos produzidos pela Neurociéncia
a respeito dos aspectos neurobiol6gicos do aprendizado, Scliar-Cabral (2009) considera que
as pesquisas em Neurociéncias podem auxiliar na reflexdo sobre os métodos de alfabetizacéo,
uma vez que, através de sistemas avancados de neuroimagens conseguem mapear O
funcionamento cerebral, indicando o que ocorre internamente durante o processo de leitura e

escrita.

A autora pontua que, através do uso de ferramentas tecnoldgicas de imagem, é
possivel detectar no cérebro em funcionamento e que o reconhecimento das palavras escritas,
ocorre essencialmente no ambito do sistema nervoso central através das conexdes
estabelecidas entre os neurdnios e que o entendimento por parte do professor sobre o tema,

pode auxiliar a esclarecer como o cérebro se alfabetiza.

Scliar-Cabral (2009) destaca que um dos conhecimentos provenientes da Neurociéncia
sobre a alfabetizacdo é que as redes neuronais aprendem a reconhecer as letras através dos
tracos invariantes que as distinguem entre si, independente do seu tamanho, fonte, estilo ou da
posicdo que ocupam na palavra, sendo que o reconhecimento destas invariancias faz parte de

processos neurobioldgicos essencialmente adaptativos dos seres humanos.
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Resultados e discussodes

Os 34 docentes que responderam ao questionario on-line até o término da pesquisa,
correspondem a 38% dos participantes da formacdo continuada ofertada pelo PNAIC no
municipio de Farroupilha - RS. O municipio fez a adesdo ao PNAIC no ano de 2012 e
novamente em 2016. O perfil dos docentes participantes da pesquisa, bem como suas
ponderagBes sobre a relevincia de conteddos da Neurociéncia nesta formacdo serdo
apresentados durante as discussoes.

Os professores alfabetizadores participantes da pesquisa enquadram-se na faixa etaria
dos 28 aos 68 anos de idade, sendo que 91,2% deles possuem formag&o profissional em nivel
superior, enquanto o restante apresenta formacdo em magistério/normal. O periodo de atuacao
no ciclo de alfabetizacdo na rede municipal varia, ja& que 18 professores afirmam atuar a
menos de cinco anos em turmas do ciclo de alfabetizacdo, 6 docentes atuam entre cinco e dez

anos e 10 professores lecionam a mais de dez anos para o referido ciclo na rede.

Quanto a sua participacdo na formacdo continuada ofertada pelo PNAIC, 21 docentes
afirmam participar desde a primeira edicdo em 2013, enquanto 3 participam desde o ano de
2014, 5 desde 2015 e 3 que iniciardo a formacédo no ano de 2016. Sendo que, para 87,5% dos
docentes, os conteudos apresentados nos cadernos de formacdo apresentam novas
metodologias e linhas de pesquisa sobre a alfabetizacdo de criancas até os oito anos de idade,
no entanto 12,5% dos respondentes discordam desta afirmacgdo. Um fator que chama a atengéo
na analise dos questionarios, é que 23,5% dos respondentes, afirmam que os conhecimentos
obtidos na formacdo do PNAIC ndo auxiliam na superacdo de dificuldades de alfabetizacao
detectadas em sala de aula. O que demonstra que apesar da formacdo direcionar a
instrumentalizacdo do professor quanto as praticas alfabetizadoras, alguns deles apontam

outras necessidades no que se refere as dificuldades de aprendizagem.

Todos os professores participantes responderam que a presenca de saberes
relacionados aos processos neurais de aprendizado seria um conteddo relevante para a
formagcdo no PNAIC. Como afirma um dos participantes, aqui intitulado de P17, “Ter

conhecimento sobre o processo neural de aprendizagem ¢é base para todo educador”.

O participante P27 complementa que “O desenvolvimento motor, 0S aspectos
maturacionais das areas cerebrais, a atencdo e a memoria influenciam na aprendizagem e,

desta forma, seria um assunto muito interessante de ser revisto e trabalhado no Pacto”.
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Em outros depoimentos, fica claro que os docentes entendem que os conhecimentos
advindos da Neurociéncia, poderiam auxiliar ndo apenas na superacdo de dificuldades de
aprendizado e de alfabetizagdo, mas também em casos de inclusdo de alunos com

necessidades especiais no ensino regular.

As respostas obtidas na questdo aberta convergem para o entendimento de que a
interligacdo entre os saberes cientificos da Neurociéncia sobre a aprendizagem e a formagéo
continuada do professor alfabetizador pode auxiliar nas dificuldades de aprendizagem
observadas em aula, como sugere o docente P7 ao afirmar que este contetido ¢ “sem davida
importante, pois desta forma podemos entender o processo de aprendizagem e podemos
adaptar nossos métodos, afinal cada crianga aprende de uma forma e nem sempre
conseguimos compreender porque uma crianga nao evolui em sua aprendizagem; desta forma

estaremos contribuindo para evitar o fracasso escolar dos alunos”.

Considerac0es finais

A insercdo dos saberes da Neurociéncia sobre os processos neurais de aprendizagem e
alfabetizacdo navega entre os conhecimentos multidisciplinares e as diferentes areas que
podem auxiliar no desenvolvimento de metodologias de ensino para que 0s alunos se

alfabetizem e obtenham sucesso escolar.

No entanto, a Neurociéncia deve ser vista como um instrumento de intervencao, que
ndo fornece férmulas magicas capazes de garantir a alfabetizacdo plena do aluno, mas, ela
pode auxiliar o professor a se instrumentalizar para compreender melhor como o cérebro

aprende e buscar alternativas metodoldgicas para alfabetizar seus alunos.

Conforme autores das areas neurocientificas, o docente em posse de conhecimentos
sobre a neuroplasticidade, a formacao e consolidacdo da memdria e 0s processos neurais de
aprendizado, pode tornar a sua pratica mais significativa e eficiente. Neste contexto, o

professor pode desenvolver estratégias pedagogicas adequadas aquele que aprende.

Em relagdo aos dados coletados entre os professores alfabetizadores participantes da
formacdo continuada ofertada pelo PNAIC no municipio de Farroupilha — RS, percebe-se que
os depoimentos dos docentes convergem para a relevancia da inclusdo de temas ligados a

Neurociéncia e Educagdo nos conteudos da formagao.

Uma vez que o objetivo central do PNAIC ¢ a garantia de alfabetizacdo de criancas até

0 3° ano do Ensino Fundamental, e sabendo da existéncia de conhecimentos cientificos sobre
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0s processos neurobioldgicos que influenciam o aprendizado, como também a auséncia destes
contetidos na formacgéo continuada do professor alfabetizador e o interesse dos docentes pelo
tema, sugere-se a insercao destes saberes na formacdo do PNAIC. Podendo assim, aproximar
0s conhecimentos cientificos da pratica pedagogica e gerar novas possibilidades de

aprendizagem e alfabetizacdo em sala de aula.
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APENDICE A

Questionério aplicado aos docentes alfabetizadores participantes da formacao
continuada do PNAIC no municipio de Farroupilha/RS

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE BIOQUIMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS
QUIMICA DA VIDA E SAUDE
ASSOCIACAO ENTRE UFRGS/UFSM/FURG

Este questionario € um instrumento de coleta de informacdes que serdo utilizadas como
base de dados em um artigo produzido na disciplina de Politicas Publicas Educacionais,
ofertada pelo Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) e tem como obijetivo identificar a opinido dos
professores alfabetizadores sobre a formacao continuada ofertada pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC.

Sua participacdo € muito importante e podera contribuir para os debates referente as
Politicas Publicas voltadas para Educacdo, em especial ao PNAIC e as possiveis
contribuic6es da Neurociéncia para a formacao do docente no Pacto.

IDADE:

NIVEL DE ESCOLARIDADE
( YMEDIO  ( ) MAGISTERIO/NORMAL ( ) SUPERIOR. QUAL?

ANO DE ATUACAO NO CICLO DE ALFABETIZACAO:

DATA: / /

1. DESDE QUE ANO VOCE PARTICIPA DA FORMAGCAO CONTINUADA OFERTADA PELO PNAIC?
( )2013 ( )2014 ( )2015 () 2016
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2. HA QUANTO TEMPO VOCE LECIONA PARA O CICLO DE ALFABETIZAGCAO (1° AO 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL) NA REDE PUBLICA DE ENSINO?

( ) MENOS DE 5 ANOS
( )ENTRE5 E 10 ANOS
( ) MAIS DE 10 ANOS

3. OS CONTEUDOS APRESENTADOS NOS CADERNOS DE FORMAGCAO OFERECEM NOVAS
METODOLOGIAS OU DIFERENTES LINHAS DE PESQUISAS SOBRE A ALFABETIZACAO DE
CRIANGAS ATE OS OITO ANOS?

( )SIM ( )NAO

4. OS CONHECIMENTOS OBTIDOS NA FORMACAO DO PACTO, ATE O MOMENTO,
AUXILIARAM VOCE NA SUPERACAO DE DIFICULDADES DE ALFABETIZACAO DETECTADAS
EM SALA DE AULA?

( )SIM ( )NAO

5. VOCE TEVE ACESSO AOS CONHECIMENTOS DA NEUROCIENCIA SOBRE APRENDIZAGEM
E ALFABETIZACAO DURANTE A FORMACAO DO PNAIC?

( )SIM ( )NAO

6. VOCE TEVE ACESSO AOS CONHECIMENTOS DA NEUROCIENCIA SOBRE APRENDIZAGEM
E ALFABETIZACAO NA SUA FORMAGAO DE NIVEL MEDIO E/OU SUPERIOR?

( )SIM ( )NAO

7. VOCE ACREDITA QUE INFORMACOES SOBRE O PROCESSO NEURAL DE APRENDIZAGEM
SERIA UM CONTEUDO RELEVANTE PARA SER TRATADO DURANTE A FORMACAO NO
PACTO?

( )SIM ( )NAO

JUSTIFIQUE:
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ESTUDO SOBRE AS DISCIPLINAS RELACIONADAS AS NEUROCIENCIAS,
EDUCACAO E APRENDIZAGEM NAS GRADUACOES PRESENCIAIS DE
PEDAGOGIA DO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL

Livia Crespi

Marcia Finimundi

Resumo

O estudo objetiva analisar as grades curriculares das graduagdes presenciais em Pedagogia do
Estado do Rio Grande do Sul (RS), além de identificar as InstituicGes de Ensino Superior
(IES) que ofertam disciplinas relacionadas as Neurociéncias, Educacdo e Aprendizagem nesta
graduacdo e verificar a relevancia atribuida aos saberes neurocientificos na formacdo deste
docente. A pesquisa valeu-se de uma metodologia mista. No aspecto qualitativo, autores como
Sheibe e Durli (2011), Cosenza e Guerra (2011), Herculano-Houzel (2009), Lent (2001),
Oliveira (2015) e Carvalho (2011), colaboraram para o entendimento da relagdo entre
Neurociéncias e Educacdo. No aspecto quantitativo, aplicou-se um questionario para 0s
coordenadores dos cursos de Pedagogia das IES em andlise. Embora a revisdo bibliogréafica
destaque a relevancia da interlocucdo entre as Neurociéncias e Educacdo durante a formacao
docente, disciplinas relacionadas ao tema sdo ofertadas por um namero restrito de IES no RS.

Palavras-chave: Pedagogia; Formacdo inicial docente; Neurociéncias; Educacéo.

Abstract

This study aims to analyze Pedagogy’s course curriculums from in-class graduation courses in
Rio Grande do Sul (RS), besides indentify which Higher Education Institutions (HEIs) offer
subjects related to Neuroscience, Education and Learning in this graduation course. It also
intends to verify the relevance of neuroscientific knowledge to teacher’s initial training. The
research has used qualitative and quantitative methodology. In the qualitative aspect, authors
such as Sheibe and Durli (2011), Cosenza and Guerra (2011), Herculano-Houzel (2009), Lent
(2001), Oliveira (2015) and Carvalho (2011), collaborated to the understanding of
connections between Neuroscience and Education. In the quantitative approach, a
questionnaire was applied to the coordinators from the Pedagogy graduation courses in
analyses. Although the authors point to the relevance of neuroscientific knowledge to
teacher’s training, these subjects are still offered by a restrict number of HEIS in RS.
Key-words: Pedagogy; Teacher’s initial training; Neuroscience; Education.

Resumen

El estudio pretende analizar los planes de estudio de las graduaciones presenciales en
Pedagogia del Estado de Rio Grande del Sur (RS), ademas de identificar las Instituciones de
Ensefianza Superior (IES) que ofrecen disciplinas relacionadas con Neurociencias, Educacion
y Aprendizaje en esta graduacion y verificar la trascendencia atribuida a los saberes
neurocientificos en la formacion de este docente. El estudio utilizd una metodologia mixta. En
el aspecto cualitativo, autores como Sheibe y Durli (2011), Cosenza y Guerra (2011),
Herculano-Houzel (2009), Lent (2001), Oliveira (2015) y Carvalho (2011), han colaborado
para la comprensién de la relacion entre Neurociencias y Educacion. En el aspecto
cuantitativo, se aplicé un cuestionario para los coordenadores de los cursos de Pedagogia de
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las IES en andlisis. Aunque la revision bibliografica destaque la relevancia de esta
interlocucion durante la formacion docente, asignaturas relacionadas al tema son ofrecidas por
pocas IES en RS.

Palavras-clave: Pedagogia; Formacion inicial docente; Neurociencias; Educacion.

Introducéo

A formacdo inicial de professores, sua pratica pedagdgica e as especificidades do
processo de ensino e aprendizagem sao temas recorrentes nas pesquisas educacionais
contemporaneas. Muito se discute, sobre a qualificacdo destes profissionais, buscando, por
exemplo, enfatizar a necessidade de articulagdo entre os conteudos tedricos abordados na
graduacdo e as experiéncias praticas vivenciadas no exercicio da docéncia.

Embora tais discussdes sejam relevantes para a formacdo docente, observa-se que 0s
saberes teoricos abordados nos curriculos da graduacdo de Pedagogia, parecem estar sendo
deteriorados em favor da experiéncia e da compreensdo sobre a estrutura, a organizacao,
planejamento e avaliagédo escolar, levando a uma formagé&o inicial superficial em termos de
saberes tedricos que permeiam 0 processo de ensino e aprendizagem e que possam Vir a
fundamentar o futuro fazer docente.

Como afirma Campos (2013), “o risco desta opgdo de formacgdo encontra-se em
privilegiar em demasia a pratica em detrimento a formacao teorica”, culminando na falta de
clareza quanto ao tipo de formacao que se deseja oferecer aos graduandos.

Visando colaborar para discussdes que abordam a formacdo inicial docente e
estruturacdo curricular do curso de Pedagogia, este artigo objetiva primeiramente, estabelecer
um breve historico sobre a constituicdo da graduacdo em Pedagogia no Brasil, destacando as
legislacBes atuais que a rege, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) vigentes
para o referido curso. Em seguida, busca apresentar fundamentos levantados na revisdo
bibliografica que apontam a necessidade de interlocucdo entre a Educagdo e os saberes
advindos das pesquisas realizadas no campo das Neurociéncias sobre 0S processos
neurobioldgicos que mediam a aprendizagem humana.

Por fim, o artigo intenta analisar as grades curriculares e as ementas de disciplinas
relacionadas as Neurociéncias, Educacdo e Aprendizagem de cinco (5) IES do RS que
ofertam em seus cursos presenciais de Pedagogia as referidas disciplinas, detalhando também
as percepcOes colhidas entre os coordenadores desses cursos sobre a relevancia de saberes

neurocientificos para a formagéo do futuro docente.
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Materiais e métodos

Primeiramente, realizou-se um levantamento juntamente a plataforma digital e-MEC
do Ministério da Educacdo, onde foi possivel verificar as 46 IES que ofertam o curso de
Pedagogia na modalidade presencial no Estado do RS. Apds da identificacdo das 46 IES,
foram analisadas individualmente as grades curriculares dos cursos presenciais de Pedagogia
de cada uma delas, destacando-se que apenas cinco (5) IES ofertam disciplinas relacionadas
as Neurociéncias, Educacao e Aprendizagem no referido curso.

Nesse sentido, este estudo foi desenvolvido através de uma metodologia de pesquisa
mista. No aspecto quantitativo, determinou-se como amostra para esta pesquisa as cinco (5)
IES do RS que ofertam disciplinas ligadas as Neurociéncias, Educacéo e Aprendizagem e em
seguida, aplicou-se um questionario fechado para os/as cinco (5) coordenadores/as do curso
de Pedagogia das referidas IES, buscando determinar a relevancia atribuida por eles/elas a
interlocucdo entre os saberes neurocientificos e a formagdo do pedagogo.

Por outro lado, a abordagem qualitativa buscou coletar dados em documentos legais
gue regem a graduacdo de Pedagogia, como o Parecer do CNE 05/2005 e a Resolucdo do
CNE 01/2006, além de levantar fundamentos tedricos através de revisdo bibliografica
fundamentada em autores das areas de Neurociéncias e Educagdo como Lent (2001), Cosenza
e Guerra (2011), lzquierdo (2004), Oliveira (2015), Escribano (2007), Carvalho (2011),
Herculano-Houzel (2009), Campos (2013) e Scheibe e Durli (2011).

Breve historico e especificidades do curso de Pedagogia

O curso de graduacdo em Pedagogia obteve sua primeira regulamentacao legal através
do Decreto-Lei n° 1.190/1939 que o inseriu no Ensino Superior, subordinando-o, no entanto,

a Faculdade Nacional de Filosofia.

Apenas 30 anos depois com a promulgacdo do Parecer do Conselho Federal de
Educacdo CFE n° 252/1969 é que o curso adquiriu independéncia e passou a articular-se
autonomamente para a formacéo de professores que viriam a atuar em magistério nos cursos
normais e como especialistas técnicos para docéncia em escolas de 1° e 2° graus.

Desde a sua regulamentagdo como curso de Ensino Superior, diversas legislacdes
educacionais buscaram determinar a composicdo curricular e estrutural do referido curso.
Como destacam Scheibe e Durli (2011), um importante documento legal para a composicao
do curso de Pedagogia e para a formagdo docente, foi o Parecer CFE n° 251/1962, uma vez

que este “estabeleceu para o curso uma organiza¢do curricular pautada no conceito de
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curriculo minimo, instituindo para a Pedagogia uma base curricular comum e uma parte
diferenciada” (SCHEIBE; DURLLI, 2011, p.89).

Posteriormente a essa estruturacdo curricular, a graduacdo em Pedagogia e 0s demais
cursos de formacdo de professores em nivel superior, foram submetidos a reformulacdes
educacionais na década de 1990, sendo que a legislacdo que mais apresentou impacto na
graduacéo de Pedagogia foi a Lei de Diretrizes e Bases LDB n° 9.394/1996.

A partir da promulgacdo da LDB/1996, possibilitou-se o surgimento de um alto
numero de IES que passaram a oferecer o curso de graduacdo em Pedagogia, tanto na esfera
particular quanto na publica e desde entdo, os cursos de graduagdo em Pedagogia se
multiplicaram no Pais, representando, de acordo com dados coletados pelo Censo do Ensino
Superior de 2013, 44% do total de matriculas em graduacdo presencial nas esferas publica e

privada do Ensino Superior brasileiro (MEC/Inep, 2015).

Ap6s a LDB/1996, o curso de Pedagogia foi submetido a outras relevantes
regulamentacdes que buscaram caracterizar a formacéo inicial em nivel superior do professor
de Educacdo Infantil e Séries Iniciais do Ensino Fundamental, sendo elas o Parecer n°
05/2005 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), onde foram explicitadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia e a Resolugdo do CNE 01/2006 (SHEIBE;
DURLLI, 2011).

Sendo a docéncia a base da formag&o oferecida, 0s seus egressos recebem o grau de
Licenciados (as) em Pedagogia, com o qual fazem jus a atuar como docentes na
Educacdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e em disciplinas
pedagogicas dos cursos de nivel médio, na modalidade Normal e de Educacdo
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras disciplinas pedagogicas
que estejam previstas, no planejamento, execucdo e avaliacdo de programas e
projetos pedagdgicos em sistemas e unidades de ensino e em ambientes néo-
escolares. (BRASIL, Parecer CNE/CP n° 05, 2005, p. 10).

De acordo com as DCN do curso de Pedagogia, determinadas pelo Parecer do CNE n°
5/2005, o objetivo central dessa graduacdo € garantir uma formacdo inicial que capacite o0s
profissionais para exercer a docéncia na Educacdo Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, no Ensino Meédio na modalidade Normal, nas disciplinas pedagdgicas
relacionadas & formacéo de professores, entre outras fungdes relacionadas com planejamento,

gestdo e avaliagdo em ambientes escolares e ndo escolares.

Campos (2013) esclarece que as IES fica outorgada autonomia para que estas
estabelecam em seus Projetos Politicos Pedagogicos de Curso (PPCs) a proposta para 0 curso

de Pedagogia, atentando para a realidade local; os desafios e caréncias dos sistemas de ensino;
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as politicas publicas voltadas para educagéo, bem como aos trés nucleos de estudos propostos
pelas DCN: basico; de aprofundamento e diversificacéo de estudos e de estudos integrados.

O Parecer CNE n° 5/2005 ainda esclarece que durante a graduacéo, o discente deve ser
exposto a uma grade curricular pautada no respeito as diferentes concepcdes teodricas proprias
da Pedagogia e aquelas advindas de diferentes campos do conhecimento que venham a
contribuir para a formacdo do professor, em termos de compreensdo e qualificagdo dos

processos que permeiem o ensino e aprendizagem.

Cabe ressaltar que o texto legal da Resolu¢cdo CNE n° 1/2006, reafirma as DCN do
curso de Pedagogia estabelecidas pelo Parecer CNE n° 5/200, destacando em seu terceiro
artigo que,

O estudante de Pedagogia trabalhardA com um repertério de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e préticos, cuja
consolidacdo serd proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, Resolucdo
CNE/CP n° 01, 2006, p. 1).

Considerando que o discente do curso de Pedagogia deve ser exposto em sua formacéo
inicial, de acordo com a legislacdo supramencionada, a uma pluralidade de conhecimentos
que se relacionam com o0s processos de ensino e de aprendizagem, e devendo tal exposi¢édo
advir de saberes interdisciplinares, emerge neste contexto os debates sobre as potencialidades

derivadas da aproximacao entre as Neurociéncias e 0s cursos de graduacdo em Pedagogia.

Isto porque, diversos estudos conduzidos por pesquisadores (as) dedicados as areas de
pesquisa das Neurociéncias buscam compreender como o cérebro aprende, além de identificar
os fatores neurobiol6gicos que mediam o aprendizado humano e esclarecer o papel do meio,

da motivacdo, dos estimulos e das emocdes para o desenvolvimento cognitivo do sujeito.

Para autores como Carvalho (2011), estes saberes parecem apresentar relevante
potencial em termos de qualificacdo da pratica pedagdgica do educador. Como indica a

autora,

A interlocugdo entre Neurociéncias e Educacdo influenciaria a futura acdo
pedagdgica dos académicos. Os contetidos neurocientificos podem vir a colaborar
substancialmente no melhor desempenho docente, uma vez que professores que
compreendem a aprendizagem como processo humano que tem raizes biolégicas e
condicionantes socioculturais do conhecimento adotam uma gestdo mais eficaz tanto
das emocgfes quanto da aprendizagem de seus estudantes (CARVALHO, 2010, p.
547).
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Neurociéncias e Pedagogia: fundamentos para aproximacao das areas

As Neurociéncias constituem um conjunto de pesquisas multidisciplinares que
investigam diferentes aspectos relacionados ao funcionamento e estruturas do encéfalo
humano, podendo ser categorizada em diferentes areas neurocientificas de acordo com a

abordagem das pesquisas conduzidas e aos profissionais nelas envolvidos.

As pesquisas neurocientificas sdo desenvolvidas por profissionais de multiplas areas
conectados pelo estudo do SN. Para Lent (2001) é possivel categorizar estas pesquisas em

cinco grandes areas, sendo elas:

e Neurociéncia Molecular: estudo das moléculas de importancia funcional para o

SN e suas interagdes;

e Neurociéncia Celular: aborda as células que formam o SN, suas estruturas e

funcoes;

e Neurociéncia Sistémica: investiga o conjunto de células nervosas situadas em

diferentes regides do SN e que compdem sistemas funcionais;

e Neurociéncia Comportamental: dedica estudos as estruturas neurais

responsaveis pelo comportamento humano;

e Neurociéncia Cognitiva: investiga as capacidades mentais mais complexas,
como por exemplo, a memoria, a linguagem, a aprendizagem e a

autoconsciéncia.

Para a Pedagogia e para os profissionais da Educacdo em geral, as pesquisas
conduzidas especialmente pelo campo da Neurociéncia Cognitiva, podem auxiliar na
compreensdo sobre como a mente, 0 cérebro e 0s processos neurais envolvem-se na
aprendizagem e na formacao e consolidacdo de memdrias, auxiliando no desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que promovam a motivacdo e a significacdo do aprendizado para os

alunos.

Gazzaniga, Ivry e Mangun (2006), esclarecem que o conhecimento relacionado a
Neurociéncia Cognitiva advem da interlocugé@o entre o conhecimento bioldgico e fisiologico
sobre 0 SN proporcionado pelas pesquisas neurocientificas e o entendimento sobre o0s
comportamentos dos individuos na perspectiva da Psicologia e como esses comportamentos

podem influenciar no processo de aprendizagem dos mesmaos.
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Um forte indicador da relevancia de conceitos neurocientificos para a formacéo do
pedagogo, pode ser encontrado na Enciclopédia de Pedagogia Universitaria elaborada pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em parceria

com a Rede Sulbrasileira de Investigadores da Educacéo Superior (RIES).

A Enciclopédia dispde de um Glossario no qual sdo apresentados verbetes
relacionados a Educacdo e a Pedagogia Universitaria, buscando proporcionar conhecimentos

detalhados sobre esse campo.

No Glossario os verbetes sdo distribuidos em grandes temas que permeiam a
Pedagogia Universitaria, sendo que no tema de ntimero 7, intitulado “Estudante da Educag¢io
Superior”, encontram-se verbetes relacionados aos “processos de aprendizagem, dos saberes
discentes e dos diferentes tipos de estudantes, considerados em suas diversidades pessoais €

no contexto da academia e da estrutura legal” (INEP, 2006, p. 45).

No decorrer do tema sete (7) abordam-se diversos verbetes conectados com 0 processo
de ensino-aprendizagem, sendo que entre eles encontra-se o verbete ‘“Neurociéncia”, onde
conceitos como neur6nio, sinapse, neurotransmissores, plasticidade cerebral e autopoiese sdo

detalhados, como se demonstra a seguir:

Neuronio: célula do SN considerada unidade funcional de informacéo; [...] Sinapse:
local de contato entre dois neurdnios, ou entre um neurdnio e uma célula muscular,
conferindo ao SN a capacidade de processamento de informacdo; [...]
Neurotransmissores: substancias endégenas armazenadas nos terminais do axénio de
um neur6dnio, que quando liberadas em vesiculas, sdo captadas por receptores nos
dendritos de outro neurdnio, permitindo a propagagdo dos impulsos nervosos. Notas:
0 ato pedagdgico é extremamente relevante para a retencdo e processamento da
informacdo trabalhada em sala de aula; [...] Plasticidade cerebral: flexibilidade do
cérebro para reagir as demandas do ambiente, explicada pela sinaptogénese,
garantindo a aprendizagem permanente; [...] Autopoiese: é a capacidade de auto-
organizacdo do ser vivo, a fim de continuar dinamicamente adaptado ao ambiente
em que vive (INEP, 2006, p. 436-437).

Ao detalhar os referidos verbetes, a Enciclopédia da Pedagogia Universitaria acaba
por destacar a importante conexao entre as Neurociéncias e a Educacdo, uma vez que estes

conhecimentos permeiam como tantos outros temas elencados no Glossario, o fazer

pedagdgico e o processo de ensino e aprendizagem.

Ponderando que as produgdes neurocientificas voltadas para a compreensao sobre 0s
processos pelos quais o cérebro aprende e de temas como memoria, neurdnios, redes neurais,
sinapses e plasticidade cerebral, Herculano-Houzel (2009) aponta para a necessidade de haver

uma aproximacdo entre o conhecimento neurocientifico e a Educagdo, visando que o0s
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docentes compreendam, ainda na sua formacdo inicial, as bases neurobiolégicas da
aprendizagem, buscando favorecer o desenvolvimento cognitivo dos seus alunos através de

aprendizagens significativas que respeitem suas individualidades e potenciais.

Seguindo este entendimento, Escribano (2007) acrescenta que os professores precisam
ser capacitados para compreender e atender as diferengas cognitivas dos alunos de acordo
com os principios das Neurociéncias, uma vez que 0 conhecimento sobre 0s aspectos
fisioldgicos e patologicos do SN ajudaria a melhorar as préaticas educativas, proporcionando

aprendizados significativos para um nimero maior de alunos.

Cosenza e Guerra (2011), ainda esclarecem que o fazer docente pode se tornar mais

eficiente e significativo ao passo que se aproxima dos saberes neurocientificos, uma vez que,

Conhecer a organizacdo e as fungdes do cérebro, os periodos receptivos, 0s
mecanismos de linguagem, da atencdo e da memoria, as relagdes entre cognicao,
emoc¢do, motivacdo e desempenho, as dificuldades de aprendizagem e as
intervengdes a elas relacionadas, contribui para o cotidiano do educador na escola
(COSENZA; GUERRA, 2011, p. 143).

Cabe ressaltar que os movimentos em torno da interlocucdo entre Neurociéncias e
Educacdo ndo visam formar docentes que dominem a fisiologia, a morfologia e o
metabolismo do SN tal qual um médico ou neurologista, hem mesmo criar uma nova
metodologia pedagdgica baseada em pesquisas conduzidas em laboratorios e desacoplada da

realidade escolar.

O sentido dessa aproximacdo centra-se no potencial dos saberes neurocientificos de
oferecerem ao docente, ferramentas capazes de analisar e intervir no percurso da
aprendizagem para que se alcance o potencial de cada aluno, colaborando para seu

desenvolvimento cognitivo e para o avanco da Educagdo como um todo (OLIVEIRA, 2015).

Facilitar a aquisicdo de novos comportamentos e mediar a construcdo de novos saberes
é essencialmente a tarefa dos docentes, sendo que estes impactam no desenvolvimento

cognitivo de diversos alunos através do seu exercicio pedagdgico.

Portanto, acentua-se a significancia do docente ter acesso aos saberes que englobam os
processos neurais pelos quais aprendemos, buscando fomentar uma pratica educativa que
incentive a experiéncia e a aprendizagem significativa, ao passo que compreende e respeita as

diferengas de aprendizagem de seus alunos. Maia (2011) em concordancia indica que:

O professor precisa conhecer melhor com o que esta lidando ao ensinar seus alunos,
como eles, por vezes sem saber, agem no desenvolvimento de seus pequeninos
aprendizes, estimulando competéncias ou bloqueando potenciais diante de
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estratégias pedagodgicas que ndo levam em conta a natureza do responsavel pelo
aprendizado: o cérebro (MAIA, 2011, p.14).

O autor ainda esclarece que “se o cérebro determina a maneira ¢ a qualidade da
capacidade de aprendizagem de uma crianca, ter o conhecimento de como esta aprendizagem

pode ser otimizada por meio de estratégias neuroeducativas ¢ desejavel” (MAIA, 2011, p.35).

Nessa logica, Cosenza e Guerra (2011) pontuam que 0s avanc¢os neurocientificos
podem fornecer ao educador uma perspectiva mais cientifica dos processos cognitivos
relacionados a aprendizagem, além de indicar praticas e intervencfes pedagdgicas mais
propensas a alcancar sucesso no processo de ensino e aprendizagem por serem condizentes

com o funcionamento cerebral.

Os saberes advindos de pesquisas neurocientificas podem, por exemplo, contribuir
para o entendimento sobre o valor cientifico da interacdo das criangas com o seu meio, bem
como a indispensabilidade de estimulos constantes e de qualidade para o desenvolvimento

cognitivo e comportamental delas, isto porque, como destacam Cosenza e Guerra (2011),

A interagdo com o ambiente é importante porque € ela que confirmara ou induzird a
formacgéo de conexdes nervosas e, portanto, a aprendizagem ou o0 aparecimento de
novos comportamentos que delas decorrem. Em sua imensa maioria, Nnossos
comportamentos sdo aprendidos e ndo programados pela natureza [...] Muitas
pesquisas tém mostrado que a estimulagdo ambiental é extremamente importante
para o desenvolvimento do sistema nervoso (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 34).

Assim, é possivel afirmar que as contribuicGes das Neurociéncias para a Educacéo,
também podem contribuir para a compreensdo, por parte do docente, sobre a importancia
bioldgica dos estimulos e das interaces com o meio durante a infancia, além de esclarecer a

chamada neuroplasticidade, também conhecida como plasticidade cerebral.

Cosenza e Guerra (2011) definem a neuroplasticidade como a capacidade do SN de
estabelecer e desfazer ligacbes entre 0s neurbnios baseada nas interacGes entre 0s aspectos
internos (cérebro e aparato neurobioldgico) e externos (meio, familia, ambiente escolar,

cultura e sociedade em geral) da crianga.

Oliveira (2015, p. 20) acrescenta que a plasticidade cerebral compreende a
“capacidade pléstica do cérebro de se reorganizar em varios niveis, quando ¢ submetido a

estimulos eficientes em intensidade e qualidade, ou ap6s uma lesdo de qualquer etnologia”.

Assim, entende-se que a aprendizagem deriva ndo apenas da transmissdo de saberes
entre docente e aluno, mas sim de um complexo processo enriquecido por estimulos continuos
e satisfatorios capazes de estabelecer conexdes significativas entre 0os conhecimentos pré-

existentes e 0s novos saberes.
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As conex0es neurais, chamadas por Izquierdo (2004) de redes neurais, se estabelecem
a partir das experiéncias e do convivio com o meio, provocam modificagdes tanto na estrutura
fisica cerebral, quanto nos processos quimicos que ocorrem através da liberacdo de
neurotransmissores nas sinapses, fomentam o aprendizado ao passo que fortalecem caminhos
de comunicacdo cerebral, levando a consolidacdo de saberes adquiridos em memorias de

longa duragéo.

Disciplinas relacionadas as Neurociéncias, Aprendizagem e Educacdo nas graduacoes
presenciais de Pedagogia no RS

O MEC disponibiliza desde 2007 sua plataforma digital oficial intitulada e-MEC,
através da qual € possivel realizar levantamentos detalhados sobre as IES devidamente
cadastradas e autorizadas para funcionamento no Pais, considerando-se tanto as IES publicas

quanto as privadas.

Para o presente estudo, consideramos apenas 0s cursos de Pedagogia ofertados na
modalidade presencial no Estado do RS, uma vez que de acordo com o relatério do Censo da
Educacao Superior de 2013 produzido pelo INEP, em todo o Pais, os ingressantes nos cursos
de graduacdo presencial no ano de 2013 foi 81,2% maior do que o nimero de ingressantes na
modalidade Educac&o a Distancia (EAD).

Este maior indice de ingresso de alunos indica que, apesar da modalidade de EAD
apresentar grande potencial de democratizacdo de acesso ao Ensino Superior, a modalidade

presencial ainda conta com a maioria do numero de ingressantes.

No mesmo relatério do Censo da Educacdo Superior de 2013, listam-se 2.391 IES
distribuidas por todo territério nacional, sendo 2.090 IES privadas e 301 publicas (106
Federais, 119 Estaduais e 76 Municipais). Ainda de acordo com o Censo 2013, o Estado do
RS conta com um total de 119 IES, sendo nove (9) delas federais, uma (1) estadual e 109

mantidas e administradas pela iniciativa privada.

Cruzando essas informagdes com os dados disponibilizados pelo e-MEC, é possivel
identificar a existéncia de um total de 1.600 IES nas esferas publica e privada que ofertam o

curso de graduacao em Pedagogia na modalidade presencial em todo o Brasil.

Considerando os dados do Censo de 2013 que indicam que o RS conta com 119 IES e
que o curso de Pedagogia é oferecido presencialmente em 50 delas, constata-se que a

graduacdo de Pedagogia esta presente em quase metade das IES do Estado.

81



Limitando estes dados as IES galchas cadastradas no sistema do e-MEC, observa-se
que o curso de Pedagogia € oferecido presencialmente em 50 IES, enquanto 0 mesmo curso é
oferecido na modalidade a distancia por 32 IES no RS (MEC/e-MEC, 2016).

Ressalta-se que, embora o sistema eletrénico de informacdes relativas as IES e cursos
de graduacdo do Sistema Federal de Ensino seja gerenciado pelo MEC, o cadastro nele é de
caréter facultativo as IES e as informacGes disponibilizadas sobre os cursos ofertados sdo de

responsabilidade das mesmas.

Neste sentido, impde-se cautela na analise dos dados dispostos, uma vez que, por ndo
serem fornecidos diretamente pelo MEC, parte deles estdo desatualizados e/ou ndo condizem
com os cursos de graduacgdo ofertados por algumas IES até o término desta pesquisa.

Algumas disparidades foram verificadas através do acesso aos enderecos eletrdnicos
de cada uma das 50 IES listadas como ofertantes do curso de Pedagogia na modalidade
presencial no RS. Do numero total listado no banco de dados do e-MEC, quatro (4) IES néo
oferecem de fato a graduacdo presencial de Pedagogia, restando um total de 46 IES em que

referido curso é ofertado nesta modalidade no Estado.

Feita a identificacdo de quais IES no RS ofertam Pedagogia na modalidade presencial,
foram conduzidas andlises individuais nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia dessas
46 IES. Durante as analises, foi averiguado que apenas cinco (5) delas ofertam em seus PPCs,
vigentes no ano de 2016, disciplinas relacionadas as Neurociéncias, Educacdo e

Aprendizagem.

As cinco (5) IES em destaque dispdem-se geograficamente no territorio gaicho da
sequinte forma: 2 delas estdo localizadas na regido serrana do Estado, nas cidades de Caxias
do Sul e Farroupilha, duas IES na capital (Porto Alegre) e uma IES na regido central do

Estado, em Santa Maria.

A verificagdo conduzida nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia dessas IES
indica que as disciplinas relacionadas as Neurociéncias, Educagdo e Aprendizagem por elas
ofertadas ndo seguem padronizacdo de nomenclatura, ndo apresentam a mesma carga horaria,
ndo abordam necessariamente 0s mesmos conteldos e sdo de carater obrigatorio ou eletivo de

acordo com determinagdo dos PPCs dos cursos de Pedagogia de cada IES.

Para facilitar a compreensdo de como os contetdos neurocientificos sdo inseridos nos

curriculos dos cursos de Pedagogia das IES em destaque, apresentamos na tabela 1 uma
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abordagem sistematica das grades curriculares analisadas. Durante a exposi¢do dos dados

coletados neste estudo, as IES analisadas serdo apenas numeradas, com o propdsito de

preservar seus nomes originais e a identidade dos/das coordenadores/as de curso que

responderam ao questionario.

Tabela 1 — Relagdo das IES em analise e as disciplinas relacionadas as Neurociéncias, Educacdo e
Aprendizagem ofertadas nas graduagdes de Pedagogia do RS

IES Municipio Disciplina(s) Eletiva | Obrigatdria Carga
horaria
“Fundamentos
IES 1 Porto Alegre Bioldgicos e P.5|colog'|'cos X 30 horas
da Aprendizagem
Pdblica
“Fundamentos
P§|copedag9g|cos e X 45 horas
Psiconeuroldgicos da
Aprendizagem”
IES 2 “Aprendizagem e
. Caxias do Sul Processos Mentais” X 60 horas
Privada
IES 3 “Dificuldades de
Privada Farroupilha Aprend|zagerT11 F?' ) X 30 horas
Processos Neuroldgicos
IES 4 “Neurociéncia e
. Santa Maria Educacao” X 34 horas
Privada
IES5 “Neurociéncias e
Privada Porto Alegre Aprendizagem X . Nao
informado

Fonte: Elaboragao dos autores.

Verificamos que embora apresentem nomenclaturas diferentes, as disciplinas ofertadas

nas cinco (5) IES parecem buscar em suas ementas objetivos semelhantes. Sendo que 0s

conteudos abordados nas disciplinas oferecem aos graduandos em Pedagogia uma base de

conhecimentos neurocientificos relacionados a Aprendizagem e Educacdo, mesclando

conhecimentos sobre neuroanatomia e fungdes cognitivas ligadas ao aprendizado.

As ementas das disciplinas analisadas convergem para o estudo de questdes das

Neurociéncias com foco na aprendizagem e suas implicacGes para a pratica pedagogica em

sala de aula, buscando essencialmente a promocéo de discussdes e reflexdes sobre as bases

neurobioldgicas que mediam a aprendizagem.
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Outros topicos abordados nas ementas das disciplinas séo as relacfes entre cérebro,
comportamento humano e aprendizagens; a neuroplasticidade; o sistema sensorial e nervoso;
os distarbios neuroldgicos que podem impactar na aquisi¢cdo da leitura, da escrita e da
matematica; a psicomotricidade, a memdria, o pensamento e a linguagem; as dificuldades de
aprendizagem e a intervencdo psicopedagdgica como fungdo preventiva, identificatoria e
ressignificativa dos fatores cognitivos, afetivos, emocionais, sociais, sensoriais e perceptivos,

bem como suas implicagdes no processo de ensino e aprendizagem.

Em relacdo as referéncias bibliograficas que fundamentam as ementas destas
disciplinas, observou-se que os autores e obras elencados nas ementas, apresentam
consideravel impacto nas producbes cientificas sobre as Neurociéncias e Educacdo.
Observou-se 0 destaque aos pesquisadores das areas de Neurociéncias, Neuroanatomia e
Educacdo como Cosenza e Guerra (2011); Gabrielli e Vargas (2013); Kandel, Schwartz e
Jessel (2000); Gazzaninga e Heatherton (2009); Izquierdo (2011); Marques (2015) e Rotta,
Ohlwriler e Riesgo (2006).

Analise dos dados coletados junto aos coordenadores/as do curso de Pedagogia

As informac6es colhidas no banco de dados online do MEC serviram de sustentacao
para o questionamento voltado a coordenacdo dos cursos de Pedagogia das IES em analise,
buscando verificar a relevancia atribuida pela coordenacéo da IES aos saberes relacionados as
Neurociéncias, Educacdo e Aprendizagem a ponto de serem ofertados em forma de
disciplinas, visto que na maioria das IES do RS tais conteddos ndo se configuram como

disciplinas especificas nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia.

Os dados coletados entre os/as coordenadores/as dos cursos de Pedagogia das IES
investigadas durante o segundo semestre do ano de 2016 serdo apresentadas e discutidas em

sequéncia.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi efetuado primeiramente contato via e-mail
com os/as coordenadores/as dos cursos de Pedagogia das IES analisadas e através deste
contato inicial, os/as coordenadores/as foram convidados/as a responder um questionario
online composto por quatro (4) questbes fechadas que investigam detalhes sobre a(s)
disciplina(s) ofertada(s), o(s) motivo(s) da incluséo da(s) disciplina(s) na grade curricular do

curso de Pedagogia e informagdes sobre o/a docente responsavel pela(s) mesma(s).
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No questionario também foi inserida uma (1) questdo aberta, onde foi solicitado aos/as
coordenadores/as elencar os conhecimentos neurocientificos considerados essenciais para a

formacéo dos pedagogos em sua IES.

O objetivo central do questionario foi levantar entre os/as coordenadores/as 0s motivos
que levaram a inclusdo destas disciplinas na grade curricular dos cursos de Pedagogia,
identificando pontos de convergéncia entre os posicionamentos colhidos e buscando apurar se
os conhecimentos advindos das pesquisas neurocientificas relacionadas a Educacdo, sdo de

fato relevante para a formacéo docente no curso de Pedagogia.

De acordo com a coordenagédo da IES 1, sdo ofertadas duas disciplinas eletivas aos
graduandos em Pedagogia, sendo elas: “Fundamentos Bioldgicos e Psicoldgicos da
Aprendizagem” e “Fundamentos Psicopedagogicos e Psiconeuroldgicos da Aprendizagem”.
Ambas as disciplinas foram incluidas na grade curricular do curso de Pedagogia desta IES no
ano de 2005 devido a relevancia pedagdgica dos contetudos neurobioldgicos para a formacao
do docente apontada pelo corpo discente da Instituicao.

A coordenacéo do curso indica que dois docentes ministram as referidas disciplinas e
gue um deles apresenta formacao especifica na area de Neurociéncias e Educacdo, enquanto o
outro tem formagédo na area de Educacdo. Os contetdos abordados nas disciplinas englobam
saberes relacionados ao desenvolvimento do SN a neuroplasticidade e a aprendizagem; a
atencdo e as diferentes formas de memdria; as relaces entre emocdo e aprendizagem e as

funcBes executivas e sua importancia para a aprendizagem escolar.

Na IES 2, a disciplina eletiva intitulada “Aprendizagem e Processos Mentais” foi
inserida na grade curricular do curso de Pedagogia no ano de 2006, sendo que, conforme
apontado pela coordenacdo do curso, a inclusdo desta disciplina se deu pela relevancia
pedagdgica da mesma para formacdo do futuro docente, uma vez que nela aborda-se o
funcionamento do cérebro humano e as implicacbes para a sala de aula. A docente
responsavel pela conducdo desta disciplina nesta IES tem formacdo especifica na area

neurocientifica e conduz pesquisas relacionadas aos temas da disciplina.

Segundo a coordenacdo do curso de Pedagogia da IES 2, a oferta da disciplina
“Dificuldades de Aprendizagem e Processos Neurologicos” ocorrem em cardter obrigatdrio

aos discentes do curso de Pedagogia, sendo ofertada desde 2003.

A disciplina foi sugerida pelo corpo docente visto sua relevancia pedagogica para a

formagéo do futuro docente e nela, de acordo com a coordenagéo do curso da IES 2, o
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conceito de neuroplasticidade e o impacto dos estimulos ambientais sdo os temas condutores
da disciplina. O docente que ministra a referida disciplina ndo possui formag&o especifica na

area neurocientifica.

Na IES 3, a disciplina ofertada aos discentes da graduacdo em Pedagogia é intitulada
“Neurociéncia e Educagdo”. De acordo com a coordenagdo do curso, a disciplina é de carater
eletivo e comegou a ser ofertada no ano de 2015 no curso de Pedagogia. A incluséo dessa
disciplina na grade curricular do curso em analise advém de requisicdes por parte dos
graduandos e dos docentes da Instituicdo. A docente que ministra a disciplina ndo tem

formagcdo especifica na area neurocientifica, mas é licenciada em Pedagogia e Biologia.

Para a coordenacdo do curso da IES 4, a relevancia da disciplina ofertada reside nos
temas que fundamentam as mesmas e que estabelecem conexdes fundamentais com a
formacdo docente, sendo eles: SN; organizagdo, funcionamento e plasticidade do cérebro; a
atencdo e suas implicacdes na aprendizagem; tipos de memdrias; emogdes e suas relacbes
com a cognicdo e a aprendizagem; o0s processos neurobioldgicos da leitura e da capacidade
para lidar com numeros; a inteligéncia e o funcionamento cerebral; compreensdo de algumas

dificuldades de aprendizagem e relacfes entre Neurociéncias e Educacao.

A disciplina ofertada na IES 5 ¢ intitulada “Neurociéncias e Aprendizagem”, sendo
obrigatoria aos discentes do curso de Pedagogia da instituicdo desde 2007. O docente
responsavel pela disciplina tem formacéo especifica na area das Neurociéncias e desenvolve

pesquisas relacionadas a area.

De acordo com a coordenacdo do curso da IES 5, os conteudos neurocientificos
abordados na disciplina englobam aspectos embriolégicos, anatémicos e funcionais do SN
humano; o funcionamento neural, considerando a proposta de Luria e outros estudiosos,
embasados em neuroplasticidade; os aspectos sobre o desenvolvimento neuropsicolégico
humano, da concepcdo até a morte; 0s aspectos do desenvolvimento considerado normal e as
principais dificuldades de aprendizagem, mormente aquisicdo da leitura, escrita e da
matematica; os fatores que afetam o desenvolvimento e o bom funcionamento do SN e as

praticas educativas que possam minimizar/superar problemas de aprendizagem.

Considerac0es Finais
Educacdo e Neurociéncias sdo areas autdbnomas do conhecimento, entretanto ambas

compartilham o interesse pela compreensdo do processo de aprendizagem. Enquanto as
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Neurociéncias investigam a estrutura e o funcionamento neural que ddo base a diversos
processos essencialmente humanos, entre eles a aprendizagem, a Educagdo, por sua vez,
busca criar condi¢cfes para que os individuos desenvolvam suas habilidades e competéncias
dentro do ambiente escolar, possibilitando sua inclusdo e participacdo no contexto que 0s

cerca.

Nessa perspectiva, a interlocucdo entre estas areas tem possibilitado a divulgacéo de
conhecimentos cientificos que até pouco tempo atras se restringiam ao meio académico,
levando aos educadores uma série de saberes com potencial de auxiliar na compreensao sobre
as propriedades estruturais do SN, bem como sobre os processos neurais que servem de
intermédio para o aprendizado, fundamentando praticas pedagdgicas que respeitam o

funcionamento cerebral e que fomentam o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

O conjunto da bibliografia analisada indica que a aproximacdo das Neurociéncias as
praticas educativas no ambito escolar parece apresentar promissoras contribuicdes aos
processos de ensino e aprendizagem, considerando que as produgfes cientificas podem
oferecer aos docentes uma visdo diferenciada sobre 0s processos neurobioldgicos que mediam
a aprendizagem humana, além de esclarecer o papel do meio, das experiéncias, das emocdes e

dos estimulos para o desenvolvimento cognitivo do sujeito.

Constatou-se que estudos relacionados aos processos neurobiologicos sobre o
aprendizado e o desenvolvimento cognitivo, devem ser expostos aos docentes em formacéo,
visando promover a compreensdo do impacto do fazer pedagdgico no desenvolvimento
cerebral dos alunos, bem como o esclarecimento sobre as disfungdes neuroldgicas que podem

dificultar a aquisigéo e retencdo de novos conhecimentos.

Seguindo os argumentos propostos pelos pesquisadores apresentados neste estudo, a
inclusdo de disciplinas relacionadas as Neurociéncias na formacao inicial docente parece ser
uma escolha proveitosa para a grade curricular do curso de Pedagogia, no entanto, ndo é o que

se observa nas IES que ofertam o referido curso na modalidade presencial no RS.

O nuamero restrito de IES do RS que oferta disciplinas relacionadas as Neurociéncias,
Aprendizagem e Educagdo em seus cursos de graduacdo em Pedagogia, indica que o desejado

didlogo entre as areas ainda esta longe de ser uma prioridade na formacéao destes profissionais.

Analisando as informac6es coletadas entre os/as coordenadores/as das cinco (5) IES
que oferecem aos graduandos de Pedagogia os conteudos supramencionados, destaca-se que a

valorizacdo dos conhecimentos neurocientificos sobre a aprendizagem nas grades curriculares
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desses cursos ainda é ténue, visto que em apenas duas IES estas disciplinas sdo de carater
obrigatdrio ao estudante, condicionando, nas demais IES, tais saberes as disciplinas optativas

e de baixa carga horaria.

Os dialogos em prol da interlocucdo entre as Neurociéncias e a Educacdo, demonstram
a urgéncia do docente atentar para as mais diversas necessidades educativas especiais
existentes em sala de aula, fomentando reflexdes sobre como os alunos poderiam beneficiar-
se de metodologias pedagogicas que respeitam a estrutura e 0 processamento cerebral de cada
faixa etéria, adaptando os contetdos escolares de forma a despertar maior interesse e

expectativas neles.

Evidenciou-se no contexto desta pesquisa, que a interlocucéo entre as Neurociéncias e
a formacao inicial docente ainda ndo possui destaque nas graduaces em Pedagogia do RS,
indicando a pertinéncia da divulgacdo dos dados aqui apresentados, a fim de que se

estabelecam futuras discussdes sobre a estruturacao curricular do referido curso no Estado.
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APENDICE B

Questionario aplicado aos coordenadores dos cursos de graduacdo em Pedagogia das
Instituicdes de Ensino Superior em analise no RS

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL

DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
INSTITUTO DE CIENCIAS BASICAS DA SAUDE
DEPARTAMENTO DE BIOQUIMICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS
QUIMICA DA VIDA E SAUDE
ASSOCIACAO ENTRE UFRGS/UFSM/FURG

Este questionario € um instrumento de coleta de informacGes que serdo utilizadas como base
de dados em uma dissertacdo de Mestrado da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Objetiva levantar, entre os coordenadores das Instituicdes de Ensino Superior (IES) em
foco, os motivos que levaram a inclusdo de disciplinas relacionadas as Neurociéncias, Aprendizagem e
Educacéo nas grades curriculares dos cursos de Pedagogia, identificando pontos de convergéncia e
eventuais divergéncias entre os posicionamentos colhidos, a fim de apurar se 0os conhecimentos
advindos das pesquisas neurocientificas relacionadas a Educacdo e Aprendizagem, sdo de fato
relevante para a formag&o do futuro docente.

Sua participacdo é muito importante e podera contribuir para os debates e melhoria da grade
curricular universitaria para os cursos presenciais de Pedagogia no Estado do Rio Grande do
Sul.

INSTITUICAO DE ESINO SUPERIOR:
DATA: / /

1. Em que ano a(s) disciplina(s) relacionada(s) com Neurociéncias, Aprendizagem e
Educacéo foi/foram inserida(s) na grade curricular do curso de Pedagogia desta IES?
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2. O que levou a incluséo desta(s) disciplina(s) na grade curricular do curso em questao?
Margue quantas alternativas forem necessarias.

() Relevéancia pedagdgica para formacédo do futuro docente
() Disciplina requisitada pelos graduandos
() Disciplina sugerida pelo corpo docente

() Outros

3. O docente que ministra a(s) disciplina(s) relacionada(s) as Neurociéncias,
Aprendizagem e Educacéo no curso de Pedagogia tem (tém) formacao especifica na area
neurocientifica ou conduz pesquisas sobre o tema?

( )SIM ( )NAO

4. No curso de Pedagogia da presente IES, a(s) disciplina(s) relacionada(s) com as
Neurociéncias, Aprendizagem e Educacao é/sdo de carater:

() Obrigatdrio () Eletivo

5. Considerando a(s) disciplina(s) relacionada(s) as Neurociéncias, Aprendizagem e
Educacdo, indique quais conhecimentos neurocientificos auxiliam na formacdo docente
no curso de Pedagogia?
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I11. CONSIDERACOES FINAIS

Os fundamentos apresentados nesse estudo apresentam-se assim triangulados: Ensino
e aprendizagem, formacdo de pedagogos e Neurociéncias. Uma vez analisadas
individualmente, observa-se que as duas primeiras areas relacionam-se claramente com o
campo da Educacédo e da préatica pedagdgica. Enquanto a terceira, a area das Neurociéncias,
parece estar, em um primeiro momento, aquem desta relacdo por se tratar de um campo mais

cientifico e afastado do ambiente escolar.

No entanto, como constatado nas proposi¢cbes de autores e pesquisadores como
Cosenza e Guerra (2011), Oliveira (2015), Carvalho (2011), Herculano-Houzel (2009),
Escribano (2007), Herculano-Houzel (2009), Maia (2011), Scliar-Cabral (2009) e Macedo e
Bressan (2016), existe uma forte relacdo entre as pesquisas neurocientificas e a Educacéo,
uma vez que os saberes advindos das Neurociéncias podem auxiliar na compreensdo de como
se consolida o processo de aprendizagem em termos neurobioldgicos, facilitando o
entendimento, por parte do docente, de como 0 nosso cérebro aprende.

Buscando compreender as origens do curso de graduacdo em Pedagogia no Brasil,
bem como as DCNS que regem este curso, o artigo apresentado no Capitulo | demonstrou que
as legislacBes, pareceres e resolugbes condizentes as DCNS do curso de Pedagogia
promulgadas até o momento, apresentam certa caréncia quanto a definicdo de uma matriz
curricular basica a ser ofertada ao discente. Concluiu-se neste artigo que ha necessidade de
fomentar discusses e propostas que auxiliem a dar mais identidade e consisténcia para a
formacédo inicial dos pedagogos, auxiliando no desenvolvimento de uma matriz curricular
interdisciplinar que contemple saberes diferentes areas cientificas e que seja comum a todos
os discentes da graduacdo em Pedagogia, visando um entendimento global dos processos de

aprendizagem e aperfeicoamento da pratica pedagogica.

No Capitulo 1l, as contribuicdes de Vygotsky e Luria para a Neurociéncia Cognitiva,
iniciam o dialogo proposto por esse estudo entre o conhecimento cientifico advindo das
pesquisas neurocientificas e a pratica pedagogica. O artigo indica que ao compreendermos
gue a Neurociéncia Cognitiva investiga essencialmente o funcionamento cerebral
relacionados as capacidades mentais complexas como a linguagem, a autoconsciéncia e a
aprendizagem, podemos identificar nela pontos de convergéncia com a formacdo de

professores e seu fazer docente.
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O capitulo Il indicou o papel das redes neurais na formacdo da memoria e a
capacidade de adaptacdo e reorganizacdo do cérebro como resultado da chamada
neuroplasticidade, mostrando como a apropriacdo destes saberes pode favorecer que o
docente desenvolva uma préatica pedagdgica mais inclusiva e apropriada aos diferentes alunos

que se encontram em sala de aula.

O artigo apresentado no capitulo 1V conclui através da interpretagdo dos questionarios
respondidos pelos docentes participantes e as analises de contetdo conduzidas nos cadernos
de formacdo do PNAIC apontam, por um lado, a auséncia de saberes oriundos das
Neurociéncias nesta formacdo continuada do professor alfabetizador e por outro lado, o
interesse dos docentes pelo tema. Os docentes entrevistados apontaram que saberes
relacionados aos processos neurais de aprendizado, a maturacdo cerebral, a neuroplasticidade
e 0 papel da memdria na aprendizagem seriam conteudos relevante para a formacdo
continuada ofertada no PNAIC e poderiam ter impacto positivo nos resultados obtidos junto
aos alunos no ciclo de alfabetizacéo.

Por fim, o artigo V debate a baixa oferta de disciplinas relacionadas as Neurociéncias,
Aprendizagem e Educacdo nas graduacdes presenciais em Pedagogia do RS. O artigo aponta
que termos como neurdnio, neuroplasticidade e neurotransmissores sdo elencados entre os
conhecimentos relacionados aos processos de aprendizagem, dos saberes discentes e dos
diferentes tipos de estudantes na Enciclopédia de Pedagogia Universitaria elaborada pelo
INEP em parceria com a RIES, indicando relevancia destes saberes a formacdo do pedagogo.
Ademais, o artigo indica que embora autores e pesquisadores das Neurociéncias e da
Educacdo considerem pertinente a interlocucdo das areas para a formacao docente, contetidos
neurocientificos ndo estdo presentes nas grades curriculares da maioria dos cursos de
graduacdo presencial em Pedagogia no RS, assinalando a necessidade de promovermos
discussbes sobre a estruturacdo curricular do referido curso no Estado, a fim de atualizar,

diversificar e qualificar a formag&o destes docentes.

Como verificado no conjunto dos artigos apresentados, 0 encontro entre as
Neurociéncias e a Pedagogia visa beneficiar a pratica pedagdgica, ao passo que favorece a
inclusdo de diferentes alunos em sala de aula, bem como superar dificuldades de
aprendizagem.

O entendimento de Luria e de Vygotsky sobre o funcionamento cerebral como um
sistema interligado, que engloba diversas areas do SN para a realizacdo de determinada tarefa

ou capacidade mental, além da relevancia atribuida pelos autores ao contexto histérico-social
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do sujeito para seu desenvolvimento, trazem a percep¢do do impacto de um ambiente escolar
rico em estimulos que favorecam aprendizagens significativas a partir de experiéncias,

levando a apropriacdo do conhecimento coletivo e a interiorizacdo do mesmo pelo aluno.

Os resultados da interlocucdo entre conhecimento cientifico e pratica pedagdgica
voltam-se a instrumentalizacdo do docente, que uma vez exposto aos conhecimentos relativos
aos processos neurobioldgicos mediadores da aprendizagem, pode desenvolver estratégias
pedagdgicas diferenciadas, ao passo que faz uso dos saberes das Neurociéncias sobre como o
cérebro aprende e como o aprendizado humano condiciona-se & emocdo, a atengdo e aos
estimulos de qualidade para que as memorias se consolidem e favorecam futuros

aprendizados.

As pesquisas neurocientificas indicam como as experiéncias vivenciadas pelo sujeito
podem impactar o aprendizado e destacam o impacto do meio e das relagdes sociais na
maturacdo cerebral, no desenvolvimento cognitivo, no armazenamento de informagdes e na

consolidacdo de memodrias.

Portanto torna-se indispensavel incluir os conhecimentos neurocientificos relativos a
aprendizagem nas graduacdes em Pedagogia, com o proposito de garantir que esta formacao
docente seja de fato multidisciplinar e que auxilie o graduando a desenvolver uma viséo mais
detalhada sobre como o cérebro aprende e sobre o impacto do seu fazer pedagdgico no

desenvolvimento cognitivo de seus alunos.
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IV. PERSPECTIVAS

A crianga tem direito assegurado ao atendimento escolar em creche e pré-escola, nos
termos do art. 208, inciso IV da Constituicdo Federal de 1988, na secdo que pactua a educacgéo

como direito de todos.

Conforme estabelecido no artigo 29 da LDB (Lei n° 9.394/1996) a Educacdo Infantil é
a primeira etapa da educacdo bésica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca até 6 anos de idade em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,

complementando a a¢do da familia e da comunidade.

O artigo 30 desta mesma legislacdo sofreu nova redacdo em 2013. A Lei 12.796, altera
a Educacédo Infantil oferecida em creche para criangas de 0 aos 4 anos e na etapa pré-escola,
para criancas de 4 e 5 anos, contemplada antes dos 4 aos 6 anos. A Emenda Constitucional

(EC) 59 de 2009 torna obrigatdria a Gltima etapa da educacéo infantil.

De acordo com as Sinopses Estatisticas da Educagdo Basica produzidas pelo INEP
com base nos dados coletados pelo Censo Escolar de 2015, o Pais contabiliza um total de
7.972.230 criancgas na Educacdo Infantil, estando 1.933.445 destas criancas matriculadas na
creche e 3.636.703 na pré-escola (incluindo escolas estaduais e municipais de areas urbanas e

rurais).

Estes nUmeros sdo expressivos e tendem a aumentar paulatinamente, uma vez que a
matricula na pré-escola se tornou compulsoria através da EC 59 de 2009, determinando a
obrigatoriedade da oferta gratuita de educacdo basica para criancas a partir dos 4 anos de
idade.

No entanto, ndo basta que as legislacbes assegurem que a Educacdo é direito das
criangas e determinem a obrigatoriedade da matricula das mesmas na educacao basica. Para
que este direito torne-se realidade, faz-se necessario o desenvolvimento e a implantacdo de
politicas publicas que valorizam a infancia e que apresentem a¢des afirmativas em torno da

oferta de educacéo de qualidade para as criancas.

Neste sentido, em 8 de marco de 2016 foi sancionada a Lei n°® 13.257 que estabelece
0s principios e as diretrizes para a formulacdo e a implementacao de politicas publicas para a
primeira infancia em atencdo a especificidade e a relevancia dos primeiros anos de vida e do

desenvolvimento infantil e para a constituigdo do ser humano.

95


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10649866/inciso-iv-do-artigo-208-da-constituicao-federal-de-1988

Definiu-se no artigo 2° da Lei n° 13.257/2016 que a primeira infancia é o periodo que
abrange desde o nascimento aos primeiros seis (6) anos completos ou 72 meses de vida da
crianca. Nesta legislacdo, as politicas publicas voltadas para a primeira infancia recebem
destaque juntamente com outras areas prioritarias, como a saude, a alimentacdo, educacéo
infantil, a convivéncia familiar e comunitéria, a assisténcia social a familia da crianca, a
cultura, o brincar e o lazer, o espaco e 0 meio ambiente visando o desenvolvimento integral

das criancas brasileiras que se encontram nessa faixa etéria.

Em um estudo emitido em 2014 pelo Nucleo Ciéncias pela Infancia (NCPI), uma
organizacdo colaborativa multidisciplinar que objetiva levar o conhecimento cientifico sobre

o desenvolvimento na primeira infancia para o publico em geral, pontua que:

A Primeira Infancia compreende a fase dos 0 aos 6 anos e é um periodo crucial no
qual ocorre o desenvolvimento de estruturas e circuitos cerebrais, bem como a
aquisicdo de capacidades fundamentais que permitirdo o aprimoramento de
habilidades futuras mais complexas (NCPI, 2014, p. 3).

Ademais, o referido estudo sugere que a Educacdo é o caminho para que os individuos
obtenham melhores condicGes socioecondmicas e de salde, afastando-se de situacbes de

risco, de violéncia e de crime (NCPI, 2016).

Criangas com desenvolvimento integral saudavel durante os primeiros anos de vida
tém maior facilidade de se adaptarem a diferentes ambientes e de adquirirem novos
conhecimentos, contribuindo para que posteriormente obtenham um bom
desempenho escolar (NCPI, 2014, p. 3).

Outro documento de grande relevancia para a discussdo em torno das politicas
publicas voltadas para a primeira infancia é a publicagdo “Primeira Infancia — Avangos do
Marco Legal da Primeira Infincia” do Centro de Debates Estratégicos da Camara dos

Deputados.

Esta publicacdo busca apresentar um conjunto de artigos de especialistas nacionais e
internacionais sobre a primeira infancia, que em seus escritos, convergem para a relevancia de
saberes multidisciplinares sobre o desenvolvimento infantil e da necessidade de haver
investimentos em politicas publicas voltadas para a faixa etaria de criancas de até 6 anos e,

visto que:

Os primeiros anos de vida de uma crianca sdo particularmente importantes.
Evidéncias dessa importancia continuam a se mostrarem cada vez mais com 0S
avangos teoricos apoiados pelos dados empiricos de muitas disciplinas — por
exemplo, Neurociéncias, Ciéncias Sociais, Psicologia, Economia, Educacdo
(BRASIL, 2016, p.23).

Entre os artigos compilados nesta publicacdo, apresenta-se uma adaptacdo da
Conferéncia proferida pelo Professor Jack P. Shonkoff, presidente do Conselho Nacional
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Americano de Desenvolvimento Cientifico da Crianca em Desenvolvimento no “II Seminario

Internacional do Marco Legal da Primeira Infincia” na Camara dos Deputados, em 7/5/2014.

Para Shonkiff (2016), os conhecimentos provenientes das Neurociéncias sdo
primordiais para que se alcancem avancos educacionais e sociais, uma vez que O
reconhecimento da primeira infancia como etapa fundamental para o desenvolvimento
cerebral da crianca, influencia no desenvolvimento de politicas publicas pautadas no
entendimento de que o desenvolvimento cerebral adequado nesta faixa etaria favorece a

aprendizagem ao longo de toda a vida.

Shonkiff (2016) também esclarece que as conexfes entre as células do circuito
cerebral sdo construidas com o tempo, através da acdo conjunta da genética do individuo e do

ambiente em ele/ela se encontra inserido/a.

Deste modo, se a construcdo do cérebro se constitui gradualmente através da relacéo
entre heranga genética e meio, demonstra-se a importancia de oferecer um ambiente saudavel
para as criangas, bem como de qualificar profissionalmente aquele que com elas interage e

promove estimulacdes no ambiente escolar.

Assim sendo, projeta-se 0 encaminhamento de pesquisas futuras que auxiliem na
promocdo do entendimento sobre as particularidades neurobioldgicas relacionadas ao
desenvolvimento infantil na primeira infancia, bem como na verificagdo do impacto do fazer
pedag6gico e do meio na maturagdo cerebral, no desenvolvimento cognitivo, social e

emocional das criancas da faixa etaria em questao.

Buscando atender a qualificacdo do profissional que trabalha com criancas proposta
pela Lei n° 13.257/2016, planeja-se desenvolver e ofertar uma formagdo continuada voltada
aos docentes da Educacdo Infantil de escolas municipais da cidade de Farroupilha/RS que
aborde o desenvolvimento infantil de criancas dos 0 aos 6 anos e que discorra sobre a
tematica de ensino e aprendizagem voltada para essa faixa etdria na perspectiva das

Neurociéncias.

Pretende-se também, dar continuidade a investigacao sobre a formacéo dos pedagogos
em nivel superior, uma vez que a graduagdo em Pedagogia destina-se para a formacéo de
docentes que virdo a atuar desde a Educacgdo Infantil ao Ensino Fundamental, lecionando

diariamente para alunos com diferentes necessidades, habilidades e competéncias.
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Como se verificou durante a condugdo desta pesquisa, a oferta de disciplinas
relacionadas as areas das Neurociéncias da Educacdo nos cursos de graduacdo presencial em
Pedagogia no RS é significativamente baixa em relacdo ao numero de IES que ofertam o
referido curso no Estado. Levando em consideracdo as expressivas contribuicdes das
pesquisas neurocientificas sobre a aprendizagem para a formacdo e préatica docente, projeta-se
o desenvolvimento de uma ementa de disciplina voltada para o curso de Pedagogia e que

promova a interlocucéo entre os saberes de ambas as areas.

Deste modo, intenciona-se dar continuidade a pesquisa de modo a qualificar a agédo
docente e aprimorar 0s processos de ensino e aprendizagem voltados para a primeira infancia.
Pois, € essencial lembrarmos que educar criangas é muito mais do que escolarizar e transmitir
conhecimentos socialmente construidos. E primordialmente, compreender que cada individuo
é unico e que merece ser respeitado em sua singularidade. Educar também ¢é favorecer o
fortalecimento das bases neurais indispensaveis para o desenvolvimento cognitivo através do

estimulo diario e de préticas pedagdgicas mais adequadas ao funcionamento cerebral infantil.

Educar é demonstrar que aprendemos através dos nossos relacionamentos
interpessoais e é por fim, garantir que todos os alunos, independente da sua idade e de suas
condigBes particulares, recebam no ambiente escolar as mesmas chances de tornarem-se

cidadaos plenos e realizados.
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