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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo fazer uma revisdo da literatura referente ao
periodo de 2012-2015, verificando em artigos quais os instrumentos de avaliacdo da
compreensdo leitora foram empregados em pesquisas da area com amostras brasileiras,
tendo a preocupacdo com a diversidade dos modos de avaliar a compreensao leitora de
estudantes do ensino fundamental. Foram analisados 12 artigos deste periodo e
encontrados instrumentos de avaliacdo como: Teste de Cloze, Escala de Avaliacdo da
Escrita, reconto, questionarios, Avaliacdo de Palavras Isoladas, Sistema Orientado de
Cloze, Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras, Prova Brasil

(2011), Prova de Compreensédo Leitora, questdes abertas, entre outras.



INTRODUCAO

A leitura competente é essencial para o bom rendimento escolar. A partir disso
levanta-se a hipdtese de que muitas dificuldades escolares possam ser associadas a
deficiéncias na compreensdo dos conteudos lidos, ou seja, deficiéncias na compreensédo
leitora dos conteudos escolares. Independentemente da explicacdo para a dificuldade de
compreensdo da leitura ela aparece como uma das mais importantes causas de
insucessos escolares de alunos do ensino fundamental (Oliveira, 2007). Existem
diversas maneiras de medir a compreensao leitora, porém, no Brasil existem poucos
instrumentos de avaliacdo desta habilidade, mesmo que se leve em conta 0s
instrumentos adaptados para 0 nosso pais ou criados especificamente para nossa
realidade brasileira.

Vaérios estudos brasileiros foram propostos, visando a avaliacdo da compreensao
leitora. O presente trabalho propds-se a fazer um levantamento dos estudos brasileiros
na area, no periodo de 2012 a 2015, levando em conta estudos com amostras brasileiras
que empregaram instrumentos de avaliagdo da compreensao leitora em alunos do ensino

fundamental, sendo a avaliacdo numa perspectiva da Psicologia Cognitiva.

Trata-se de uma revisdo da literatura, onde foi buscado verificar quais o0s
instrumentos de avaliacdo da compreenséo leitora foram utilizados em pesquisas no
Brasil. Examina-se também se houve no estudo preocupacdo com as diversidades dos
modos de avaliar a compreensdo leitora e, a preocupacdo com o quanto cada um desses
instrumentos foi realmente capaz de avaliar habilidade. Foram levantados 12 artigos ao

longo do periodo de estudo proposto.

Conforme os artigos pesquisados, 0s instrumentos mais utilizados na avaliacdo da
compreensdo leitora dentro de uma perspectiva da Psicologia Cognitiva foram: Teste de

Cloze, reconto e respostas a questdes, aléem de varios outros.

A partir desses estudos foi verificado que no Brasil existem poucos instrumentos de
avaliacdo da compreensdo leitora, considerando-se tanto os adaptados para o pais
guanto os criados especialmente para a nossa realidade brasileira. Além disso, sdo
poucos os instrumentos diferenciados em funcdo da diversidade do publico alvo, quanto

ao ano escolar frequentado, idade, se oriundos de rede publica ou rede privada, bem



como das diferentes regides do pais. Os instrumentos existentes nem sempre atendem
as necessidades técnicas reconhecidas, indicando, assim, a importancia da realizacéo de
uma avaliag&o sistematica por parte dos pesquisadores brasileiros quanto a isso.



1.1 Leitura e compreensdo leitora

Smith (1989) apresentou a leitura como sendo uma forma de dar sentido ao que
esta escrito, e ndo de decodificar a palavra e sons. Ja para Freire (1995), a leitura é a
capacidade de tirar conclusdes, utilizando mais do que as informacdes coletadas no
texto, isto é, capacidade de levantar hipdteses, de conceber novas idéias e solucdes a
partir da experiéncia da leitura.

Um dos mais importantes aspectos da leitura € que perguntas sejam feitas sobre o
texto lido e que a compreenséo da leitura aconteca quando s@o encontradas as respostas
para essas perguntas. Portanto, a habilidade de fazer perguntas relevantes e de saber
onde encontrar as respostas no texto dependem do conhecimento, do tipo de material
envolvido (texto), e da finalidade especifica da leitura. Isto, geralmente é desenvolvido

com a prética da leitura (Smith, 1999).

A habilidade da leitura ocupa papel importante na vida humana, em especial no
sistema escolar, que tem como um de seus principais objetivos 0 ensino de conceitos
por meio de praticas que requerem habilidades de leitura. O ato de ler é considerado
como um processo, ndo s6 do que é impresso, mas também das hipoteses do proprio
leitor, formuladas com base em conhecimento prévio, e no estabelecimento de conexdes

intertextuais que permitem a leitura significativa (Simdes, 2008).

Leitura € um processo que exige a interacdo entre o leitor e o texto, onde tanto as
informacdes contidas no texto quanto o conhecimento prévio auxiliam na compreensao
e na interpretagdo (Piovesan, 2008). Portanto, leitura ndo é compreendida como um
processo de mera decodificagdo do codigo impresso, pois envolve o conhecimento
prévio, com experiéncias cotidianas e com leituras anteriores, e sua integracdo com o
conhecimento adquirido no momento da leitura. Essa integracdo entre conhecimento
anterior e as informacdes novas contidas no texto possibilita a transposicao do estimulo

textual para um nivel mais elaborado de inferéncias.

A finalidade da leitura, no ambito pedagdgico, é ser eficiente no que se refere a
implementacdo de uma aprendizagem significativa. A compreensdo em leitura abarca a
capacidade do leitor de apreender o significado do texto. Estdo envolvidos nesse
processo alguns fatores como: habilidades linguisticas e cognitivas do leitor, o tipo de

texto a ser compreendido e as condi¢es em que a tarefa é apresentada (Piovesan, 2008).



Piovesan observou que ao deparar-se com um texto, o leitor usa procedimentos e
técnicas que auxiliam na efetivacdo da compreensdo do mesmo, que ele ndo se da conta
disso durante o processo de leitura. Elas auxiliam o leitor na organizacdo das
informac0es, elaboragéo e integracdo das informacdes, também fazem o leitor planejar,
monitorar e regular sua propria cogni¢do, mantendo um estado interno que assegure a
aprendizagem, a partir da tomada de consciéncia durante a leitura e uma agdo de
percepc¢do. Além disso, o leitor proficiente deve ter condi¢des de se interrogar sobre sua
propria compreensdo, estabelecer relagcdes entre o que 1€ e 0 seu conhecimento prévio,
questionar seu conhecimento e modifica-lo, generalizar o conhecimento para outros
contextos, entre outras habilidades. Piovesan explica que a consciéncia dos processos
através dos quais se aprende e a autorregulacdo envolvem a metacognicao, motivagéo e,
sobretudo, iniciativa e comportamento autdbnomo por parte do estudante. Com o
objetivo de avaliar a compreensdo da leitura em alunos, bem como, avaliar o uso de
estratégias de aprendizagem em todas as etapas da escolarizacdo, a autora propde uma
escala de estratégias de aprendizagem para alunos do ensino fundamental. Ela afirma
também que diversas pesquisas estdo sendo realizadas ha anos, visando, assim,
investigar o desempenho em compreensdo da leitura e a sua relacdo com o uso de
estratégias de leitura com alunos do ensino fundamental, citando estudos como de: Joly
e Nicolau (2005), pesquisa de avaliacdo do uso de estratégias de leitura de Carvalho
(2006); tambem, Boruchovitch (2001), que avaliou compreensao do conteido durante a
leitura e, a participacdo da consciéncia de ndo-compreensdo do conteudo; avaliacdo da
interferéncia do ensino de estratégias de leitura sobre a compreensao de textos — Dias,
Morais e Oliveira (1995).

1.2 Cognicéo e metacognicédo

A cognicdo € a atividade mental que descreve a aquisi¢do, 0 armazenamento, a
transformacéo e a aplicacdo do conhecimento, incluindo uma diversidade de processos
mentais (percepcdo, memdoria, imagética, linguagem, resolucdo de problemas raciocinio,
tomada de decisdes, etc.) que operam necessariamente a cada vez que adquirimos
informacdes, armazenamos, transformamos essas e as aplicamos. A metacogni¢do € um
processo cognitivo que diz respeito a atividade de pensar sobre 0s préprios processos de
pensamento. E o conhecimento, a consciéncia e controle que a pessoa tem de seus
processos cognitivos, isto é, empregamos NOSS0S Processos cognitivos para pensarmos a

respeito deles mesmos. Metacogni¢do é importante porque nosso conhecimento sobre



N0SSOS Processos cognitivos pode guiar-nos para estipular circunstancias e selecionar

estratégias que aprimorem nosso desempenho cognitivo futuro (Matlin, 2004).

A metacognicdo é a faculdade de conhecer o proprio ato de conhecer, de
conscientizar, analisar e avaliar como se conhecer. O estudo e a leitura envolvem
atividades denominadas metacognitivas, uma delas, a metacompreensdo. Ler um
paragrafo é resolver um problema, pois consiste na selecdo dos elementos certos da
situacdo e a sua colocagdo nas relacdes certas. O sujeito (leitor) deve levar a cabo
determinadas atividades tais como selecionar, denominar, enfatizar, correlacionar,
organizar, sob orientacdo de um objetivo ou experiéncia. Entdo o autoguestionamento
sobre o texto pode funcionar ndo apenas para aumentar o seu conhecimento (fungéo
cognitiva), mas também, para monitorar (fungdo metacognitiva). Com isso fica
demonstrada a interrelacdo das funcGes cognitivas e metacognitivas, por exemplo, uma
determinada atividade pode ser vista como uma estratégia (olhar) de monitoramento

(atividade metacognitiva) e ser reflexdo sobre o conhecimento (Ribeiro, 2003).
1.3 Metacompreenséo

A metacompreensao, um dos tipos de metacognicdo, € 0 mecanismo que se refere
aos nossos pensamentos sobre a compreensdo da leitura. Uma das formas de
aprimoramento da metacompreensao seria 0 uso de estratégias metacognitivas que tém
por finalidade monitorar e regular o estudo e a propria leitura, as quais irdo ajudar a
examinar suas proprias habilidades de metacompreensdo e, a pensar em algumas
atividades cognitivas de autogerenciamento. A metacompreensdo € apresentada como
aquilo que se refere ao pensamento que temos sobre a compreensdo da linguagem.
Durante a tarefa de metacompreensao, avaliamos se compreendemos o0 que lemos ou 0
que esta sendo dito. Também inclui nosso conhecimento sobre a compreenséo e o que
pensamos sobre ela. A metacompreensdo também exige a regulacdo da leitura para que
se possa ler com mais proveito. Ela afirma que, bons leitores podem diferir na
percepcdo da utilidade de certas estratégias de leitura. Os bons leitores s&o mais
propensos a relatar que procuram estabelecer conexdes entre as idéias que Iéem. Eles
procuram criar imagens visuais com base nas descri¢des contidas no texto, sublinham e
resumem o material quando estdo lendo, conseguem categorizar diversos tipos de
situacdes de leitura, procuram determinar se a leitura é importante para seus objetivos,

avaliam se determinado artigo contém informacgBes importantes e, se o conteudo é



fidedigno. A autora destaca ainda que a memoria, leitura e compreensao de textos sao
aptiddes cognitivas coordenadas por processos metacognitivos. Entdo, o reconhecer a
dificuldade na compreensdo de uma tarefa, tornar-se consciente de que néo
compreendeu algo lido, é uma habilidade distinta entre bons e maus leitores, pois para a
leitura e para a compreensdo de textos € preciso autoconhecimento por parte do leitor
com relacdo ao seu proprio desempenho, isto é, controle ativo desse processo o qual
dar-se-a através do uso de estratégias metacognitivas, que permitem o estabelecimento
de objetivos, monitoramento e automonitoramento da construcdo dos significados
(conceitos), (Matlin, 2004).

Na compreensdo da leitura hd a exigéncia de que o texto seja decodificado
enquanto sdo direcionados e manejados recursos cognitivos e atencionais de forma que
seja possivel se focar no significado do texto. Para que aconteca uma decodificacdo
precisa das palavras, € necessario o monitoramento do desempenho do leitor, de forma
que seja assegurado o seguimento do texto de maneira correta e aconteca a sintetizacéo
do contetdo para que, assim, se proceda a construgdo do significado. E preciso que se
mude flexivelmente e recupere conhecimentos prévios para interpretar o novo

conhecimento (Meltzer, 2007).

Vaérios estudos de pesquisadores brasileiros apontam que dificuldades de leitura e
compreensdo de leitura produzem consequéncias na vida académica do aluno, quanto ao
que se refere as atividades escolares, dificultando o aproveitamento e o éxito de sua
aprendizagem de maneira geral, isto podendo ser observado em qualquer area do
conhecimento (Simdes, 2008).

De acordo com o modelo de compreensdo de texto de Kintsch
(Kintsch,1990:Kintsch e van Dijk,1978), a medida que lemos, tentamos manter o
méaximo de informacdes possivel em nossa memoria de trabalho para entendermos
aquilo que lemos. No entanto, ndo tentamos armazenar em nossa memdaria as palavras
lidas exatamente. Porém, tentamos extrair as idéias fundamentais de grupos de palavras.
Apdbs, armazenamos as idéias fundamentais de forma representativa e simplificada na

memoria de trabalho (Sternberg,2008).

Corso, Sperb & Salles (2012), apresentam uma sintese do modelo de compreenséo
de texto referido( Kintsch e van Dijk (1978) e Kintsch (1988,1998). Nele as unidades de

idéias (proposicGes) compdem a microestrutura do texto, que, por sua vez, vai
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organizar-se numa estrutura mais global do texto, a macroestrutura, a partir do
reconhecimento dos topicos globais e de suas interrelagdes. O texto-base, formado pela
microestrutura e pela macroestrutura, representa o significado expresso no texto e que
deve ser integrado ao conhecimento prévio para que seja construido o modelo
situacional, um modelo mental da situacdo descrita pelo texto, o que vai garantir uma

compreenséo profunda.

Coll (1995), afirma que quando surgem as dificuldades na compreenséo da leitura,
ocorre uma tendéncia a converter os textos lidos em uma colecéo ou lista de detalhes.
Muitas vezes, essa dificuldade é devida a incapacidade de penetrar na logica que
articula o texto (superestrutura) ou a incapacidade de extrair o significado global que da
sentido aos elementos textuais (macroestrutura). E possivel o ensino ou instrugdo que
vise reconhecer a organizacgdo interna de um texto e, usar essa mesma organizacao
textual como modelo para a assimilacdo do contetdo, para que o aluno aprenda desta
forma a localizar no texto os contetddos e a sintetizar a informacdo correspondente. A
instrucdo deve envolver a capacidade de extrair significado global ligado aos elementos
de um texto ou paragrafo e de distinguir ideias principais e secundarias ou detalhes, o
que supde o uso de conhecimento prévio. A maior parte das atividades instrucionais
pode proporcionar um maior grau de consciéncia sobre o préprio processo de leitura e

compreensdo (Fletcher, 2009).
1.4 Instrumentos de avaliacdo da compreensdo leitora

Verificam-se varias dificuldades quanto a como avaliar a compreensao leitora, em
funcédo de se tratar de uma habilidade multicomponencial, uma atividade complexa que
envolve processos perceptivos, cognitivos e linguisticos (Corso, Sperb & Salles, 2012).
Aqui serdo apresentados alguns dos instrumentos de avaliacdo da compreensao leitora

encontrados nos estudos apresentados nos artigos utilizados para a pesquisa.

O reconto € uma tarefa que exige do leitor que ele apenas recupere a informacéo
do texto. E uma técnica aberta, onde o leitor é solicitado a recontar o texto, ou seja, deve
somente apresentar as ideias principais, resumir o texto (Goldmann e Wolfe, 2000). O
reconto envolve recursos de memoria, producdo verbal, capacidade de selecionar os
elementos mais importantes e de inferir fatos implicitos (Brand&do e Spinillo, 1998). O
reconto considerado superior é aquele no qual o leitor € capaz de lembrar as passagens

do texto com precisdo ou aquele em que o leitor faz generalizagOes sobre a vida
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enquanto resume o texto. O reconto pode ser classificado em categorias, a partir de
critérios como: generalizagdes para além do texto, coeréncia, completude e
compreensibilidade (Mitchell, 1983).

Respostas a questdes é uma tarefa que pode demandar algum raciocinio, como
aquelas respostas sobre a informacéo que ndo pode ser resgatada diretamente a partir do
texto, requerendo algum tipo de inferéncia. Uma tarefa de multipla escolha envolve

reconhecimento, ja a resposta livre é uma técnica aberta, (Goldemann e Wolfe, 2004).

As perguntas de maultipla escolha com o texto presente tém o objetivo de reduzir
as exigéncias em relacdo a memoria de trabalho, evitando a ingeréncia das dificuldades
de producéo. Permitem avaliar especificamente as habilidades de compreenséo textual,
onde sdo explorados diferentes componentes da compreensao: esquema basico do texto,
estrutura sintatica, fatos e sequéncias, semantica lexical, coesdo textual, inferéncias,
intuicdo do texto, hierarquia do texto, flexibilidade mental, modelos mentais, deteccao
de erros (Abussamra et al, 2010).

A técnica de Cloze consiste na organizacdo de um texto, do qual se suprimem
alguns vocabulos e se pede ao leitor que preencha os espagos com palavras que melhor
completarem o sentido do texto. A preparacdo do texto de Cloze segue regras que
variam em funcdo do objetivo para o qual ele é utilizado. Mais frequentemente sdo
usados como parametros a omissao sistematica de palavras num sistema de razdo, por
exemplo, todo 5°, 7° ou 10° vocabulo ha supressdo de uma dada categoria gramatical
(adjetivos, substantivos, verbos, entre outras) ou ainda a omissao aleatoria de 20% dos
vocabulos do texto (Barmuth,1968; Hines & Warren, 1978; Grant, 1979; Porter,1979;
Braga, 1981; Santos, 1981; Ashby — Davis, 1985; Giordano, 1985; Hefeldt,& Henke,
1985; Riley, 1986).

As diferencas entre os textos afetam o0s processos e estratégias que séo utilizados
na compreensao, ocorrendo uma sensibilidade por parte do leitor com relacdo ao tipo
de texto (Fletcher et al., 2009). O texto expositivo trata de um dominio determinado e
supde do leitor um grau de conhecimento prévio acerca desse dominio, ja 0 texto
narrativo s6 exige um conhecimento geral de mundo, além de habilidade linguisticas

também requeridas no texto expositivo (Marotto, 2000).



METODO

O presente estudo tratou-se de uma Pesquisa de Revisdo da Literatura realizada
junto as Bases de Dados da Psicologia com amostras brasileiras numa perspectiva da

Psicologia Cognitiva e areas afins.

As ferramentas de busca utilizadas na presente revisdo foram: Biblioteca Virtual
de Psicologia/Brasil, Biblioteca Virtual de Saude — Psicologia Scielo/Psicologia, Pepsic,
periédicos CAPES, artigos de Psicologia online para levantamento de publicacOes
cientificas brasileiras dos anos de 2012-2015 que continham as palavras-chave: leitura,
compreensdo leitora, metacognicao, instrumentos de avaliagdo da compreenséo leitora,
outros termos como: modelos de compreenséo leitora dentro da Psicologia Cognitiva

também foram testados na busca.

Foram selecionados 12 resumos que envolviam especificamente “avaliacdo da
compreensdo leitora” que tinham sido realizados com amostras brasileiras. Foram
excluidas as referéncias repetidas entre as bases de dados. Apos, foram procurados 0s
estudos na integra para a leitura e consequente analise. Foi buscada a diversidade dos
modos/formas, isto é, instrumentos empregados na avaliagdo da compreenséo leitora de
alunos do ensino fundamental de escolas tanto publicas quanto privadas, referentes a

uma perspectiva da Psicologia Cognitiva.

Levando-se em conta os artigos selecionados, segue a apresentacdo resumida de

cada um deles, obedecendo-se uma ordem cronologica.
Artigo 1

“Validade Concorrente entre Instrumentos de Avaliacdo da Compreensdo em Leitura e
da Escrita” (Suehiro,A.C.B., 2012)

O estudo teve por objetivo procurar evidéncia de validade concorrente entre
instrumentos de avaliagdo da compreensédo em leitura e da aprendizagem da escrita. Foi
utilizado o Teste de Cloze para a avaliacdo da compreensao em leitura de alunos do
ensino fundamental de escola publica de Sdo Paulo. Ja que as habilidades de leitura e
escrita envolvem processos distintos, ndo vao ser apresentados os dados referentes a

avaliacdo da escrita por ndo ser este 0 proposito do presente trabalho/revisdo. Ficou
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demonstrado que o nivel escolar e a idade das criangas sdo variaveis importantes na
avaliacdo da compreenséo leitora. Os resultados obtidos confirmaram a estreita relagéo
entre habilidades de leitura e escrita, conferindo a evidéncia de validade pretendida.

S&0 necessarios instrumentos que realmente sejam vélidos e confidveis a fim de
que possa ser feito diagnostico preciso da habilidade dos estudantes e que sejam
implantadas estratégias adequadas a recuperacdo das deficiéncias detectadas. O teste de
Cloze é um dos instrumentos empregados como técnica de diagnostico e de remediacdo
da compreensdo da leitura. E considerado por diferentes autores como confiavel na

avaliacdo dessa habilidade (Santos, 2005; Oliveira, Boruchovitch e Santos, 2009).

A técnica de Cloze é considerada um procedimento simples, flexivel, que nao
coloca intermediarios entre o leitor e o texto, a técnica apresenta outras vantagens: fator
do leitor contar com o contexto como Unico apoio e, ndo se correr o risco de que ele use
palavras-chave da pergunta para adivinhar a resposta a ser dada, também evita a
utilizacdo de perguntas cuja compreensdo poderd ser mais dificil do que a propria
leitura. Também pode ser considerado um meio de desenvolvimento da compreenséao da
leitura, quando é permitido ao aluno adivinhar as palavras que estdo omitidas no texto,
através de seu dominio das estruturas sintatico-semanticas da linguagem e de seus
conhecimentos anteriores a cerca do contetdo do texto (Bitar, 1989; Giordano, 1985;

Santos, Boruchovitch e Oliveira, 2009).

Foi demonstrada a alta aceitacdo da técnica pelas inumeras publicacdes referentes
ao leque de possibilidades de utilizacdo do recurso (Abraham e Capelle, 1992; Oliveira,
Boruchovitch e Santos, 2009). Porém, hd um problema com o teste de Cloze, ele
possibilita também a avaliacdo da escrita, contrariando sua validade, por ser instrumento
que estaria medindo dois construtos diferentes por ambos apresentarem suas

especificidades.

A partir deste estudo mais um instrumento pode ser incluido no rol dos que
fornecem informacao valida e confiavel para avaliacdo do desempenho da compreensao
da leitura, possibilitando inferéncia mais confiavel que estratégias mais adequadas para
solucionar problemas detectados.
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Artigo 2

“Desenvolvimento de Instrumentos de Compreenséo Leitora a partir de Reconto e de
Questionario” (Corso, Sperb & Salles, 2012)

O objetivo deste trabalho foi apresentar o processo de construgdo de um
instrumento de avaliagcdo da compreensdo leitora através de reconto e questionario. Tem
por base tedrica os modelos da compreensdo de Kintsch e van Dijk e Kintsch e o de
Trabasso. Envolveu selecdo do texto, analise do mesmo com base na teoria. Foram
revisados instrumentos comumente utilizados na avaliacdo da compreensao, assim como
os modelos que fundamentaram a construcdo da tarefa. E trazida a variabilidade de

resultados que o instrumento permite revelar.

Foram utilizadas duas tarefas distintas, por requererem diferentes mecanismos
cognitivos e lingisticos, e, deste modo, poderem oferecer um entendimento mais
abrangente do processo de compreensdo. O uso das duas tarefas em uma mesma
amostra, permitiu a comparagdo entre as tarefas, o que foi verificado em pesquisas
nacionais sobre a compreensao leitora (Branddo & Spinillo, 1998, 2001; Salles &
Parente, 2004; Salles & Corso, 2009).

O reconto apresenta vantagens na avaliacdo da habilidade de compreenséo leitora
(Irwin & Mitchell, 1983), por ser considerado 0 meio mais auténtico de avaliacdo da
compreensdo de textos, ja que apresenta pouca ou nenhuma restricdo ao leitor (Wilson,
Marten, Arya & Jin, 2007). Porém se a correcdo de questdes de multipla escolha sobre
o texto ndo da margem a davidas, a corregdo dos recontos, Unicos para cada
participante, por isso, exatamente diferentes entre si, suscita cuidado e discussédo quanto

ao meétodo de avaliacgéo.
Artigo 3

“Leitura de Palavras e de Texto em Criangas: Efeitos de Série e Tipo de Escola e

Dissociagdes de Desempenho” (Corso, Sperb, Salles, 2013)

O estudo avaliou e comparou a leitura de palavras isoladas e compreenséo textual
(questionario e reconto) em alunos de escolas publicas e privadas de Porto Alegre — RS
de quarta, quinta e sexta séries do Ensino Fundamental, de 9-12 anos. Buscou-se

associacOes e dissociacdes entre os desempenhos em leitura de palavra e de texto.
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Observou-se os efeitos de série e tipo de escola. Usou o instrumento construido e

caracterizado no artigo anterior.

Conforme o estudo, o reconhecimento da palavra € considerado uma condigdo
para a compreensdo leitora, a precede em termos de desenvolvimento (Sternberg e
Grigorengo, 2000). O que caracteriza dificuldade em compreensdo leitora e a
dissociacdo entre reconhecimento da palavra preservado e o0 prejuizo da compreensédo
leitora. Segundo o apresentado no estudo, a aquisicdo da leitura proficiente é
caracterizada por um processo que se inicia pela habilidade de reconhecimento da

palavra e culmina com a possibilidade de compreender textos.

O objetivo da leitura € o entendimento de um texto continuo, requerendo
processamentos de alto nivel, sendo a compreensdo prejudicada enquanto o leitor ficar
voltado somente para os processamentos de baixo nivel — identificacdo das palavras
(Bowey, 2010). N&o havendo davidas, no entanto, de que o reconhecimento de palavras
é chave para a compreensdo leitora, isto €, ha (estreita) relacdo entre eles.

A passagem da leitura-reconhecimento para a leitura-compreensdo nao é
automatica nem espontanea. Ela precisa, ou seja, depende de um ensino sistematico.
Deve ser levado em conta, entdo, que a identificacdo de bons e maus leitores, bem
como, bons e maus compreendedores pela escola pode ser considerado importante para
a necessidade de fazer frente as dificuldades especificas de leitura. As dissociagdes
encontradas foram: os maus compreendedores com desempenho bom em leitura de
palavras e inferior em compreensdo textual. Somente um caso apresentou perfil de
desempenho ruim em leitura de palavras e bom em compreenséo textual, podendo ser
classificada como mé decodificadora. Os efeitos de série e tipo de escola foram

verificados.
Artigo 4

“Comparagdo entre Maus Compreendedores e Bons Leitores em Tarefas

Neuropsicoldgicas” (Corso, Sperb, Salles, 2013)

O estudo apresentou a delimitacdo de fungdes neuropsicoldgicas comprometidas
nos quadros de dificuldade especifica em compreensdo leitora, avaliando o desempenho
de maus compreendedores (leitura de palavra, preservada e compreensdo leitora

deficitaria) e bons leitores (leitura de palavras e compreensdo leitora adequadas) em
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uma bateria de avaliacdo neuropsicoldgica. Objetivou verificar funcdes

neuropsicoldgicas relacionadas com o desempenho em compreensao.

Foi utilizada na avaliagdo a bateria Neupsilin — infantil que abrange tarefas de
memoria, linguagem, funcBes executivas e habilidades visuoconstrutivas. Para avaliagdo
da compreensdo leitora foi aplicado instrumento de compreensdo leitora a partir de
reconto e questionario (Corso, Sperb & Salles, 2012). Foram verificadas e quantificadas
as inferéncias, interferéncias e reconstrugdes presentes no reconto dos participantes. Foi
desenvolvido um instrumento especifico, com texto determinado e analisado. A partir
da andlise se estabeleceu critérios de correcdo do reconto. Questbes literais e
inferenciais foram criadas. O instrumento especifico foi desenvolvido e normatizado
mais tarde (Corso, Piccolo, Mina & Salles, 2015).

Tarefas que requerem processamento de informacdo verbal e envolvem controle
executivo distinguem melhor bons e maus compreendedores (Carret, Borella, Cornoldi
& De Boni, 2009). Questdes literais sobre um texto envolvem prioritariamente a
memoria, enquanto que questdes inferenciais requerem raciocinio sobre aspectos
lembrados, provavelmente demandando mais recursos de memoria de trabalho.
Instrumento de avaliacdo da compreensdo leitora aplicado foi reconto e questionario
(Corso, Sperb & Salles, 2012).

Artigo 5

“Consciéncia Morfologica: que Papel Exerce no Desempenho Ortografico e na
Compreenséo da Leitura (Guimarées, 2014)

Segundo o presente estudo, a consciéncia morfoldgica contribui tanto para a
compreensdo da leitura como para o desempenho no Portugués e em outras linguas

alfabéticas.

A Técnica de Cloze foi usada para a avaliacdo da compreensdo leitora. Tambem
foram aplicadas tarefas de consciéncia morfologica-grafofonoldgica (derivacdo e
flexdo) para a avaliacdo do conhecimento linguistico, considerando morfologia como
padrdes de formacdo de palavras com base em morfemas que sdo menores unidades

significativas da lingua (Rocha, 2008).
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As relagcbes encontradas entre o desempenho nas tarefas de consciéncia
morfolégica e desempenho ortografico e na compreensdo de leitura devem-se ao

aspecto semantico da morfologia.
Artigo 6

“Avaliacdo da Compreensdo Leitora pelo Sistema Orientado de Cloze (SOC)” (Joly,
2014)

O estudo avaliou a compreensdo de leitura de alunos do ensino fundamental de
sexto a nono anos, usando o Sistema Orientado de Cloze que € um procedimento que
vai adequar textos em funcao do seu nivel de dificuldade para avaliar a compreenséo de
leitura. O objetivo para 0 uso deste instrumento foi avaliar o desempenho em
compreensdo leitora de um individuo a qual se d& pelo avango do aprendizado inicial da

leitura para o uso deste como instrumento basico de aprendizagem.

No presente estudo foi apresentada a relevancia de se avaliar o desempenho em
compreensdo de leitura de um individuo, o que se da pelo avango do aprendizado inicial

da leitura para o uso deste como instrumento basico de aprendizagem (Solé, 1998).

Conforme o estudo, os vocabulos podem ser omitidos em funcdo do objetivo
pretendido, visando a verificagdo da legibilidade do texto ou a avaliacdo das
dificuldades de compreensdo. E um instrumento com facilidade de correcdo, baixo
custo, tornando viavel sua utilizacdo em sala de aula. A técnica de Cloze favorece o
desenvolvimento da compreensao leitora, auxiliando o leitor a estabelecer relagdes entre
o0s elementos do texto, recorrer a conhecimentos anteriores aprendidos e apropriar-se de

conhecimentos novos.
Artigo 7
“Instrumentos de Avaliagdo de Componentes da Leitura” (Dias, 2014)

O objetivo do presente estudo foi avaliar a ortografia, consciéncia morfoldgica e
compreensdo da leitura de alunos do ensino fundamental (terceiro, quarto e quinto anos)
de escola publica de Curitiba. Os instrumentos utilizados foram: Teste de competéncia
de leitura de palavras e pseudopalavras; Teste contrastivo de compreensao auditiva e de
leitura; Teste de processamento ortografico computadorizado e Teste de velocidade de

leitura computadorizado.
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Segundo o estudo, diversas habilidades contribuem para a compreensao da leitura,
de acordo com o modelo cognitivo de leitura. S&o elas: o reconhecimento de palavras
(logografico, alfabético e ortografico), compreensdo linglistica e fluéncia. Entdo, é
importante a disponibilidade de instrumentos para a mensuracéo destas habilidades. O
presente estudo investigou as caracteristicas psicometricas de instrumentos de avaliacdo

destes diferentes componentes de leitura.

A leitura pode ser considerada uma competéncia complexa que resulta da
interacdo de diversos processos cognitivos. A compreensdo da leitura € produto da
interacdo entre processos de decodificacdo e de compreensdo linguistica. SVR é Simple
View of Reading, um modelo de compreensdo de leitura bastante utilizado
internacionalmente. Outra técnica especifica para avaliagdo da compreensao da leitura é

a de Cloze.

Este estudo visou contribuir para ampliar a qualidade de instrumetos de avaliagédo
da compreensdo da leitura. Os testes usados permitiram a avaliagdo dos componentes:
reconhecimento de palavras, compreensdo linguistica, fluéncia e compreensdo de
leitura. Os resultados obtidos revelaram o efeito da série escolar sobre os desempenhos

em todos os testes.
Artigo 8

“Competéncias Leitoras no SAEB: Qualidade da Leitura na Educacgéo Basica” (Bridon e
Neitzel, 2014)

O objetivo do presente artigo foi trazer a discussdo de como politicas de avaliagdo
podem colaborar para a qualidade da educacdo bésica, identificando as competéncias

em leitura e analisando como os alunos encontram-se no tocante a leitura.

Esta foi uma pesquisa qualitativa e exploratdria, sendo que o0s instrumentos
utilizados foram: a Prova Brasil — Plano de desenvolvimento da Educacdo; Documentos
que tratam dos niveis de escala e desempenho em lingua portuguesa do INEP (2011);
Resultados do SAEB / Prova Brasil 2011 (Brasil, 2012).

Como resultado foi apresentado que para alcangar os niveis mais altos de
compreensdo leitora, os alunos necessitam desprenderem-se do texto facil e entrarem

sistematicamente no universo da leitura.
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Segundo o estudo, as politicas de avaliagdo nacionais tém mostrado o baixo nivel
de adequacdo a aprendizagem dos alunos em compreensdo leitora da escola basica no
Brasil. Se os problemas de compreensdo leitora apresentados pelos alunos do quinto ano
ndo forem resolvidos durante sua caminhada e novas competéncias nao forem

adquiridas, as problematicas vao se refletir nos anos escolares posteriores.

Os dados coletados da Prova Brasil (2011) divulgados (2012) foram analisados e
referendados teoricamente com o intuito de estabelecer relagbes entre competéncia
leitora dos exames e 0s niveis de compreensdo (Gagné, Yekovich e Yekovich, 1993),
tendo sido a Prova Brasil o instrumento de avaliacdo. A Prova Brasil — Avaliacéo
Nacional de Rendimento (2005), segundo PDE (2008) é capaz de verificar se todos 0s
alunos matriculados na escola basica se valem de seu direito: “... ao aprendizado de

competéncias cognitivas bésicas e gerais.” (2008, p.11)

As avaliacGes do SAEB concentram-se em avaliar a proficiéncia do leitor através
de questBes focadas (questionarios) no que o leitor é capaz de fazer com o texto,
averiguando a capacidade do aluno em reconhecer, identificar, estabelecer, diferenciar,

interpretar elementos do texto (Bonamino,Cascarelli, Franco, 2002).

O texto aponta que o leitor em formacéo precisa ser levado a aplicar, avaliar e
criar habilidades importantes para sua vida dentro e fora da escola. Os caminhos
apontados pela avaliacdo podem ser usados para se construir leitores. Pois a leitura esta
em todos os lugares, em todos 0s contextos, em todos 0s cursos, em todas as disciplinas,

sendo o papel do professor o de mediador na formacéao desse aluno.
Artigo 9

“Construcdo de uma Prova para Avaliacdo da compreensdo Leitora no Ensino
Fundamental: Estudo Piloto” (Lucio, 2015)

O objetivo do presente estudo piloto foi relatar alguns procedimentos
psicométricos da construcdo de uma Prova de Avaliacdo da Compreensdo Leitora para
criangas, alunos do terceiro ao quinto ano do Ensino Fundamental de escola publica de

Sao Paulo.

O instrumento proposto pelo estudo é a Bateria de Avaliagdo de Compreensao

Leitora voltada para alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, composta por um
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conjunto de tarefas que avaliam a compreensdo de textos, reconto de histdrias lidas,
nomeacao répida e leitura de palavras isoladas. Também fizeram parte da avaliagdo
questdes abertas, classificadas conforme o mecanismo cognitivo que demandavam.
Fizeram parte da bateria tarefas de compreensdo textual e outras capacidades
cognitivas/linguisticas correlatas, tais como: decodificacdo leitora, nomeacéao rapida e
memoria de trabalho verbal. A Bateria de Avaliacdo da Compreensao Leitora esta ainda
em fase de desenvolvimento. Ela tem por objetivo avaliar de forma fidedigna e valida as

habilidades basicas de escolares dos primeiros anos do Ensino Fundamental.

Os resultados obtidos neste estudo piloto fundamentardo a anélise exploratdria dos
textos e/ou das questBes utilizadas na Prova de Compreensdo Leitora. Apesar da
necessidade de ajustes, as tarefas criadas parecem ser adequadas para a avaliagéo da

compreenséo leitora de criangas na fase inicial da escolarizagéo.
Artigo 10
“Um Olhar Critico sobre os Testes de Compreensdo da Leitura” (Mota, 2015)

O objetivo do estudo foi discutir criticamente a forma como a area tem abordado a
avaliacdo da compreensao leitora. Os testes utilizados/ avaliados foram: Teste de Cloze,
questdes de multipla escolha e recordacdo. A intencdo deste artigo foi oferecer a
pesquisadores, clinicos e educadores subsidios teoricos, que permitissem a escolha
adequada de testes no momento de avaliar estudantes (Silverman, Spiece, Harring e
Rictchey, 2013).

O teste de recordacédo é trazido como o que é mais adequado & compreensédo de
texto, porém é considerada problematica por suas potenciais dificuldades de correcdo
objetivas das ideias recordadas. Os testes de recordacdo e de multipla escolha também
foram usados na avaliagdo da compreensdo de texto. Na recordacdo, o leitor tem que
recuperar na memoria o que foi lido, enquanto, nos testes de multipla escolha, todas as
informacdes estdo presentes nas opcdes de resposta e 0 examinador s6 tem que escolher

a melhor opcdo (Corso et. al., 2012).

De acordo com o estudo, a escolha dos testes pelos profissionais parece ndo seguir
o critério de escolha dos processos cognitivos que avaliam. Portanto, é importante
conhecer 0 que os testes estdo medindo, para ser possivel saber quais habilidades

deverdo sofrer intervencdo. Foram apresentados resultados de estudos empiricos que
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avaliaram a pertinéncia de trés tipos de testes de compreensdo de texto para leitura:
Cloze, multipla escolha e recordacdo. As implicacdes para pesquisa cientifica e para a
pratica clinica foram discutidas, sendo importante conhecer o que 0s testes estdo

medindo, para poder saber quais habilidades deverdo sofrer intervencao.
Artigo 11

“Normas de Desempenho em Compreensdo de Leitura Textual para Criancas de

Primeiro Ano a Sexta Série” (Corso, Piccolo, Mina e Salles, 2015)

O estudo apresentou normas de desempenho para instrumento que avalia
compreensdo leitora de textos narrativos, composto por duas tarefas diferentes: reconto-
recordacdo livre , questionario — multipla escolha com base em dois textos diferentes.
Trata-se da normatizagdo do instrumento apresentado no artigo 2 (Corso, Sperb &
Salles, 2012).

O estudo apresentou dados normativos de desempenho de criangas do primeiro
ano a sexta série do Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares de Porto
Alegre — RS em um instrumento de avaliacdo de compreensao leitora que envolve duas
tarefas: o reconto e o questiondrio com base em dois textos narrativos adequados a
idade/ escolaridade da crianca. O objetivo do estudo foi uma comparacdo do
desempenho dos participantes da amostra nas tarefas de compreensdo (Corso, Sperb e
Salles, 2013).

Ndo foram apresentados dados normativos para numero de inferéncias,
interferéncias e reconstrugdes, considerando-se que a realizagdo de inferéncias evolui
com a idade/escolaridade (Dawson e Guare, 2010). Uma avaliagdo qualitativa esteve
presente na correcdo dos protocolos do reconto devida a sua complexidade. O
instrumento mostrou-se Util para a diferenciacdo de desempenhos para diferentes
escolaridades e tipos de escolas e é de facil aplicacdo, podendo ser utilizado por
clinicos, pesquisadores e profissionais do meio escolar.

Artigo 12

“Avaliacdo da Compreensdo em Leitura em Estudantes do Ensino Fundamental” (Baliza
e Silva, 2015)
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Este estudo propds-se a avaliar a compreensdo em leitura de alunos do Ensino
Fundamental de escola publica do estado de Sdo Paulo. O instrumento utilizado foi o

Teste de Cloze Basico.

A Técnica de Cloze foi utilizada como instrumento de avalia¢do, pois indica o
rendimento com relagcdo a compreensao sobre a informacéo geral contida no texto. A
eficacia da técnica ndo se limita apenas a compreensdo do leitor, também se mostra
eficaz na indicacdo de outros métodos que avaliam a interpretacdo de texto, além de
indicar a estratégia utilizada pelo leitor para chegar a resposta correta. Usando o Cloze
como procedimento de intervencdo, foi possivel observar um aumento no desempenho
de compreensdo leitora e, revelou haver relagdo direta com o reconhecimento de

palavras, conhecimento fonoldgico, ortografico e de vocabulario.

Foi verificada diferenca em relacdo ao desempenho em compreensao em leitura
em funcdo das idades dos participantes. Este estudo contribuiu para ampliar as
pesquisas relativas tanto & compreensdo em leitura quanto na utilizacdo do Teste de
Cloze para sua avaliacdo, que se mostrou bastante eficaz para avaliagdo na compreenséo

em leitura.



RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da andlise do contetdo dos artigos selecionados segue-se a relacdo e
respectivas caracterizacbes das técnicas e instrumentos utilizados na avaliacdo da
compreensdo leitora da populacdo alvo pesquisada, apresentados pelos respectivos
autores. Foi evidenciada a preocupacdo com referéncia as diversidades dos modos ou
formas de avaliar a compreensdo leitora, principalmente no que diz respeito ao quanto
cada instrumento realmente foi capaz de avaliar a habilidade a qual se propds

(compreenséo leitora).

Foi feita a andlise dos dados obtidos a partir dos instrumentos utilizados na
avaliacdo da compreensao leitora, os diversos modos de avaliar, bem como, verificada a

eficiéncia de cada instrumento.

Dos 12 artigos selecionados/pesquisados seguem os testes por eles empregados.

Foram levantados os seguintes instrumentos de avaliacdo da compreenséo leitora:
Artigo 1 — Teste de Cloze e Escala de avaliacdo da Escrita —EAVE- (Sisto, 2005).

Artigo 2 — Instrumento para avaliacdo da compreensdo leitora a partir de Reconto e

Questionario (Corso, Sperb & Salles).

Artigo 3 — Instrumento para avaliacdo da compreensao leitora a partir de Questionario e
Reconto (Corso, Sperb & Salles, 2012), e Avaliacdo de Palavras Isoladas-LPI (Salles e
Parente, 2002).

Artigo 4 — Instrumento para avaliacdo da compreensdo leitora a partir de Reconto e
Questionario (Corso, Sperb & Salles, 2012) ,NEUPSILIN - infantil (Salles et al., 2011).

Artigo 5 — Reconto e Técnica de Cloze (Santos, 2004).
Artigo 6 — Sistema Orientado de Cloze (Joly, 2009 a).

Artigo 7 — Teste de Competéncia de Leitura de Palavras e Pseudopalavras — TCLPP —
(Seabra & Capovilla, 2010).

Teste Contrastivo de Compreensdo Auditiva e de Leitura — LCCAL -
(Capovilla & Seabra, 2013). Subteste de Compreensdo de Sentencas Escritas - SCSE.



24

Teste de Processamento Ortografico Computadorizado — TPOC (Montiel &
Capovilla, 2008 a).

Teste de Velocidade de Leitura Computadorizado — TVLC (Montiel &
Capovilla, 2008 b).

Artigo 8 — Prova Brasil — niveis de escalas de desempenho em Lingua Portuguesa do
INEP (2011).

Artigo 9 — Prova de Compreensdo Leitora (construgdo — estudo piloto) — questfes
abertas de compreensdo leitora, inferéncia, compreensao/conhecimento prévio,

inferéncia elaborativa (Lucio, 2015).

Artigo 10 - Teste de Cloze (Oliveira e Mota, 2014), Mdltipla Escolha e
Recordacao/Reconto (Corso et al., 2012).

Artigo 11 — Instrumento para avaliacdo da compreensdo leitora a partir de Reconto e
Questionario (Corso, Sperb, Salles, 2012).

Artigo 12 — Teste de Cloze Béasico — CV (Joly; Mariani, 2006).

Levando em conta os instrumentos apresentados acima, em cada um dos estudos,
verificou-se a utilizagcdo dos mesmos, suas vantagens e/ou desvantagens, sua eficiéncia,

seus limites.

Conforme o artigo 1, a avaliagdo da compreensdo em leitura e da aprendizagem da
escrita com base em instrumentos validos possibilita uma inferéncia mais confiavel
quanto aos desempenhos obtidos, bem como quais estratégias mais adequadas para
sanar 0s problemas detectados e sua conseqlente implantacdo. Além disso, foi
demonstrada a relacdo existente entre compreensdo em leitura e aprendizagem da
escrita. O teste de Cloze € um instrumento que apresenta um problema, pois mede dois
construtos diferentes, a compreensao da leitura e, também a escrita, j& que apresentam
ambos suas especialidades, mesmo havendo estreita relagéo entre eles (compreensdo da
leitura e a escrita).

No artigo 2, foi apresentada a necessidade de optar por duas tarefas distintas:
questionario e reconto, procurando atender a necessidade de abranger a complexa

interacdo de fatores neuropsicologicos que compdem 0 processo de compreensao.



25

Tendo sido o reconto o privilegiado para que se observasse como o leitor compreende e
retém, ao mesmo tempo, que relaciona os fatos da historia, procurando atender a
necessidade de abranger de uma forma melhor a complexa interacdo de fatores

neuropsicoldgicos que compdem o processo de compreensao.

No artigo 3, € trazido que para dominar a tarefa de leitura, a qual envolve aspectos
perceptivos e compreensivos, supde um aprendizado longo que, para ter sucesso, inclui
fatores ambientais. A passagem da fase da leitura-reconhecimento para a fase da leitura-
compreensdo ndo é automatica, nem espontanea. Portanto, a compreensdo precisa ser
alvo necessariamente de um ensino sistematico. Ja a capacidade de fazer uma inferéncia
no contexto da compreensdo textual evolui com a idade, ndo depende somente de um
aprendizado. Por isso € necessaria uma adequacdo a faixas etdrias e ao
desenvolvimento, quanto ao que deve ser esperado das criangas com relacdo as

capacidades de realizarem inferéncias.

No artigo 4, é apresentada a dificuldade na compreensdo leitora como podendo
ocorrer em funcdo de varias razdes, pois diferentes aspectos cognitivos e linguisticos
estdo presentes na habilidade de compreender um texto. A investigacdo conjunta das
diferentes funcbes neuropsicoldgicas somadas a leitura de palavras e de texto permite a
verificagdo das fungdes que se apresentarem deficitarias, merecendo atengdo especial
tanto no diagndstico quanto na intervencao referentes a essas dificuldades especificas de

aprendizagem.

No artigo 5, foi corroborada a argumentacdo de que a consciéncia morfoldgica
influencia tanto a ortografia quanto a compreensao da leitura de modo geral. As relagdes
encontradas entre o desempenho de consciéncia morfologica, o desempenho na
ortografia e o desempenho na compreensdo da leitura, é inferido que isto ocorre

principalmente devido ao aspecto semantico da morfologia.

No artigo 6, € trazida como justificativa deste estudo a relevancia de se avaliar o
desempenho em compreensao de leitura que se da pelo avanco do aprendizado inicial da
leitura e deste usado como instrumento basico de aprendizagem (Solé, 1998). Sendo o
Cloze uma das formas/maneiras de avaliar a compreensdo leitora, bem como a sua
utilizacdo na intervencdo em leitura. O Cloze favorece o desenvolvimento da
compreensdo da leitura, auxilia no estabelecimento de relagdes entre os elementos do

texto, & recorréncia aos conhecimentos anteriormente aprendidos e a apropriacdo de
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conhecimentos novos. A técnica de Cloze, atraveés de suas iniUmeras variagdes de textos
com diferentes contetdos ligados as varias disciplinas escolares, possibilita uma riqueza
de aplicages tanto escolares quanto clinicas. Ela €, além disto, um instrumento de facil

correcgdo, e de baixo custo, tornando, assim, mais viavel.

No artigo7, séo trazidos dados importantes a respeito de caracteristicas
psicométricas de instrumentos de avaliacdo da leitura, o que contribui para minimizar a
caréncia de investigacdes nacionais nesta area. O estudo apresentou algumas limitacdes,
entre elas a participacdo de somente uma escola. Foram sugeridos estudos longitudinais
para que sejam possiveis inferéncias acerca do desenvolvimento das habilidades

mensuradas na progressdo escolar.

No artigo 8, conforme Oliveira (2011), as politicas publicas de avaliacdo aplicadas
no Brasil podem passar a servir de norteador das praticas de sala de aula, levando ao
alcance das metas do IDEB. Sendo que, as competéncias do leitor ndo podem girar em
torno somente de lembrar, entender e analisar. Ele, quando em formacgao, precisa ser
levado a aplicar, a avaliar e a criar habilidades importantes para a vida dentro e fora da
escola. Os caminhos apontados pelas avaliages podem ser usados para construir
leitores. Sendo assim, as competéncias de leitura sdo necessarias ao aluno da educacgao
bésica. A escola é determinante na constituicdo e desenvolvimento de comportamentos
leitores e esta relacionada diretamente com a forma como ela concebe a leitura, como é
tratada em sala de aula. Para isto, a escola, certamente, necessitara passar por uma

remodelagdo para adequar-se as necessidades dos estudantes de hoje.

No artigo 9, foi apontada a necessidade de uma adequacdo para a avaliacdo da
compreensdo leitora de criancas em fase inicial de escolarizagdo. A importancia desse

tipo de estudo para a construcédo de tarefas de avaliacdo da linguagem ficou evidenciada.

No artigo 10, é trazido que parece que a escolha dos testes pelos profissionais ndo
segue o critério de escolha dos processos cognitivos que avaliam. E importante
conhecer quais as habilidades cognitivas medidas em determinado teste do ponto de
vista da avaliacdo da compreensdo do texto no contexto tanto clinico quanto da pesquisa
cientifica. Portanto, é importante conhecer o que 0s testes estdo medindo para saber
quais as habilidades deverdo sofrer intervencdo, podendo somente assim ser possivel
uma avaliacdo, uma medicdo eficiente e uma proposta de trabalho a partir do que for

encontrado.
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No artigo 11, é trazido que o instrumento pode ser usado tanto no espaco clinico,
de pesquisa, quanto no espago escolar, sendo que este ultimo contexto é préprio para
deteccdo de casos de dificuldade em compreensdo leitora. O instrumento apresentado
foi de facil aplicacdo. Tendo sido observada alguma complexidade na correcdo dos
protocolos de reconto, 0 que levou a uma avaliacdo qualitativa. Também foi evidenciada
a necessidade da realizagdo de uma avaliacdo da compreensdo leitora através de textos

expositivos, ndo somente de textos narrativos.

No artigo 12, é apresentado que o bom desempenho académico dependerd da
leitura como habilidade bem desenvolvida para que o conhecimento possa ser adquirido
e construido ao longo dos anos escolares de forma efetiva. A leitura deve ser encarada
como uma habilidade basica e que devera ser construida ao longo da escolaridade e apds
sua conclusdo, portanto em permanente evolugdo. Foi encontrada defasagem na
compreensdo em leitura dos alunos. O estudo contribuiu para ampliacdo das pesquisas
relativas tanto a compreensao em leitura quanto na utilizacdo do Teste de Cloze para a

sua avaliagéo, mostrando-se bastante eficaz na compreensao em leitura.



CONSIDERAGCOES FINAIS

A proposta deste estudo foi elaborar uma reviséo da literatura com a finalidade de
buscar instrumentos de avaliagdo da compreensdo leitora utilizados em pesquisas com

amostras brasileiras realizadas no periodo de 2012 a 2015.

A escolha desta investigacdo foi feita a partir de uma preocupacdo com a
diversidade das formas de avaliar a compreensdo leitora de criangas do ensino
fundamental. O trabalho iniciou-se pela busca das formas de avaliar esta habilidade, isto
é, quais os instrumentos utilizados para verificar a compreenséo leitora, sua diversidade

e, principalmente, sua eficiéncia em medi-la, no periodo de 2012-2015.

Buscou-se compreender a questdo desta habilidade de compreensdo leitora em
criancas no ensino fundamental, que apresentam dificuldades de aprendizagem como
conseqiiéncia de problemas ou dificuldades de compreensdo leitora ja que a

compreensdo leitora é a principal forma de acesso a aprendizagem em geral.

As politicas publicas de avaliacdo aplicadas no Brasil podem servir de norteador
das praticas de sala de aula. O aluno, quando em formacéo, precisa ser levado a aplicar,
a avaliar e a criar habilidades importantes para a vida dentro e fora da escola. Os
caminhos apontados pelas avaliacbes podem ser usados para construir leitores. Sendo
assim, as competéncias de leitura séo necessarias ao aluno da educacéo bésica. A escola
é determinante na constituicdo e desenvolvimento de comportamentos leitores e esta
relacionada diretamente com a forma como ela concebe a leitura e como é tratada em
sala de aula (Oliveira, 2011).

O que pode ficar evidente com este estudo foi a reduzida disponibilidade de
instrumentos para avaliar a compreensao leitora e que fossem efetivamente eficientes,
que houvesse uma precisdo na medida desta compreensdo leitora dos alunos do ensino
fundamental, que ndo houvesse interferéncia de outros elementos ou fatores como, por

exemplo, da escrita, que fosse medida a compreensao leitora exclusivamente.

Ainda é necesséria a continuacdo de pesquisas referentes a instrumentos de
avaliacdo da compreenséo leitora destinados a alunos do ensino fundamental. A partir

de resultados das avaliagbes poderdo ser pensadas solucbes para as dificuldades de
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compreensdo leitora, as quais, inevitavelmente, vao refletir no aprendizado escolar de
forma geral. Como todo o aprendizado escolar tem por base a lingua materna, sendo
assim, todos os problemas decorrentes desta, vado trazer dificuldades escolares
generalizadas, nas varias disciplinas do curriculo escolar, sem que o aluno, muitas
vezes, tenha um problema especifico em determinada disciplina, e sim, tenha
dificuldades de compreender aquilo que Ié, por exemplo. Foi 0 que pude constatar ao
longo de meu trabalho, de vinte e cinco anos, como professora de Lingua Portuguesa de
Ensino Fundamental em escola publica, isto é, o fracasso escolar de alunos em varias
disciplinas sem que tivessem dificuldades especificas das disciplinas, o que sO se

agravava conforme iam se aproximando do Ultimo ano escolar.

Somente a escola ndo tem condicOes de resolver os problemas de compreensédo
leitora, apesar de ser nela que o aprendizado desta habilidade se da. Porém, quando
aparecem determinadas dificuldades é importante que a escola tenha condigdes de
avaliar, de detectar certos detalhes que s&o cruciais para sanar o problema de
compreensdo leitora. Dai a importancia dos instrumentos de avaliacdo desta habilidade.
Talvez os questionamentos dos professores sejam respondidos pela Neuropsicologia por
abranger um universo mais amplo e complexo com relacdo ao desenvolvimento humano
e suas falhas. Todavia, também nédo sera somente a Neuropsicologia que, sozinha, dara
conta desta tarefa, mas a combinacéo das duas num trabalho conjunto, cada uma com

sua especificidade.
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