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RESUMO

O objetivo desse trabalho é elaborar e aplicar seqaéncia didatica para o ensino de
inglés como lingua adicional no contexto da edurdgica publica. Dado o contexto deste
estudo, foi possivel planejar um projeto intergibcar com o componente curricular artes.
Os projetos interdisciplinares tém sido apontadwsacpraticas desejaveis e eficientes para o
desenvolvimento de um conhecimento relevante parallnos. Esta sequéncia didatica foi
planejada dentro da abordagem de projetos de lk@bgue sdo uma proposta que se
compartilha aos poucos e que se realiza colabaméute com os alunos e que deve fazer
sentido para eles. Dessa forma, o projeto foi jdaleepreviamente, mas construido aula a
aula, culminando na encenacdo de um texto teas@it@ pelos alunos e em um livro
contendo as histdrias encenadas. O projeto fondesgedo em 11 aulas de inglés e trés aulas
de artes. Este trabalho apresenta o desenvolvindenpoojeto e, com base nos estudos sobre

interdisciplinaridade e educacéo por projetos, s reflexdes sobre seu desenvolvimento.

Palavras-chave: lingua adicional, educacdo porefm®j interdisciplinaridade, sequéncia

didatica, artes.



ABSTRACT

This paper aims to elaborate and put into praetidelactic sequence for the teaching
of English as an additional language within theternhof basic public education. Given the
context, an interdisciplinary project with the Arssibject was possible. Interdisciplinary
projects have been suggested as desirable andeeffipractices to develop relevant
knowledge to students. This didactic sequence Mampd in the context of project based
learning, considering projects as a meaningful gsap to be shared and built with the
students. Thus, the project was previously planibed,built in each class, resulting in the
staging of drama texts written by the students et as in a book containing their stories. The
project was developed in 11 English classes arektirts classes. This paper presents and
discusses the project’'s development based onnden§s about interdisciplinarity and project

based learning.

Keywords: additional language, project based |egyninterdisciplinarity, didactic

sequence, Arts.
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1. INTRODUCAO

A ideia para esse projeto surgiu durante uma aliaglés para uma turma do sétimo
ano. Durante a minha aula, a professora de artesl gEor um minuto na minha porta e
conversou comigo em inglés, se desculpando pelolHmaque os alunos dela faziam no
corredor ao se deslocarem para outra sala. Putie catima na sala mudar e prevalecer o
siléncio. Era como se os alunos estivessem enamnéad ver 0os dois professores falando em
inglés. Afinal, artes e inglés ndo deveriam se urési nds deveriamos estar falando em
portugués. Nesse momento, percebi que um trabateadisciplinar com artes poderia ser

bem proveitoso e resultar em producdo de conhetomelevante para os alunos.

A interdisciplinaridade € frequentemente apontadiaa uma pratica desejavel no
ensino. A linguagem, por sua vez, € sabidamente dasaformas de se ter acesso as
informa¢Bes do mundo. Dessa forma, o trabalho cdimgaa na escola (seja lingua materna
ou adicional) pode facilitar uma abordagem inteigighar, dando acesso a conhecimentos de
diversas areas do saber. Nesse projeto, o estudwgda inglesa foi combinado com o estudo
da linguagem da performance (tema do curriculortis)acom o objetivo de se tornar um

conhecimento pertinente para os alunos.

Dessa forma, este trabalho descreve um projetopden@dizagem de inglés como
lingua adicional para uma turma de sexto ano. efar@barca a construcdo e aplicacao de
uma sequéncia didatica com vistas a producdo de agma teatral. Nesse contexto, séo
discutidos a construcéo e o desenvolvimento daéseip didatica, assim com a avaliagcdo do
projeto.

No inicio do trabalho, apresento conceitos e teamdevantes para a construgdo da
sequéncia didatica desenvolvida neste projeto: tardisciplinaridade, a pedagogia de
projetos, os projetos interdisciplinares no ensil# lingua adicional e a elaboracdo de
sequéncias didaticas. A seguir, descrevo o conteetorealizacdo da pesquisa e seus

procedimentos metodologicos.

A secao seguinte discute a aplicagdo da sequéitidtica com a turma, com énfase
nas tarefas de cada aula. E nessa secdo queaeasenvolvimento das aulas, de inglés e de
artes, com énfase nas atividades propostas e rmvangnto dos alunos em realizar tais

atividades.



Em seguida, a avaliacdo dos alunos sobre o préjefwmesentada e discutida. A Gltima
secdo € dedicada as reflexdes a respeito do dégemmoto da sequéncia didatica e as

considerac0des finais sobre o desenvolvimento detoro

A sequéncia didatica deste projeto dialogou conoroponente curricular artes e foi
pensada conforme teorias de aprendizagem que ooloc@uno como autor do seu préprio
processo de aprendizagem. Aplicar a sequénciaichdfiti uma oportunidade de aprender
como essas teorias podem ser trabalhadas na pratiealito que os resultados e as reflexdes
obtidos com esse estudo possam ser Uteis agueteslepegjam investir nas propostas de

ensino por projetos na escola.



2. AINTERDISCIPLINARIDADE E A PEDAGOGIA DE PROJETO S

A sequéncia didatica desenvolvida e examinada msttelo encaixa-se em um tipo
interdisciplinar de pedagogia, a pedagogia de fm®jd’ortanto, cabe analisar previamente o
gque se entende por esses termos e 0 que se espgiragaando se pauta a pratica docente

nessas teorias.

2.1 INTERDISCIPLINARIDADE, TRANSDISCIPLINARIDADE E
TRANSVERSALIDADE

A abordagem interdisciplinar tem sido bastante ufida, com criticos apontando
aspectos positivos e negativos de seu uso (oucif)cpara o ensino. Para construir um
projeto interdisciplinar pertinente, convém entemgleis sdo as vantagens e os limites dessa

pratica.

Para Gallo (1995), a interdisciplinaridade é umanfo de organizar os curriculos
escolares de modo a possibilitar integragcéo emtréistiplinas. Nessa perspectiva, segundo
ele, cada disciplina compde um campo de espegalizae a abordagem interdisciplinar
busca integrar esses campos. De acordo com o aai®rcampos de especializacdo séo
resultado da producdo, pelo homem, tdenologias do conhecimentou aparatos que
permitem que o homem examine aspectos da realglasieleseja transformar em objeto de
estudo. Essas tecnologias, porém, influenciam qrjaroprocesso de construcdo do

conhecimento, tornando-o cada vez mais especializad

Com a delimitacdo de campos especificos para cadaaf de se abordar um
determinado aspecto da realidade, constituem-s@litigs especificas e independentes. Na
educacao, organizar o saber em disciplinas pode,upo lado, facilitar o acesso dos
estudantes a esses saberes e tornar o professmpecialista na area. Por outro lado, alunos

e professores ndo sédo capazes de vislumbrar caneréie as disciplinas (GALLO, 1995).

Edgar Morin, filosofo conhecido pela teoria da cterplade, critica a
departamentalizacdo das disciplinas, considerandlusive ser esse um dos problemas
centrais da educacdo (MORIN, 2000). Isso ocorreyme hiperespecializa¢dimnpede que
se criem as condi¢cbes para um conhecimento petdinen seja, um conhecimento que nao

mutile seu objeto. Afinal, ndo é a quantidade d®rmacdes ou a especializacdo em

! Para o autor, esse termo se refere a especialigagise fecha sobre si mesma.



determinada area que resulta em conhecimento @atitinmas a capacidade de colocar o
conhecimento em contexto. Dentro de disciplinagr@igpecializadas, o objeto de estudo é
retirado de seu contexto, mutilado e, portantogpaez de produzir um conhecimento
pertinente. Conforme o autor (MORIN, 2000, p. 42):

Como nossa educacao nos ensinou a separar, cangiatgr, isolar e, ndo, a unir 0s
conhecimentos, o conjunto deles constitui um quebbeecas ininteligivel. [...] Os
grandes problemas humanos desaparecem em benédisiproblemas técnicos
particulares. A incapacidade de organizar o saligretso e compartimentado
conduz a atrofia da disposicdo mental natural déestualizar e de globalizar.

De forma a melhor ilustrar os efeitos dessa eslmatdo de disciplinas, Gallo (1995
e 2007) utiliza como paradigma a imagem da arvara pepresentar a estrutura tradicional do
conhecimento. Esse paradigma, o arboreo, encaoalecimento como uma grande arvore
que tem por tronco a Filosofia, de onde se espeamlos demais saberes. Nesse contexto, 0s
galhos da arvore s6 podem ligar-se mediante o droRor analogia, disciplinas diferentes
podem se comunicar apenas através de areas co®emsndo GALLO (2007), um dos
indicios das limitaces da especializacdo do salgere, em determinados momentos, mesmo
com todo o avanco cientifico e tecnologico, ceprmxblemas ndo podem ser resolvidos pela
especializacdo da ciéncia. Na educacdo, o probéemae os estudantes, apds aprenderem
disciplinarmente, ndo conseguem recuperar o todo.bNsca dessa totalidade estdo os
esforcos interdisciplinares, que colocam em dialgdisciplinas.

Entretanto, uma vez fragmentados os saberes, adigtiplinaridade, enquanto
simples ligacdo, ndo é capaz de reconstitui-logu® acaba por delimitar ainda mais as
fronteiras de cada disciplina (MORIN, 2005). Na lage de Morin (2005, p. 135), a
interdisciplinaridade esta para as disciplinasnaggimo a ONU esta para as nacfes, em um

nivel hierarquico superior e com a funcéo de irgtegrcontrolar o nivel inferior.

Ou seja, mesmo que a interdisciplinaridade vengassténcias de sua aplicacéo (no
gue se refere a planejamento, engajamento de esgtgda professores, recursos humanos e
materiais necessarios a conexdo dos saberes, entt®s), ela ndo vence a

compartimentalizacdo dos saberes.

Para superar tal compartimentalizacdo € necesadotar um novo paradigma de
representacdo do conhecimento: o paradigma rizomdGALLO, 1995 e 2007). Essa
representacdo, baseada em Deleuze e Guattari, evansagem do rizoma, um caule

radiciforme, formado por uma mistura de pequenaizesa emaranhadas a bulbos
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armazenaticios. Nessa imagem, a relacdo entrelaseins areas do saber € intrinseca. Ou
seja, ndo ha unidade superior que controla unidadesores assim como ndo ha campos
distintos de saber que se comunicam através de nioo Umeio; 0 que existe € uma
pluralidade de caminhos e conexdes. Essa pluraitad sido chamada de transversalidade.
Transversalidade refere-se ao modo de “transitotreeros saberes, de modo que
transdisciplinar sera a abordagem que permitatef&ssito. Enquanto a interdisciplinaridade
se refere a integracdo entre as disciplinas naabysgda unidade (pelo Todo), a
transversalidade rizomatica aponta para a pulwE@za®, em vez de integrar as disciplinas,

estabelece policompreensodes infinitas (GALLO, 1909%).

Para Morin (2005, p. 138), € necessario uma traogdinaridade que permita

distinguir, separar, opor e, portanto, dividir telamente esses dominios cientificos,
mas que possa fazé-los comunicarem sem operarugaedO paradigma que
denomino simplificacdo (reducdo/separacdo) é iciemiie e mutilante. E preciso
um paradigma de complexidade, que, ab mesmo tesgpare e associe, que
conceba os niveis de emergéncia da realidade semedigir as unidades
elementares e as leis gerais.

Dessa forma, o pensamento de Morin alinha-se aeseptacdo rizomatica do
conhecimento, inclusive pela forma de comunicag#ficeeos saberes, que ele sugere pelo
enraizamento. Operar o enraizamento difere de ppereducdo, uma vez que néo se reduz o
objeto de estudo a interagBes descontextualizats se reconhece niveis de emergéncia da

realidade.

Assim, produzir conhecimento pertinente implicaordecer que o objeto de estudo
esta inserido em uma realidade complexa. E o prablda complexidade, conforme seu
tedrico mais influente, ndo € o da completude, mda incompletude do conhecimento. A
complexidade é aquilo que tenta conceber a argigolaa identidade e a diferenca entre
diversos aspectos (biologicos, sociais, psicol@icalturais, espirituais, fisicos), enquanto o
pensamento simplificante separa esses diferenfeectas ou unifica-os por uma redugéo
mutilante (MORIN, 2005, p. 176).

Comparando as representacdes do conhecimento, &tése que a arvore da lugar
ao rizoma, com a consequente perda do tronco, dtroceAntes a ligacdo entre os
componentes da arvore seguia uma especializacé®,egpecie de ordem; no rizoma, o
transito é livre, cadtico, desordenado. A primeiigacdo refere-se a abordagem

interdisciplinar enquanto o segundo tipo de tréngpresenta a transversalidade.
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Assim, na transversalidade, a producdo e a cir&galadp conhecimento entre os

saberes se da de forma cadtica, livre e ndo higcargCom efeito, nessa perspectiva, as

fronteiras entre as disciplinas tendem a desapar@cquadro abaixo resume e compara 0s

trés conceitos discutidos nessa subsecao.

Interdisciplinaridade

Promove a integracdo entre as disciplinas, cadadetas um
campo de especializacao;
remete ao paradigma arbéreo da representacdo
conhecimento;

promove a integracdo das disciplinas na buscaupédiade;
€ hierarquicamente superior as disciplinas, camtidn-as;

nao vence a compartimentalizacdo dos saberes.

Transdisciplinaridade

Divide os dominios cientificos sem operar a reducao
remete ao paradigma rizomatico da representacag
conhecimento;
nao busca a simples integracdo entre as disciplmasca 3
pulverizacao (estabelecendo-se multicompreenséiagas);
nao ha unidade hierarquica,;

estabelece relacéo intrinseca entre as areas @o sab

Transversalidade

Promove a pluralidade de caminhos e conexfes e
saberes;
objetiva o transito livre, cadtico e desordenadineens campo
do saber;

nao estabelece fronteiras entre as disciplinas.

e

)

Quadro 1 — Interdisciplinaridade, Transdisciplidade e Transversalidade.

do

do

A implementacdo de uma abordagem transdisciplishiarea, porém, na propria

estrutura do ensino escolar, que é centrado neipliias, em curriculos especializados, com

pouca abertura para interacdo entre as areassParazao, tratarei a abordagem do projeto

relatado aqui como interdisciplinar, ja que as sirda conhecimento sdo previamente

definidas (inglés e artes), inclusive com separaig@wosa de periodos e horarios.

12



2.2 A PEDAGOGIA DE PROJETOS

Uma das maneiras de buscar um conhecimento pddjneresmo dentro de um
ensino pautado por disciplinas, € através da peiagite projetos. Segundo Hernandez
(2014), a perspectiva de educacédo por projetosatialho (PEPT) permite que o aprendizado
ocorra no didlogo e na indagacédo. A PEPT nao éfarmmaila fixa e pronta para adoc¢éo pelos
professores; é uma proposta que se compartilhp@osos e que se realiza junto com 0s
alunos, sob pena de néo ter sentido. Assim, néimate 0s projetos “como uma técnica
didatica na qual se aplica uma sequéncia de passtisdo do que se diz serem 0s interesses
dos meninos e meninas e dos adolescentes” (HERNANR2EBOL, p. 2). Para o autor,
conforme citado em Welp & Vial (2016, p. 192):

a Perspectiva Educativa de Projetos de Trabalh@®TPE uma visdo a
respeito das relagdes pedagogicas e do aprendizadoneio do diadlogo e da
indagacao. Para o pesquisador, o ideal é que advidala de aula e da escola seja
um projeto em que todos os envolvidos encontrenluggar para aprender. O foco
nessa perspectiva € promover transformagcées quarmudo sé as relacdes, mas
também o sentido da escola e o lugar dos sujeMesse processo, docentes e

estudantes tém um papel protagonista, pois entesdecomo autores que geram
conhecimento e saber pedagdgico

Esse processo, para Barbosa (2001), ndo é infleydvgue comporta uma gama de
variaveis e percursos imprevisiveis, imaginativogativos e inteligentes, com grande

flexibilidade de organizacgéao.

Isso significa que ndo existe uma maneira rigidangdementar projetos. Na verdade,
o projeto nem deve ser implementado (de cima paaoly mas construido com a
participacdo dos envolvidos. E por isso a impoitado dialogo e da indagacao, apontados
por Hernandez (2014) como essenciais dentro desspqutiva de ensino. E através da
indagacao que o projeto encontra seu rumo, assimo tmca de rumo, as vezes. E através do

didlogo € que se constrbi esse caminho.

Para Simbes (2012), € preciso atentar para a ipagéo do aluno no processo de
aprendizagem e, para isso, 0s projetos devem $&rgido para os estudantes. E isso € um
trabalho a ser construido em aula. Deve-se busparcurriculo escolar integrado e
interdisciplinar para o tratamento de questdes rtaptes no presente, dos alunos e da
sociedade. A ideia € que os projetos escolaresus@ excelente forma de organizar o

curriculo para um tratamento problematizador edmeiplinar.
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Dada a flexibilidade do trabalho com projetos, pbdeer certa instabilidade em seu
desenrolar. Hernandez (2014) ndo considera essectasgomo negativo, ja que o
planejamento do projeto sera continuamente aprishooranodificado, para satisfazer as
necessidades de aprendizagem dos participantesodsa2001) atribui a inseguranca dos
educadores com essa pedagogia ao fato de que @epadem ter, desde o inicio, o
mapeamento do projeto como um todo, ja que esdecsastruido na acdo, paulatinamente.

2.3 PROJETOS INTERDISCIPLINARES NO ENSINO DE LINGWDICIONAL 2

De acordo com Schlatter & Garcez (2012), a esprdaisa ser redimensionada para
que reafirme a sua funcdo social de possibilitadangas, face ao mundo e as metas
educacionais contemporaneas. Dentro do curriculingea adicional (LA), as metas e o
compromisso do ensino na escola sdo promover oc@tecimento, o letramento a
interdisciplinaridade para que os alunos possarticipear de discursos que se organizam a
partir da escrita em portugués e em inglés. O aatwcimento refere-se a capacidade de
contextualizar o que é aprendido, fazendo relagdé® a propria realidade e a realidade do
outro. Promover o letramento €, na definicdo dela®en (2009, p. 12), promover “a
participagcdo em diferentes praticas sociais queoleemn a leitura e a escrita na lingua
materna e na LE”. Para Biondo (2012, p. 249), heémato refere-se ao “desenvolvimento
social da escrita como um todo, envolvendo asgaatsocias e 0s impactos que a escrita
exerce em uma sociedade”. A promocao da interdisandade, por sua vez, procura
conectar disciplinas em torno de uma tematica conidentro desse contexto, os contetdos
de ensino e avaliacdo em LA focalizam o letramemue,ocorrera de maneira contextualizada

(promovendo, assim, 0 autoconhecimento) e mobiliaaaberes de outras areas.

Para atingir tais metas, sugere-se o trabalho cajetps, na forma vista na secao
anterior. A proposta de Schlatter & Garcez (20M&nga ao sugerir o texto como central ao
projeto e ao tornar curricular o trabalho de pagenterdisciplinares. Para Hernandez (2014),
0s projetos podem (ou n&o) incluir abordagensdigeiplinares, dependendo das indagacdes
que os norteiam. Ele aponta que a aprendizagera sa donstrucao de relagdes com sentido
e que essas relagdes podem ocorrer dentro do lifagtelisciplinas ou ndo, extrapolando-as.
Dessa forma, para ele, ndo ha necessidade derrdbdaqualquer forma, o objetivo do

% Neste trabalho, com base em Schlatter & Garce2920@ptei pelo termo “lingua adicional”, utilizantlingua
estrangeira” apenas quando os autores citados pesfemiram.
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projeto € produzir um conhecimento relevante e esdntlizado, e a interdisciplinaridade

pode ser usada com esse fim.

Para projetos interdisciplinares, entédo, ha deos®ar “decisfes interdisciplinares
gerais (eixo tematico e problematizacdo e, em algeasos, também textos comuns)”
(SCHLATTER & GARCEZ,2012, p. 71). Isso significaeqos professores que pretendem
trabalhar de forma interdisciplinar precisam dialogara escolher qual ser4 o eixo tematico,
isso €, sobre 0 que sera o projeto e qual suaqmalizacdo, ou seja, que questdes ele
persegue. Definidas essas questdes, podem sedpsrisatos comuns, em conjunto ou nao,

que estruturardo o projeto.

Estruturar os projetos e as aulas de LA nos textgéneros do discurso, e ndo mais
em listas de topicos gramaticais descontextualgadequer esclarecer alguns pontos. O
primeiro deles é que o texto ndo faz sentido cobjeto linguistico descontextualizado: um
texto € sempre produzido por alguém, para alguéoneum propdsito especifico. Também
ha de se esclarecer que texto refere-se tanto exlogucdes escritas quanto orais
(SCHLATTER, 2009, p. 12), em infinitos modos de amgar o uso da lingua (SIMOES,
2012, p. 76). Assim, o conceito de texto pode alaoma conversa informal ou um discurso
presidencial, um bilhete ou um romance. A compr@erdo texto exige que se pense sua

contextualizacao.

O obijetivo, porém, ndo é apenas conhecer e cleemsds géneros e sim oportunizar a
pratica do educando com textos na posicao deaoteédr e de autor, ja que a aprendizagem
dos géneros ocorre através de oportunidades deipagtio com os textos que fazem parte do
género. E preciso ter oportunidade de pratica padar bem compreender os textos, atuando
sobre eles. A pratica com os textos, também, sees@onsavel pelo desenvolvimento de
letramento, visto que esse conceito “costuma fagmréncia a praticas que envolvem a
leitura, a escrita e a oralidade em lugares e ¢oedidistintas, contemplando ndo somente o
meio escolar, mas também contextos diversos noss qudltiplas praticas de uso da
linguagem podem se realizar” (BIONDO, 2012, p. 248)

Assim, compreender um texto (e consequentemenendaser letramento) € mais
que saber suas estruturas gramaticais. Nessa ¢irapea apresentacdo de formas
linguisticas depende das demandas surgidas ao-$senlier os textos para avancar no projeto.

O objetivo de uma aula de inglés ao apresentargesuinguisticos especificos estara a
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servico da compreensdo e da producao de textosibpiwsndo, assim, a participagcdo do
educando nos projetos pedagdgicos planejados ejuntonSCHLATTER & GARCEZ,
2012).

2.4 ELABORACAO DE SEQUENCIAS DIDATICAS

Uma sequéncia didatica € o conjunto de atividadeslares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oraksmrito e tem por finalidade auxiliar o
aluno a dominar melhor um género de t2XBOLZ et al 2004). As sequéncias didaticas
servem, ainda, para dar acesso aos alunos a pracdinguagem novas ou dificilmente
dominaveis. De acordo com Schlatter e Garcez (2@08¢quéncia didatica apresenta tarefas
que se justificam em torno da confeccédo do profinal. Dessa forma, em cada tarefa da
sequéncia o projeto deve nortear o trabalho, defonios objetivos de leitura e de produgao

linguisticas.

A sequéncia didatica deve, portanto, promover gaatque partam das interacdes mais
simples para as mais complexas com vistas a elgmm@o produto final. Esse trabalho é
feito através de tarefas preparatérias para ardeitarefas de estudo do texto, tarefas de
preparagdo para a elaboragdo do produto final efatarde elaboracdo e apresentagdo do
produto final.

As tarefas preparatorias apresentam os conhecimprégios que 0s alunos precisam
acessar para iniciar o trabalho e compreendextsstaecessarios ao projeto.

As tarefas de estudo do texto compreendem o coiniatal com o texto, analisando o
género do discurso (quem fala, para quem, comigakdiade, etc.) e as formas de interpreta-
lo. Compreendem, ainda, formas de reacdo ao texdmentos de producdo do aluno, que se

torna interlocutor real daquele texto.

A preparacao para a elaboracédo do produto finahéarjuéncia das reacfes aos textos
estudados nas tarefas anteriores e objetiva farraxe alunos o0s instrumentos necessarios
para elaborar o produto final. Se nas tarefas el@slo texto os alunos usavam a lingua para
compreender os textos do projeto e reagir a efss, etapa marca a transicao para a criacao

do produto final proprio dos alunos.

® Dolz et al (2004) utilizam a expresséo “género de texto” antu Schlatter & Garcez (2009) utilizam “género
do discurso”. Nesse trabalho, optei por usar “géderdiscurso”, conforme Diag al (2011), mantendo “género
de texto” apenas para os autores que assim peaferir
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Para a fase de elaboracdo do produto final, ososlj@ possuem conhecimento
relacionado ao que desenvolveréo (trabalhado mefasaanteriores) e comegam a preparar

seu proéprio produto final.

Finalmente, ha de se apresentar o produto finalinéenlocucdo efetiva com outros
sujeitos. Essa etapa permite aos alunos concretizaéeracdo com o0s outros e ter a dimensao

da sua habilidade e possibilidade do uso da liadi@onal para expressar-se.

Ainda segundo os autores, em todas as etapas ossallevem mobilizar as
competéncias e habilidades que compdem as prétckes, escrever e resolver problemas, de
maneira integrada. Isso é, a cada etapa os alumbgcem melhor o tema e o género de
discurso com o qual estéo lidando, avancando asaiproducéo final, que sera o resultado
desse processo. Para isso, também é fundamenggeto uso-reflexdo-uso, ou seja, “o0 ponto
de partida é o que os alunos ja fazem e sabem, feaex, entdo, se passar a reflexdo e a
ampliacdo dos seus repertérios e, por fim, a naessfios” (SCHLATTER & GARCEZ,
2009, p. 147).

Com um modelo de operacionalizacdo um pouco difeteROLZ et al (2004, p. 88)
apontam para a mesma conclusao: “o movimento daraéquéncia didatica vai, portanto, do
complexo para o simples: da producao inicial aodutus, cada um trabalhando uma ou outra
capacidade necessaria ao dominio de um génerom\@ f movimento leva novamente ao

complexo: a producéo final.”

A elaboracdo de uma sequéncia didatica também deveconsideragdo escolhas

pedagogicas, psicoldgicas e linguisticas, assinoasrsuas principais finalidades.

O quadro abaixo esboca o0 que essas escolham ejprase

Escolhas Caracteristicas

Pedagogicas A avaliacao é formativa;

a sequéncia didéatica é centrada no aluno e patsitiflerentes
praticas sociais.

Psicologicas A producado dos textos (escritos espraclui a representacao

da situag&o de comunicacao;

“ Dolz et al (2004) propdem o desenvolvimento da sequénciaticidatravés de modulos, enquanto para
Schlatter e Garcez (2009) o desenvolvimento oairevés de tarefas preparatorias e de producao.
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A\1%4

Linguisticas A sequéncia didatica utiliza instrumesn linguisticos qug

permitem compreender textos e discursos;

a abordagem a lingua considera o seu funcionamento

diversificado; e

0S géneros de textos constituem o objeto da seguéidética.

Finalidades gerais A sequéncia objetiva prepagdummo para dominar a lingua em

situacOes de comunicacéo, imediatamente;

outro objetivo € desenvolver no aluno relacdo dense e

voluntaria com seu comportamento de linguagem.

Quadro 2 — Escolhas que guiam a elaboragéo dasdesdlidaticas, adaptado de DOLZ et al (2004, )p. 92
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3. CONTEXTO DA PESQUISA

Antes de iniciar as aulas do projeto, observeiiperiodos da turma em que a
sequéncia didatica seria desenvolvida. O objeti@® observacdes era conhecer melhor a
turma e a relacdo dela com diferentes professodiscglinas. Foram observadas aulas de

inglés e artes.

3.1 AESCOLA

A escola onde realizei o0 projeto situa-se na Zooae\de Porto Alegre e oferece
ensino fundamental na modalidade regular e tambéutd€do de Jovens e Adultos (EJA).
Trata-se de uma escola estadual que atende alendaste média baixa nos turnos manha,

tarde e noite.

A escola possui biblioteca, sala de informaticda s recursos, sala de video,
refeitorio, patio, parquinho e uma quadra de espoaberta. Os alunos com necessidades
especiais, em regra, acompanham as aulas com @ssgexceto quando acompanhados pela
professora do setor de apoio, que os reune nalealecursos onde ministra aulas dirigidas.
Na turma em que foi desenvolvida a sequéncia daatdo ha nenhum aluno com
necessidades especiais. A sala de informatica pb8stomputadores e quadro branco para o

professor. Nao ha conexao com a internet.

A direcdo da escola mostrou-se muito acessivelhslid@aizada com a proposta de
projetos. A época da pesquisa, 0s alunos estavarusive, engajados em uma gincana
relacionada aos Jogos Olimpicos que envolvia dagedisciplinas e diferentes producdes

(bandeiras, maquetes da Grécia Antiga, estudo delidades esportivas, entre outros).

3.2 AS PROFESSORAS

As professoras de inglés e artes foram bastanteptreas com o projeto e se
dispuseram a responder um questionario informandourso e universidade em que se
formaram, outras escolas em que trabalham, o nudechoras trabalhadas na escola onde foi
realizado o projeto, o numero de horas total deatheo, a opinido sobre a turma 6A em sua
disciplina e a organizacdo das aulas. Informaranmgaa se ja haviam realizado trabalho

interdisciplinar e a maneira como isso foi feito.
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Ana’, a professora de inglés, formou-se em Letras Pataldade Porto-Alegrense
(FAPA). Ela trabalha 20 horas na escola onde dedérvprojeto, e completa a carga horaria
de 60 horas semanais em mais trés escolas, mmietaulas de inglés e portugués para 0s

niveis fundamental e médio.

s

A ordem didatica das aulas é a estabelecida pefo Hidatico Alive!®, que é o
principal material usado nas aulas. A professorsidera a turma bastante participativa, com
alunos ativos e interessados. Com relagéo a psoggtoconjunto com os demais professores,
Ana informou que séo feitos projetos anuais nalascme agregam todas as disciplinas e
envolvem todos os alunos do segundo ciclo do erfsindamental (do 6° ano ao 9° ano),
sempre resultando em experiéncias positivas. Nas de inglés, a professora costuma trazer
assuntos de outras disciplinas, visto que issaibté@o pelo proprio material didatico. Ana
foi bastante receptiva com o desenvolvimento dgefpp disponibilizando suas turmas e

colocando-se a disposicéo para ajudar no que fEsB|SSArio.

A professora de artes, Julia, € a formada em Liaama Plena em Artes Cénicas pela
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Trabahhoras na escola, ministrando aulas
de artes e de ensino religioso. Julia é a conselldeiturma onde foi desenvolvido o projeto e
a considera bastante heterogénea, com alunos @gitadcompetitivos, porém muito
participativos. Com relacdo a abordagem interdis@p Julia costuma trazer contetudos de
outras disciplinas para sua aula. Para a turmauweniaj desenvolvido o projeto, Julia contou
também com uma estagiaria do curso de LicenciamaArtes Visuais da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

3.3 ATURMA

A turma escolhida para a realizacdo do projetoufoi sexto ano, o 6A. A turma é
composta por 26 alunos, com idades entre 11 e d§ aendo que a grande maioria tem 11
ou 12 anos. E o primeiro ano em que os alunos tdas de inglés. A escolha da turma se deu

pela disponibilidade de horério.

Embora os alunos conversem bastante e possacors&derados agitados, eles sao
bastante engajados e realizam as atividades pasppstos professores. Ha espelho de classe

na turma e a maioria dos alunos o respeita. Quandoma conversa demais e atrapalha o

® Todos 0s nomes s&o ficticios.
® MENEZES, Veraet al Alive! : inglés, 6° ano. 12 ed. S&o Paulo: Editora Ar@l2.
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andamento da aula, € comum os professores comsnltaespelho para verificar quem esta
fora do lugar e conseguir siléncio na sala. A niaidos alunos traz o livro didatico, sendo

raro alguém esquecé-lo.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 OBJETIVOS DA PESQUISA

4.1.1 OBJETIVO GERAL
O objetivo geral desta pesquisa € elaborar e aplicea sequéncia didatica para o
ensino de inglés como lingua adicional que dialagtexdisciplinarmente com o componente

curricular artes.

4.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos especificos sao:

» capacitar os alunos para utilizarem a lingua irglesn situacdes do cotidiano

escolhidas por eles;

» desenvolver o letramento e a consciéncia dos aloowso objetivo de ampliar sua

participacdo em diversas préticas sociais em djmgaa inglesa é utilizada.

* analisar a plausibilidade do trabalho interdisogalina escola em que o projeto foi

aplicado.

4.2 AS ETAPAS DO PROJETO

O projeto iniciou com a observacdo das aulas daauperiodo em que os alunos
responderam a um questionario sobre eles e solmegpasiéncias prévias com o inglés, que
sera discutido a seguir. As professoras tambénonelgpam a algumas questdes, apresentadas
na secao anterior. Através das observacdes, dasmafdes obtidas pelo questionario e
também das conversas informais com os profesdoigsyssivel definir o eixo tematico e a
problematizagéo geral do projeto, etapa que, segGutilatter & Garcez (2012), deve ser

feita conjuntamente entre os professores que metetrabalhar interdisciplinarmente.

4.2.1 OBSERVACAO DAS AULAS

As observacdes foram importantes para conheceromalturma e guiar a elaboracéo
do projeto. Pude observar que os alunos gostanordeitinteragir verbalmente em inglés,
principalmente de falar. Nas aulas em que havixloducdo em inglés, os alunos ficavam
mais atentos, respondiam, questionavam e até deavam que houvesse traducdo, mas de

qualquer forma mostravam-se interessados.
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Observei também que a maioria dos alunos é bastgiteeda e gosta de atividades

gue exijam movimento ou algum tipo de deslocamento.

4.2.2 QUESTIONARIO

Durante as observacfes, apliquei um questionaniex(al) para a turma, com o
intuito de conhecer melhor os alunos e suas expéa€ com inglés e com abordagens
interdisciplinares. Os estudantes deviam avaliaruena escala de 1 a 5 (sendo 1 de menor
valor e 5 de maior valor), o quanto gostavam déé&go quanto gostavam das aulas de
inglés, o quanto gostavam de ver inglés em ouisxsptinas da escola e o quanto gostavam
das aulas de artes. O quadro abaixo apresentalos diatidos.

30
25
20 A
m5
15 - m4
m3
10 - =2
m1
5 .
O .
Eu gosto deinglés  Eu gosto das aulasde  Euacho legal ver  Eu gosto das aulas de
inglés inglés em outras artes
materias da escola

Grafico 1 — Dados obtidos com a aplicacao do quedtio

Como se depreende do grafico acima, dos 24 alumsegponderam ao questionario,
11 avaliaram a frase “eu gosto de inglés” na estaldobre as aulas de inglés, 17 alunos
disseram gostar ou gostar muito (onze marcandacaaed e seis marcando a escala 5).
Quanto a possibilidade de ver inglés em outraspdiisas, o resultado foi mais diversificado:
oito estudantes marcaram a escala 4, cinco marcafm outros cinco marcaram a 2. Sobre
as aulas de artes, porém, houve pouca variacaauas disseram gostar muito e os outros 3

disseram gostar das aulas.
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Como mencionado, era 0 primeiro ano em que os sltinbam aulas de inglés.
Entretanto, os alunos disseram ter contato commgudi em outros contextos, como em

musicas, seriados, jogos e redes sociais.

Os alunos contaram que dois ou mais professorgaljalharam em conjunto com a
turma e que a experiéncia “foi bem legal”, “foi elitida” e “aprimorou o inglés”. O trabalho,
nesse caso, consistiu em assistir ao fiMaley & eu em inglés e com legendas. Alguns

alunos néo responderam a essa questao.

4.2.3 CONSTRUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA
Essa subsecédo apresenta como foi elaborada a seqgdiglatica. O primeiro passo foi
decidir, em conjunto com a professora de artegnmate o produto final do projeto. Com

essas decisdes tomadas, foram elaboradas as taaedaes disciplina de inglés.

4.2.3.1 ESCOLHA DO TEMA E DO PRODUTO FINAL

Quando se pretende trabalhar com projetos e de muagtdisciplinar, ha de se tomar
“decisOes interdisciplinares gerais” (SCHLATTER & ABCEZ, 2012), as quais
compreendem o eixo tematico do projeto, a problemgio geral e, as vezes, a selecao de
textos de interesse geral. No caso presente, aaixatico escolhido foi as artes cénicas. I1sso
significa que objetivamos desenvolver nos alunosapacidade de entender e expressar
histérias através de diferentes linguagens: a #iggm verbal, oral e escrita, e a linguagem

corporal.

Em regra, a linguagem verbal foi trabalhada naasadé inglés enquanto as aulas de
artes deram énfase a linguagem e expressao cor@opabduto final constituiu-se, portanto,
da encenacdo de uma histéria escrita pelos aluries e€aboracdo de uma coletanea de

scripts histérias que poderao ser encenadas por outidaeses, que ficou na biblioteca.

A rigor, a divisao funciona para guiar estudantegrafessores a respeito de qual
habilidade estd recebendo mais atencdo em qual(sella fala na aula de inglés ou a
expressdo corporal na aula de artes, por exemfd@sd. porque, na pratica, ambas as
competéncias tendem a se misturar e os alunosaest#ilizando os conhecimentos
trabalhados em uma aula para atingir os objetigogutira. Nos ensaios realizados na aula de
inglés, por exemplo, a énfase estava na linguageras os alunos utilizavam os

conhecimentos adquiridos na aula de artes sobi@rp@nce para realizar a tarefa.
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4.2.3.2 ELABORACAO DAS TAREFAS
Como ja mencionado, uma sequéncia didatica é fanp diferentes etapas e
tarefas. Essa subsecdo descreve 0 objetivo damstaeeas aulas para as quais foram

planejadas. O desenvolvimento das aulas é deserippoxima secéo.

Nas primeiras duas aulas, o objetivo era exporogefmr, 0 método de trabalho e a
avaliacdo. Também foi planejada uma aula sobregadigem de sala de aula, com vistas a

proporcionar interlocugéo efetiva na lingua adialon

A terceira aula foi dedicada a tarefas de preparpaéa compreender uma cena de um

filme, com foco no vocabulario relacionado as actascas.

As tarefas de estudo do texto ocorreram entre mdss &4 e 5 e envolveram

compreender e reagir a uma cena classica do cinechasive reproduzindo-a.

A sexta aula foi de preparagao da elaboracao ddupdinal. O objetivo dessa aula

foi familiarizar os alunos com a escrita, em ingtEsdialogos a serem encenados.

A elaboracao do produto final ocorreu entre assadla 11. Nessa etapa, os alunos
escreveram o dialogo, confeccionaram a coletanedistérias a ficar na biblioteca e

ensaiaram as apresentacoes.

As aulas 12 e 13 foram destinadas as apresentac@esula 14 foi dedicada ao
fechamento, com discussao da avaliacdo e apliadgaona autoavaliagdo. O planejamento

esta esquematizado no quadro abaixo.

Etapa Aula Planejamento
B 1 Introducéo do projeto.
Apresentacgao i i
2 Ensino da linguagem de sala de aula.
3 Foco no vocabulario das artes cénicas necesga@ia
Tarefas de ] o
. compreender o titulo do texto e escrever o propraduto
preparacao .
final.
Estudo do 4 Compreenséo do video e da fala de um dos persanag
texto 5 Estudo da fala do outro personagem e reacaadao.vi
Preparacéo do 6 Criacéo de dialogo para uma cena.

produto final
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7 Definicdo dos grupos e inicio da escrita do gidlo

8 Término da escrita do dialogo.
Producéo do _ : _

. 9 Confeccao do livro para a biblioteca.

produto final _

10 1° ensaio.

11 2° ensaio.

B 12 Primeiros quatro grupos.

Apresentacao —

13 Demais trés grupos.
Fechamento 14 Autoavaliagdo e questionario.

Quadro 3 — Planejamento das aulas.

Ressalto que as tarefas se justificam em torno atdeccdo do produto final
(SCHLATTER & GARCEZ, 2009) e que a sequéncia dadatieve partir das praticas mais
simples para as mais complexas durante esse poocEssle-se notar a evolucdo na
complexidade das tarefas planejadas: de inici@lwsos precisam compreender uma cena,
depois precisam encenar aquela cena especifica.tbtdie, € necessario que eles pensem em
um didlogo para uma cena ja pronta. Finalmente, @é¥em criar tanto a cena quanto o

dialogo, além de coloca-lo em pratica.

4.2.4 DESENVOLVIMENTO DO PRODUTO FINAL

O produto final constitui-se da encenacao de unoteatral escrito pelos alunos. A
partir da terceira aula ja existia o foco no prodiinal, mas ele comecou a ganhar forma a
partir da sétima aula, quando comecou a etapa depsaducdo. As aulas anteriores
funcionaram para fornecer os conhecimentos e aiwdrabilidades que seriam requeridas na

etapa de producéo do produto final.

De inicio, foi dificil para os alunos assimilaremueqem cada aula haveria
aprendizagem a ser utilizada no produto final € gasim, ndo haveria provas ou testes. Com
o desenvolvimento do projeto, porém, essa nocaa ficais clara.

4.2.5 AVALIACAO

Em busca de uma avaliacdo somativa, isso €, quseidesa 0 processo de
desenvolvimento do projeto e, a0 mesmo tempo, @setrno produto fingl dividi a
avaliacdo deste projeto em duas frentes: a avaliaga produto final, que substituiu a
avaliacdo geralmente obtida através de uma praa@ayvaliacdo da participacdo em aula.

" Conforme DOLZ et al (2004) e HERNANDEZ (2014)
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A avaliacdo do produto final correspondeu a 70%ata total dos alunos, e levou em
conta majoritariamente a apresentacao final, depmssensaios e de todo o processo. Durante
a producéao dos alunos, os critérios de avaliag&mf@ropostos, debatidos e esclarecidos. Os
critérios de avaliacdo da apresentacdo do gruponfais seguintes: (i) o grupo deveria definir
o enredo da histéria, (ii) todos os participantesediam ter falas, (iii) os integrantes deveriam
falar de forma clara, (iv) o tempo maximo de denutos deveria ser respeitado. O Unico
item avaliado antes da apresentacao final foiro i, que deveria ser definido no maximo
atée a décima primeira aula. Os alunos que assiséiamapresentacoes também eram
responsaveis por avaliar quem estivesse apresentand critérios (i) e (iv), além de
descobrir qual enredo estava sendo apresentadcagargrupo, razdo pela qual os enredos
deveriam ser entregues antes das apresentacOassi§tamatizar essa forma de avaliacao,
tanto a docente quanto a discente, preparei fiakiabativas a serem utilizadas na data da

apresentacao (anexos Il e Ill).

Os demais 30% da nota final corresponderam acpgatdo e engajamento no
projeto; nesse caso, os alunos foram avaliadosaaalda. Para essa avaliagdo, utilizei, apds
cada aula, os conceitos AS (atendeu satisfatori@nehP (atendeu parcialmente), NA (néo

atendeu) e AUSENTE (para faltas), detalhados airsegu

AS (atendeu satisfatoriamente): recebeu esse ¢onzaluno que participou
da aula e fez a maioria das atividades propostasiiaa

* AP (atendeu parcialmente): recebeu esse conceaitno que participou pouco

da aula e/ou realizou poucas das atividades pragost

* NA (ndo atendeu): recebeu esse conceito o alunpegnbora presente, nao

tenha participado da aula nem realizado as atieglpdopostas;

* AUSENTE: recebeu essa marcacéo o aluno que ndocaceogu a aula.
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5. A SEQUENCIA DIDATICA

Tendo em vista a natureza flexivel dos projetosapeendizagem, é comum que
ocorram mudancas na execucdo em relacdo ao plarg@mmmicial. Nessa secdo, estédo
descritas as etapas e aulas do projeto conforntenejamento, assim como as alteracdes que
ocorreram durante a execuc¢do. Também nessa segdleséitas as aulas da disciplina de

artes que foram parte desse projeto.

O projeto foi desenvolvido em 11 aulas de ingl&®ge aulas de artes, no periodo de
31 de agosto a 09 de novembro de 2016. A Ultima, aldstinada as apresentacgdes, teve a
presenca dos dois professores, mas foi contakadlizadno aula de inglés por ocorrer no

periodo destinado a essa disciplina.

5.1 APRESENTACAO (AULAS 1 E 2)

O objetivo destas duas aulas foi apresentar otprej@ modo de trabalho. Isso foi
muito importante, pois os alunos ndo costumavabalinar com projetos dentro do curriculo
comum. Eles ja estavam familiarizados com a gincares isso ocorria de forma externa as
aulas, por vezes fora até mesmo do horario de &ultnrma de trabalhar com projeto

majoritariamente era novidade para a turma.

Com base nisso, na primeira aula, organizei aglaties em torno de trés palavras-
chave:Project Respecte Responsibilit). Organizei os alunos em um circulo e entreguei a
eles uma folha com as letras do alfabeto. Os alde@ism aprender a pronunciar as letras em
inglés para participar de uma forca com as palastiase. Eu pronunciava as letras e pedia
que eles repetissem, um exercicio que eles pameamatar bastante. Feito isso, cada aluno
devia dizer uma letra para tentar descobrir a palaa forca. Quando as palavras foram
descobertas, deixe-as no quadro e pedi que ossatlisgessem outras palavras relacionadas

aguelas. O quadro abaixo sintetiza o resultado:

Palavra-chave Conceitos relacionados pelos alunos

Respect * ouvir os colegas e o professor;
* nao ofender os colegas;

* n&o gritar nem falar “palavrbes”

Responsibility » fazer as “coisas”;

8 Em portugués: projeto, respeito e responsabilidade
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e trazer o material;

e trazer o livro

Project Os alunos ndo souberam relacionar nenhuacedo.

Quadro 4 — Palavras-chave e conceitos relacionados

Como mostra o quadro, os alunos estavam famildogacom os primeiros dois
conceitos, cientes de que deveriam agir com respeitalizar as atividades da aula (“fazer as
coisas”). O conceito de projeto, entretanto, eraondexpliquei que o projeto envolvia a
criacdo de um produto final em inglés e a avaliad@@rojeto era feita aula a aula. Ainda
assim, esses conceitos e esse modo de traballmo ficemdo mais claros conforme o projeto

foi desenvolvido.

Na segunda aula, o tépico fdassroom languageEmbora ndo guarde conexo direta
com o produto final ou com as artes cénicas, aeslsafa importante para mostrar ao aluno
que era possivel nos comunicarmos em inglés eracdiés reais de interlocu¢do, como ao
solicitar permissédo para sair da sala, ou questianpronancia ou significado de alguma
palavra, por exemplo. Os alunos receberam duaadolma com as imagens de acfes da sala
de aula e outra com a fala daquela imagem (anexoQVobjetivo da tarefa era associar
corretamente a fala com a imagem. A maioria dosoglidez com éxito a tarefa. Os alunos
pareceram gostar bastante da tarefa. Durante elssanglusive, falei boa parte do tempo em

inglés, explicando conceitos da folha e pedindouquecolega ajudasse o outro.

5.2 TAREFAS DE PREPARACAO (AULA 3)

Esta etapa se destinou a criar o primeiro contatbaunos com o vocabulario das
artes cénicas, preparando-os tanto para as tatefastudo do texto a serem realizadas nas
aulas seguintes quanto para a producéo final. & fauldedicada a conceitos do teatro, como
preparacdo para assistir a uma cenasdae with the Wind, filme de 1939. Os alunos

copiaram do quadro o seguinte:

° Em portugués, “linguagem da sala de aula”.
20 nome do filme, em portugués,. £ o vento levau
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() theatre () atuar () collaborativenfioof art, with
actors and actress

() impression () papel () the stage repngation of a story

( )role ( ) peca ( ) aperson of a dramaavel

( ) stage () personagem () performingrtie of a character in
a play

( ) play () teatro ( ) a part that theoadtas in a play

( ) character ( ) cenério () the view, jikece

( ) acting ( ) imitacéo () the platform evk the performers
stand

() scenery/setting ( ) palco () an imaati

Os alunos deveriam associar as trés colunas. Gpamntbedeles cumpriu a tarefa desde
0 inicio, outros comecgaram quando os lembrei deagagaliacdo por participacdo ocorria
aula a aula. Associar as duas primeiras colungsctonpreensivelmente, mais facil. A
associacdo com a ultima coluna foi feita no gragdgo: os alunos diziam que palavras

conheciam e iamos adivinhando o significado de daflai¢éo.

Depois de corrigirmos, novamente fiz um exerci@godonincia com eles, com base
nas palavras da primeira coluna. Houve um pouampd&isdo para pronunciesle'’; devido
ao “r" retroflexo inicial. Solicitei entdo que artoa pronunciasse a palavporta, mas
fazendo o som do “r caipira”. Pronunciamos alguwezes e muitos alunos riam no comeco.
Informei que o som do “r’ era 0 mesmo e pronuncsumavamenteole, dessa vez com mais
seguranca. Esse foi um momento de muita partiopdgéturma. Notei que assim que eu
sugeria algum exercicio de repeticdo de palavedgums alunos comecavam a repetir, logo a

turma inteira estava fazendo.

5.3 ESTUDO DO TEXTO (AULAS 4 E 5)

Nesta etapa, os alunos deveriam assistir a umad=6ane with the Wind, fazer
tarefas de compreenséao do video e, depois, assatiro video em que 29 atores reproduzem
as mesmas fald$ cada um & sua maneira. O objetivo era que o®siNissem que, além do
texto, a interpretacdo também altera a cena. Atesssistir a cena original, os alunos

copiaram do quadro o seguinte:

' Em portugués, “papel”.
' Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xMiIpTQt4. Acesso em 10 de setembro de 2016.
13 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uEMnReOq0. Acesso em 10 de setembro de 2016
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Assista ao video e marque R para Rhett, S parée8@N para No one:
() is desperate ( ) isthe man () is smwil ( )iscrying

( )isleaving () isthe woman ( )is hogss ( ) is happy

Os alunos copiaram rapidamente o exercicio do quate a informacdo de que
irfamos para a sala de video depois. Na sala @m vabsistimos a cena algumas vezes e 0s
alunos responderam as questdes, que foram comigi€ipois. A Unica controveérsia restou
sobreis hopeles¥, alguns argumentando que se tratava de Scadeires que se tratava de
Rhett. Quando desenvolvi o exercicio, pensei eml&dtamas faz sentido dizer que Rhett
também estava sem esperancgas; assim, a turmaemnses duas respostas possiveis. Esse
momento de negociar o sentido com a turma foi besitipo e estava de acordo com o as
diretrizes da pedagogia de projetos, baseada r@agédo e no dialogo (BARBOSA, 2001;
HERNANDEZ, 2001).

Feito esse exercicio, entreguei a eles outra tdefaxo V), cujo foco era a fala
iconica da cena Erankly, my dear, | don't give a damr®). A tarefa era composta pela
pagina no Wikipédia dedicada a essa'fal@om a ajuda da pagina, os alunos precisavam
responder perguntas sobre a cena e sobre a falalu@®ss mostraram conhecer a pagina e
encontraram facilmente a maioria das informacOéss Gostaram, também, do sentido da
fala. Quando ficou claro o significado ¢tl€lon’t give a damn a maioria dos alunos achou
divertido e ficou usando a frase.

O préximo passo era apresentar a outra fafay¢u go, where shall | go, what shall |
do?''") e assistir & performance dos outros atores papaisi reproduzir com os alunos a
cena. Nao houve tempo nessa aula para as atividade® segundo video, razdo pela qual

posterguei tais atividades para a aula seguinte.

Na aula seguinte (aula 5), tive dois periodos nemaedia com a turma e pude usar o
video apenas no ultimo. Assim, continuando o trabahiciado na aula anterior, utilizei o

primeiro periodo para apresentar a fala de Scadetena. Escrevi a fala no quadro e eles me

* Em portugués, “esta sem esperancas”.

!> Em traducao livre, “Francamente, minha queridaj@uestou nem ai”.

'8 Disponivel emhttps://en.wikipedia.org/wiki/Frankly, my_dear,_br#627t_give_a_damn. Acesso em 10 de
setembro de 2016

" Em traducao livre, “Se voceé for, para onde ey ogjue eu farei?”
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disseram quais palavras ja sabiam. Com as corrdeptas em portugués, os alunos
adivinharam o significado dié'®. Achei esse tipo de abordagem interessante cammaaj
porque permitiu que eles primeiro reconhecessenioaque ja sabiam para depois tentar
descobrir o restante. Assim, considerando o camtexas palavras conhecidas, foi possivel
descobrir a frase inteira, apesar de ainda naooterestudado nenhuma das estruturas
gramaticais envolvidas. Conforme Simoes (2012)daBer e Garcez (2012), a compreensao
de texto exige que se leve em conta 0 seu cont®dsse modo, aprender determinadas
estruturas gramaticais esta subordinado a entenfilase em seu contexto. Acredito que essa

tenha sido a estratégia presente neste caso.

Ainda nesse primeiro periodo, pedi que os alurgtadsem cinco coisas que eles
gostavam e cinco coisas que eles ndo gostavamantlb as estruturddike, | love, | dislike,
| don't like e | haté’. Recolhi as listas no final da aula. Antes do sdguperiodo dessa aula,

omiti os nomes dos alunos das listas.

No segundo periodo, ensinei aos alunos a estrdairpergunteDo you like ...%.
Distribui as listas que eles haviam criado no pkrianterior aleatoriamente. Os alunos
deveriam utilizar a pergunta para descobrir de gqeemaquela lista. Para evitar que eles
usassem outros recursos que nao a lingua (comegacdipo do papel, caligrafia, etc.) para
descobrir o autor da lista, coloquei cinco listamais, feitas por mim. Circulei pela sala
enguanto eles perguntavam uns aos outros. Puderabgaee a maioria dos alunos cumpriu a
tarefa com éxito. Como ja mencionado, essa turrstaga bastante de passear pela sala e de
interagir de forma oral, e essa atividade atendeiduas condicdes.

Depois de realizada essa atividade, mostrei o wWdeoas performances dos atores e
pedi que os alunos identificassem caracteristicasag diferenciassem. Eu havia planejado
passar o video uma ou duas vezes, mas foi neaesssgistir diversas vezes. Como ja
estavamos tendo um periodo a mais, ndo houve prabtke tempo. Nas duas primeiras
exibi¢cdes do video, os alunos estavam mais inlessem descobrir quais atores/atrizes eles
conheciam, quais eram bonitos/bonitas, de que dilmeproducdes tinham participado, etc.
Houve também muito riso com a performance afemidladam dos atores e a performance de
uma mulher trans. Aproveitei para discutir com hs@s o porqué de aquele ator ter feito

uma performance imitando uma mulher de forma ctaniahpara, mais tarde no video, fazer a

8 Em portugués, “se”.
9 Em portugués, “Eu gosto, eu amo, eu ndo gostndewosto e eu odeio”.
20 Em portugués, “Vocé gosta de ...?”
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performance sem caricaturas. Os alunos concluitganegse ato era justificado pelo fato de
os homens estarem lendo a fala feminina enquantwbeeres liam a fala masculina. Quanto

a atriz trans, os alunos simplesmente disseramegaaliferente”.

De inicio, os alunos nao olharam diretamente aseatfas entre as falas. Imagino que
esse episodio tenha me ensinado que € precisssaiteampo para os alunos conhecerem o
material ou o texto com o qual estdo trabalhandpjgso foi preciso passar o video mais de
uma vez. Mesmo fora da sala de aula, na hora @¢hes® video, eu o assisti diversas vezes,
para distinguir melhor os atores e as variacdespamas pelo prazer do video. Foi justo dar

aos alunos uma experiéncia semelhante.

Reproduzi o video mais uma vez e lembrei-os degrasencdo nas diferencas entre
as falas. Foram elencados repeticdo de palavraseéem algumas palavras e pausas maiores
ou menores nas falas de um ator para outro. Cadleguduas frases no quadro e pedi que 0s
alunos ficassem em duplas para recriar a cena. ifrim@os grupos encenou com bastante
entusiasmo, usando as variacbes que acharam maressantes. Houve um pouco de
guestionamento sobre meninos fazerem o papel dee@meninas o de Rhett (0 que seria
inevitavel, visto que ha mais meninas do que menin@ turma). Esse questionamento,
porém, foi resolvido pelos proprios alunos que ala® que “no préprio video isso
acontecia”. Novamente a dinamicidade da sala ¢tk raudou um pouco o planejamento.
Minha intencéo era apenas que os alunos fizessati@logos com seus pares, mas eles logo

estavam indo para frente da turma apresentar erisigéo.

5.3 PREPARACAO PARA O PRODUTO FINAL (AULA 6)

Para a aula 6, o objetivo era criar um didlogo pana cena ja existente. Nessa tarefa
(anexo VI), os alunos precisavam responder alguguastdes de compreensao das imagens
das cenas, em inglés, selecionar quais falas poddazer parte de cada cena e, no final, criar

um dialogo.

A escolha de uma cena ddarley & eu justificou-se pelo fato de os alunos terem
assistido ao filme na escol&ame of Thrones e The Walking Defadam escolhidos por
aparecerem no questionario inicial como resposta@cmato dos alunos com inglés. Em
grupos, os alunos responderam as questdes de @rs@oedas cenas. Durante a correcao,
chamei atencdo para a construcdo do gerundio elésjngue ja haviamos previamente
discutido quando da compressao da tarefa com o dieléone with the Wind...
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No restante da aula, os alunos escolheram umaé&asdnas e criaram um pequeno
dialogo para ela, em portugués. Com o dialogo erug@oés, eles circularam as palavras que
eles jaA conheciam em inglés e passaram o maximdiaogo para inglés. Nessa etapa,

auxiliei os grupos, na maioria dos casos, com atoegéo de perguntas em inglés.

5.4 PRODUCAO DO PRODUTO FINAL (AULAS 7, 8, 9, 101H)

Na primeira aula dessa etapa (aula 7), os alunasagr 0s grupos e comecaram a
escrever os dialogos, em portugués. Solicitei qualwnos entregassem, em uma folha e em
inglés, os nomes dos integrantes, 0s personagenglgs iriam representar e o cenario da
historia. Os alunos também me entregaram os diglogwe a impressao de que foi a partir
dessa aula que o conceito de projeto ficou bastdate para os alunos, isso €, depois de eles

terem comecado a produzir seus proprios textos.

Nessa semana ocorreu a primeira aula de artesadedmo projeto. A professora
solicitou que os grupos definidos na aula de ingssassem em duas palavras importantes
no dialogo para fazer parte da performance. Durardpresentacdo dos grupos, as palavras
seriam usadas para interferir na performance. Bepl@ssa atividade, um grupo se
voluntariou para fazer uma cena de desmaio queata de sua apresentacdo, com foco na
linguagem corporalO transito entre as duas disciplinas, nessa aalaceu fluir de forma

natural e ndo hierarquica, portanto, transvers@RiN, 2005).

Depois, a professora apresentou duas performaNess.Look,de Flavio Carvalho e

The artist is presentde Marina Abramoyi (anexo VII). Ela explicou que, nesses casos, 0
corpo é a obra e o registro se da por video ouqiografias. Para o projeto, a énfase em
aprender sobre performance era Util para aprimarapresentacdo teatral dos alunos. Ela
explicou, ainda, que nas performances o publicpéate da obra. A obra de Flavio Carvalho

era composta pelo corpo dele em trajes diferemeas, também pelo publico espantado ou
surpreso que o acompanhava. Depois da explicacssa geerformance, houve uma breve
discussdo de género, baseada no fato de o arsista \vestindo roupas consideradas de
mulher. A performance de Marina Abramovambém dependia, em parte, do publico que
sentava-se na frente dela. De modo a finalizarla, @ professora reproduziu em sala a
performance de Marina AbraméviUm dos alunos se voluntariou para fazer o papel d
artista e os demais interagiram com ele como sefio® publico. A turma gostou bastante da
atividade. Novamente ficava evidente o engajamehds alunos em atividades que
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demandavam movimento. Como nessa etapa o0s alupstajiam escrevendo seus textos para
o produto final, ficou mais claro para eles queamshecimentos da aula de artes podiam ser

usados nas apresentacdes finais, o que talvejegmiengajamento.

Na aula 8, devolvi os diadlogos e entreguei a elaa espécie de ficha em inglés
(anexo VIII). Novamente, os alunos deveriam infarmgaais personagens seriam parte da
histdria, assim como quais papéis cada aluno debeamma e qual o cenario. Além disso, eles
deveriam escrever um resumo de uma linha da ras&@m inglés. A ideia de criar uma linha-
resumo surgiu depois de eu ler a primeira versdaddogos e tinha o propdsito de orientar
os alunos na escrita. Se eles conseguissem defigue deveria acontecer na historia

previamente, ficaria mais facil desenvolvé-la depoi

De modo a facilitar a compreenséao da ficha, |li ades as instrucdes e fizemos no
quadro a ficha para a histéria Remeu e JulietaO restante da aula foi disponibilizado para
gue os alunos terminassem o dialogo em portugugpassassem para o inglés. Além do
auxilio do professor para fazer a traducdo doog@d, os alunos utilizaram dicionarios e

tradutores on-line. No final dessa aula, novamestelhi os dialogos.

Nessa semana, ocorreu a segunda aula de artesdiedio projeto. Nessa aula, os
alunos formaram os grupos da apresentacdo de imglésbalharam com as palavras
importantes que haviam escolhido na aula de aresiar. Primeiro, os alunos escreviam a
palavra a lapis, no centro de uma cartolina digpirada pela professora. Escrever primeiro
a lapis era importante para os alunos checarerordeciam a grafia das palavras e também
para terem uma ideia do espaco que a palavra eaupapapel. Eu circulava pelos grupos,
auxiliando com a grafia das palavras. Quando osgoalierminaram essa etapa, utilizaram
canetas coloridas e pinceis atdmicos para finalearartolina. Alguns grupos também
desenharam simbolos relacionados a palavra. O @uazhixo mostra a relacdo entre os

grupos e as palavras escolhidas.

Titulo da historia Palavras
Deadly Drink Deadly
Passing the exam Exam
Kingdom of magic Family
The super ramp of skate Skate
Park Girls
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Stealing candies Steal

Quadro 5 — Relagao entre os titulos das historespalavras-chave de cada uma delas.

Na aula 9, os grupos ja tinham os dialogos profmsnecessario pensar em um titulo
para o livro e escrever a introducdo. A ideia d®aa uma introducdo surgiu durante a

execucao do projeto, mas foi bem aceita pelos aluno

Para a escolha do titulo do livro, escrevi no goiams titulos das histérias e li o
resumo de cada uma delas para a turma. Depois, giedo que os alunos pensassem em
possiveis titulos para o livro da turma. A escahietla grande maioria do grupo frazy
Storie$?, que, segundo eles, era a Gnica que dava colhiatdeas tdo variadas quanto as que

iriam compor o livro.

O segundo momento da aula foi dedicado a escrevetraucédo. Expliquei aos
alunos que o livro ficaria na biblioteca e que ienportante haver uma pagina introdutéria
para avisar o leitor sobre o conteudo do texto. B&ampor esse motivo, a introducdo era a
Gnica parte do livro com texto em portugués e egés Um aluno sugeriu que houvesse
classificacdo indicativa de 12 anos para algumsi®ims, j& que elas continham morte. Os
demais alunos concordaram com a ideia. Finalmemba aluna informou que deveriamos
avisar a bibliotecaria sobre para quem o livro p@deer emprestado, para que ela pudesse
melhor alocar o livro na biblioteca. Eu disse quelgriamos escrever qual seria nosso
publico-alvo na introducdo. Como a disciplina dglés s6 entra no curriculo a partir do 6°

ano, foi unanime entre os alunos que o livro devegr para alunos a partir dessa etapa.

Com a definicdo do publico-alvo, terminamos a itigho e passamos o texto para
inglés. A maioria das palavras era conhecida (liarstorias, inglés); as desconhecidas foram
encontradas em dicionarios online, como a exprepsdental rating para classificacao
indicativa Como a classificagdo indicativa ndo estava pi@visicialmente, pedi que os
alunos definissem com seus grupos qual seria aifttag&o indicativa do texto deles. Com
os dialogos, o titulo e a introducdo prontos, digis textos e imprimi em formato de livro,

para levar ja nas aulas de ensaio e mostrar ao garpo ficaria nosso produto final.

Nessa aula, a turma inteira colaborou e se mosingajada. Possivelmente, a razao
do engajamento era a clareza do objetivo da astaideer a introducao) aliada a coletividade
do texto, que e representaria o trabalho de tosl@dumos. Nas aulas em grupos menores, iSSO

2L Em portugués, “Histérias malucas”.
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também ocorria, mas, como nessa aula o objetivd@igrupo inteiro, a colaboracéo entre a

turma ficou mais evidente.

As préximas duas aulas (uma de artes e uma des)rfigléam utilizadas para ensaios.
Os ensaios envolviam a representacéo das situdedmsmunicacdo em lingua adicional que,
conforme Dolzet al (2004), integra as escolhas psicolégicas envavitka elaboracéo de
sequéncias didaticas. Durante essas aulas, ossaltattalharam autonomamente em seus
grupos. Tanto eu quanto a professora de arteddmmos na sala, auxiliando grupo a grupo.
Com relacdo ao inglés, a maioria dos alunos pnregida auxilio com a pronuncia. Como so
tinhamos essas duas aulas para isso, preferi émcanma pronuncia segura da parte dos
alunos. Isso significava ndo corrigir tanto a prari@ a ponto de inibir os estudantes a
falarem. A maioria das minhas intervencgdes era palavras que eles ndo conheciam ou que
tinham combinacdes de letras incomuns em portugo@sexemplodaughter enough judge

e stressetf.

Morin (2000) afirma que o conhecimento pertinenteegultado da capacidade de
colocar o conhecimento em contexto, e ndo da a@géol ou especializacdo do
conhecimento. Nos ensaios, era preciso aprendéalas para coloca-las no contexto do
teatro, mesmo que nédo tivéssemos estudado todestrasuras gramaticais ou aprendido
todas as regras de prondncia. Ainda segundo ofdpgroduzir conhecimento pertinente
implica reconhecer que o objeto de estudo estdidmsem uma realidade complexa. Nesse
caso, a realidade complexa era a peca de teagerywlvia diversos saberes. Alguns desses
saberes haviam sido trabalhados nas aulas, odtresin do repertério dos alunos e outros
ainda nao haviam sido trabalhados. Reconhecer pleritiade dos objetos de estudo auxilia

a entendé-los sem desvincula-los de seus contextos.

5.5 APRESENTACOES (AULA 12)

Estavam planejadas duas aulas para as apresentag®$oi possivel que todos os
grupos apresentassem em uma aula. Tanto eu qupntéeasora de artes participamos dessa
aula. Uma das alunas era a apresentadora. Elaierdrsala trazendo um cartaz para marcar o
inicio das apresentacdes. Depois, ela sorteaviaar@ahave de algum grupo (as constantes
no quadro 5). Esse era o sinal de que era a vagulde grupo apresentar. Essa ideia, tipica

do conceito de performance, partiu da professorartkes e funcionou muito bem, pois

22 Em traducao livrefilha, basta julgue e estressado
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mantinha os alunos atentos as apresentacfes. Ao, dbs alunos deviam assistir a
apresentacao para responder a ficha avaliativéatisigo(anexo I1).

As apresentacdes transcorreram bem. Sempre havipouoo de tumulto para que
cada grupo organizasse seu cenario e finalmentegasse depois que sua palavra fosse
levantada. Isso foi logo resolvido, porém, pelanalgue ficou responsavel por gravar as
apresentacoes, que fazia uma contagem regress&anaacar o comeco da gravagao. Trés
grupos, ainda, estavam com um integrante a menwshaMprimeira sugestéo foi que esses
grupos adaptassem o dialogo para suprimir, na emEsao, as falas desses personagens. Os
alunos, entretanto, encontraram uma alternativdhanepedir que algum colega de outro
grupo fizesse o papel que faltava. Dessa formanal@lunos desempenharam dois papéis e

todos os dialogos foram encenados na integra.

5.6. FECHAMENTO (AULA 13)

Apés as apresentacoes, foi feito um fechamentordietp com os alunos. Antes de
fazermos uma discussao com o grupo todo, pedi lggseagaliassem o projeto (anexo IX). O
objetivo era fazer os alunos refletirem sobre algginguestbes, escreverem e, depois,
compartilharem com o grupo suas reflexes. A dsiuslessa avaliacdo é feita na proxima
secdo. Os alunos terminaram a avaliacdo e alguas dempartilharam com a turma suas

opinides.
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6. AVALIACAO DO PROJETO PELOS ALUNOS

Essa secao apresenta e discute os dados obtidnalegédo discente do projeto. As
primeiras perguntas dessa avaliagdo eram as medmasiestionario inicial. Aplicar as
mesmas perguntas possibilitou comparar os resgltadtes e depois das aulas. Abaixo,

apresento a comparacao dos resultados do questiariéial e final.

30
25
20 +
m5
15 - m4
m3
10 - "2
ml
5 .
0 .
Eu gosto de inglés Eu gosto das aulas @& acho legal ver Eu gosto das aulas de
inglés inglés em outras artes
materias da escola
Grafico 1 — Dados obtidos com a aplicagao do quedtio
25
20 +
15 - m5
m4
10 + "3
m2
5 4 ml
O .
Gosto de inglés Gostei das aulas de Gostei de ver  Gostei das aulas de
inglés contetdos da matéria artes
de artes na aula de
inglés

Gréfico 2 — Dados obtidos com aplicagdo da avaliaigcente do projeto
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Conforme o gréfico, dos 22 alunos que respondergoestionario final, 12 avaliaram
a frase “gostei das aulas de inglés” na escalaifero inclusive maior do que o de alunos
que avaliaram a frase “gosto de inglés” na mesroala&sA maior diferenca com relacao ao
questionario inicial encontra-se na terceira petagumo final do projeto, 15 alunos disseram
ter gostado da interdisciplinaridade entre ingléstes. A diferenca pode ser creditada, talvez,
ao fato de que no final do projeto os alunos tinhmna ideia mais concreta do que era “ver

conteudos de outras matérias na aula de ingléqudma nossa primeira aula.

Além de tais perguntas, os alunos precisavam dizgre mais tinham gostado e o que
menos tinham gostado nas aulas, além de refldiireso que haviam aprendido e o que

tinham achado de estudar artes e inglés de forraalisciplinar.

Quanto ao que os alunos mais tinham gostado nas, aumaioria dos alunos relatou
ter gostado do teatro e de aprender palavras nbimsaluno gostou de apresentar e outra

aluna citou as aulas com video. Dois alunos meacéon a interagdo com o professor.

Quanto ao que os alunos menos gostaram nas algass itaram as conversas
paralelas, que dificultavam o andamento da aulas Bloinos citaram a questdo da falta de
tempo para as atividades. Um aluno disse nao tsiado de decorar as falas. Escrever o
dialogo foi citado por outro estudante, assim coenaue apresentar. Um estudante disse ter
gostado de tudo.

Quanto ao que os alunos aprenderam na aula, aianespondeu que aprendeu um
pouco de inglés, ou algumas palavras novas em singdguns alunos disseram que

aprenderam a atuar e a representar.

Com relacédo ao que os alunos aprenderam sobre teakrformance, alguns alunos
lembraram das palavras-chave do projptojéct, responsibilitye respec) e outros citaram as
palavras aprendidas nos dialogos. Um aluno relsowaprendido a ter menos vergonha e
outro informou ter aprendido a atuar. Uma alunaessti, em inglés, que aprendeu que o

teatro € uma acao.

Sobre estudar artes e inglés junto, a maioria €psstas foi positiva. Apenas uma
aluna informou que preferia ter as matérias separaos demais avaliaram a experiéncia

como “muito legal”, “muito boa”, etc.

As respostas foram esquematizadas no quadro abaixo.
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Questdes proposta aos alunos

Respostas

O que eu mais gostei nas aulas

* ensaiar o teatro;

* aprender palavras;

 aprender mais sobre inglés e artes;
e apresentar;

* ir nas aulas na sala de video;

* que o professor interage com a gente.

O que eu menos gostei nas aulas

* nada, gostei de tudo;

* as conversas paralelas, a bagunca;
» a falta de tempo para as atividades;
* decorar as falas;

* escrever;

* apresentar.

Nas aulas, eu aprendi

* UM pouco mais sobre o inglés;
« a falar um pouco de inglés;
* bastante vocabulario;

* a atuar e representar.

Sobre teatro e performance, eu aprendi

* Project, responsibility, respect;

* vocabulario novo;

* a ter um pouco menos de vergonha,;
* a atuar;

« “theatre is an actiof®.

Estudar artes e inglés juntos foi

* “mais divertido”;

* “mais ou menos, preferia s6 artes”

* “me senti em um filme”

* “eu pude aprender mais sobre artes e in
em uma aula’”;

* “achei bom, as matérias combinam muit

glés

D",

Quadro 6 — Respostas dos alunos a avaliagédo det@roj

Embora haja uma variedade nas respostas, em geafiimos avaliaram o projeto de

forma positiva. Algumas respostas mostravam coneix@&ba com conteudos especificos do

%3 Em portugués, “teatro € uma agao”.
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projeto, como vocabulario e a préatica de teatrdr@3uessaltaram aspectos mais gerais, como
ter aprendido a ter menos vergonha. A abordagenpnogetos possibilita esse alcance mais
abrangente, jA que trabalha de forma integradarsdisecompeténcias. Alguns alunos
ressaltaram a interacdo entre professor e aluno especto positivo das aulas, assim como a
interacdo em inglés entre os proprios alunos. Hswsaacdo também é facilitada pela
abordagem dos projetos, ja que tanto os alunostajuamprofessor precisam trabalhar de

forma colaborativa para resolver as questoes.

Quanto aos aspectos negativos, a maioria das taspestava relacionada as
conversas paralelas na aula. Esse aspecto difavanoastante as aulas do projeto das aulas
anteriores dos alunos. Para o projeto, era net@sgé 0s alunos conversassem mais entre si
do que durante as aulas aneriores. Inevitavelmesi@ acarretava mais barulho na sala. Um
aluno disse néo ter gostado de decorar as faltas, me@ncionou néo ter gostado de escrever a

historia.

Com relacédo a abordagem interdisciplinar, a maawgalunos relatou ter gostado das
aulas, alguns citando o aspecto divertido confesslatividades, outros mencionando que o0s
componentes curriculares combinam. Uma aluna rekatogostado um pouco, mas disse que
preferia ter as disciplinas de forma separadamaligse ter se sentido em um filme.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, desenvolvi uma sequéncia didatiaea pp ensino de inglés
considerando as metas definidas em Schlatter eeG42012) para o curriculo de lingua
adicional: promover o autoconhecimento, o letramené interdisciplinaridade. Desenvolver
este trabalho resultou em muita aprendizagem pama emquanto professor. Foi uma
oportunidade de vivenciar na pratica as sugestdesy@m sendo propostas por especialistas

em educacdo de como tornar o processo de apreadizagis eficiente.

Foi desafiador, também. O caréater flexivel e calatio dos projetos de
aprendizagem (Hernandez, 2014; Barbosa, 2001; Simd@l2) acaba por gerar certa
inseguranca no educador que nao tem um mapeamermmj@to como um todo, conforme
Barbosa (2001). Neste projeto ndo foi diferentenf@wne nossas aulas transcorriam, era
necessario ajustar as areas em que os alunosgpatisie mais atencao e repensar o produto
final para melhor ajustad-lo a0 nosso contexto. &sim que surgiu a ideia de reunir as
historias em livro, por exemplo. De inicio, a irg@o era apenas apresentar os textos teatrais.
Porém, ao longo do projeto, percebi que fazia der(flara mim e para eles) compilar essas
histdrias, deixa-las como forma de registro dasa®aulas e do nosso trabalho.

Dessa forma, como proposto por Schlatter e Ga2@@9], a confec¢cdo do produto
final era o que justificava as tarefas da sequédiatica. Pude perceber que o projeto
avancou com mais forca a partir do momento em poe fclaro para os alunos qual era o
produto final e o que era preciso fazer para chiégatonsiderando o processo, acredito que
as escolhas que permeiam a construcao de sequéittidtisas, conforme exposto por DOLZ
et al (2004), puderam ser verificadas neste projetovadli@cdo foi formativa na medida em
que considerou o processo de construcdo dos tedtais e o desenvolvimento dos alunos.
Os textos eram produzidos dentro de um contextsimagcluindo a representacdo da
situacdo de comunicagcdo que se queria dominara@dinhndo os instrumentos linguisticos

necessarios para atingir os objetivos propostos.

A avaliacdo do projeto talvez pudesse ter recetratamento diferenciado. Embora,
conforme Hernandez (2014), seja necessario faagaléacdo do produto final considerando
sua ultima verséo (depois do processo de elaboects reescritas), também € importante
avaliar igualmente o processo de desenvolvimentordieto. Nesse trabalho, os pesos foram

de 70% para o produto final e de 30% para o procé&3s alunos se engajaram no processo,

43



mas talvez fosse mais coerente com a pedagogiarajetqs que ambas as formas de
avaliacao recebessem peso similar. Ainda, as fiahalgativas talvez pudessem ter englobado
também aspectos referentes ao componente curridelaartes, ocasido em que seriam

elaboradas de forma conjunta.

Um dos objetivos deste projeto era capacitar asoalpara utilizarem a lingua inglesa
em situacdes do cotidiano escolhidas por eles. dtoreque esse objetivo foi alcancado.
Devido a criagdo de um texto proprio, os alunodaean por escrever baseados em suas
vivéncias, partindo de uma linguagem conhecida pkes com destino a producéo na lingua
adicional.

Outro objetivo deste projeto foi desenvolver odetento e a consciéncia dos alunos
de modo a ampliar sua participacdo em praticagisoem que a lingua inglesa é utilizada.
Considerando letramento “a participacao em difeeptaticas sociais que envolvem a leitura
e a escrita” (SCHLATTER, 2009, p. 12), acredito gste projeto ajudou a desenvolver o
letramento dos estudantes. Isso porque desenwmdvirxtos teatrais e encena-los constituiu
uma pratica social que envolveu tanto a lingua matguanto a adicional. Ao final do

projeto, os alunos estavam mais familiarizados oaénero das historias para o teatro.

O objetivo geral deste estudo foi elaborar e aplecaequéncia didatica de forma
interdisciplinar e, especificamente, analisar augilalidade desse tipo de abordagem na
escola em que o projeto foi aplicado. Consideramdoterdisciplinaridade como forma de
organizar os curriculos escolares de modo a intagrdisciplinas (GALLO, 1995), penso que
a sequéncia didatica deste projeto pode ser coadaeanterdisciplinar. Mesmo com mais
periodos dedicados a disciplina de inglés, deviduestdes do calendario escolar, houve
integracdo com a disciplina de artes. Mais ainda, professores nos esforcamos para que
essa integracdo ocorresse tentando minimizar a amentalizacdo dos saberes. Isso é,
nossa intencdo nao era de que os alunos adquirigseironhecimento na aula de inglés,
outro na aula de artes e depois juntassem o0s Qoeriamos que os alunos mobilizassem
conhecimentos das duas disciplinas (e outros quegsem a seu dispor) para construir um
saber deles. Baseamos essa vontade no concertandeersalidade, em que a producgéo e a
circulacdo dos saberes se da de forma livre e i@arguica (MORIN, 2005). Acredito que
conseguimos nos aproximar da transversalidadecipalmente nas aulas em que os dois
professores estavam presentes. Nessas aulas,nos alteragiam com os dois professores,
aprimorando seu produto final independente dapuligel.
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Acredito que o trabalho interdisciplinar nessa ksdoncionou bem. Trabalhar de
forma interdisciplinar exige bastante didlogo emtseprofessores e se torna desafiador por
exigir que os professores expandam um pouco sum deeatuacdo. Neste projeto, por
exemplo, precisei aprender sobre teatro e perfarenpara poder esclarecer com os alunos
qual seria nosso produto final. No inicio do planggnto, eu nédo tinha conhecimento das
caracteristicas proprias da performance (de gueaaéo corpo, de que a linguagem corporal
prevalece sobre a verbal e de que o registro spdaxideo ou foto, por exemplo). Foi
preciso que eu aprendesse mais sobre o assuntalgmeavolver melhor o projeto. Nesse
sentido, os projetos interdisciplinares sdo endqderes, pois todos os sujeitos envolvidos
ensinam e aprendem. Outro exemplo dessa trocab@eesaencontra-se nos momentos em
que os alunos resolveram problemas, de forma am@n® melhor exemplo disso foi, em
minha opinido, quando alguns alunos faltaram ao diia apresentacbes e 0S grupos
resolveram a questdo convidando colegas de outupog para auxilia-los. Penso que essa
atitude dos alunos mostrou seu engajamento convojetpre sua vontade de realizar as

atividades a despeito dos imprevistos.

Finalmente, a abordagem interdisciplinar traz bieref para alunos e professores, que
aprendem a mobilizar saberes relevantes de diesy@meas para resolver questdes que fogem
a compartimentalizacdo das disciplinas. Acredit@ @ste projeto possa inspirar outras
iniciativas de trabalho interdisciplinar na escplilica e que o ensino de lingua adicional
possa integrar projetos interdisciplinares, ofandoeacesso a diversos textos e possibilitando
que os alunos vislumbrem na lingua adicional umssipdidade de participar de praticas

sociais que facam parte da realidade deles.
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9. ANEXOS

Anexo | — Questionario

QUESTIONARIO

Nome: Idade:

Experiéncias com inglés

Em uma escala de 1 a 5 (sendo 5 0 maximo), resandaestdes abaixo:

1 (discordo 2 3 4 5 (concordo
totalmente) | (discordo) | (indeciso) | (concordo) | totalmente)

a) Eu gosto de inglés

b) Eu gosto das aulas de
inglés

c¢) Eu acho legal ver inglés
em outras matérias da escola

d) Eu gosto das aulas de artes

Responda

1. Vocé ja estudou inglés antes? . Seosie?

2. Marque os lugares onde vocé estuda inglé3escola ( )casa ( ) curso

3. Marque as op¢des em que vocé tem contato cdésing
() naescola/livrodidatico ( ) masc ( )roupas ( ) seriados ( ) internet
( ) youtube ( )jogoscomo RPG ( )distiplinas da escola que ndo sejam inglés

Use 0 espago a seguir se quiser dar detalhes a®bespostas acima (quais jogos ou quais redgs
sociais ou quais musicas,
etc):

4. Dois ou mais professores ja trabalharam em atmjgcom a sua turma?

4.1 Se sim, quais disciplinas?

4.2 De que forma?

4.3 Vocé gostou? Por qué?
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Anexo Il — Avaliacdo docente das apresentagdes

Avaliacéo das apresentagdes - professor
Grupo 1 -

1. Definiu o enredo? (2 pontos)

2. Todos os participantes tém fala? (2 pontos)
3. Afala é clara? (2 pontos)

4. Respeitaram o tempo limite? (1 ponto)
Grupo 2 -

1. Definiu o enredo? (2 pontos)

2. Todos os participantes tém fala? (2 pontos)
3. Afala é clara? (2 pontos)

4. Respeitaram o tempo limite? (1 ponto)
Grupo 3 -

1. Definiu o enredo? (2 pontos)

2. Todos os participantes tém fala? (2 pontos)
3. Afala é clara? (2 pontos)

4. Respeitaram o tempo limite? (1 ponto)
Grupo 4 -

1. Definiu o enredo? (2 pontos)

2. Todos os participantes tém fala? (2 pontos)
3. Afala é clara? (2 pontos)

4. Respeitaram o tempo limite? (1 ponto)
Grupo 5 -

1. Definiu o enredo? (2 pontos)

2. Todos os participantes tém fala? (2 pontos)
3. Afala é clara? (2 pontos)

4. Respeitaram o tempo limite? (1 ponto)
Grupo 6 -

1. Definiu o enredo? (2 pontos)

2. Todos os participantes tém fala? (2 pontos)
3. Afala é clara? (2 pontos)

4. Respeitaram o tempo limite? (1 ponto)
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Anexo Il — Avaliacdo discente das apresentacdes

Performances teatrais da turma 6A — Avaliacdo da pl  atéia

Nome do aluno avaliador:

Todos os |A fala era | Escreva um comentario sobre a
personagens clara? apresentacao
tinham fala?
Sim N&ao Sim N&ao
Grupo 1
Grupo 2
Grupo 3
Grupo 4
Grupo 5
Grupo 6

Associe 0s grupos com os respectivos enredos. Vocé pode consultar o livro da turma Crazy

Stories.
Grupo 1 () the fun never ends;
Grupo 2 () three friends set a day to go out;
Grupo 3 () two sisters kill her cousin and get her money;
Grupo 4 () acrazy family, but who loves each other very much;
Grupo 5 () Emmily sells candies, Temie wants to steal these candies.
Ricardo kills Temie with a gun.
Grupo 6 () Bart needs to pass at the exam, but the teacher isn’t helping.
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Anexo IV — Material para tarefa da aula 2

W W

G

Can.| come in?

Can | go to the bathroom?

Can | sharpen my pencil?

Close your book

Get in pairs

How do you say "..." in English?

| can't remember

Listen

Look at the board

Open your book

Raise your hand

Read

Repeat

Silence, please!

Sit down!

Stand up!

Think iabout it

What does "ruler" mean?

Write, please!
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Anexo V — Material para tarefa da aula 4

Nome:
(COLAR ESSA FOLHA NO CADERNO)

W ekl my dear s X

tiozgedin Tai Contibutons Greate azcount Legin

* Amcle Tak Read Edt Viewhistory i e
(& vk Loves the Oymipics - Rio 2016
WIKIPEDIA ey
3 v Ly Upload photos of the Olympics and Paralymples games to help Wikipedia and win!
The Free Encvebpedia ¥, % 'l" Check out he Tukes of the compettion!

Frankly, my dear, I don't give a damn

From Wikipedha, Whe free encyxlopeda

arvsie by adding citations to rekable sources

Unsourced material may be chailenged and removed (jufy 20 12) (Lears how an

This anticle needs additional eitations for veritication Flease help imp:
1 remove this template message)

“Frankly, my dear, [ don't give a damn” 15 a ine from ine 1939 fim Gone witn the Wind starring Glark Gable and Yivien Leigh. The line is spoken by Rnett Butier (Gable). as his
last vords to Scarketi O'Hara (Lelghy, in response to her tearful question’ “VWhere Shalli go? ¥nhat shall 1 do?" Scarett, hovever, clings to the hope that she can van him back
This line is partially spoken by Rhett Butler in hiargarel Litchelrs novel Gcne Wil e Wind. published in 1936. from which the movie #s dertved. The novel does not intiuge the
wOId frankly™ which was added by scriphuiter Sisney Howard ¢

Rwenlcr:ws

Contict page The line gemonsirates that RNEI has finally given up on Scarlett and their muluous felalionsnip Aner more than a decade of fruitiess seeking her love - as covered over two

and a half houts of fim — he no longer cares what happens 1o her The prafanry in the line was unusual and shocking in American film at the time [ #2707 ~eaty

This quotation was voled the number one movie kne of all tme by the Amencan Fiim fastiute in 2003

Production code confliet (e

Priof 1o the fil’s release. Censors objecled 10 the use of the word "damn” in the fim. 3 word that had been prenibrted by the 1930 Rebon Picture Assetiation's Production Code.
beginning in July 1934, However, before 1520 the vord “damn™ had been relatively common in films, In the stient era. John Gibert aven shouted “Goddamn youl™ to the enermy
Guung battie in The Bg Patadz (1925} The Production Code was ratied on March 31,1930, and was effective for motion pilures whose fiming began anenward Thus_ talkies
hat used “damn” include fyng tre Amercan Gui(1929). Figar (1929), Goid Diggers of Broadiay (1929). Hell's Aagels (1930). Tne B9 Trai (1930). Tne Dawn Patrol (1930)
Printeaport and Tae Green Goddess {1930). Although legend persists that ihe Hays Office fmed producer David O Selznick $5,000 for using the vord "damn”. 1n fact the 11PA board passed
Creats 4 hook an amendment (o the Proguction Code a month and a half before e §m's release. on Nov

Cite s £age

—_

. Vocé reconhece essa pagina?

N

- Repare na primeira linha do paragrafo. Por que vocé acha que o texto esta entre aspas (“**)?

(98]

. De quando € o filme Gone with the Wind?

~

. Quem sdo os atores?

wn

. Quem fala essa frase? Para quem? Por qué?

#xxkk ENGLISH NOW *#+++

[=2Y

. The relationships between Rhett and Scarlett is () good, healthy/ () not well, tumultuous.

~3

. The quotation () won/( ) lost as number one movie line in 2005.

[e =]

. The quotation was () usual for the time / () shocking for the time.

Nel

. Write the meaning, in Portuguese, of “Frankly, my dear I don’t give a damn™
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Anexo VI — Material para tarefa da aula 6

NAMES:

CLASS (SCRIPT) —to hand in

e In groups, look at the pictures below:

Disponivel em: http://www.fotogramas.es/var/ezflsite/storage/images/noticias- Disponivel . http://educacioncaninayfelina.com/wp
cine/juego-de-tronos-todo-lo-que-sabemos-de-laasethporada/juego-tronos-

temporada-6-personajes/60851054-1-esl-ES/juegms porada-6- ign;zcﬁ;gIlo(ads/2016/02/perros -de-pelicula-marlgp257x300.jpg. Acesso em
personajes_reference.jpg. Acesso em 12 nov. 2016

Disponivel em:
http://pic.pimg.tw/rosetruth/1356445513-
3803164804.jpg. Acesso em 12 nov. 2016.

*  Now, fillin the parentheS|s Wlth 1,2o0r3, acoogjto the scene.
() the man and the woman are happy with the dog; ) the king is choking;
() the man is pointing a gun to a girl; (th¢ dog is happy;
() the girlis not armed () the womannslig;

» Abaixo, existem possiveis falas para as cenas abliaw@ue com 1, 2 ou 3 a cena em que
fala poderia aparecer. Do lado da fala, escrexada¢ao:

a

() Do you like him? ) Kelp me!
() Are you OK? () Whagasir name, girl?
() Heis very nice. () Pledse’t shoot me.

» Agora, o grupo deve construir o didlogo de uma cEmauma folha do caderno PARA
ENTREGAR, escreva: (apenas uma folha por grupo)
0 nome dos integrantes do grupo;
0 cena que o grupo escolheu para fazer o didlogdq,3);
o diadlogo entre os personagens em portugués (cormmite 5 falas, mas pode ter

mais)

53



Anexo VII — A linguagem da perfomance

Performance do artista Flavio Carvalho, New Look.

New Loox. }verao =2 fls ¥ © 1§ R

E FUMOURREOR o) pger hojane

tecido malha cherta mpesd
lawgn opiia i
{odel ch oles e Im
Seaen Th 0
o $.0
[ 3 < B
: L
Al f A
A S
st | h o
b $0
e Vo

Ry

et
e
(2
ﬂ-:n;
o

e
0 He,i\'.‘&&:{\\@"
'. RSN
4 . §
i be ¥
#cu\i\m o:‘a\:{’
o0t b8 gmente
[l )
)
SSensaqud caler 7i diafom whaedade of
ofincona tmo bofba | \evudihscbibegt o

brages fenava ar
a gofdosemugrag
0 deﬁqoi ag’f':')m
Lfende eslar etias

(0165 Givas 4y
e BLURRVA 0P
VALINHDS %

EliShu0 &

. o o aroiia s ey .
Flavio de Carvalho durante. nsa Ny, i H , l e Sao Paulo: em defesa do "New Lock”, traje
masculing de verao concebida pelo artista

Disponivel em: http://paleonerd.com.br/wp- Disponivel em: http://esferapublica.org/nfblog/wgntent/uploads/2010/04/New-

Look-1956-1.jpg. Acesso em 12 nov. 2016.
content/uploads/2015/09/0127.jpg. Acesso em 12 nov. 2016.

Marina Abramow, The Artist Is Present

Disponivel em: https://tit-assets.s3.amazonaws aditles/206/4421750527_9a5262902a_b__large.jpgsg@em 12 nov. 2016.
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Anexo VIII — Material para tarefa da aula 8

Instrucdes: preencha a ficha abaixo conforme osgldd seu grupo e, no espaco do quadro,
escrevam as falas do seu texto de teatro. Lembate-tmntar construir o didlogo com bastante
conversa, diminuindo o uso do narrador. Lembreasecgnas que vimos em aula para ajlidar.
Todos os personagens devem ter falas.

Characters:

Student Role

Setting:

Story:

Plot
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Anexo IX — Avaliacao discente do projeto

Avaliacéo do Projet@razy Stories
Nome:

1. Em uma escala de 1 a 5 (sendo 5 0 maximo) eaaslirases abaixo:

1 2 3 4 5

a) Eu gosto de inglés

b) Eu gostei das aulas de inglés

¢) Eu gostei de ver contetidos da matéria de aates n
matéria de inglés

d) Eu gostei das aulas de artes

2. Responda as questdes abaixo com relacdo as rasas:

a) O que eu mais gostei nas aulas foi:

b) O que eu menos gostei nas aulas foi:

c) Nas nossas aulas, eu aprendi

d) Sobre teatro e performance, eu aprendi (emshglé

3. O que vocé achou de estudar artes e inglés?jurtiouma experiéncia boa ou ruimf
Justifique.

~NJ
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