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Resumo

Este estudo propdée um recorte analitico sobre a construcdo do conhecimento
sociologico no ensino médio, durante o periodo de estagio docente obrigatorio, a
partir das narrativas e dados produzidos por entrevistas aos licenciandos estagiarios
de sociologia no Ensino Médio. A discussdo esta situada na praxis docente dos
estagiarios de sociologia diante das tensdes decorrentes de atravessamentos de
outros saberes e conhecimentos localizados na escola. Os conhecimentos que
coabitam a escola podem ser tanto aqueles produzidos pela propria profissao
docente que englobam desde a tradi¢ao institucional da escola, os saberes proprios
da didatica, curriculo e ensino-aprendizagem, quanto aqueles provenientes do
mundo da vida calcados no senso comum da comunidade escolar. Estes saberes
heterogéneos que dinamizam o ambiente escolar tornam-se significativos se
reflexivamente articulados a constru¢gdo da aprendizagem do pensamento
sociologico ou, por outro lado, danosos, se o estagiario ndo estiver atento ao rigor
metodoldgico préprio das ciéncias sociais. Desse modo, a manutengcdo do
conhecimento sociolégico, pelos estagiarios, € analisada a partir do processo de
recontextualizagdo que, para esta pesquisa, envolve dois grandes movimentos: a
busca de rigor socioldgico e a busca de contextualizagdo da sociologia na sala de
aula. Para balizar a reflexdo, o conceito de recontextualizagdo de Basil Bernstein,
socidlogo da educacdo, fundamenta a dialogizagdo entre o discurso vertical
(conhecimento oficial) e o discurso horizontal (saberes do cotidiano) no processo de
pedagogizagdo do conhecimento. Demonstra-se, assim, que as dindmicas de
recontextualizagdo da sociologia e de outros conhecimentos que atravessam a
escola mobilizam estratégias e agdes pedagogicas que visam a intensificar o dialogo
entre estagiarios e alunos. Cria-se um contexto de empoderamento da voz do aluno
e o0 reconhecimento da diversidade de “vozes” em detrimento de uma igualdade
homogeneizante. Este processo permite a concretizagdo de um espaco institucional

de mudanca entre os envolvidos.

Palavras-chave: sociologia; estagio escolar; manutengéo socioldgica; rigor cientifico;

(re)contextualizagao; pedagogiza¢ao do conhecimento; Basil Bernstein.



Introducgao

A partir das vivéncias nos estagios obrigatérios de docéncia realizados e
articulados pelas disciplinas Estagio de Docéncia em Ciéncias Sociais | e Il
ministradas pela Prof® Dra® Célia Caregnato em 2014 e das discussdes entre os
estagiarios em relagdo aos seus enfrentamentos para o desenvolvimento da pratica
docente nas escolas de Porto Alegre venho propor a problematica desta pesquisa.
Os Estagio | e Il caracterizam-se tanto por oferecerem subsidios teoricos para as
discussdes sobre educagao, didatica e ensino-aprendizagem de sociologia, quanto
por orientarem a imersdo do licenciando nas instituicbes escolares de modo a
compor um percurso de diagndstico escolar e de pratica docente. A problematica
desenvolvida aqui é oriunda de observagdes que englobam desde as discussodes
tedricas realizadas nas disciplinas de educagdo da FACED (Faculdade de
Educacdo), as reflexbes e experiéncias nos contextos de pratica docente
compartilhadas entre os estagiarios no periodo de Estagio | e Il e, principalmente,
minha imersdo em sala de aula durante dois semestres de estagios em duas escolas
distintas.

Considerando a aprovacdo pelo Congresso Nacional e a sangao
presidencial da Lei n° 11.684, de 2 de junho de 2008, incluindo sociologia como
disciplina obrigatéria no curriculo do Ensino Médio, esta disciplina requer atencao
em sua implementagcdo e manutengdo pelos professores e estagiarios. Para a
sociologia, a conquista por sua legitimidade, enquanto disciplina curricular, esta
relacionada tanto a busca de sua manutencdo no rigor cientifico, caracterizando-se
enquanto conhecimento legitimo da ciéncia, quanto ao potencial de contexualizagao
e ressignificacdo desses conhecimentos nas experiéncias vividas pelos alunos. Em
outras palavras, a sociologia, hoje, € difundida para a populagdo, principalmente,
pela escola. Por isso, para que a sua presenga na instituicAo escolar seja
significativa ao desenvolvimento e humanizagdo da comunidade escolar, torna-se
necessario observa-la, refleti-la e orienta-la tanto para a busca de seu rigor cientifico,
quanto para a sua significativa articulagdo com os contextos de vidas presentes nas
salas de aula, escolas e comunidades.

A sociologia transita por diferentes areas de interesse entre os jovens do

ensino médio, onde, temas como o sexo, 0 género, o uso de substancias ilicitas, a



politica governamental (partidos, elei¢des...), as politicas sociais (cotas, bolsa
familia... ), as tematicas como aborto, eutanasia e pena de morte, sdo recorrentes e
carregadas por anseios provenientes de diversas ideologias concorrentes e de
posicionamentos e orientagbes institucionais. Neste contexto, o estagiario é
convidado — ou convocado - sucessivamente a posicionar-se diante de tais
abordagens e seu posicionamento torna-se referéncia para o aluno. Acentuo que o
estagiario de sociologia € também um agente politico orientado pelas ideologias
correntes e por posicionamentos pessoais, fato que, se ndo bem consciente ao
estagiario, viabiliza a fragilidade de rigor cientifico dos conhecimentos sociolégicos
construidos em sala de aula. Assim, a pratica da docéncia € um exercicio que
exige do licenciando seu posicionamento por hora pessoal e politico em relagdo aos
temas desenvolvidos em sala de aula. Esta tomada de posigéo pelo estagiario deve
ser cuidadosamente reflexiva, pois o licenciando corre o risco de reproduzir e
reforgar estigmas e paradigmas orientados pelo senso comum - muitas vezes
perversos. Por outro lado, o aluno esta para o professor ndo como aquele que
passivamente aceita a transferéncia de um legado de conhecimento cientificamente
produzido. O aluno é sujeito participante e ativo na construgdo do conhecimento em
sala de aula, ele detém conhecimento oriundo de sua historia e contexto e, por isso,
negocia a validade do conhecimento escolar para torna-lo significativo para si.

Durante a construgdo do planejamento curricular e seu desenvolvimento
em sala de aula, o estagiario de sociologia é atravessado por um coletivo
heterogéneo e ativo formado pelos alunos, pelos pares e pela propria instituicao
escolar. Neste caso, a construcdo do conhecimento sociolégico na escola esta
vulneravel a mudancas e a acomodacgdes. A articulacdo entre senso comum,
docéncia e ciéncias transformam as fronteiras demarcadas por aquela Sociologia
académica. Durante o periodo de estagios em 2014, as tensdes e influéncias
sofridas pela sociologia na escola eram presenga constante nos debates e reflexdes
entre os estagiarios.

Venho propor esta pesquisa no intuito de pensar a pratica docente dos
estagiarios de sociologia a partir das tensdes causadas pela confluéncia de trés
dimensdes: o conhecimento socioldgico de referéncia, os saberes especificos da
pratica docente e da tradi¢cao escolar e, por fim, os saberes cotidianos pautados pelo

senso comum que atravessam a escola. A questao central abordada neste estudo



vem analisar como os estagiarios de sociologia enfrentam a manutencdo do
conhecimento sociolégico, desenvolvido em sala de aula, durante a etapa de estagio
obrigatério, diante das tensdes e influéncias produzidas pelos atravessamentos de
conhecimentos outros, tais como a sociologia espontanea, os saberes profissionais
especificos da docéncia e os saberes do cotidiano. Cabe ressaltar que na praxis
docente, estas dimensdes encontram-se articuladas, imprecisas e fluidas. Porém,
sugiro a demarcacado entre estas dimensdes como estratégia facilitadora para
pensar a pratica docente e analisar a dindmica de producdo do conhecimento
sociologico em sala de aula.

Assim, para esta pesquisa, outras questdes sdo abordadas no que se
refere a praxis do licenciando em relagdo a sociologia no Ensino Médio: como os
estagiarios de ciéncias sociais percebem as tensbes entre a manutencdo do
conhecimento socioldgico e os multiplos atravessamentos que este conhecimento
estd sujeito na escola? Como o conhecimento originario da cultura escolar (a
instituicdo escolar, os saberes docentes, a cultura juvenil) influencia a produgéo do
conhecimento sociolégico em sala de aula? As explicagbes de mundo que o
estagiario de sociologia traz para a escola sdo aquelas provenientes dos
conhecimentos académicos com os quais ele teve maior afinidade e contato? Quais
0s mecanismos de vigilancia epistemoldgica que os estagiarios desenvolvem, na
pratica docente, para a construgdo do pensamento sociolégico na escola? Na
manutengdo do conhecimento sociolégico, como os estagiarios desenvolvem o
ensino-aprendizagem de uma sociologia significativa para os alunos?

Penso que analisar os enfrentamentos dos estagiarios no que diz respeito
a manutengdo da sociologia escolar, considerando a diversidade contextual da
escola com sua pluralidade de saberes, ajudam a compor elementos que viabilizam
ao estagiario uma praxis mais reflexiva, contribuindo, assim, para pensar o estagio

docente - ou mesmo a docéncia - como a integragéo entre a pratica e a pesquisa.
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Capitulo I

1 Os saberes na escola

Neste capitulo venho tratar da confluéncia de trés dimensbes dos
saberes na escola. Esta confluéncia de saberes se da pela articulacéo entre o saber
académico, com sua tradicdo hermética e de rigidos aportes tedricos; os saberes
docentes caracterizados pela teoria da educacao e pelas praticas professorais e; por
fim, o conhecimento do mundo da vida, que esta relacionado ao contexto escolar e
ao legado cultural dos alunos, funcionarios, professores e comunidade.

Primeiramente, vamos tratar sobre a ciéncia, mais especificamente a
Sociologia. Neste subitem daremos atencdo ao rigor cientifico do conhecimento
sociologico através do conceito de vigilancia epistemoldgica de Pierre Bourdieu.

Em seguida, falaremos sobre os saberes especificos da docéncia. Nesse
tépico, daremos atencao aos saberes que circulam entre as questdes do ensino, da
aprendizagem e da escola. Aqui nos apoiaremos em estudos de Maria Bridi e de
Frangois Dubet.

Por fim, faremos a articulagdo entre o conhecimento socioloégico, o saber
docente e o saber cotidiano do contexto escolar. Para esta abordagem, nos

apoiaremos nos estudos de Maurice Tardif.

1.1 Sobre o saber na sociologia

A epistemologia das ciéncias sociais proposta por Bourdieu propode
configurar metodologicamente o campo sociolégico para a produgdo de um
conhecimento legitimamente cientifico. A sociologia para este sociélogo requer um
distanciamento distintivo entre uma dita “sociologia espontanea” e a “sociologia
académica” - aquela mantida por um forte aparato de vigilancia espistemoldgica e
rigor cientifico. Bourdieu na obra Oficio de Sociologo credita a ruptura radical entre
‘senso comum” e “método sociolégico” para a legitimacdo e construgdo da

sociologia enquanto ciéncia. Para isso, Bourdieu langa m&o do conceito “vigilancia
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epistemoldgica” enquanto etapa metodolégica para a manutengdo do rigor

sociologico. Nas palavras do autor temos que:

A vigilancia epistemoldgica impde-se, particularmente, no caso das ciéncias do homem nas
quais a separagao entre a opinido comum e o discurso cientifico € mais imprecisa do que
alhures. [...] O socidlogo nunca conseguira acabar com a sociologia esponténea e deve se
impor uma polémica incessante contra as evidéncias ofuscantes que proporcionam, sem
grandes esforgos, a ilusdo do saber imediato e de sua riqueza insuperavel. Sua dificuldade
em estabelecer, entre a percepg¢ao e a ciéncia, a separacdo que, para o fisico, exprime-se
por uma oposicao nitida entre o laboratério e a vida cotidiana, é tanto maior pelo fato de
ndo conseguir encontrar, em sua heranga tedrica, os instrumentos que lhe permitiriam
recusar radicalmente a linguagem corrente e as nogdes comuns. (BOURDIEU, 1999, p. 23).

Bourdieu, em Oficio de Socidlogo, ndo se refere sobre a atuagdo do
sociélogo em sala de aula como professor da disciplina de sociologia, mas podemos
fazer aqui esta transposi¢ao. A vigilancia epistemoldgica deve estar presente para
além dos discursos que atravessam a escola, o socidlogo deve estar atento também,
na sua propria retorica discursiva enquanto sujeito participante e imerso nos
sentidos imediatos do mundo da vida. Somos sujeitos politicos e participantes da
construgcao daquilo que chamamos de sociedade. A construgdo do social se da a
partir daquilo que Bourdieu chama de experiéncia ingénua do homem — o cotidiano e
sua aparéncia — na qual a sociologia espontanea chega a seu limite maximo por
denunciar apenas a ilusdo da aparéncia. Porém, para o autor, o perigo de cairmos
num conhecimento ingénuo do mundo social é muito mais profundo e sutil, pois a
linguagem ja esta carregada, em sua estrutura e semantica, de uma logica que é

coerente com a sociologia espontanea.

Se a sociologia € uma ciéncia como as outras que encontra somente uma dificuldade
particular em ser uma ciéncia como as outras, é, fundamentalmente, em decorréncia da
relagdo particular que se estabelece entre a experiéncia erudita e a experiéncia ingénua do
mundo social e entre as expressdes ingénua e erudita de tais experiéncias. Com efeito,
nao basta denunciar a ilusdo da transparéncia e adotar principios capazes de romper com
0s pressupostos da sociologia espontanea para acabar com as construgdes ilusérias que
ela propbée. "Heranga de palavras, heranga de ideias", segundo o titulo de Brunschvicg, a
linguagem corrente que, pelo fato de ser corrente, passa desapercebida, contém, em seu
vocabulario e sintaxe, toda uma filosofia petrificada do social sempre pronta a ressurgir das
palavras comuns ou das expressdes complexas construidas com palavras comuns que,
inevitavelmente, sao utilizadas pelo sociélogo. (BOURDIEU, 1999, p.32)”".

12



Bourdieu alinha-se a um esforco de ruptura entre aquele conhecimento
imediato que imerge do mundo da vida cotidiana e o conhecimento
metodologicamente embasado pelo rigor cientifico. A ruptura entre a ciéncia e o
social é evidenciada como preocupacao para Bourdieu ao revelar a necessidade de
um distanciamento entre a linguagem comum — “povoada” por sentidos mundanos, e
a linguagem pretensamente cientifica — “refrataria” aos atravessamentos sociais e

aos signos do mundo da vida. Segundo Bourdieu:

Da mesma forma que as ciéncias fisicas tiveram de romper categoricamente com as
representagdes animistas da matéria e da acdo sobre a matéria, assim também as
ciéncias sociais devem operar o "corte epistemoldgico" capaz de estabelecer a separagao
entre a interpretacéo cientifica e todas as interpretagdes artificialistas ou antropomérficas
do funcionamento social: € somente com a condigdo de submeter os esquemas utilizados
pela explicagdo sociolégica a prova da explicitagdo completa que sera possivel evitar a
contaminagdo a que estdo expostos os esquemas mais depurados sempre que eles
apresentam uma afinidade de estrutura com os esquemas comuns. (BOURDIEU, 1999,
p.36).

Bourdieu preocupa-se com a influéncia direta que o interlocutor pode ter
sobre 0 sociologo e a sociologia. A sociologia pode facilmente transformar-se em
sabedoria doutrinante ou ideologia de modo que responda superficialmente e
enganosamente as expectativas da ciéncia em relagdo as questdes sociais. Neste
caso, o professor em sala de aula torna-se alvo constante de questionamentos
profundos sobre problematicas sociais de diversas ordens. Fato que, se ndo bem
preparado para lidar com determinada amplitude de temas sociol6gicos, se nao
vigilante sobre sua metodologia sociolégica, se nao vigilante sobre as improvisagbes
de questdes imediatas que surgem em sala de aula, facilmente, o estagiario tende a
expressar apenas convicgdes particulares ou opinides tendenciosas que comungam
com ideologias aparentemente sociolégicas. Neste caso, a sociologia,
principalmente em contextos como a sala de aula - onde o inusitado, a improvisagéao,
o acidental e a fluidez sdo elementos permanentes - apresenta-se no limiar entre o
opinativo e o sociologico. Bourdieu é enfatico ao tratar de certa fragilidade do campo
sociologico em que o sociologo € exposto facilmente, se ndo bem atento, a uma

complacéncia com relagao as expectativas dos interlocutores. Segundo Bourdieu:

O socidlogo em comunhdo com seu objeto nunca esta longe de sucumbir a complacéncia
cumplice em favor das expectativas escatoldgicas que o grande publico intelectual tende a
transferir, atualmente, para as "ciéncias humanas" - alias, seria preferivel designa-las por
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ciéncias do homem. Ao aceitar definir seu objeto e as fungbes de seu discurso em
conformidade com as demandas de seu publico, apresentando a antropologia como um
sistema de respostas totais as questdes ultimas sobre o homem e seu destino, o
socidlogo faz-se profeta, embora a estilistica e a tematica de sua mensagem sejam
diferentes segundo que, "sendo pequeno profeta credenciado pelo Estado", ele
responde como mestre de sabedoria as inquietagbes de salvagao intelectual, cultural ou
politica de um auditério de estudantes [...]. (BOURDIEU, 1999, p. 37).

Portanto, segundo Bourdieu, o socidlogo deve considerar, para a
construcao e desenvolvimento de seu oficio, a necessidade de um distanciamento
do senso comum que deve ser epistemologicamente vigiado para que a sociologia
mantenha sua orientacdo cientifica, evitando assim uma forte tendéncia a sociologia

espontanea. Temos que:

Todas as técnicas de ruptura, tais como a critica légica das nog¢des, a comprovagao
estatistica das falsas evidéncias, a contestacdo deciséria e metddica das aparéncias, hao
de permanecer impotentes enquanto a sociologia esponténea ndo for atacada em seu
préprio &mago, isto €, na filosofia do conhecimento do social e da acdo humana que lhe
serve de suporte. (BOURDIEU, 1999, p.25).

Portanto, para o professor de sociologia caberia estar atento aos diversos
atravessamentos que lhe tensionam valores carregados de representagdes sociais
fundadas por uma sociologia espontanea aparentemente articulada ao rigor
sociologico. Estes atravessamentos podem apresentar-se sob variadas formas,
desde a participagdo dos alunos na construgdo do conhecimento socioldgico, a
adocado de material didatico ou de midias da imprensa, a politica de ensino e
aprendizagem adotada pela instituicdo escolar e, ainda, as préprias perspectivas

ideoldgicas do professor de sociologia.

1.2 Sobre os saberes na docéncia

Pierre Bourdieu desenvolve meios e posturas metodolégicas para a
construcao e legitimagéo do campo socioldgico. Para a construgdo do conhecimento
sociolégico os conceitos de “ruptura”, de “corte” e de “vigilancia” sdo balizadores da
epistemologia sociologica. A sociologia, para Bourdieu, deve ser auxiliada por uma
metodologia que lhe assegure seu distanciamento em relagéo aos saberes fundados

pelo senso comum, pelas crencgas e pelas tradi¢des.
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Trataremos neste momento da formacdo de um campo de conhecimento
que em sua dinamica ha, num movimento contrario a “ruptura” de Bourdieu, um
necessario “encontro” com os signos do mundo da vida. Configurando-se enquanto
outro campo de conhecimento, os saberes docentes englobam o letramento do
professor — todo conhecimento universitario e especifico de area, seja a sociologia -
enquanto apenas mais um elemento preponderante para a construcdo de
conhecimentos e aprendizagens. Os saberes docentes, visando ao ensino-
aprendizagem, concretizam-se na dialogizacdo entre senso comum e
conhecimentos universitarios, considerando neste processo, 0s sujeitos envolvidos,
seus contextos de vida e as metodologias de ensino-aprendizagem. Para uma
significativa aprendizagem, a construcdo de conhecimento somente € possivel
quando se subverte a tradicional Iégica da simples transferéncia de conhecimento,
efetivando-se na articulagdo das experiéncias vividas pelos sujeitos com aquele
conhecimento especifico de area. O conhecimento, assim, torna-se significativo a
partir das experiéncias e sensibilidades dos alunos, que participam ativamente de

sua construcao. A respeito, Bridi nos traz que:

A resolugédo de questdes reflexivas ou problemas esta diretamente relacionada ao conflito
cognitivo, que constitui o inicio do processo de aprendizagem. Para o aluno ultrapassar o
seu nivel de conhecimento e fazer as ideias ja existentes emergirem é necessario estar
mobilizado a partir de questdes relacionadas com a sua realidade. Desse modo, sugere-se
que o aluno seja levado a fazer perguntas, a responder suas proprias indagagbes e
também a levantar problemas que meregam ser investigados na realidade social. (BRIDI,
2009, p.129).

A praxis docente, isto é - a intersecgéo entre teorias e praticas de ensino-
aprendizagem - requer a formagéo em Licenciatura, campo composto por teorias da
educacgao e teorias das ciéncias especificas. A docéncia € viabilizada pela ag¢ao de
sujeitos concretos no mundo da vida onde as subjetividades participantes constroem
aprendizagens de modo que o senso comum torna-se ponte para a construgado de
conhecimento. Desse modo, o senso comum — aquele conhecimento arraigado no
cotidiano escolar e instrumentalizador do mundo da vida — € fundamental enquanto
base para outros conhecimentos ditos cientificos. Assim, no mundo da vida, as
reflexdes, as decisdes e as acdes de cada aluno, enquanto observador e construtor
do mundo social, possibilitam a materializagdo do conhecimento teorico

ressignificado. De modo que,
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O desenvolvimento cognitivo, além de informacdes especificas, depende da experiéncia
pratica do aluno e - no caso da Sociologia, uma das ciéncias com multiplas vertentes - da
capacidade de contradizer ideias anteriores e polemizar com os autores estudados com as
suas proéprias posi¢des. (BRIDI, 2009,p.138).

A escola é locus social. A imagem do laboratério “estéril” com aprendizes
“adestrados”, num ritual “sincronizado” de labor cientifico € uma imagem caricata
que implode se confrontada a sala de aula. A construgdo de conhecimento na escola

€ um processo subjetivo, interativo, negociado e inacabado. A autora nos diz que:

Além das habilidades cognitivas, outras dimensdes que envolvem comportamentos sociais,
valores, etc sdo formadas na escola e geralmente fazem parte do curriculo oculto. Sao
dimensdes sociais e afetivas, como capacidade de organizacao e de relacionamento com a
turma; capacidade de socializar e compartilhar o conhecimento com os colegas e
professores; inser¢do na realidade e sua leitura critica; desenvolvimento da alteridade e
discernimento ético e moral. De certo modo, a participagdo do aluno é estimulada para a
construgdo ativa e interativa do conhecimento, dai ser fundamental a utilizagcdo de
estratégias que o envolvam e o levem a posicionar-se pessoal e coletivamente. (BRIDI,
2009, p.132).

Nas palavras de Bridi (p. 134), para que haja um entendimento dos
fendmenos sociais em sala de aula é necessario, antes de tudo, identificar o aluno
ao mesmo tempo como sujeito e objeto do conhecimento, pois ele esta ativamente
integrado a uma sociedade em transformacao que é objeto das ciéncias sociais.

Nesta perspectiva, para o sociélogo Frangois Dubet, no relato de sua
experiéncia em sala de aula, publicado com o titulo “Quando o socidlogo quer saber
0 que é ser professor” & bastante significativo para pensarmos na sala de aula
enquanto lugar de “posicionamentos” do professor. Suas palavras convidam a refletir
sobre as questbes metodologicas para a construgdo de conhecimento e
aprendizagem em relagao a sociologia na escola.

O socidlogo normalmente prima por um distanciamento entre ele e os
‘outros” como meio eficaz para o estranhamento e assim registrar as relagbes
humanas de maneira ndo engajada a elas, evitando a sua interferéncia no objeto.
Este processo busca a neutralidade epistemologica. Num movimento contrario, o
professor deve estar atento em evitar o distanciamento entre ele e os “outros”. Pois
sua atividade depende do seu engajamento com os alunos de modo a compreendé-

los e a partir disso propor sistematicamente a construgéo de aprendizagens, ou seja,
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a construgcdo de mudancas significativas em suas vidas. Porém, o autor alerta que o
papel de “professor” pode tornar-se conflitante se conjugado com o papel de

“sociologo”. No relato de Dubet temos algumas aproximacgoes:

Logo, me dei conta de que a “observagdo participante” era um absurdo. Durante duas
semanas, tentei ficar observando, isto €, ver a mim mesmo dando aula. Mas apés duas
semanas, estava completamente envolvido com o meu papel e eu ndo era de maneira
alguma um socidlogo, embora tivesse me esforcado para manter um diario de umas
cinquenta paginas no qual redigi minhas impressdes. Entretanto, ndo acredito que se possa
fazer pesquisa se colocando no lugar dos atores; eu acho que € um sentimentalismo
sociolégico que nao € sério ou que supde muitas outras qualidades diferentes das minhas.
(DUBET, 1997, p. 223).

N&o ha, na docéncia, possibilidade de constru¢ado de aprendizagens onde
a metodologia visa romper com o0 senso comum. Ao lado disso, também, ndo ha na
docéncia uma neutralidade subjetiva na escolha de textos tedricos para explicagoes
de mundo. O professor e o aluno, para a construgdo de aprendizagens, carecem de
um dialogo para além do cientifico e metodoldgico. A construgdo da aprendizagem
se desenvolve na concretude do mundo da vida, nas experiéncias cotidianas, nos

sentimentos e sentidos que atravessam o contexto escolar. Conforme Dubet:

Foi preciso mobilizar muitos registros, sedugado pessoal, ameacgas, disciplina, que eu
desconhecia completamente, que nunca havia usado na minha vida universitaria. Mas é
uma histéria fracamente controlada. Isto significa que agente ndo consegue observar e dar
aula ao mesmo tempo. A gente d4 aula e s6 faz isso. (DUBET, 1997, p.225).

Desse modo, o cientificismo e a abstracdo académica perdem as suas
forcas quando se deparam com o ambiente escolar. Podemos observar nas palavras
de Dubet que juntamente com os instrumentais académicos precisamos compor

outras formas de conhecimentos n&o legitimadas na Universidade.

1.3 Articulando os saberes

Maurice Tardif propde uma analise de diferentes campos de conhecimento,
sugerindo um campo de conhecimento especifico dos saberes profissionais
docentes e um campo de conhecimento especifico dos saberes académicos para

cada area de ciéncia. O autor propde ainda uma analise das relagbes que passaram
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a existir entre os campos de saberes para a formagdo e a atuagdo docente. Na
reflexao proposta aqui podemos, entdo, pensarmos na articulagdo entre a formacao
do socidlogo e do professor da area.

Enquanto a sociologia constroi-se epistemologicamente na busca de
aprofundamento e de legitimidade de seu saber cientifico, principalmente, em
pesquisas e estudos da esfera académica; a docéncia, enquanto conhecimento,
baseia-se na epistemologia dos saberes da pericia profissional. Segundo Tardif, o
que esta em jogo e o que distingue as profissbes no mundo do trabalho s&o a
natureza e o tipo de conhecimento ali aplicado e desenvolvido. O conhecimento
profissional tinha, num passado recente, a caracteristica de estar impregnado pelo
conhecimento académico, ou nas palavras de Tardif, a profissdo estava ligada a uma
“racionalidade instrumental diretamente baseada no modelo das ciéncias aplicadas”,
fato que vem mudando. Hoje, o movimento de pericia profissional tem migrado de
um conhecimento cientifico e estavel para um conhecimento arraigado pelo senso
comum e instavel. Esta movimentacao esta presente também na profissdo docente.

Segundo Tardif, verificamos que:

[...] a pericia profissional estd sendo cada vez mais percebida hoje em dia de acordo com o
modelo de uma racionalidade limitada, de uma racionalidade improvisada, na qual o
processo reflexivo, a improvisagdo, a indeterminagéo, a criatividade, a intui¢do, o0 senso
comum desempenham um grande papel, apoiando-se, ao mesmo tempo, em rotinas
préprias a cada tradicdo profissional. O conhecimento profissional possui também
dimensdes éticas (valores, senso comum, saberes cotidianos, julgamento pratico,
interesses sociais etc.) inerentes a pratica profissional, especialmente quando esta se
aplica a seres humanos: pacientes, prisioneiros, alunos, usuarios dos servigos sociais etc.
(TARDIF, 2000, p.08).

Para Tardif, desde 1960, vem ocorrendo, no campo da epistemologia dita
tradicional, composta pelas ciéncias psicomatematicas (ciéncias exatas e prototipos
da cientificidade), uma certa sedimentagdo dos saberes e, ao mesmo tempo, novos
objetos epistémicos estdo ganhando atengéo para a constru¢do dos conhecimentos.
As profissdes, para além de serem fomentadas pelo conhecimento académico, sé&o
irrigadas por dimensdes de conhecimento que antes eram concebidas como n&o
legitimas e desprestigiadas. Desde entdo, os saberes cotidianos s&o cada vez mais
valorizados nos conhecimentos profissionais, 0s quais passam a integrar os novos

objetos epistémicos. Tardif nos diz que:
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[...] pode-se dizer que assistimos a um certo esfacelamento do campo tradicional da
epistemologia (as ciéncias psicomatematicas) e sua abertura a diferentes “objetos
epistémicos”, especialmente o estudo dos saberes cotidianos, do senso comum, dos jogos
de linguagem e dos sistemas de acdo por meio dos quais a realidade social e individual é
constituida. O conhecimento dos profissionais (médicos, psicdlogos, trabalhadores sociais,
professores etc.) faz parte desses objetos epistemoldgicos, e € nesse ambito que nos
situamos. (TARDIF, 2000, p10).

Maurice Tardif € bastante esclarecedor ao trazer a tona a problematica
que propde discorrer (Tardif, p.11): “em que sentido essa definicdo da pratica
profissional pode modificar nossas concepgdes atuais sobre pesquisa universitaria a
respeito do ensino?” O educador aponta seis consequéncias que considera
importante, sendo que todas elas langam o novo profissional da educacdo a agao
concreta em contextos reais do cotidiano de modo a criar certo distanciamento com
aqueles saberes universitarios teodricos e estabilizados. Sobre a primeira
consequéncia, o autor indica “uma volta a realidade”, ou seja, (Tardif, p.11) “um
processo centrado no estudo dos saberes dos atores em seu contexto real de
trabalho, em situagbes concretas de agbes”. Nesta argumentacado, Tardif esclarece
que os saberes profissionais sdo aqueles saberes da acdo, da pratica e que tem
sentido nas situagbes reais de trabalho. Além do mais, nesta visdo, para o
profissional da educacdo, a sua pratica e seus saberes sdo reconhecidos enquanto
articulados um ao outro de modo que essas dimensdes ndo se encontram
separadas umas das outras. A segunda consequéncia aponta que “os saberes
profissionais” ndo devem ser confundidos com “os saberes de formacgéo

universitaria”. Conforme Tardif:

Essa distancia pode assumir diversas formas, podendo ir da ruptura a rejeicdo da formagéo
tedrica pelos profissionais, ou entdo assumir formas mais atenuadas como adaptagdes,
transformacdes, selegdo de certos conhecimentos universitarios a fim de incorpora-los a
pratica. Desse ponto de vista, a pratica profissional nunca é um espago de aplicagdo dos
conhecimentos universitarios. Ela é, na melhor das hipéteses, um processo de filtracdo que
os dilui e os transforma em fungao das exigéncias do trabalho; ela &, na pior das hipoteses,
um muro contra 0 qual se vém jogar e morrer conhecimentos universitarios considerados
inuteis, sem relagdo com a realidade do trabalho docente diario nem com os contextos
concretos de exercicio da fungédo docente. (TARDIF, 2000, p.12).

A terceira consequéncia € o fato de que uma epistemologia dos saberes
profissionais docentes exige um distanciamento etnografico em relacdo aos saberes

universitarios. Para o autor, a pesquisa sobre os saberes docentes nao deve ser
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realizada em gabinetes ou laboratérios, mas sim, fora do ambiente académico, pois
estes conhecimentos somente s&o produzidos no “chdo da escola”. A quarta
consequéncia aponta que o conhecimento especifico da profissdo docente rejeita
este profissional enquanto ator assujeitado pela cultura e pelas estruturas sociais.
Ha aqui a promocgao dos professores enquanto sujeitos autores de praticas
transformadoras do contexto, desde suas praticas laborais as politicas nacionais
sobre educacdo. A outra consequéncia de um estudo especifico sobre os saberes
profissionais da docéncia é sua pauta ndo normativa, ou seja, estudos e pesquisas
deixam de se balizar pelo plano dos ideais de uma profissdo. A pesquisa e o estudo
sobre os saberes docentes se realizam conforme o estado da arte, ou seja, sem
devaneios tedricos, mas sim, alicercados pela realidade do saber/fazer dos
professores na e a partir da escola. A universidade deixa de centralizar a formacao
docente e a escola passa a ser o locus formativo conjuntamente. A sexta e ultima
consequéncia de uma epistemologia da pratica profissional, no caso da docéncia, &
a mobilizagdo do estudo da pratica docente que ultrapasse as questdes de didatica e
pedagogia de modo a abranger todas as suas tarefas. Nesta perspectiva, a
abrangéncia dos estudos sobre os saberes professorais ganham maior amplitude de
maneira a visualizar e adotar as categorias conceituais e de praticas dos proprios
professores produzidas no cotidiano escolar.

Com base nestas seis consequéncias advindas da epistemologia dos
saberes profissionais docentes, Maurice Tardif nos apresenta de modo claro o
quanto os saberes profissionais docentes emergem de agbes e de sujeitos
contextualizados no cotidiano da profissdo. Em outras palavras, num movimento
divergente aos saberes académicos com suas produgdes laboratoriais ou de
pesquisa de gabinete, os saberes docentes se legitimam pela pratica cotidiana e
pela mescla de saberes locais da vida escolar com aqueles da academia.

Ao lado de uma epistemologia dos saberes docentes fundada no
cotidiano do contexto escolar, Maurice Tardif nos traz, ainda, uma segunda dimenséo
destes saberes. Para Tardif, os saberes docentes sdo temporais e se relacionam a

historia de vida de cada professor. Assim, o autor nos diz que:

[...] uma boa parte do que os professores sabem sobre o ensino, sobre os papéis do
professor e sobre como ensinar provém de sua propria histéria de vida, e sobretudo de sua
histéria de vida escolar [...] Essa imersao se manifesta através de toda uma bagagem de
conhecimentos anteriores, de crengas, de representagdes e de certezas sobre a pratica
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docente. Esses fendmenos permanecem fortes e estaveis ao longo do tempo. (TARDIF,
2000, p.13).

Tardif contempla, também, em seus argumentos sobre a temporalidade
dos saberes profissionais docentes no sentido mais restrito ao tempo de carreira do
docente. Esta caracteristica esta relacionada as dimensdes identitarias e as
dimensdes de socializacdo de cada professor. Segundo o educador, nestas
dimensdes o carater narrativo do saber € colocado em evidéncia.

A seguinte a perspectiva epistemoldgica dos saberes docentes de Tardif
refere-se ao carater heterogéneo e plural da sua constituicdo. O professor em seu
trabalho serve-se de variadas fontes de conhecimento, desde sua cultura pessoal
oriunda da sua histéria de vida, os conhecimentos disciplinares adquiridos na
universidade, assim como o0s conhecimentos didaticos e pedagdgicos, o0s
conhecimentos curriculares articulados aos programas escolares e de governo e,
ainda, os conhecimentos advindos da experiéncia em sala de aula.

A ultima dimensao concebida por Tardif refere-se ao carater situacional e
pessoal que estes conhecimentos possuem em sua constituicdo. Aqui Tardif nos

expoe que:

O que a pesquisa sobre os saberes profissionais mostra € que eles sdo fortemente
personalizados, ou seja, que se trata raramente de saberes formalizados, de saberes
objetivados, mas sim de saberes apropriados, incorporados, subjetivados, saberes que é
dificil dissociar das pessoas, de sua experiéncia e situagdo de trabalho. (TARDIF, 2000,
p.15).

Para o autor, nas profissbes que as pessoas interagem com outras
pessoas, a personalidade torna-se ponte entre os atores, sendo ponto central na
interacdo. Na sala de aula, apesar de toda fundamentacédo tedrica composta por
varias disciplinas que orientam a objetivar e a racionalizar o espago escolar,
buscando na loégica, na metodologia, na memorizagdo, nos dados e na ciéncia
pressupostos para uma consciéncia de mundo, o que mobiliza sentidos realmente
significativos s&o as marcas subjetivas do cotidiano. Professores, alunos e

funcionarios constroem os significados reais da escola.
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1.4 A teoria, a pratica e a agao: o estagio em docéncia

Apds alguns apontamentos sobre a articulagdo dos saberes que
perpassam a escola, torna-se fundamental falarmos sobre o estagio em docéncia,
pois é a partir deste plano que a pesquisa foi desenvolvida. O estagio € um
momento passageiro, porém extremamente significativo para o atual académico e
futuro professor. O estagio pode ser considerado o primeiro momento da carreira
docente no locus da profissdo - a escola. O licenciando, geralmente ao término do
curso, passa a etapa na qual seu principal objetivo € desenvolver a competéncia
para o ensino-aprendizagem de alunos do Ensino Basico. Numa visédo simplista, o
estagio é visto como o0 momento em que o académico coloca em pratica todo o
conhecimento adquirido em momentos anteriores. Porém, a relagéo entre teoria e
pratica ndo possui esta aparente lacuna em um processo ensino-aprendizagem
escolar.

Segundo Pimenta (1995), o Estagio Docente possui um histérico que o
condenava a ser o momento em que o licenciando realizaria um exercicio “pratico”
de sua futura profissdo e que estaria em contraponto com as atividades intelectuais
relacionadas com as “teorias” por ele apropriadas em momentos anteriores. Esta
sinalizacdo que demarca oposi¢cao entre teoria e pratica nos revela, segundo
Pimenta, uma interpretacdo ndo apenas semantica. Aqui se reflete espacos de poder
desiguais, em que a pratica estda a mercé da teoria, sendo tratada como uma
dimensdo menos importante na estrutura curricular académica. A autora desenvolve
a perspectiva de superacado da dicotomia entre pratica e teoria enquanto dimensdes
distintas no ambito do estagio docente. A teoria e a pratica passam a ser vistas como
indissociaveis, ou seja, o estagio é considerado um campo teorico-pratico em que a
concepcao binaria de teoria e pratica € desconstruida pela concepcédo de praxis.
Assim, o estagio docente abarca o desenvolvimento de uma postura investigativa
pelo estagiario, levando-o a necessaria reflexdo e intervencdo na comunidade
escolar. Antepondo-se ao empobrecimento do estagio docente enquanto mera
pratica dissociada da teoria, Pimenta argumenta que o estagio € a associagao de
ambas orientada pela agdo docente.

A atividade docente é distinguida entre a pratica docente e a acao

docente, onde a pratica incorpora-se nas formas de educar, compreendendo o
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conteudo e o método de ensino. A pratica docente configura uma cultura e uma
tradicdo institucional, obedecendo as normas, aos parametros e as tradi¢cdes
metodoldgicas. Ja a agdo docente esta diretamente ligada ao sujeito da acdo. A

acao é compreendida como atributos ligados a pessoa do professor onde:

A acgéo (Sacristan, 1999), pois, refere-se aos sujeitos, seus modos de agir e pensar, seus
valores, seus compromissos, suas opg¢des, seus desejos e sua vontade, seu conhecimento,
seus esquemas tedricos de leitura do mundo, seus modos de ensinar, de se relacionar com
os alunos e de planejar e desenvolver seus cursos, realizando-se nas praticas institucionais
nas quais se encontram sendo por essas determinados e nelas determinando.” (PIMENTA,
2013, p. 24).

Assim, na escola, durante o periodo de estagio, o licenciando por meio de
suas agbes pedagogicas interage tanto com a comunidade escolar, quanto com o
conhecimento, objetivando, num plano geral, a formacdo do aluno. Porém,
estagiarios e professores nem sempre possuem a clareza em relagdo aos objetivos
que orientam suas acgdes, tornando-se claro, neste movimento, a importancia
fundamental das teorias, que se encontram articuladas a pratica docente. Na voz de

Pimenta:

[...] o papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para a analise e
investigagao, os quais permitam questionar as praticas institucionalizadas e as ag¢des dos
sujeitos e, ao mesmo tempo, colocarem-se, elas proprias, em questionamento, uma vez
que tais teorias sao explicagdes sempre provisorias da realidade.” (PIMENTA, 2013, p.25).

Nesta perspectiva a teoria possibilita aos estagiarios uma multiplicidade
de pontos de vista sobre as suas acbes na escola e sala de aula, de maneira a
permitir a acao contextualizada, orientada pelo seu envolvimento e intencionalidade.
Assim, o estagiario desenvolvera uma aproximacgao da realidade escolar, de modo a
compreender o contexto social, cultural, juvenil e organizacional no qual esta
inserido, permitindo-lhe intervir e transformar aquela comunidade e a si mesmo.
Desse modo,

[...] o estagio pode servir as demais disciplinas e, nesse sentido, ser uma atividade
articuladora do curso. Ademais, como todas as disciplinas, € uma atividade tedrica (de
conhecimento e estabelecimento de finalidades) na formagao do professor. Uma atividade
instrumentalizadora da praxis (atividade tedrica e pratica) educacional, da transformacéo da
realidade existente. (PIMENTA, 1995, p. 63).
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O estagio torna-se um momento em que os licenciandos s&o instigados a
compreenderem uma gama de complexidades que envolvem as praticas
institucionais e as ag¢des praticadas pelos seus pares. Em outras palavras, o estagio
€ um processo no qual os estagiarios, enquanto sujeitos da acao, reflexionam
conhecimentos das ciéncias, conhecimentos das praticas institucionais e estratégias
de acbes - todos imbricados.

Neste capitulo abordamos, de modo geral, como o conhecimento
cientifico, os saberes docentes, a praxis pedagogica e o conhecimento do mundo da
vida apresentam-se dinamicamente articulados no contexto escolar. Iniciamos o
argumento com apontamentos referentes a sociologia enquanto ciéncia e o papel da
vigilancia epistemoldgica de Bourdieu para a legitimagéo da sociologia. Em seguida,
tratamos dos saberes docentes e a necessaria valorizagdo da experiéncia e
sensibilidade do aluno. Nesta abordagem nos apoiamos em Bridi e Dubet. Na etapa
seguinte, buscamos a articulagdo entre o conhecimento académico e os saberes
docentes com as reflexdes de Tardif. O autor nos traz a epistemologia dos saberes
docentes, fundada no contexto escolar, como meio de pensar a articulacdo de
ciéncia e aprendizagem. Por fim, trouxemos o contexto dos sujeitos desta pesquisa,
o estagio escolar. espago de teoria, pratica e agdo. Pimenta nos possibilita
relacionar as reflexdes trazidas anteriormente para o momento do estagio em
docéncia de modo a subverter a dissociacdo entre teoria e pratica pela acao
orientada. Esta abordagem nos permite pensar sobre o envolvimento dos estagiarios
e a intencionalidade das acgbes pedagogicas. Assim, como visto, a pratica
pedagogica é um conjunto de agbes e estratégias orientadas pelas teorias.

No capitulo seguinte, serdo apresentados a metodologia de pesquisa, os
pontos norteadores para a geragdo de dados e os autores que sustentam nossa
analise sobre o desenvolvimento do conhecimento socioldégico no espago escolar

pelos estagiarios.
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Capitulo 11

2 Procedimentos Metodolégicos

2.1 Sujeitos de pesquisa e coleta dos dados

O objetivo desta pesquisa é identificar a dinamica de construgdo do
conhecimento socioldgico pelos estagiarios de Ciéncias Sociais nas escolas de
Ensino Médio. De modo que permita, a partir da analise sobre os tensionamentos
entre o conhecimento sociologico de referéncia, os saberes especificos da docéncia
e, ainda, os saberes cotidianos pautados pelo senso comum, verificarmos como é
enfrentada a manutengéo do conhecimento sociolégico em sala de aula.

Assim, a construgdo dos dados foi gerada a partir de entrevista
semiaberta aos estagiarios que estiverem matriculados na disciplina Estagio de
Docéncia em Ciéncias Sociais Il. Foram entrevistados doze (12) estagiarios com os
quais houve a permisséo para a gravacao de audio. O questionario de entrevista foi

composto por 12 questdes sobre o tema (ver Apéndice ).

As entrevistas foram realizadas entre o periodo de 29 de outubro de 2015
a 21 de dezembro de 2015 na FACED - UFRGS, local da prépria disciplina de
estagio. A disciplina Estagio de Docéncia em Ciéncias Sociais || (EDU02102),
desenvolvida no periodo de de 03 de agosto de 2015 a 19 de dezembro de 2015,
ocorre na Faculdade de Educacdao e pertence ao Departamento de Ensino e
Curriculo da UFRGS. A escolha por estagiarios da segunda etapa da disciplina esta
associada ao entendimento de que neste momento os licenciandos ja vivenciaram
as primeiras experiéncias em sala de aula, possibilitando assim maior entendimento
sobre a praxis docente. Os doze (12) estagiarios, numa composi¢cado de seis homens
e seis mulheres, pertenciam as turmas A, B e C. A amostra compde quatro
estagiarios para cada turma respectivamente, sendo cada turma orientada por um
professor distinto. A partir do material audivel produzido pelas entrevistas foram
transcritas as falas de modo a ndo desprezar as outras expressdes da comunicacao,
tais como as atitudes e os siléncios. As doze entrevistas totalizaram mais de 12h de

falas.
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2.2 A analise dos dados

As técnicas de analise utilizadas neste estudo versaram aquelas
apresentadas por Mary Jane Spink em sua obra “Linguagem e Producédo de
Sentidos no Cotidiano” e tratadas também no capitulo “Rigor e Visibilidade: a
explicitagcdo dos passos de interpretacdo” da obra “Praticas discursivas e producao
de sentidos no cotidiano”. Conforme Neuza Guareschi (p.V, 2010), a perspectiva de
Spink foca as relagdes sociais no seu cotidiano e seu contexto, focalizando as
maneiras pelas quais as pessoas produzem sentidos e agdes. Ha a preocupacao em
desnaturalizar as constru¢des do cotidiano.

Segundo a autora, o pesquisador inicia o processo de andlise dos dados
a partir de sua “imersdo no conjunto de informagdes coletadas”, ou seja, para cada
entrevista realizada fazemos sua transcricdo sequencial e leitura atenta na busca de
novos sentidos. Nesta primeira etapa, buscou-se o transbordamento de sentidos
outros aqueles previamente definidos e ndo a categorizagdo ou classificagdo de
tematicas definidas a priori. A partir do confronto inicial entre novos e prévios
sentidos emergem categorias para posterior analise.

Para a segunda etapa de analise, Spink propde o desenvolvimento dos
“‘mapas de associacdes de ideias”. A construcdo dos mapas se da pela definicao de
categorias gerais estruturadas em colunas que apontam as tematicas a serem
analisadas. Os mapas objetivam sistematizar os dados produzidos de modo a
comporem a visualizagdo da linguagem, de seu conteudo e da dialogizagdo na
construcao dos sentidos.

O terceiro passo da andlise interpretativa dos dados gerados pelas
entrevistas semiabertas, apds o processamento nos “mapas de associacdes de
ideias”, foi a construcdo de “arvores de associagado”. Aqui, o objetivo é entender
como cada microargumento € produzido em contextos dialogicos. Segundo Spink
(p.41, 2010), as arvores de associagdes visam dar visibilidade ao encadeamento de
repertorios nos trechos que nos parecem ser mais ilustrativos dos fenédmenos em
estudo. A escolha pelo método apresentado por Mary Jane Spink, que abrange trés

etapas de procedimentos de analise de entrevistas, tem como objetivo, conforme a
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prépria autora, a busca de visibilidade e rigor no processo de interpretagcdo dos
dados da pesquisa.

Apoés a imersdo nos dados coletados e a construgcdo de categorias de
sentidos, a analise passou a ser sustentada pela teoria do sociologo Basil Bernstein.
Os conceitos de “recontextualizagdo” e “pedagogizacdo do conhecimento” séo
chaves para dar sustentacdo a analise do conteudo.

Assim, na busca de sentidos de analise significativos a dindmica que
envolve a construgdo da sociologia na escola pelos estagiarios, foram necessarios
alguns pontos norteadores para a construgdo de indicadores. Desse modo, o roteiro

de entrevistas aos estagiarios contemplou os seguintes aspectos:

Explorar a vida académica e a visdo de mundo dos estagiarios;

2. ldentificar vestigios de tensbes entre sociologia académica, senso comum e
saberes profissionais docentes;
Buscar a influéncia da escola no desenvolvimento da disciplina de sociologia;
Analisar a participagdo dos alunos na construgdo e desenvolvimento do
planejamento curricular;

5. lIdentificar as estratégias de manutencé&o do conhecimento sociologico adotadas

ou criadas pelos estagiarios.
No capitulo seguinte, trataremos de expor os primeiros resultados da

analise das entrevistas. Visualizaremos, conforme os aspectos acima, primeiramente,

os vestigios de tensdes e de influéncias que atravessam a sociologia na sala de aula.
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Capitulo II1

3 Os atravessamentos sobre a sociologia no espago escolar

Esta pesquisa tem como um dos objetivos especificos verificar através
das entrevistas com os estagiarios os diversos atravessamentos que tensionam e
influenciam o desenvolvimento do conhecimento sociolégico na sala de aula. Para
tanto, podemos registrar que estes atravessamentos sdo das mais diversas
naturezas e situagdes.

Para tornar os registros mais nitidos separamos os atravessamentos de
sentidos e saberes em dois grandes grupos: os saberes e sentidos que tensionam a
construcdo da sociologia nos espagos escolares e os saberes e sentidos que
influenciam a construcdo da sociologia nos espagos escolares. As tensdes
expressam os sentidos de resisténcias, embates, distanciamentos e rupturas entre
os diversos saberes que atravessam a escola em relacdo ao desenvolvimento do
conhecimento sociologico pelo estagiario na sala de aula. Por outro lado, as
influéncias revelam a confluéncia, a assimilacdo, o encontro e o entroncamento de
outros saberes e sentidos sobre o desenvolvimento da constru¢do da sociologia
escolar.

A sociologia na escola é o elemento central de nossa analise, porém
teremos outras dimensdes que integram esta disciplina escolar, englobando as
questdes de ensino-aprendizagem (aqui temos os saberes professorais) e a
comunidade e instituicdo escolar (podemos pensar aqui na cultura escolar, no
contexto especifico da escola, com seus alunos, com seus professores, com seus
funcionarios e em seu bairro).

A partir das entrevistas, apurou-se que, no ambiente da escola, ha
atravessamentos diversos que tanto tensionam, quanto influenciam, as ftrés
dimensdes que integram a disciplina de sociologia na escola. Entédo, sobre a analise
das entrevistas temos os seguintes grupos de significados e sentidos dados pelos

estagiarios em relagédo as dimensdes e atravessamentos:

28



Atravessamentos Dimensobes

l l

a) Relativas ao ensino-aprendizagem de sociologia;
01. Tensionamentos —

b) Relativas ao conhecimento socioldgico;

. c) Relativas a comunidade e instituicdo escolar.
02. Influéncias —

Para os tipos de atravessamento, foram destacados os elementos
compreendidos como significativos no desenvolvimento de cada dimensdo da
disciplina de sociologia representadas pelas letras (a), (b) e (c). E importante frisar
que os elementos encontrados nas entrevistas fazem referéncia a diferentes
estagiarios, escolas, turmas e turnos, podendo haver sentidos controversos e até
mesmo opostos para cada categoria. A importancia de analise destes elementos nao
estd na construgdo de uma visdo homogénea, mas sim, de apresentar indicios de
que os atravessamentos constituem-se pelas diversidades especificas de cada
contexto escolar e que cada sala de aula apresenta diferentes desafios para os

estagiarios em relagdo a manutengédo do conhecimento socioldgico.

3.1 Os tensionamentos

As tensbes expressam os sentidos de resisténcias, embates,
distanciamentos e rupturas entre os diversos saberes que atravessam a escola em
relagédo ao desenvolvimento do conhecimento socioldgico pelo estagiario na sala de
aula. Destaco abaixo, a partir do quadro sintese 1, alguns pontos pertinentes sobre
os tipos de tensinamentos.

Destaco que os quadros sinteses 1 e 2 compdem os elementos que
configuram, em relagdo aos estagiarios, possiveis atravessamentos tidos como
tensdes e influéncias sobre a sociologia na escola. Nao ha identificacdo do
entrevistado, nem sinalizagdo para diferentes sujeitos, a énfase esta na pluralidade e

na natureza dos elementos encontrados nas entrevistas. Assim, os quadros
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representam as possiveis tensdes e influéncias verificadas a partir da analise das
entrevistas com os estagiarios.

Os tensionamentos relativos a dimensdo ensino-aprendizagem de
sociologia sdo aqueles que atravessam as questdes relativas a postura do estagiario
frente aos alunos. Surgem questdes sobre a autoridade: convencer ou argumentar?
Verticalizar ou horizontalizar as relacbes com os alunos? Neste caso, a docéncia,
segundo os estagiarios, exige sensibilidade, ética e responsabilidade, pois trata-se
de uma profissdo que tem como seu principal foco as subjetividades. Outra questao
visualizada neste topico esta relacionada aos enfrentamentos pedagdgicos junto as
exigéncias dos alunos em trabalhar temas nado planejados e as dificuldades
metodologicas de tratar tematicas polémicas como Cotas, Aborto, Género, Pena de
morte, etc. Os estagiarios também identificaram em seus relatos diferentes posturas
relacionadas aos alunos frente a sociologia. Por um lado, diferentemente dos
graduandos de ciéncias sociais, os alunos estudam a sociologia por obrigagdo. Por
outro lado, a sociologia € vivida pelos alunos como espago para suas inquietagdes. A
disciplina torna-se um espaco privilegiado de fala dos alunos.

Sobre o0s tensionamentos relacionados a dimensdo conhecimento
sociologico, os relatos nos trouxeram indicios de tensdes no que diz respeito ao
distanciamento entre a sociologia e o conhecimento do mundo da vida. Nesta
perspectiva, citagdes como ‘linguagem cientifica”, “conhecimento que choca” e
‘coisa de outro mundo” alinhadas com as dificuldades de lidar com a teoria e a
abstracdo revelam a importancia da contextualizagdo deste conhecimento na escola.
Outros enfrentamentos dos estagiarios estédo relacionados, de um lado, a constante
demanda do aluno em abordar os problemas sociologicos a partir de opinides
pessoais e, de outro lado, a crenga que a sociologia € embasada por opinides do
professor. Neste caso, ha a preocupacdo dos estagiarios em manter os temas
abordados numa perspectiva sociologica, evitando descuidos que esbarrem em
reprodug¢des dogmaticas ou explicagdes acabadas - como é o caso da interferéncia
das crengas religiosas ou tradi¢des familiares para explicagées de mundo.

Por fim, temos as tensdes que dizem respeito a dimensdo comunidade e
instituicdo escolar. Neste topico, os indicios sido plurais, desde a visdao dos
esteredtipos e preconceitos como causa dos conflitos na escola, as dinadmicas

autoritarias da instituicdo, e entre outros, desembocando em questdes de ordens
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técnicas proprias do professor (dificuldade com caderno de chamada, maquina de

xerox, problemas de infraetrutura e equipamentos de midia).

Quadro 1 - Os tensionamentos

a) Tensionamentos relativos ao ensino-aprendizagem de sociologia:

(A postura do estagiario)

1.  Entre o debate e a disputa: convencer ou argumentar?;
2.  Os dois lados da autoridade do professor sobre o ensino, horizontalizar ou verticalizar as relagbes entre
estagiarios e alunos?
3. O poder/saber na condugéo de uma aula democratizada;
4. Aética, a sensibilidade e a responsabilidade do estagiario no trato de temas delicados;
5. O receio dos estagiarios de causar traumas nos alunos pela quebra de paradigmas;
6. Desprender-se dos proprios preconceitos e pré julgamentos e vestir o manto profissional para transformar
os desafios em oportunidades;
7. O estagiario de sociologia frente a alunos conservadores e a alunos engajados;
(Temas abordados)
8. Aimposicdo dos alunos em trabalhar temas nao planejados, o que fazer?;
9. Género, aborto, bolsa familia e cotas como temas tabus e de possiveis limites metodoldégicos para aborda-
los;
(Visbes sobre a sociologia)
10. O estudo de sociologia como obrigagéo;
11.  Aula de sociologia como espago para as inquietagdes dos alunos;
(Sobre o planejamento)
12. Dificuldades de desenvolver um planejamento durante o estagio em escolas sem planos pedagdgicos;
13. Dificuldade de desenvolver um planejamento durante o estagio em escolas com planos pedagdgicos
inflexiveis;
(Sobre o periodo de sociologia)
14. Questdes de tempo: como desenvolver uma aula de sociologia em 50 min?
15. Sociologia: somente um periodo por semana;
b) Tensionamentos relativos ao conhecimento sociolégico
(A linguagem sociolégica)
16. Sociologia como um conhecimento que “choca” ou coisa de outro mundo;
17. O confronto entre a linguagem cientifica e a do mundo da vida;
18. Aresisténcia dos alunos em trabalhar autores e teorias - as dificuldades de abstragdo do conhecimento;
19. Teoria de Marx, Durdheim e Weber e dificuldade de inclusdo dos interesses dos alunos;
(O senso comum)
20. O conhecimento socioldgico do estagiario visto como opinido pessoal pelo aluno;
21. O aluno demanda a opinido pessoal do professor;
22. A preocupacao constante do estagiario em nao cair no senso comum;
23. Os conflitos com a sociologia marcados pelo senso comum, conhecimentos religiosos e familiares - como
intervir?;
24. As ciladas dos chavoes e ditados que “prontos” parecem fazer sentido;
(Perspectivas em sala de aula)
25. Os problemas e as questdes sociais: entre o pessimismo e a perspectiva socioldgica;
26. A sociologia na sala de aula ndo tem consenso;
c) Tensionamentos relativos a comunidade e instituigcdo escolar
(Sobre os conflitos)
27. Os esteredtipos como os vildes de conflitos entre os alunos,
28. Os preconceitos dos professores em relagdo aos alunos;
(Modelo autoritario)
29. Adinamica autoritaria da escola;
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30. A presenca autoritaria da brigada militar para palestra sobre drogas;

(Comportamento)
31. Acultura da “zoeira” e o uso da aprendizagem para outros fins,

(Avaliagéo discente)
32. A comparacao dos alunos em relagdo ao estagiario e o professor supervisor - as tensdes de reconducao do
professor titular;

(Questbes técnicas)
33. Como funciona o xerox da escola? E a lista de chamada? Necessidade de treinamento especifico?

3.2 As influéncias

As influéncias revelam a confluéncia, a assimilacdo, o encontro e o
entroncamento de outros saberes e sentidos sobre o desenvolvimento da construcao
da sociologia escolar. Destaco abaixo, a partir do quadro sintese 2, alguns pontos
pertinentes sobre os tipos de influéncias.

Sobre as influéncias relativas a dimensdo ensino-aprendizagem de
sociologia, os estagiarios explicitaram de modo geral a relativa autonomia do
professor em sala de aula, onde a negociagdo com os alunos e o professor titular
fundamental para o desenvolvimento do planejamento. Ao lado disso, temos o papel
vital dos saberes professorais - que abrangem o planejamento, a didatica, a
metodologia, a avaliagdo e a teoria do curriculo - para a construgdo de
conhecimentos e aprendizagens na sala de aula. Ha aqui, também, um arranjo
complexo de relagdes entre o estagiario, a escola e a universidade. Sobressai o
papel da FACED, enquanto espacgo tedrico, o papel da escola, como espaco de
praticas e a presenca do PIBID, como formadora. Destaco, por fim, as influéncias
trazidas pelos alunos, em que culturas, ideologias, diversidade de opinides e
polémicas que transitam na sala de aula s&o promotoras de mudancgas
metodoldgicas de ensino.

Na segunda dimenséo, influéncias relativas ao conhecimento sociolégico,
destacam-se trés questdes trazidas pelos estagiarios. As narrativas nos revelam que
ha uma clara articulagdo entre a sociologia e o ensino. A sala de aula torna-se para o
estagiario um “entrar em campo”, onde o conhecimento académico € acionado pela

metodologia de ensino. Ha, segundo os relatos, uma mudanca no modo de
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argumentacdo das ciéncias sociais quando em sala de aula - a voz da ciéncia
relativamente esvazia-se de sua autoridade académica. Ao lado disso, os estagiarios
revelam que o senso comum torna-se o articulador entre teoria e realidade,
revelando, assim, um protagonismo por parte dos alunos que, a partir de suas
vivéncias, dao sentidos aos conceitos tratados. Em outra concep¢ao manifestada, ha
a visado de que na transmissdo do conhecimento socioldgico, as experiéncias de
vidas dos alunos sdo exemplos que corroboram para comprovar as teorias em
questao, centralizando a aprendizagem nos conceitos. Outro ponto importante, ainda
nesta dimensao, verificamos a partir dos relatos indicios de contextualizagcdo da
sociologia na escola. Além disso, para os estagiarios, a sociologia encontra-se em
fase de fundamentagéo, possui um restrito espagco na grade curricular e esta, na
visdo dos alunos, associada a disciplina de histéria. Ou seja, a sociologia ainda n&o
atingiu maturidade enquanto conhecimento curricular na escola, encontrando-se
ainda em fase de legitimacao. Por fim, uma questdo enfatizada nas entrevistas esta
relacionada a linguagem hermética da sociologia académica e sua intencionalidade
de ruptura em relagdo a sociologia esponténea, ao passo que a sociologia escolar
possui outra linguagem e outra intencionalidade baseadas justamente na facilitagéo
de sua circulacdo em meios nao académicos.

Por fim, temos a exposicdo dos elementos que abordam as influéncias
relativas a comunidade e instituicdo escolar. O primeiro elemento significativo aqui,
trata-se das relagdes pessoais dentro da comunidade escolar. Temos aqui, a
sensagdo de isolamento sentido pelos estagiarios ao lado de posturas
individualizadas dos professores, havendo pouca contrapartida da comunidade
escolar na construcdo do planejamento didatico. Ao lado disso, os estagiarios
salientam que as relagbes hierarquicas na escola podem prejudicar o dialogo entre
alunos e professores e, ao mesmo tempo, colocam o estagiario em posicao

desprestigiada junto a comunidade escolar.

Quadro 2 - As influéncias

a) Influéncias relativas ao ensino-aprendizagem de sociologia

(As relagbes estagiario e aluno)
O planejamento curricular do professor titular: entre o engessamento e a liberdade do estagiario;
O permitir-se a aprender com os alunos;
A autonomia dos estagiarios se relaciona aos interesses dos alunos - negociacdes da disciplina;
O “feeling” e o “feedback” entre estagiarios e alunos como norteadores para o andamento da aula;

PN~
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(Saberes docentes)

5.  Aconstrugdo de conhecimento em sala de aula dependem dos saberes professorais;

6. Adocéncia se aprende em campo - na escola;

7.  Projetos de trabalho de Fernando Hernandez como metodologia didatica de ensino;

8. Sobre a FACED: criticas entre o distanciamento e a articulagdo das teorias da educagdo com a escola e
com a sociologia;

9. O modelo de professor académico como inspiragado ao estagiario;

10. A Faced, o IFCH, a sala de aula, o estagiario e o planejamento sdo estruturas que se interligam, ¢ um
complexo que interage;

11. A aproximacgao dos estagiarios com Paulo Freire: a busca da transformacao da realidade;

12. O aprender para ensinar, uma automatizag¢éo do exercicio metodolégico de ensino;

13. PIBID e formagao docente: um preparo para o estagio;

14. A avaliagdo pontual como norteadora do planejamento;

15. A didatica, a teoria do curriculo e as disciplinas afins como instrumentalizadoras de metodologias em sala
de aula;

(Saberes do mundo da vida)

16. Valorizagado de culturas estigmatizadas: o consumo do funk, do funk ostentagao, do rap;

17. As ideologias dos alunos promovem mudangas de metodologias didaticas;

18. OQutros campos de influéncias como “outras areas” e “segunda formagao” em que aprender/fazer envolvem
atividades atrativas e empiricas;

19. Os exemplos trazidos pelos alunos sdo assimilados e repassados para outras aulas - isso vai agregando ao
estagiario;

20. Apolémica e o conflito possibilitam contato com a realidade para altera-la a partir da sociologia;

21. As tensdes que instigam ao dialogo, ao debate e a diversidade de opinides;

(Outras variantes)

22. Apresencga do sono e da fome impossibilitam o estimulo a aprendizagem;

23. Anota/conceito escolar como objetivo final do aluno;

24. Afalta de habito de leitura dos alunos e a ma relagdo com o livro;

25. Afalta de projeto pedagdgico da escola;

b) Influéncias relativas ao conhecimento sociolégico
(A relagéo sociologia e docéncia)

26. Construgdo do pensamento socioldgico vinculada a como o estagiario se vé como professor - identidade
docente;

27. Asala de aula como laboratério de sociologia - um “entrar em campo” - para o estagiario;

28. A articulacao entre o ensino e a sociologia: a didatica e o conhecimento se adaptam mutuamente;

29. O conhecimento de pesquisador e da academia sdo acionados pela metodologia de ensino;

30. Os saberes docentes modificam a argumentagéo, quebram a voz unissona das ciéncias sociais e alteram o
discurso autoritario;

(O senso comum)

31. O senso comum como conhecimento que impulsiona o pensamento sociolégico: o ponto de partida;

32. O senso comum como ruptura que causa conhecimento;

33. Por meio das vivéncias dos alunos, o estagiario verifica o grau de articulagdo que a teoria tem em relagédo a
realidade - nas palavras do estagiario se verifica se aquela teoria ndo é “furada”, se ela tem um
embasamento e se é compreendida;

34. A presenca do senso comum mais elaborado: o jornalismo, as visdes midiaticas, os documentarios e as
teorias da conspiracao;

35. Os temas que os alunos trazem de seu dia a dia e suas articulagdes aos conceitos por meio de exemplos
da vida;

36. A polémica/conflito como possibilidade/oportunidade de desenvolver a sociologia enquanto ciéncia;

37. A sociologia na escola ndo esta sendo criada, esta sendo repassada - cria-se ferramentas metodoldgicas
para a avaliagédo e transmissao - as experiéncias vividas sdo exemplos de como os conceitos funcionam;

(A sociologia escolar)

38. Sociologia no Ensino Médio: outra linguagem, outro contexto e outra intencionalidade (sociologia académica
Vs Sociologia escolar);

39. Asociologia no E. M.: disciplina se fundamentando, com pequeno espago na escola e associada a historia;

40. Aproximacdo do estagiario a linguagem periférica para compor o dialogo e possibilitar sua identificagdo com

0 aluno e construcdo do conhecimento;

c) Influéncias relativas a comunidade e instituicao escolar

(Possiveis relagbes na comunidade escolar)
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41. Professores e dire¢cdo geralmente nao participam da construgdo do planejamento e pais ndo participam da
escola;

42. O isolamento do estagiario e a auséncia de contrapartida da escola e colegas professores;

43. A posigao hierarquica do professor na escola frente aos alunos e a inviabilizagdo do didlogo - a hierarquia é
mais legitimada pela estrutura escolar do que pela posigao de professor;

44. Aindividualizacdo dos professores, cada qual com seus interesses;

45. Aescola como um “jogo de xadrez politico” e a posi¢do do “apenas” estagiario;

(O papel da escola)
46. Afalta de convicgdes ideoldgicas especificas da escola - um ensino burocratizado (desumanizado);
47. LDB e orientagdes curriculares para o ensino da cidadania (visdo divergente da sociologia académica);
48. A escola como instituicado acolhedora e que cumpre um papel familiar: da alimentagao a sociabilizagao;

(Estrutura escolar)
49. Alinfraestrutura debilitada: o ndo pertencimento do aluno e ndo acolhimento ao aluno pelo espago escolar;
50. Os livros didaticos ruins/os livros didaticos bons e 0 acesso do estudante a eles - uma politica local;

(Outros fatores)
51. Os incidentes, o conselho de classe, o fechamento de notas, a gincana e a olimpiada: interferéncias e
mudancga no planejamento;
52. O trabalho, o vestibular, a formatura e a flexibilizagcdo do planejamento e da didatica;

Neste capitulo, verificamos, através da analise das entrevistas, os
sentidos mobilizados pelos estagiarios em relagdo aos atravessamentos que podem
tensionar ou influenciar o desenvolvimento do ensino-aprendizagem da sociologia na
escola. Vimos que ha trés dimensdes comuns aos atravessamentos: relativas ao
ensino-aprendizagem de sociologia, relativas ao conhecimento socioldgico e, por fim,
relativas a comunidade e instituicho escolar. No capitulo seguinte, daremos
continuidade aos resultados da analise das entrevistas, demonstrando como os
estagiarios enfrentam a manutengdo do conhecimento sociologico frente aos
atravessamentos aqui apresentados. Sera possivel verificar as acdes e as
estratégias, acionadas pelos estagiarios, que visam tanto a busca de rigor
sociologico quanto a busca de contextualizagdo do conhecimento que circula em

sala de aula.
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Capitulo IV

4 A manutencao da sociologia pelo estagiario

Apods verificarmos os tipos de tensodes e influéncias que vao ao encontro
da sociologia na escola, partimos para a anadlise de como o estagiario lida com a
manutengdo do conhecimento sociolégico de modo que ele n&o perca suas
propriedades fundamentais das ciéncias sociais - aquelas apontadas por Bourdieu -
e, a0 mesmo tempo, se torne acessivel e significativo a aprendizagem do aluno,
conforme Bridi e Tardif.

Lembramos que a manutengédo do conhecimento sociolégico na escola é
fundamental, pois é nesse processo que o professor e estagiario vao buscar meios
de tornar aquele conhecimento inteligivel para o aluno, evitando superficializar ou
distorcer seus conteudos e conceitos. Devemos considerar que a partir do momento
em que o conhecimento parte da academia para a escola, ele sofre
atravessamentos diversos em variadas instancias, desde governamentais as
pedagodgicas. Vimos as tensbes e as influéncias sobre a sociologia na escola, fato
que se nao observado pelo estagiario ou professor tende a transformar o
conhecimento sociolégico em conhecimentos outros ndo fundamentados pelo rigor
do método cientifico. Ao lado disso, o professor deve observar estratégias que
promovam ao aluno o acesso aquele conhecimento disciplinar de maneira
significativa, possibilitando que o aluno articule os elementos tedricos com a
realidade mais proxima a ele.

A partir da andlise das doze entrevistas foi possivel visualizar os
encaminhamentos dados pelos estagiarios para a manutengdo da sociologia na
escola e, ao mesmo tempo, a preocupagdo com a aprendizagem dos alunos.
Verificou-se, entdo, que a manutengdo da sociologia € composta por dois
movimentos que, aparentemente opostos, estabelecem pontos de equilibrio entre a
cientificidade e a realidade para fins pedagdgicos. A manutengdo do conhecimento
sociologico € um processo pelo qual os estagiarios, cada qual ao seu modo,

articulam concomitantemente a busca pelo rigor cientifico e a contextualizagdo da
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sociologia na sala de aula, visando a maxima efetividade da aprendizagem pelos
alunos.

Os movimentos de busca de rigor cientifco e de busca de
contextualizacdo do conhecimento s&o interdependentes e sinalizados pela
aprendizagem dos alunos na escola. Em cada movimento verificou-se
caracteristicas proprias para cada estagiario, porém, cada movimento € composto
por categorias que compreendem atributos, agbes e estratégias comuns aos
estagiarios. Assim, cada categoria revela parte do movimento que a integra.

O quadro abaixo nos da a visdo geral dos movimentos de manutengcao

socioldgica realizados pelos estagiarios para a aprendizagem.

Quadro 3 - Movimentos de manutengdao socioldégica para a

aprendizagem

A manuteng¢ao do conhecimento sociologico
no Ensino Médio

1l Movimentos {

A busca de rigor sociologico A busca de contextualizagao do
- conhecimento
-
| Categorias |

1.  Apesquisa na sala de aula 1.  Busca do engajamento do aluno
2. O uso de conceitos e exposigao tedrica 2. Qualificagdo do conhecimento do aluno
3. O conhecimento académico na escola 3. Saberes e experiéncias do mundo da vida:
4. O papel do intervalo entre aulas articulagdo entre teoria e realidade
5. As estratégias de fundamentacao 4. As estratégias e adaptagdes pedagdgicas
6. Relativismo, alteridade, estranhamento e | 5. Alinguagem

historicidade
Responsabilidade e autoridade do estagiario

N

!

Efetividade da aprendizagem

Cada movimento com suas categorias surgiram a partir da analise das
falas dos estagiarios distribuidas na totalidade das entrevistas. Podemos dizer que
cada categoria apontada no quadro acima apresenta-se como um elemento
indicador que se refere a manutencdo do conhecimento sociolégico para a
aprendizagem.

O processo de manutengdo do conhecimento sociolégico que objetiva a

aprendizagem nos conduz as ideias de Selma Garrido Pimenta. Se analisarmos o
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esquema acima, torna-se evidente a praxis docente, onde pratica pedagdgica,
investigacao tedrica e agdo docente articulam-se na promogao da aprendizagem do
aluno e intervencgio na realidade.

Podemos verificar que circulam entre as categorias elementos que
interagem entre si para a construgdo da aprendizagem. N&o sdo movimentos
independentes, encontram-se harmonizados na atividade do estagiario. A teoria, a
pratica docente e o contexto escolar tornam-se o que Pimenta denomina de praxis

docente. Nas palavras da autora:

Conclui-se que o estagio, ao contrario do que se propagava, ndo € atividade pratica, mas
tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade de
transformacéo da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade tedrica de
conhecimento, fundamentacado, didlogo e intervengdo na realidade, esta, sim, objeto da
praxis. Ou seja, € no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da
sociedade que a praxis se da. (PIMENTA, LIMA, 2004, p. 45)

Para demonstrar os indicios de cada movimento - a busca de rigor
sociologico e a busca de contextualizacdo do conhecimento sociolégico -
apresentamos nos sub-itens 6.1 e 6.2 os sentidos que compdem cada categoria,

gerados a partir das falas dos estagiarios.

4.1 A busca de rigor sociolégico

Aqui apresentamos, a partir das falas dos estagiarios, os sentidos que
compdem o movimento de busca do rigor sociolégico para a aprendizagem na
escola. A analise das entrevistas revelou que a atencdo dos estagiarios em relagéo a
busca do rigor sociolégico mobilizam os sentidos representados pelas categorias de
letras (a), (b), (c), (d), (e), (f) e (g). O conjunto de falas que compde cada categoria
sdo apresentadas no quadro ao final deste subitem.

Resumidamente temos que para cada categoria, as estratégias e ag¢des
no que diz respeito a busca de rigor do conhecimento sociolégico variam para cada
estagiario. Aos que mencionam as categorias, ndo ha unanimidade favoravel a sua
adogao, ao contrario, para algumas categorias ha posicionamentos discordantes. Ha,

inclusive, quem discorde com o proprio movimento de busca de rigor sociolégico.
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Contudo, aqueles que expressaram elementos das categorias, majoritariamente, séo
favoraveis. Portanto, o conjunto de falas de cada categoria expressam as agdes, 0s
posicionamentos, as reflexdes e as impressdes dos estagiarios.

Para a categoria pesquisa em sala de aula (a) foram cinco estagiarios que
a mencionaram. Dentre as questdes colocadas, enfatizamos o uso da pesquisa
como instrumento didatico que empodera o aluno na busca de conhecimento, a
pesquisa como processo de construgdo de dados em detrimento da visao
naturalizada de fendbmenos sociais enquanto coisa “dada” e, por fim, a pesquisa
como instrumento de capacitagdo do estagiario para as demandas do dia-a-dia em
sala de aula.

A segunda categoria, o uso de conceito e exposicao teorica (b), salienta,
em primeiro lugar, sua questdo norteadora da aprendizagem, sendo necessaria para
a introdugcdo ou para o fechamento do tema. Por outro lado, é considerada, pelo
estagiario, um instrumento ou uma ferramenta para a desconstrugdo do senso
comum. Porém, aqui, apesar de ser mencionada por dez estagiarios, esta categoria
apresenta posi¢cdes que ponderam o seu uso, trazendo a ilustragdo e o ludico como
alternativas.

O terceiro topico, o conhecimento académico na escola (c), presente na
busca do rigor do conhecimento sociologico, traz os especialistas e pesquisadores
do ambito académico como suporte legitimo aos estagiarios no enfrentamento dos
debates de temas escolares. Porém, ha a perspectiva da universidade como espaco
distante. A universidade pode quebrar a rotina da escola, por ndo estar ali. O
conhecimento académico pode ser visto como inibidor do potencial do senso comum
e incompativel com a escola. O conhecimento académico é referido por oito
estagiarios nas entrevistas.

Sucede a categoria relativa a questao de tempo. O intervalo entre aulas (d)
€ apontado como estratégia para a maturagdo, desenvolvimento e retificacdo de
conteudos escolares. Poderiamos dizer que a necessidade de tempo esta paralela a
pesquisa, pois na atividade docente a decisdo encontra-se na agédo, sendo
necessario o tempo para retomada e aprofundamento da reflexdo apds a decisao.
Enfatizamos que ha na sociologia a necessidade de abordar mais de uma
perspectiva sobre qualquer tema em debate, caso ndo haja planejamento prévio, o

tempo e a pesquisa tornam-se imprescindiveis para sua fundamentacdo. Com

39



relagdo ao intervalo de tempo entre aulas foram cinco estagiarios que o
consideraram essencial para o desenvolvimento de rigor sociologico.

A atencdo a fundamentagédo (e) é a quinta categoria do movimento de
busca de rigor sociolégico na escola. As estratégias de fundamentagdes sdo muitas
e diversificadas. Para além de estudo continuo e leituras, os estagiarios buscam
embasamento no didlogo com outras areas, diversificando perspectivas e olhares,
buscando dados, fatos e noticias que contextualizem a teoria, explorando o potencial
das polémicas em sala de aula de modo a fundamentar as explicagdes e conceitos.
Os materiais graficos, noticias e reportagens também s&o indicados para esclarecer
os temas. Os livros didaticos dividem espago com as produgdes e artigos cientificos
no uso de referenciais. Ha a preocupacao com o estudo dos elementos fundantes da
teoria como desafio para o estagiario. O planejamento € considerado norteador da
construcdo de fundamentagdo do tema. Para esta categoria, foram sete estagiarios
que manifestaram preocupacéo.

Relativismo, alteridade, estranhamento e historicidade (f) é outra
categoria visualizada nas entrevistas. Os estagiarios complementam o movimento
de busca de rigor do conhecimento socioldgico instrumentalizando o debate com
conceitos como alteridade e estranhamento e aprofundam a argumentacao
analisando as relagcbes entre fendmenos sociais que aparentemente sio isolados.
Ao lado disso, ha o alerta para a vigilancia ao maniqueismo como explicacdo de
mundo, que pode estar presente nas militdncias. Ressaltam a importancia de
explicagbes pautadas em mais de uma perspectiva. A antropologia e a historia
também sao contempladas como formas de pensamento que nos auxiliam na
explicacao de questdes sociais em multiplas perspectivas. A relativizagdo é trazida
como meio que auxilia encarar o fendmeno social enquanto fendmeno complexo,
pois remete a analise de diversas influéncias do problema. Tivemos seis estagiarios
que mencionaram esta categoria como parte do enfrentamento ao rigor sociolégico
em sala de aula.

Por fim, trago a sétima e ultima categoria, responsabilidade e autoridade
(9) no tratamento do rigor do conhecimento sociologico. Os estagiarios expressaram
a preocupacao constante de evitar “reproducdes” e “interpretacos” em sala de aula,
reforcando um sentimento de responsabilidade sobre o tratamento do tema. A

orientagdo dada para a emissao de opinido pessoal requer, segundo os estagiarios,
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a anunciagdo de que a abordagem n&o se baseia nos parametros sociolégicos.
Outra manifestacdo sobre o tratamento do conhecimento disciplinar, de modo
responsavel, leva em consideragao que o conhecimento cientifico € resultado de um
processo secular e de grandes esforgos. Também foi mencionado um sentimento de
responsabilidade por parte do estagiario no que diz respeito em perceber e engajar a
participagdo do aluno de forma construtiva nas discussdes. A autoridade também se
faz presente nas palavras dos estagiarios quando provocados a falarem sobre
vigilancia e rigor sociolégico na sala de aula. Neste momento, trago a mengéo sobre
o papel profissional do professor. Segundo o estagiario, este papel profissional
“autoriza” o professor de sociologia a abordar temas que podem ser ofensivos para
professores de outras areas. Levamos em consideragdo aqui o papel da sociologia
na escola e as demandas por tematicas variadas que abrangem o contexto de vida
do jovem e do adolescente. Por outro lado, embora possa haver, também, a
negacgéo da autoridade do professor, que esta ligada ao controle e coordenagéo das
atividades no espaco da sala de aula, o estagiario acaba cogitando sua necessidade,
seja por uma conduta profissional, seja através do estimulo, seja pela busca de
equilibrio entre a autoridade e a flexibilidade, ou mesmo, “disfargando” o seu
controle da situacao diante dos alunos.

Logo abaixo temos o quadro de categorias que apresenta os sentidos
mobilizados pelos estagiarios na busca de rigor do conhecimento sociolégico para
aprendizagem na escola. O quadro reproduz as narrativas geradas nas entrevistas.
A proposta é trazer as palavras dos préprios estagiarios para que a apresentagao
dos movimentos de manutencdo do conhecimento socioldgico na sala de aula fique

mais significativa durante a leitura desta pesquisa.

Quadro 4 - Sentidos mobilizados pelos estagiarios na busca de rigor

do conhecimento sociolégico na escola

Os numeros em parénteses representam os entrevistados, variando de 01
ai2.

a) A pesquisa na sala de aula

1. (01)Dar aula é como pesquisar, tu faz um projeto./ Temos que levar dados, levar pesquisas, fazer o aluno ir
atras desses dados./ A vigilancia esta nisso, na postura de professor pesquisador./ Ensino e pesquisa séo
duas coisas que vai e vem, vai e vem;

2. (03) Se perguntarem e eu ndo sei, vou pesquisar e trago na préxima aula;
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5.

(05) Acho que esta perspectiva da pesquisa como forma didatica ela € muito importante pra empoderar o
aluno na busca pelo conhecimento;

(08) Entdo mostrar que a sociologia tem algum conhecimento que é através de pesquisa, € uma construgdo
e ndo é um achismo que se chega a determinados conceitos./ Pesquisa histérica € uma forma de ajudar a
comparar. Pesquisa e comparacdo eu acho que esses sao alguns caminhos. Trabalhar com pesquisa,
analise de dados;

(12) [...] vou pesquisar e semana que vem eu te respondo.

b) Uso de conceitos e exposicao tedrica

1.

2.

10.

(01) Necessario primeiro momento de aula teérica mais expositiva./ O rigor e a manutengdo se dao por
base nisso, levando dados, pesquisas e teorias;

(02) Eu trago dai os conceitos da sociologia?! Nem sempre! As vezes ndo. As vezes nio rola nem a
sociologia;

(03) Usei muito pouco material de autores, tipo texto de durkheim, marx e weber. Ao invés de autores eles
gostam das polémicas. A forma que eu passei os autores foi bem ilustrada;

(04) Analisar a vida do seu vizinho, do meu ethos, como é que funcionam com base nestas terminologias
conceituais;

(05) Toda vez que eu planejo as aulas, eu sempre penso em uma introdugéo explicativa dos conceitos, da
onde eles vieram, quem sao os autores e tal./ De certa forma eu tento usar estas opinides pra desconstrui-
las a partir dos conceitos sociologicos. Mostrando que o senso comum é contraditério em relagdo a
realidade;

(06) Em sala de aula algumas vezes tu pode cair numa sociologia espontanea desde que traga de volta,
desde que retome alguns conceitos dos autores./ Tem que ser espontaneo, tu tem que saber andar no fluxo
durante as tuas aulas, ndo pode simplesmente se filiar a uma teoria marxista e ver o mundo marxistamente
e dizer que é assim que a gente tem que ver o mundo e isso acontece muito;

(07) Pra gente ter um conhecimento critico a gente precisa primeiro ter as ferramentas socioldgicas. Quais
séo as ferramentas socioldgicas: sdo 0s nossos conceitos./ Acho que o rigor esta justamente nisso: ndo sou
eu que estou falando, é o cara (autor) que esta falando. Acho que este é o rigor. Eu acho que pra ti sair
realmente do senso comum nao tem como tu fazer isso numa aula que tu ndo mostrou de onde veio aquilo./
E trazer pra eles estes conteidos que s&o as nossas ferramentas, a gente tem que mostrar com quais
ferramentas que tem que olhar pra aquilo [...] Tu tem ferramentas e é as ferramentas que vao dizer que
aquilo é cientifico ou aquilo ndo é cientifico./ Recorrer ao carater cientifico da sociologia pra tu resolver os
problemas, ndo tem como tu fechar um debate sem tu recorrer a estes instrumentos./ E defender
teoricamente tudo aquilo que estou falando,n&o é s6 um falar;

(08) Eu gosto de preparar um texto ou conceitos no quadro, conceitos basicos porque nado se pode partir s6
do cotidiano;

(09) Acho que da pra trabalhar de forma bem mais lidica mesmo tendo teoria. Nao precisa ser tao teorica,
mas tem que ter teoria;

(10) A sala de aula nada mais é do que um chamado a racionalizagdo./ Além de buscar a légica interna da
teoria sociolégica, eu busco um didlogo sempre multiplo. Fazer ciéncia € um eterno jogo de versdes,
disputas, processos tedricos que sdo produzidos no antagonismo.

c) O conhecimento académico na escola

1.
2.

(01) Levar alguém daqui da universidade quebrando com essa rotina;

(03) Entao lembrei de uma aula de género e sexualidade e uma pesquisa sobre [...]./ Eu acabo trazendo
tanta coisa da academia, mas de uma forma que fique claro pra eles [...] Eu tenho um bom retorno neste
sentido;

(05) Demonstrar que as coisas podem ser respeitosas de uma forma didatica, académica, tem gente que
vem da universidade, tem gente que esta pesquisando o assunto pra falar sobre o assunto, ndo sou eu no
meu “achismo”./ Isso me levou a buscar mais especialistas ou pessoas que pesquisam na area pra irem até
o colégio e fazerem este momento, porque eu senti que nao estava podendo lidar;

(06) Se tu pega as correntes mais pds modernas da sociologia tu vé que ndo é assim uma coisa atras da
outra, a gente ndo tem que seguir a linha que segue aqui na universidade./ Eu acho que tem um potencial
na sociologia espontdnea que as vezes a gente tira, [pois] isso ndo é académico./ Dois conselhos
importantes, esquecer as teorias fechadas, os dogmas cientificos, esquece isso, esquece a universidade e
vive a escola real;

(07) Isso é uma coisa que aprendi aqui na Faced, na cadeira de curriculo e educagao contemporanea onde
era cobrado um planejamento que tinha um embasamento tedrico, ndo sé do conteudo, mas também deste
aspecto mais militante;

(09) [...] eu acho que a sociologia no ensino médio nao deveria ser igual a sociologia académica [...] porque
os licenciandos sdo formados pelo meio académico, eles vao reproduzir isso na sala de aula, eles tendem a
reproduzir;

(10) A ideia ndo é reafirmar qual é a posicdo da academia sobre a intolerancia que ele [0 aluno] esta
proferindo ali. A questdo na minha opinido € quais sdo os elementos contraditérios naquela fala?;

(12) Nunca temi por cair numa sociologia espontanea, porque eu tenho um certo apreco pelo conhecimento
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técnico, pelo conhecimento socioldgico cientifico que muitas vezes é classificado como pedante ou
academicista, mas que isso de alguma forma me acaba me blindando desse tipo de situagéao.

d) O papel do intervalo entre aulas

1.

(02) Trazer esta bagagem de conceitos € uma questao de experiéncia, isso € com o tempo./ Agora como
vou responder isso sociologicamente? Muitas vezes deixo pra préxima aula, pois ndo tenho resposta pra
essa aula. Entdo eu tinha uma semana pra pensar naquilo./ O intervalo entre aulas foi fundamental, se
fossem no mesmo periodo eu iria estar lascado. Nos intervalos eu refletia o que foi que faltou para corrigir;
(03) Ali eu ndo soube lidar... Mas no intervalo da semana seguinte encontrei os meninos./ Tento deixar de
molho até a préxima aula ou proponho um trabalho;

(05) Eu sempre me preparo bem antes da aula. E como se eu fosse apresentar um seminario. Leio muito
um dia antes, fico meio ansiosa;

(11) Acho que cabe muito uma avaliagdo anterior a entrada deste tema. Eu jamais trabalharia as questdes
de agbes afirmativas de forma pontual. Acho que um tema que exige uma acuidade muito maior, um
embasamento muito maior e que ndo é numa aula e num debate que tu vai [...];

(12) Por isso quando surgiam perguntas e questdes que eu ndo estava preparado para responder em sala
de aula eu postergava a resposta.

e) A atencao a fundamentacao

1.

(03) A manutencgao é leitura. A manutengao é continuar lendo, atualizado nestas questdes que a gente se
propde a pensar mais. Fazer cursos, cadeiras./ Ser vigilante é estar sempre atento ao embasamento.
Procurar multiplas perspectivas. Acho sempre produtivo tu manter o didlogo com outras areas que vao
pensar um pouco diferente e ndo se alinham ao que tu acredita;

(04) Senso comum e essas explosdes que se dao em sala de aula pra mim sdo combustiveis. Sao
exatamente aquilo que embasa os estudos sociolégicos e que eu posso aplicar em sala de aula,

(05) Tento sempre embasar muito bem os dados para diferenciar da opinido, porque eu ndo vou fazer uma
aula sem dar opinido./ [...] ja sei que vai ser um tema polémico: bom vamos falar de dados, é por ai que eu
penso, vamos falar de fatos, de dados, de argumentos./ Estou sempre pensando assim, de que forma, no
momento que vou discutir a polémica, eu vou me embasar antes. Geralmente n&o trago material grafico de
forma extensa pra discutir dado, trago noticia. Sempre digo pra eles, que é uma coisa importante, terem
argumentos embasados em dados./ Tenho varios livros didaticos em casa, consulto todos, mesmo para
assuntos que eu ja saiba ou que sejam simples. Escrevo em caderno e passo a limpo no computador e
imprimo, fago meus apontamentos. Nisso tem os topicos do que vou falar, os dados que estou trazendo;
(07) Eu sempre tento mostrar, levando em conta que é muito facil a sociologia cair no senso comum
levando uma reportagem pra gente discutir, que sociologia ndo é senso comum./ Temos que embasar e tem
autores que falam de tudo que é tema. E sempre embasando teoricamente todos os planos de aula./
Sempre vai ter que ler algo sobre o assunto, pra além de carta capital né, tem artigos de tudo, tem
produgdes cientificas de todos os assuntos;

(10) No momento em que ndés nao temos a esséncia daquele conhecimento tedrico, os elementos
fundantes daquela teoria explicitos no nosso conhecimento teérico a nossa capacidade de transposigédo
didatica fica sim comprometida. E no momento em que nos professores ndo nos desafiamos a nos
aprofundarmos nesse conhecimento que é hermético, nesse conhecimento que é académico, que é tedrico,
que é dificil e exige uma dedicagdo e uma compreensao mais aprofundada [...], a gente perde o potencial
que noés teriamos de executar esta transposigédo didatica a bom termo. Porque nés mesmos nao temos a
capacidade de migrar esta linguagem, porque a gente ndo conseguiu ter o entendimento mais profundo
sobre aquele conhecimento tedrico.

(11) Para temas mais polémicos que eu sei que vai explodir e que sdo coisas que afetam eles, [...], tu pode
tentar fazer esta coisa “anterior” de imaginar isso e tentar fazer um processo bem mais fundamentado com
um rigor mais sociolégico, ndo o debater por debater;

(12) Traz um exemplo negativo, traz um exemplo positivo, traz uma explicagdo de como aquilo se fundou e
ai tu acaba tendo um certo dominio legitimo pelo assunto [...] tu esta tendo um olhar um pouco mais
rebuscado, uma analise um pouco mais criteriosa sobre o assunto e técnica./ Neste sentido eu ja tenho
uma predisposicdo de ndo querer fazer uma afirmacgao sem ter uma referéncia, sem ter um embasamento,
inclusive em sala de aula.

f) Relativismo, alteridade, estranhamento e historicidade

1.

2.

(04) Vou utilizar duas palavras: estranhamento e desnaturalizagcdo. Desenvolvo a dialética, questionando,
desmembrando;

(06) Eu nédo soube lidar muito bem com o debate do bolsa familia. Por isso dentro desse debate eu pensei
em trabalhar com movimento negro e racismo, € um link que consegui fazer. Quando discute racismo,
discute um preconceito que € similar mas ndo o mesmo da bolsa familia;

(07) E muito tu sair do pensamento certo e errado pois a questio socioldgica ndo é esta. O que faz a gente
ter opinides de certo e errado é o nosso carater de militdncia. O conhecimento sociolégico ndo tem este
carater, ele s6 busca o entendimento da situagao;

(08) Tem que mostrar a constru¢do do conhecimento para alunos compararem depois./ Geralmente da
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pra manter o rigor socioldgico fazendo um exercicio de alteridade. Dependendo do caso a gente pode fazer
o aluno pensar em outras sociedades, [...]. Eu gosto de trazer, as vezes, alguns exemplos da antropologia,
e comparar, causar um estranhamento;

(10) Tento nunca trazer uma visao Unica. O posicionamento histérico da visdo sociolégica também contribui
muito;

(12) Tentar explicar aquele fendmeno que tu quer utilizar como exemplo como uma configuragcdo, como
resultado de diversas influéncia, de diversas agbes de sujeitos, instituigbes e contextos, que ndo é um pré
julgamento teu, entdo tu ja mostra um certo rigor ao tentar explicar como aquele fenémeno se fundou, se
configurou, tentando de alguma forma relativizar aquilo também.

d) Responsabilidade e autoridade

1.

2.

(01) Tentar evitar de dar sua opinido em sala de aula./ Tem que ser honesto com aluno, sempre separar a
tua opinido da visdo da sociologia.

(03) Conversei com a professora de literatura de como levar a literatura em sala de aula: ndo é algo do tipo
s6 levar [...]./ Tentei trazer o controle e autoridade através do estimulo, vamos conversar, dialogar, debater,
eventual polémica que ajuda./ Acho que a gente tem que estar sempre se policiando para ndo estar
reproduzindo coisas. Ndo é 100% do tempo se vigiando e questionando tudo;

(04) Eu me vejo moralmente obrigado a aproveitar a abertura daquela aluno pra poder jogar sociologia
naquele tépico. Por que pode ser uma perda muito grande.

(05) Eu ndo quero ser a autoridade que sabe tudo e repassa o conhecimento e eu ndo quero controlar a
forma que eles aprendem. Estou sempre tentando pensar em formas de disfargar que eu que estou
coordenando a situagdo. Entdo tu tem que indicar, tu tem que orientar, é dificil. E uma linha ténue, eu ndo
sei ainda como eu sou como professora, se sou muito autoritaria ou muito democratica./ Minha
preocupacdo é de como trazer mais rigor socioldgico para ndo ficar nos achismo, pois gera muita
discusséo. [...] Eu j& me peguei nos achismos que depois fui ler para melhorar e vi que meus achismos
estavam errados, um “interpretago”. Tenho muito medo de falar bobagem.

(07) Quanto os caras lutaram pra sociologia ter uma carater de ciéncia e ai a gente vai la e destréi tudo. E a
gente sempre usa isso como desculpa pra aproximar a sociologia do aluno./ E para isso se faz necessaria a
autoridade por parte do professor. Tem que ter um encerramento, pois fica todo mundo debatendo bate o
sinal e vai todo mundo embora./ Dai vem a autoridade do professor, sociologia ndo é bate boca ou
guerrinha de opinides. Nao tem como tu achar que qualquer conhecimento é valido. Tu é professor e tu tem
uma responsabilidade.

(10) Entdo eu me sinto muito na responsabilidade de enxergar esses ganchos (opinido do aluno) como
oportunidades e estou sempre no desafio de tentar me desdobrar e como explorar isso de forma produtiva
(entre aspas), de forma desconstrutiva./ E dificil pra mim sair do papel de profissional, talvez isso seja uma
limitag&o, ndo conseguir me colocar em sala de aula como um ser humano na sua completude, mas sempre
como um profissional. Mas essa camada profissional me permite abordar coisas que muitas vezes pode ser
ofensiva pra outros professores como uma oportunidade de sala de aula./ [...] a ideia de tu se colocar numa
posicao de humildade em que tu precisa buscar a teoria, tu precisa buscar este conhecimento que depois tu
vai trazer ele pra sala de aula, tu vai voltar na problematizacado, tu gera no aluno uma reciprocidade de
conhecimento e responsabilidade. Se o aluno percebe que ndo temos todas as respostas, mas que busca
todas as respostas que demandam, que estas respostas n&o sdo colocadas a partir de uma posicao
hierarquica superior, mas sao respostas dialogadas a partir de uma linguagem que ele consegue acessar e
que ele consegue refletir por ele mesmo e que ele tem o direito de questionar e que ele nao vai ser tolido do
seu questionamento [...] existe ai um vinculo de respeito que talvez tu ndo consiga de nenhuma outra
forma.

(11) Ver também se esta fazendo sentido, se a turma compreendeu e também se colocar como néo
detentor do saber, mas como alguém que também esta construindo junto, isso evita ficar nesta cilada.

(12) E como se eu tivesse uma vigilancia epistemoldgica até na hora de fazer uma piada./ [...] ndo ter medo
de dizer que ndo sabe ou simplesmente dizer sociologicamente ndo sei mas pessoalmente... Atribuindo a
aquela resposta ndo um carater de ciéncia, de conhecimento cientifico, mas uma emissdo de opinido
pessoal ndo como professor mas como individuo.

4.2 A busca de contextualizagao do conhecimento sociolégico

Neste momento apresentamos, a partir das falas dos estagiarios, os

sentidos que compdem as dindmicas de contextualizacdo do conhecimento
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sociologico para a aprendizagem na escola. A analise das entrevistas revelou que a
atencdo dos estagiarios em relagdo a busca de contextualizagdo do conhecimento
mobilizam os sentidos representados pelas categorias de letras (a), (b), (c), (d) e (e).
O conjunto de falas que compde cada categoria sdo apresentadas no quadro ao final
deste subitem.

Este movimento, possui a mesma caracteristica do anterior, para cada
categoria ndo ha a adogdo de todos os estagiarios. As estratégias e agbes no que
diz respeito a busca de contextualizagdo do conhecimento sociolégico variam para
cada estagiario. Sao estratégias que dependem principalmente dos sujeitos e do
contexto local. A busca de contextualizacdo acaba por refletir a preocupacado dos
estagiarios com as interagdes sociais, principalmente entre eles e os alunos em sala
de aula. Assim, cada conjunto de falas, apresentadas no quadro ao final deste
subitem, expressam as acgdes, os posicionamentos, as reflexdes e as impressdes
dos estagiarios em relacdo a cada categoria do movimento.

A primeira categoria do movimento de contextualizagédo do conhecimento
sociologico, a busca de engajamento do aluno (a), contempla posi¢cdes diferenciadas
para os seis estagiarios que a trouxeram. O engajamento dos alunos, segundo 0s
estagiarios, manifesta-se pela sua participagdo em relagéo as atividades da sala de
aula. A intensidade de participagdo dos alunos esta diretamente ligada as condutas
dos estagiarios, que definem o espacgo/tempo de intervencdo dos alunos no
desenvolvimento do planejamento. Para que ocorra o engajamento do aluno ha
necessaria flexibilizagdo entre as fronteiras do conteudo disciplinar e o contexto de
sala de aula. As falas dos estagiarios revelam desde a necessidade de ouvir o aluno,
até a visdo de que sala de aula é o espago para manifestagdo - um lugar de fala do
aluno. Ocorrem iniciativas que acolhem as opinides e as ideias sobre os temas de
interesse dos discentes, adotando as demandas da sala de aula para a definicao do
planejamento. Ha também uma participagdo mais intensa - onde o aluno é incitado a
cooperar na construgdo do conhecimento socioldgico, desde a escolha do tema, e
que traga informagdes pertinentes que contextualizem aqueles conceitos - pelas
atividades de pesquisa. S&do sete estagiarios que contemplam esta categoria.

Avangando, temos a busca de qualificagdo do conhecimento do aluno (b).
A atencdo ao conhecimento trazido pelo aluno € a premissa desta categoria. As

acbes dos estagiarios revelam a necessaria qualificagcdo do conhecimento ja trazido
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pelo aluno através do processo de ensino-aprendizagem. A qualificacdo daquele
conhecimento de mundo pela instrumentalizagdo socioldgica faz o aluno perceber
seu contexto a partir de novos olhares. A formag¢do do aluno para o pensamento
sociologico requer um gradativo desenvolvimento conceitual, capacitando-o a situar-
se como sujeito social. A categoria € abordada por quatro licenciandos.

“Fazer ponte”, conciliar, relacionar, ilustrar, “linkar’, mostrar, articular e
dialogar s&o alguns verbos que expressam os sentidos gerais da terceira categoria,
saberes e experiéncias no mundo da vida: articulagdo entre teoria e realidade (c). De
modo geral, os estagiarios procuram realizar a articulagcdo entre a teoria e a
realidade vivida pelos alunos como meio para alcangar a contextualizacdo do
conhecimento sociolégico. Segundo os licenciandos ha uma “disposicédo” do
conteudo sociolégico para a sua conciliagdo com a bagagem cultural dos estudantes.
Os saberes do cotidiano podem ser didaticamente usados como “disparadores” para
0s conceitos tedricos na sociologia, em outras palavras, partindo do concreto para o
abstrato. Ao mesmo tempo, segundo os estagiarios, o senso comum pode ter devida
atencdo como parametro que melhor se visualize a contradigdo, ou seja, objeto para
exercicio da desconstrucao. Os saberes do dia-a-dia podem aproximar o aluno da
teoria, levando-o a reconhecer-se enquanto participante ativo de um contexto social
especifico. Assim, para o estagiario, € possivel que haja uma relagédo dialética entre
a teoria trazida para sala de aula e a experiéncia vivida pelos alunos. Por outra lado,
ha também a percepcdo de que é dificil contextualizar as teorias sociolégicas
herméticas, desprestigiando, desse modo, a presenga do senso comum em sala de
aula. Porém todos séo favoraveis a possivel desconstrugdo do senso comum pela
luz da teoria em uma dindmica de contextualizagdo. S&o onze estagiarios que
contemplam esta categoria.

As estratégias e adaptacdes pedagodgicas (d) € a proxima categoria.
Podemos dizer que esta categoria oscila entre duas questdes chaves, os meios para
instaurar o gosto pela disciplina e para desenvolver a aprendizagem do aluno. Em
um enunciado das entrevistas surge um dos grandes desafios dos estagiarios: “o
professor deve conquistar o aluno, fazer ele gostar (01)”. Para isso, os estagiarios
demonstram diferentes possibilidades, cada turma exige diferentes tratamentos
pedagogicos. Surgiram necessidades que variam desde o trabalho com projetos

para desenvolver o espirito coletivo, a constru¢do de ambientes de rede por meio do
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Facebook, no tratamento especifico da afetuosidade e pertencimento, a inesperada
pratica de aula em “off’ durante o intervalo, possibilitando, pela informalidade, a
maior abertura dos alunos no tratamento de tema delicado, a necessidade de contar
a propria trajetoria de vida, situando-se na escola e junto aos alunos, de modo a
abrir o espacgo para eles se posicionarem também. O estagiario trouxe a musica dos
alunos e também a sua, programas de televisdo, assuntos de festas e elementos
que se abrem para o idilico. Mas também surgiram necessidades de pesquisa para o
desenvolvimento do protagonismo intelectual ou, ainda, de aulas expositivas e
conteudistas, baseadas nos conceitos teoricos classicos e modernos, sem temer a
memorizagao dos autores, de modo a n&o subestimar a capacidade do aluno, muitas
vezes vitimizado e fragilizado por preconceitos sociais. S&o distintas as posturas e
acbes pedagdgicas, sendo que nao refletem, nesta pesquisa, um perfil dos
estagiarios, refletem, sim, a contingéncia contextual da sala de aula. A categoria é
composta por onze licenciandos.

A linguagem (e) é a Uultima categoria tratada no movimento de
contextualizagdo. Ela esta no centro do debate, entre a ruptura epistemologica e a
contextualizacdo pedagdgica, para o enfrentamento da manutengdo do
conhecimento socioldgico visando a aprendizagem. Quando o estagiario afirma que
a linguagem deve C“ilustrar, aproximar e trazer a voz dos alunos (01)”, ha, na
expressao, um poder de consonancia pela linguagem, que reformula o potencial de
comunicagao, de modo a assimilar sentidos e signos comuns, entre os interlocutores.
Este processo busca um deslocamento de ambas as partes para que se efetive o
didlogo, porém cabe ao estagiario um primeiro movimento de busca. As teorias e os
conceitos socioldgicos precisam “desacademizar, [...] tornando aquele conhecimento
inteligivel para o aluno (04)”. Para outro estagiario (05), o conteudo deve
permanecer o mesmo, porém de forma reelaborada para que haja o entendimento
dos alunos. Os estagiarios utilizam termos como: transposi¢do, convergéncia,
tradugdo, migracdo, transformacdo e transcricdo para referenciar o processo
pedagdgico de contextualizacdo do conhecimento sociolégico. Ha uma questdo
importante identificada pelos estagiarios que € o fato de que, para a transformacao
daquela linguagem hermética em uma linguagem acessivel para o aluno, nao
podera haver perda de riqueza de sentido, ou seja, a linguagem deve ser

simplificada sem alterar seu conceito. Em outras palavras, para o estagiario, &
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necessario expressar sobre o complexo de forma simples. Nesta linha argumentativa,
o estagiario (10) adverte para o perigo de haver associagao da transposi¢ao didatica
a desqualificacdo do conhecimento, por se tratar de uma aproximagéo a linguagem
do senso comum. Por fim, a linguagem é mencionada como um dos meios para a
construcdo de vinculo e identificacdo entre aluno e estagiario. Neste sentido, o
estagiario busca aproximagdo com os alunos pelo uso de expressdes proprias da
cultura estudantil. Na totalidade, foram oito estagiarios que deram atencédo a
linguagem.

Logo abaixo temos o quadro de categorias que apresenta os sentidos
mobilizados pelos estagiarios na busca de contextualizagdo do conhecimento
sociologico para aprendizagem na escola. O quadro reproduz as falas geradas nas
entrevistas. Como dito anteriormente, a proposta é trazer as palavras dos proprios
estagiarios para que a apresentacdo dos movimentos de manutengdo do
conhecimento sociologico na sala de aula fique mais significativa durante a leitura

deste estudo.

Quadro 5 - Sentidos mobilizados pelos estagiarios na busca de

contextualizagao do conhecimento sociolégico na escola

Os numeros em parénteses que antecipam cada fala representam os

entrevistados, variando de 01 a 12.

a) Busca de engajamento do aluno

1.  (01) Temas que eles gostam. O tema foi uma demanda especifica desta escola (trabalho) eles
demandaram;

2. (02) A sala de aula deveria ser um espago onde o jovem deveria botar a boca no mundo, principalmente na
sociologia que é um espaco pra eles se manifestarem e desenvolverem o pensamento critico./ O grupo esta
definindo o tema geral tipo mercado de trabalho e os subtemas seréo trabalhados pelos pequenos grupos
de acordo com o que lhes apetecem. Como eu falei que este era o espago para eles se manifestarem, a
turma inteira participa - eles realmente compram a discusséo;

3. (03) No primeiro semestre eu consegui incluir mais as curiosidades dos alunos na discuss&o. No primeiro
semestre eu consegui fazer uma aula para colher opinides ou vontades ou ideias, tipo o que eles querem, o
que interessa a eles. Consegui trazer mais coisas na aula que tivessem a participagéo deles./ Uma coisa
que os alunos me elogiam muito é o fato de eu dar voz a eles, algo tdo simples. Eu pergunto a eles,
questiono eles e fago eles falarem mesmo;

4. (06) Esta construgao do viés sociolégico que eles meio que participam nao é fechado na disciplina, eu trago
pontos de debates que sejam interessantes pra eles. Eles acabam participando desta construgcado ao se
engajar nas aulas, por exemplo, fiz um debate, fiz um debate com uma pergunta extremamente tensa [...];

5. (07) O tema das aulas era muito do que eles traziam, eu apresentava os autores, sua biografia e principais
conceitos, entdo eles vinham com exemplos tipo “alienagdo” e “mais valia” - é “funk ostentagdo”. Entdo a
gente passava a desenvolver e eles explicavam. Eles tentavam me convencer o que tinha a ver. Eles
tinham que me explicar aquilo que eu n&o sabia, um outro saber e sua relagcdo com os conceitos;

6. (08) A gente tem que trazer os conceitos da sociologia, ouvir os alunos, é importante ouvir os alunos pra ver
0 que eles consideram e o que eles tem sobre aqueles conceitos - ai seria 0 senso comum da sala de aula.

7. (11) E dificil, mas é um exercicio bom de fazer, tentar linkar com o que eles falam. Ndo adianta somente dar
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a voz pra eles, mas instigar eles como portadores de vozes;

b) Qualificacao do conhecimento do aluno

1. (01) A sociologia ndo deve desmerecer o conhecimento do aluno. Deve qualifica-lo num processo./
Respeitar o aluno e seu conhecimento e tentar qualificar este conhecimento cada vez mais a a partir dos
conhecimentos que tu trazes enquanto professor de sociologia;

2. (03) Eu tento nunca ridicularizar nenhum conhecimento, por mais que pessoalmente eu possa estar
pensando que absurdo o que o cara ta falando. Eu tento trazer de uma forma respeitosa, de uma forma que
eu possa dialogar. Se eu falar de uma forma muito abrupta com o aluno isso acaba gerando resisténcia;

3. (07) A partir disso, depois que ja temos as ferramentas (conceitos) a gente (aluno e estagiario) vai pra
realidade, discute. [...] Acho que eles participam quando a gente para de ir com aquela ideia de que é muito
dificil pra eles (levar um conhecimento sociolégico mais académico). Quando a gente ndo subestima eles.
Enquanto a gente acha que, o que a gente falar, eles ndo vao entender, eles vao fazer o papel de aluno que
s6 recebe aquilo que o professor ta passando./ Talvez tudo que ela (aluna que contou ter abortado)
soubesse e tinha sentido e ndo soube nomear se fez nomeado a partir daqueles conceitos. E esse o papel
da sociologia. E esse o papel do conhecimento sociolégico. Neste momento eu fico pensando, sera que se
eu tivesse ido para um debate ou circulo de discussao sem antes ter discutido Bourdieu e ter discutido as
relagbes, sera que teria acontecido? Ou teria sido s6 a experiéncia pela experiéncia. Seria s6 uma troca de
vivéncias. A partir dai eu fiquei com muita certeza de que eu ndo posso privar eles desses conceitos;

4.  (12) [...] mas musicas que fazem parte da playlist deles mas que eles nunca tinham escutado com esta
perspectiva. Pegar um gancho, uma frase ali, um trecho daquela musica que tenha haver com o assunto e
conseguir trazer aquilo para a discussao tedrica do contetido./ Mas eu acho que é porque eu sempre tentei
encaixar o conhecimento sociolégico na vida deles de alguma forma e sempre tive bons resultados com
isso, desde uma maior assimilagdo por parte deles do conteddo que a gente estava vendo até este
enriquecimento que eu disse antes desse conhecimento pratico vividos por eles que corroboravam com que
a gente estava conversando sobre teorias e conceitos e tudo mais.

c) Saberes e experiéncias do mundo da vida: articulagao entre teoria e
realidade

1. (01) Devemos mostrar que estas tensdes sao contradigdes. [...] Senso comum como “fazer ponte”;

2. (02) Na escola eles trazem seus conhecimentos anteriores na bagagem cultural (conhecimento de vida) que
da para conciliar com o conhecimento sociolégico./ [...] com os projetos, & tentar relacionar o que eles
trazem da vida deles e principalmente reforgar que o que eles trazem de bagagem é conhecimento;

3. (03) E eu tentava trazer uma justificativa para o cotidiano (o grafite, instituicdes, estrutura, superestrutura).
Estas coisas eu tentava trazer pra eles ilustradas (funk, o grafite, o pop - que vieram da base). Uso isso pra
discutir estrutura e superestrutura./ Todo este contexto da autoridade eu consigo usar em sala de aula. Uso
a dindmica e o funcionamento da escola pra linkar com a sociologia em geral;

4. (04) Eu apresento uma matéria, o topico, e tento aplicar isto no cotidiano deles. A partir do cotidiano deles,
100% ou quase isso, eles conseguem identificar seja um instrumento de andlise cultural, simbdlica,
hegemonia, ideologia, identidade, formacéo de identidade, € uma area fabulosa pra tu poder relacionar com
a vida cotidiana;

5. (05) Entao, eles participam trazendo as vivéncias deles pra serem exemplos ou participam dando opinides
de senso comum que a gente usa pra desconstruir;

6. (06) Quando tu tem uma teoria mais fechada € um pouco mais dificil, tu tem que apresentar a teoria. [...]
Nao tem como valorizar muito o senso comum nisso. Tu pode tirar duvidas, tu pode ver o que eles acham,
mas em alguns sentidos a sociologia ndo abre espago para o senso comum;

7. (07) Eu me vejo comprando a ideia de que a sociologia € um conhecimento cientifico baseado na realidade.
Nao significa ndo valorizar aquele conhecimento que é senso comum, mas tentar mostrar que aquele
conhecimento do aluno que é senso comum, ele talvez seja um conhecimento empirico, um conhecimento
na pratica que pode ter eco ali na teoria;

8.  (08) A gente tem que trabalhar com conceitos mas a gente tem que trabalhar com questdes da realidade, do
dia a dia deles, sen&o fica uma coisa muito distante que eles ndo consigam entender;

9. (09) Eu instigo eles muito a falar as coisas que eles vivem no cotidiano. Entdo da pra problematizar juntos.
E é ai que da este estranhamento. De pegar estas coisas que eles estdo acostumados, que seria o senso
comum, e tentar desnaturalizar;

10. (11) Como eu articulo sociologia e senso comum, da pra pegar o senso comum na sala de aula partindo dos
alunos, dos exemplos deles como disparadores e como algo que faga mais sentido para poder trabalhar a
sociologia em si;

11.  (12) Acho que eu diria que eles participam trazendo elementos do cotidiano deles, trazendo questdes que
eles viveram e que vem de encontro com aquelas questdes que a gente estava tendo em sala de aula. Eles
nédo estdo apropriados de uma maneira suficiente de teorias e de conceitos pra construir uma hipdtese
sobre determinado fendémeno que eles viveram, mas volta e meia percebi que eu estava explicando um
conceito € na maneira que eu falava alguém levantava a méo e explicava uma situagdo ao qual tinha
passado e perguntava se era aquilo. Acho que isso € uma relagdo meio dialética entre a teoria que estou
trazendo e a pratica que eles trouxeram. Acho que seria um pouco disso dai de trazer experiéncias vividas
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por eles que acabam se tornando exemplos de como os conceitos funcionam, como teoria funciona, que
depois eu acabava até assimilando e utilizando em outras aulas depois./ Eu sempre tento trazer aquela
ideia mesmo do Boaventura, da ecologia dos saberes, de tentar dialogar muito com que eles estéo
trazendo, eu gosto de comecar por ai a aula mesmo.

d) Estratégias e adaptacoes pedagogicas

1.
2.

o~

10.

1.

(01) O professor deve conquistar o aluno, fazer ele gostar;

(02) Grande diferenga de acumulo tedrico e didatico que a academia nos da, porém temos que fazer uma
grande adaptagdo. [...] Na escola a gente adapta a sociologia académica./ Tento construir na escola um
ambiente de rede, o aluno n&o estd na escola s6 para ter sociologia, ele esta la também para construir o
seu “eu” social, interagao, afetuosidade, afligbes./ Os projetos trabalhados em sala nas turmas possuem
tema unico e feitos em grupos. Juntamos as turmas e criamos um grupo no face;

(03) Tive umas aulas meio que em OFF com os alunos, num intervalo entre aulas que fico esperando.
Enquanto aguardava, conversava com eles, e eles veem o feminismo ndo com bons olhos. Tentei dar uma
aula no patio pra galera que matava aula e foi uma das experiéncias mais produtivas por eu notar que eles
estavam repensando aquilo que eles nunca tinham pensado./ Eu resolvi problematizar muita coisa que
havia sido dito nesta palestra. Pensando por outro lado, ndo chegou a ser uma restrigdo, nao foi algo que
limitou a minha abordagem, mas acabou sendo uma provocacao;

(05) Depois de passar um video vejo que tem diferenga na compreensao;

(06) Entao eu tento fazer esta construgdo do conhecimento de uma maneira que eles tentam pesquisar e
nao simplesmente um professor chegar la e dizer as coisas;

(07) Dai optei no estagio fazer isso, bem pontual e bem académico, conteudista se tu olhar de uma
maneira. Mas acredito que néo fui, pois tentei passar aquele conteudo, passar aqueles conceitos, mas de
uma maneira interligada, assim como eu entendo aqueles conceitos, entdo eu consigo olhar pela janela e
ver a aplicagdo daqueles conceitos, ndo é simplesmente uma férmula qualquer./ Dai que vem o papel do
professor, € de conseguir fazer esta conciliacdo. As vezes a gente até estd passando aqueles conceitos,
mas a gente esta com medo de dizer que aqueles conceitos foram de alguém [...], na biologia é super
normal de falar que foi de Darwim o conceito da selegédo das espécies. Por que ficamos com medo de dizer
que a reproducgdo foi de Bourdieu? Todo mundo sabe de Newton, porque a gente fica escondendo
Durkheim? Nao tem porque./ Se a gente pensar nestes conhecimentos, mais voltados a pratica docente e a
identidade, tem que influenciar. A partir dai que tu tem todos estes conhecimentos tu vai ter mais seguranga
pra fazer a transposicéo didatica;

(08) (Acolher o senso comum).Tem varias formas, pode ser através de debate de um assunto e listar no
quadro a opinido dos alunos. Aplicacdo de questionario sobre varias coisas e entdo a gente traga um perfil
da turma. Ja da para ter uma ideia de como aquela turma vai reagir a determinados conceitos, de que se
espera. Entao tem que coletar dados, fazer aquela fungdo que é da sociologia mesmo, analise de dados
daquela turma para pensar e ter aquela visao de qual é o senso comum que esta ali e a gente vai encontrar
determinados conceitos e ai mostrar. [...] Entdo, a primeira coisa é pensar a idade, a turma, se influencia,
como a gente vai organizar, o tempo. [...] Pensando em atividades, sempre uma atividade mais tedrica, &
bom uma leitura de texto, uma atividade mais conceitual, mas pensar em formas que os alunos consigam
se apropriar desse conteudo. Eles tem que falar sobre o assunto, trazer exemplos da realidade, fazer
comparagdes com outros conceitos, debates;

(09) Eu tento instigar, eu queria que eles falassem mais. [...] primeiro € bem importante fazer um
questionario com eles e ver o que eles estdo afim de trabalhar, por que as vezes tem alguns temas que
estdo mais latente, que eles estdo mais afim, que vai render mais trabalhar com certos temas. Entdo vai
fazer sentido pra eles;

(10) Como ¢é principal o conflito, & o conflito que eu acabo trabalhando. A exploragdo das possibilidades de
confluéncia./ S6 o conhecimento tedrico, sé o conhecimento sociolégico das discussdes que sao feitas no
nosso campo nao nos torna professores. Nos torna tedricos, nos torna no maximo pesquisadores se nés
tivermos conhecimento sobre metodologia de pesquisa. Mas aquilo que nos torna professor ndo é nosso
conhecimento sobre teoria sociolégica, aquilo que nos torna professor € o nosso conhecimento sobre
transposicdo didatica;

(11) Eu sempre tento intersecionalizar nas minha aula o tema que eu estou tratando, trazendo o cotidiano,
trazendo a mulher, pensando na mulher negra, no homem negro, até pelo contexto da minha escola que
tem bastante negros./ Dentro da perspectiva da imaginagido socioldgica, experiéncia, sempre bato na tecla
do situar/ser, como tu te situa. Entdo eu tento nas primeiras aulas me situar, me coloco como homem,
branco, heterossexual, classe média, dou minha trajetéria pessoal até chegar ali naquela sala de aula.
Entdo eu me situo, tento fazer este exercicio de me situar frente a eles, com o intuito de ao longo do ano
criar este tensionamento de eles se situarem a onde eles estdo./ Por isso & importante fazer os
questionarios e os temas que eles se interessam, pois ai tu tem um quadro maior e eles sdo muito
interessados;

(12) a gente estudou escravidao e eu fiz questdo de trazer musicas pra sala de aula, uma coisa que eu nao
queria abrir mao, de trazer musicas que nem era eu sé que estava ouvindo./ Isso € uma coisa que eu fiz e
que eu fiz questao de me posicionar e utilizar isto de uma maneira pedagdgica./ Trazer elementos que sédo
do interesse deles com musicas, programas de televisdo, festas, que for que eles fagam que for do
interesse deles de cunho mais voltado pra diverséo e tal. Tentar trazer uma outra abordagem sobre estas
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coisas ou tentar utilizar isto de uma maneira como se fossem ferramentas didaticas.

e) A linguagem

1.
2.

(03) Sempre fazer aquela coisa que eu chamo de ilustrar, de aproximar, trazer a voz dos alunos;

(04) A gente vai utilizar uma determinada linguagem, a gente vai “desacademicizar”, se € que existe esta
palavra. Pra poder se tornar um conhecimento inteligivel pra aquele aluno que nio estuda 4 anos
exclusivamente sociologia e as suas areas de abrangéncia./ Entdo eu acho que fago esta transposigcao
exatamente desta forma: Primeiro entro no conceito, exemplifico o conceito, o seu escopo temporal, ou
seja, na época histérica que ele foi desenvolvida, e tento aplicar pro cotidiano./ A gente entra aqui na
FACED exatamente por isso, pra poder convergir aquele “sociologés”, pra interpretagédo, pra poder lidar
com o0 meu publico, que é o aluno, pra poder ter a sensibilidade de saber quais sdo as aspiragbes dele,
principalmente até onde posso chegar sob pena de tornar a aula inintelegivel;

(05) Por que acho que os conteldos tem de ser o mesmo mas a forma como tu coloca eles é diferente. [...]
entdo de certa forma tu tem que reelaborar os conteddos, sem perder de vista os conceitos dos autores de
uma forma que interaja com a vida deles. Por que se for puramente o conteddo pelo conteddo, ndo chega a
atingir./ Se eu pudesse contextualizar sem s6 ser com palavras ou texto. Eles sdo uma geragdo muito
imagética, uma geracgao que dificiilmente 1€ muito. Infelizmente a gente n&o consegue estimular a eles lerem
tanto. [...] Tendo a achar que eles nédo trazem pra vida deles se nao for palpavel, se eles ndo enxergam;

(07) [...] acho que falta um pouco desta transposi¢édo didatica, a gente ndo consegue ainda traduzir o que a
gente vé na universidade, estes autores que sdo mais duros. A gente ndo consegue fazer a tradugao deste
conhecimento pros alunos, talvez por ser uma disciplina que entra e sai do curriculo escolar entao ela ndo
conseguiu amadurecer tanto [...];

(08) [...] numa sociologia escolar a gente tem que pensar numa transposigédo didatica pra passar aqueles
conteludos que a gente trabalha na academia pros alunos de ensino médio. Se nio tiver esta questéo
didatica, esta transposigdo, vai ficar dificil/ A funcdo do professor é tentar pegar estes conceitos e
transformar numa linguagem mais simples, mas néo deixar eles simplérios, mas que os alunos consigam
atingir, pois as vezes eles ndo tem este nivel da abstragdo necessario pra fazer uma compreensao mais
aprofundada que é o que a academia exige;

(10) E algo que a gente pode colocar em sala de aula a partir de modelos que a gente tem e que podem ser
transpostos dessa estrutura hermética de linguagem que a gente tem e que podem ser transpostos na
linguagem, mas podem ser mantidos na sua esséncia naquilo que se colocam como um dialogo, como uma
discussdo, como uma problematizacdo./ Entdo ele € um conhecimento em que ele é pincelado e migrado
na sua linguagem, sempre na minha opinido tem que ter uma transposicdo didatica, faz parte entdo da
metodologia por parte desse outro conhecimento, a transposigédo didatica, mas que ele é acessado e
transposto a partir da transposi¢do didatica, que é pra mim um outro conhecimento muito importante e que
pra mim é impossivel abdicar./ Mas eu acredito que & muito perigoso a gente associar a transposi¢gao
didatica a uma desqualificagdo do conhecimento, a uma desvalorizagdo ou a uma rasterizagdo do
conhecimento como se o conhecimento académico proferido numa linguagem proxima ao senso comum
perdesse o seu valor;

(11) Sobre o pensamento mais abstrato e académico tem que haver uma diferenciagdo para ti poder descer
naquele plano da sala de aula. A prépria linguagem, o pensamento abstrato e o jeito que tu vai analisar
determinada questdo de fim social tem que pensar em descer para fazer sentido pra eles./ [...] claro que
depende do contexto da escola. Mas pelas escolas que eu ja passei tem que haver esta transcricdo do
abstrato, do académico, do distante para o pratico, para o mais préximo, pro mais sensivel dos alunos;

(12) Nao ¢é a toa que a propria linguagem que eu gosto de utilizar em sala de aula, de falar bastante giria,
de trazer referéncias e artistas que eu sei que eles ouvem e tudo mais, é justamente pra isso, pra tentar
estabelecer uma identificagdo e uma melhor assimilagdo do conteudo, construgéo e tal.

Neste capitulo, apresentamos os resultados das analises das

entrevistas correspondentes ao processo de manutengcdo do conhecimento

sociologico. Verificamos que os estagiarios, de modo geral, acionam dois grandes

movimentos: a busca de rigor sociologico e a busca de contextualizagdo do

conhecimento. Cada movimento € caracterizado por agdes, estratégias e sentidos,

0os quais distinguimos por diferentes categorias. Vimos que a manutencdo do

conhecimento sociolégico caracteriza-se principalmente pela busca de efetividade

da aprendizagem do aluno. Ha uma vigilancia persistente no que diz respeito a
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ressignificagdo do conhecimento que circula em sala de aula. Os codigos que
emergem dos contextos de vida s&o articulados aos codigos abstratos e herméticos,
transformando aquele conjunto de elementos em sentidos reconhecidos pela
experiéncia e sensibilidade do aluno. Veremos no capitulo seguinte que ha uma
transformacgao discursiva durante o processo de aprendizagem. A socializagao entre
os cbdigos das ciéncias sociais e os codigos dos saberes da vida, mediada pelos

estagiarios, promovem a pedagogizagdo do conhecimento sociolégico.
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Capitulo V

5 A pedagogizagao do conhecimento sociolégico

Nos capitulos anteriores, verificamos que na sala de aula dinamiza-se
um complexo circuito de atravessamentos que podem tanto tensionar, quanto
influenciar a sociologia desenvolvida enquanto conhecimento disciplinar.
Identificamos os tipos de atravessamentos presentes na escola a partir das
entrevistas aos estagiarios. Em seguida, buscamos os modos de enfrentamentos
dos estagiarios para a manutencado do conhecimento sociologico em relagédo a estes
atravessamentos. Vimos que para a manutengcdo do conhecimento sociolégico, com
finalidade a aprendizagem, os estagiarios promovem dois grandes movimentos: a
busca de rigor cientifico e a busca de contextualizagdo do conhecimento. Vimos
também, que os movimentos sdo compostos por diferentes categorias, sendo que
cada estagiario as enfatizam diferentemente, dependendo principalmente do
contexto de sala de aula.

Com base nos elementos expostos no capitulo anterior, podemos
dizer que a manutencdo do conhecimento sociolégico para a aprendizagem esta
imersa nas relagdes entre estagiarios e alunos, ou seja, se concretiza através das
relagbes sociais. Ha, a partir da manutencdo do conhecimento socioldgico para a
aprendizagem, a busca de um efetivo dialogo com os alunos, onde o movimento de
contextualizacdo € crucial para que haja o acesso, 0 entendimento e a
ressignificagdo daquele conhecimento pelo aluno. Ao mesmo tempo, ndo menos
importante, esta a busca de rigor cientifico, no qual efetiva-se a vigilancia e o
tratamento do conhecimento sociologico para a articulagdo com outros saberes e
atravessamentos, visando a preservagdo dos atributos tedricos e metodoldgicos
préprios da sociologia. Torna-se necessario enfatizar que os movimentos que
compreendem a manuten¢do do conhecimento sociolégico na aprendizagem sao
necessariamente interdependentes. Pois para uma significativa aprendizagem do
conhecimento sociolégico é necessaria a sua contextualizagdo que, por sua vez,

devera ser monitorada e fundamentada. Este processo possibilita desenvolver no
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aluno um olhar reflexivo e critico que permita a desconstru¢ao de uma realidade
aparentemente “dada”.

De modo geral, em nosso recorte de pesquisa, podemos afirmar que, na
sala de aula, ha o encontro de duas grandes categorias de conhecimentos que sao
articuladas pela praxis docente: o conhecimento socioldgico (cientifico) e o
conhecimento do dia-a-dia (senso comum). Afirmamos também que as relagdes
entre estes conhecimentos se dao por meio das interagdes sociais, principalmente,
entre estagiarios e alunos. Assim, para analisarmos as dinamicas vistas até entéo,
partiremos para a perspectiva da pedagogizacdo do conhecimento do socidlogo

Basil Bernstein.

5.1 Os tipos de conhecimentos e seus discursos na escola

Tipos especificos de conhecimentos sdo estruturados por tipos
especificos de codigos. Cada estrutura de codigos especificos determina e classifica
algum tipo de discurso. Assim, Bernstein nos traz que ha duas categorias gerais de
conhecimentos, o “oficial” e o “local”. Estas mesmas formas de conhecimentos se
traduzem por tipos especificos de discursos que sado normalmente vistos como
opostos. No campo da educacgao, estas formas de conhecimentos sdo chamadas de
‘conhecimento escolar” e “conhecimento cotidiano do senso comum?”,
respectivamente. Porém, na nomenclatura de Bernstein, serdo tratados de “discurso
vertical”, o conhecimento oficial, e “discurso horizontal”, o conhecimento local. Em
relagdo ao discurso horizontal, o autor o identifica como um conhecimento
segmentado, ou seja, sugere que os segmentos estdo relacionados ao local de
realizacao deste discurso. Assim, o discurso horizontal esta diretamente ligado ao
contexto social, em outras palavras, a materializagdo deste discurso esta ligada a
forma como a cultura mobiliza as atividades e as praticas sociais. O discurso
horizontal € o principal responsavel pela transmissado/aquisicao cultural nas relagbes
sociais. A presenga deste discurso se faz necessaria para a aprendizagem escolar.

Desse modo o autor enfatiza:

[...] no caso do discurso horizontal, seus conhecimentos, competéncias e alfabetizagdes
sdo segmentais. Eles sdo contextualmente especificos e dependentes de contexto,
incorporados em praticas em andamento, geralmente com forte carga afetiva e dirigidos
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para objetivos especificos e imediatos, altamente relevantes para o adquirentes, no
contexto de sua vida. A ativacdo das estratégias de aprendizagem podem exigir as
caracteristicas do segmento original. (BERNSTEIN, 1999, p. 03).

Ja na perspectiva do discurso vertical, ha dois modos que se apresentam:
nas ciéncias “duras”, o discurso vertical apresenta-se ordenado por principios e
premissas, sendo estruturado hierarquicamente de forma coerente e explicita — uma
estrutura de conhecimento hierarquico. Para as ciéncias sociais e humanas, o
discurso vertical apresenta-se por uma seriagdo de linguagens, problematizacdes e
metodologias - especializadas — uma estrutura de conhecimento horizontal. Portanto,
o discurso vertical é detentor do conhecimento oficial.

Com relagdo a circulagdo dos codigos entre os discursos, Bernstein
afirma que tanto o desenvolvimento do repertério discursivo (do individuo), quanto o
desenvolvimento do reservatorio discursivo (da comunidade) dependem da
estruturacido das relagcdes sociais. Assim, quanto menor for o isolamento e a
exclusdo de individuos ou classe social, maior sera a probabilidade de troca e de
circulagdo de codigos entre os discursos. Por outro lado, qualquer critério de
restricdo, com procedimentos de controle de fluxo entre os discursos, visa a
classificagdo ou a privagdo do conhecimento. Seguindo o raciocinio, Bernstein

acrescenta:

Os procedimentos de estratificagcdo produzem regras distributivas que controlam os fluxos
de procedimentos dos reservatérios ao repertorio. Assim, ambos os discursos verticais e
horizontais sdo suscetiveis de operar com regras distributivas que estabelecem posigoes
de defesa e desafio. (BERNSTEIN, 1999, p. 04).

Para ambos os discursos, vertical e horizontal, ha formas de preservacao
de seus codigos, de modos explicitos ou tacitos, que garantem aos seus
interlocutores certa estabilidade dos sentidos para a eficacia da comunicagao e troca.

Apos esta breve introducdo a perspectiva de Bernstein, ja podemos fazer
algumas relagdes diretas com a nossa pesquisa. O conhecimento socioldgico,
constituido pelo método cientifico e que requer permanente vigilancia e rigor é
aquele conhecimento do discurso vertical (conhecimento oficial) de Bernstein. Ja o

conhecimento que se apresenta na sala de aula, que revela multiplos contextos e
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sentidos pertencentes a comunidade escolar, refere-se ao discurso horizontal
(conhecimento local).

A seguinte relacdo se faz mais significativa para este texto: enquanto o
movimento de busca de rigor do conhecimento socioldgico € pertinente ao discurso
vertical, o movimento de busca de contextualizagdo do conhecimento sociologico é
pertinente ao discurso horizontal. Ao lado disso, a manutengdo do conhecimento
sociologico para a aprendizagem compde, em sua totalidade, uma dinédmica que
regula da circulagdo dos cédigos entre o discurso vertical e o discurso horizontal na
disciplina de sociologia. Assim, a manutengcdo do conhecimento socioldgico para a
aprendizagem visa a efetiva circulagdo dos codigos oficiais e locais entre alunos e
estagiarios por meio da contextualizagdo do conhecimento e, ao mesmo tempo,
busca preservar os atributos sociolégicos por meio da vigilancia e rigor cientifico. E
importante frisar que estes movimentos séo frutos das interagdes sociais na escola e
que os alunos também garantem meios de preservar os seus codigos préprios do
contexto escolar e familiar. Salientamos, neste caso, as tensdes e influéncias
(Quadro 1 e 2) relatadas pelos estagiarios em relagdo aos diversos conhecimentos,
posicionamentos e reagdes dos alunos diante da sociologia. Os codigos internos aos
discursos, portanto, ndo podem ser simplificados apenas ao nivel linguistico dos
vocabularios, pois uma nova linguagem possibilita a construcdo de diferentes
perspectivas, novas problematicas, outras relagbes e, segundo Basil, um novo

conjunto de falantes. O autor nos provoca:

Talvez seja por isso que o adquirente tenha tanta dificuldade em reconhecer o que ele/ela
esta falando ou escrevendo, pois saber € uma forma de “olhar”. Penso que isso € uma
transmissao tacita. Estar dentro de um vocabulario especializado provavelmente requer
uma transmissao oral, a experiéncia de uma relacdo social de interagdo com aqueles que
possuem o “olhar”. (BERNSTEIN, 1999, p10).

Quando pensamos na sociologia enquanto discurso vertical, devemos
entendé-la como portadora de uma estrutura de conhecimento horizontal, constituida
por uma série de linguagens especializadas. Como exemplo, temos os vocabularios
especializados do funcionalismo, do estruturalismo, do pds-modernismo e do
marxismo. Assim, seu vocabulario caracteriza-se por categorias amplas e seu
conjunto de linguagem n&o € traduzivel, pois fundamentam-se em pressupostos

diferentes. Ao lado disso, a sociologia detém seus proprios critérios de
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problematizacdo, evidéncias e legitimacdo. A teoria de Bernstein, que analisa o
isolamento entre os discursos parece ir ao encontro do conceito de ruptura

epistemoldgica de Pierre Bourdieu:

Na verdade, os falantes de cada linguagem tornam-se tdo especializados e tdo excludentes
quanto seus vocabularios. O capital deles estéa ligado a linguagem e, portanto, a defesa e o
enfrentamento com outros vocabularios € intrinseco a uma Estrutura de Conhecimento
Horizontal. (BERNSTEIN, 1999, p. 08).

5.2 A (re)contextualizagao: o discurso horizontal na aprendizagem

Vimos pela analise das entrevistas que o movimento de busca de
contextualizagao realizado pelos estagiarios é imprescindivel para a manutenc¢ao do
conhecimento sociolégico de modo a torna-lo significativo a vida dos alunos. A busca
de contextualizagdo da sociologia € uma dindmica complexa que exige dos
estagiarios multiplas agbes e estratégias conforme as categorias apresentadas em
seu movimento. Portanto, ressaltamos o papel da contextualizagdo enquanto meio
de enfrentamento das barreiras entre o discurso “oficial” e o discurso “local” na
escola. A contextualizacdo é um recurso pedagogico para o enfrentamento das
distancias discursivas entre estagiarios e alunos.

Uma observacao importante, Basil Bernstein utiliza o termo
recontextualizacdo para o mesmo sentido de busca de contextualizacdo neste texto.
O termo “busca de contextualizagdo” ganhou espago nesta pesquisa desde os
estudos sobre os saberes docentes e sua articulagdo a sociologia apresentados no
Capitulo I. Nas palavras da pesquisadora Ana Maria Morais, a recontextualizacao

abrange o seguinte sentido:

Quando os discursos pedagdgicos produzidos ao nivel dos campos de recontextualizagédo
oficial e pedagdgica sao inseridos no nivel de transmisséo, eles podem sofrer ainda um
processo de recontextualizagdo, que depende do contexto especifico de cada escola e da
pratica pedagodgica de cada professor. Desta forma, o discurso reproduzido nas escolas, e
salas de aula, é influenciado pelas relagdes que caracterizam os contextos especificos da
sua transmissao. Também pode ser influenciado pelas relagdes que se estabelecem entre
0s contextos da escola e da familia e comunidade. (MORAIS, 2007, p.14).
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Precisamos observar que a recontextualizacdo ocorre nas duas
modalidades de discursos, vertical e horizontal, quando deslocadas de seus
contextos originais para a escola. Assim, a recontextualizagdo ocorre, por um lado,
na realocacdo dos conhecimentos “oficiais” de seu contexto original de produgéo,
seja a academia ou agéncia de pesquisa, para o ambiente escolar.

Mas, por outro lado, temos:

Como uma parte do movimento para tornar os conhecimentos especializados mais
acessiveis aos jovens, segmentos do discurso horizontal sdo recontextualizados e inseridos
nos conteudos das disciplinas escolares. (BERNSTEIN, 1999, p. 15).

O deslocamento do conhecimento segmentado, de seu meio original, tal
qual a familia ou a comunidade, para a escola, produz a readaptacdo deste
conhecimento em um novo contexto. As apropriacdes deste conhecimento realocado
passam a ser mediadas pelas regras distributivas da instituigdo escolar e,
principalmente, pelos professores, que o classificam e o enquadram conforme os
critérios locais. Assim, os estagiarios nos trouxeram pontos centrais desta dinamica,
as categorias: busca do engajamento do aluno, qualificagdo do conhecimento do
aluno, saberes e experiéncias do mundo da vida: articulagao entre teoria e realidade,
as estratégias e adaptagbes pedagogicas e, por fim, a preocupag¢do com linguagem,
compdem o movimento de busca de (re)contextualizagdo da sociologia na sala de
aula. Ha, pelas categorias, nitidamente, um processo de aproximagédo discursiva

entre alunos e estagiarios.

5.3 A busca de rigor: o discurso vertical na aprendizagem

A pesquisa na sala de aula, o uso de conceitos e exposi¢ao teorica, o uso
do conhecimento académico na escola, o papel do intervalo entre aulas, as
estratégias de fundamentagdo, o0s conceitos de relativismo, alteridade,
estranhamento e historicidade e, ainda, a responsabilidade e autoridade foram as
categorias mobilizadas pelos estagiarios para a manutencdo do conhecimento

sociologico no que diz respeito a busca de rigor cientifico.
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O movimento de busca de rigor do conhecimento €& garantido pelas
diversas estratégias e agdes dos estagiarios e depende dos contextos especificos
de cada escola e sala de aula. A busca pelo rigor cientifico possibilita, durante a
confluéncia dos discursos horizontal e vertical, a preservagcado dos codigos proprios
da sociologia, evitando o esvaziamento conceitual do discurso vertical e
enriquecendo os repertérios do discurso horizontal. Basil Bernstein fomenta esta

argumentacao:

[.-.] questdes que surgem (ou podem surgir) no mundo cotidiano: sdo temas de saude,
trabalho, vida familiar, habilidades domésticas, etc. Aqui, 0 acesso e a relevancia
recontextualizada encontram-se restritos ao nivel da estratégia ou de operagbes derivadas
do discurso Vertical. Os discursos verticais sdo reduzidos a um conjunto de estratégias
para tornarem-se recursos para, alegadamente, melhorar a eficacia dos repertérios
disponibilizados no discurso Horizontal. (BERNSTEIN, 1999, p.16).

A manutencdo do conhecimento socioldgico, no que diz respeito a busca
de rigor deste conhecimento, se concretiza por um processo que envolve dois
conceitos de Bernstein: a classificacdo e o enquadramento. Ambos os conceitos séo
condicionados pela interagdo professor/aluno. Estas relagbes sdo abrangentes na
comunidade escolar e, segundo Morais (2007, p. 02), a estrutura da socializagao
reflete, assim, um conjunto de relagbes de classificagdo e de enquadramento e séo
estas relagdes que modelam as estruturas mentais, estabelecendo procedimentos
de codificagdo apoiados em regras distintas.

A classificacdo, para esta pesquisa, corresponde as fronteiras entre as
categorias “sociologia” e “outros saberes” na escola. A classificacdo é considerada
forte quando ha uma explicita separacao (pela especificidade) entre as categorias,
originando hierarquias entre elas. Este processo atribui a cada categoria um nivel
hierarquico de determinado estatuto, poder e especializagdo. O grau de legitimidade
das ciéncias é estabelecido pelo processo de classificacdo dos discursos verticais
do campo cientifico. A classificacdo, todavia, € fraca quando ha o borramento das
fronteiras entre categorias. Um exemplo oportuno refere-se aos esfor¢cos dos
estagiarios para definir e legitimar a sociologia. Na escola, a disciplina de sociologia
ainda possui uma fraca classificacdo, pois ndo ha forte reconhecimento da
especificidade dos seus conteudos em relagdo as outras disciplinas como a biologia,

a matematica e a fisica, podendo, ainda, haver confusdo em relagdo a historia,
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flosofia e geografia. O aluno pode trazer duvidas se aquele conteudo € realmente
sociologia. O baixo grau de legitimidade da sociologia na escola € uma das fortes
tensdes enfrentadas pelos estagiarios. Porém, devemos pensar que a fraca
classificagdo da sociologia na escola é propria desta disciplina, pois, apesar de
compor um discurso vertical, sua estrutura interna de conhecimento € horizontal,
aproximando-se da segmentagdo do discurso horizontal presente na comunidade
escolar. Por isso, ha a énfase, pelos estagiarios, da necessaria circulagdo de
conceitos e teorias para o tratamento de temas do mundo da vida.

Quanto ao enquadramento, sua definicdo se baseia nas interagdes
sociais entre aqueles que detém os tipos de discurso, neste caso estagiario e aluno.
O enquadramento é definido pelo grau de controle de um discurso sobre outro.
Assim, o enquadramento €& forte quando o discurso com maior estatuto ou
legitimidade possui o controle sobre o discurso de menor estatuto ou legitimidade. O
enquadramento torna-se fraco quando o discurso de menor estatuto e legitimidade
possui algum controle sobre o outro. Na escola o enquadramento esta relacionado
diretamente a interagdo entre estagiarios e alunos, ou seja, em um processo de
ensino-aprendizagem o enquadramento permite definir a natureza do controle das

atividades na interacdo estagiario/aluno. Segundo Bernstein:

[...] o enquadramento sera forte,[...], se o professor tiver o controle sobre os assuntos e as
atividades a explorar (selecdo), a ordem segundo a qual se processa a aprendizagem
(sequéncia) e o tempo destinado a aprendizagem e se deixar claro aos alunos o texto a ser
produzido como resultado da aprendizagem (critério de avaliagdo); o enquadramento sera
mais fraco, quando o aluno tiver também algum controle na selegédo, sequéncia, ritmo e
critérios de avaliagéo. (MORAIS, 2007, p. 17).

Sobre o enquadramento na relagdo estagiario/aluno, temos que analisar
com cuidado. O enquadramento, nesta pesquisa, apresenta sinalizacdo ao
protagonismo do aluno no desenvolvimento do planejamento pedagogico, mas
devemos nos ater ao papel deliberativo dos estagiarios na concepgéo do dialogo na
sala de aula, incentivando a participagdo direta do aluno na construgdo da
aprendizagem. O enquadramento na relagéo estagiario/aluno, desse modo, deve ser
definido a partir das praticas pedagogicas fundamentadas pelos objetivos,

estratégias e agbes dos estagiarios. Diriamos entdo que na relagdo estagiario/aluno
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ha um enquadramento pedagdgico considerado mediano em relagéo a sociologia na
escola.

Entre o movimento de contextualizagdo e a busca de rigor socioldgico
estd a praxis do estagiario, que com suas regras de distribuicdo, regula
principalmente a (re)contextualizagdo dos conhecimentos segmentados que circulam
na escola. Nas palavras de Morais (2007, p.10), as regras de recontextualizagao,
que sao reguladas pelas regras de distribuicdo, regulam o que e como da
transmissao-aquisigcdo. As categorias formadoras dos movimentos de busca de
contextualizacdo e de busca de rigor sociolégico, visualizadas nas entrevistas,
demarcam os sentidos das regras de distribuicdo do discurso pedagdgico entre os
estagiarios de ciéncias sociais desta amostra. Nesse sentido, podemos afirmar que
a manutengédo do conhecimento sociolégico, no que diz respeito ao enfrentamento
dos atravessamentos diversos no ambiente escolar, reelabora o estatuto de ciéncia
de referéncia desse conhecimento, de modo a atribuir-lhe propriedades necessarias
para a efetivagdo do ensino-aprendizagem em nivel médio. Assim, temos que a
pedagogizagdo do conhecimento é um processo de reelaboracdo do discurso das
ciéncias de referéncia, que, em seu andamento, sdo atribuidas propriedades
contextuais proéprias para a transferéncia-aquisi¢do escolar.

Portanto, segundo Bernstein, a pedagogizacdo do conhecimento é
composta por etapas, em sentido macro ao micro. O conhecimento cientifico do
campo de contextualizagado - a sociologia como ciéncia de referéncia - é reelaborado
no campo da recontextualizacao oficial - o texto com finalidade educacional. Por fim
- no campo da recontextualizagdo pedagdgica - esse conhecimento € novamente
reelaborado por professores ou estagiarios de sociologia no Ensino Médio.

Vimos, neste capitulo, que, segundo Bernstein, temos dois tipos de
discursos com seus respectivos conhecimentos: o discurso vertical alinhado ao
conhecimento cientifico e o discurso horizontal alinhado ao conhecimento do
cotidiano. Nossa analise relaciona a busca de rigor cientifico ao discurso vertical e a
busca de contextualizacdo ao discurso horizontal. O entroncamento entre os
movimentos de manutengdo do conhecimento sociolégico sinalizam a

pedagogizagado do conhecimento socioldgico no ambiente escolar.
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6 Consideragoes finais

A manutencdo do conhecimento sociolégico, pelos estagiarios, com seus
movimentos de busca de rigor cientifico e busca de contextualizagdo escolar, é
assimilada pelo processo de (re)contextualizagdo do conhecimento de Bernstein no
ambiente escolar. O processo de manutengdo do conhecimento socioldgico para a
aprendizagem é uma pequena etapa da pedagogizacdo do conhecimento que se
inicia com o deslocamento da ciéncia de referéncia para os ambitos da educacao. A
manutengdo do conhecimento sociolégico para o ensino-aprendizagem é resultado
de uma intensa interagdo entre estagiarios e alunos. Sdo mobilizadas estratégias e
acbes pedagogicas que visam acima de tudo intensificar e aprofundar o dialogo
entre as partes. A partir do quadro abaixo, temos 0 esquema geral das relagbes
conceituais que definem os caminhos desta pesquisa, facilitando visualizar nosso

argumento principal.

Quadro 6 - A manutencdo do conhecimento sociolégico pelos

estagiarios
SOCIOLOGIA NA ESCOLA
Atravessamentos = Manutenc¢do do conhecimento sociolégico + Atravessamentos
! !
! Movimentos {
Busca de rigor Busca de
cientifico contextualizagdo )
Tensdes Influéncias
Discurso Vertical Discurso Horizontal
“(re)contextualizagdo”

Efetividade do ensino-aprendizagem

!

Pedagogizacao do conhecimento socioldgico

Podemos dizer entdo, que na (re)contextualizagéo da sociologia na escola,
em que a ciéncia académica passa por um processo de calibragem entre o abstrato

e o concreto, ha uma transformacgdo discreta, porém significativa, entre aqueles
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envolvidos. O “olhar” adquirido pelo aluno, durante o processo, lhe possibilita o
desenvolvimento mais apurado de reconhecimento, de analise e de avaliacdo dos
fendbmenos sociais que o cercam. O novo “olhar” € uma consequéncia da
reelaboragéo do conjunto de linguagens do aluno que se da pelo intercambio entre
0os segmentos culturais do discurso horizontal e as estruturas de conhecimento
horizontais do discurso vertical. Portanto, ha um processo de (re)contextualizagdo do
repertério do aluno pela aquisicdo de novos cddigos que resulta em uma nova
perspectiva da realidade. Concomitante, ha uma (re)contextualizacdo dos codigos
da ciéncia de referéncia (sociologia) que se alinham ao contexto escolar e sao
atravessados por segmentos do discurso horizontal.

Em relacdo a abrangéncia da teoria de Bernstein para a compreensao da
estruturagdo da disciplina de sociologia na escola, os estudos de lleizi Silva nos
apontam que a teoria de Bernstein nos ajuda a entender que a formacdo das
disciplinas escolares esta principalmente atrelada a capacidade de criacdo de
saberes escolares a partir da ciéncia de referéncia. Suas alegagbes nos ajudam a
entender o papel dos estagiarios na transformacdo do discurso vertical em
estratégias e agdes que visam a incorporagéo dos segmentos do discurso horizontal

do contexto de sala de aula. Nas palavras de Silva,

A sociologia ndo depende s6 da produgao cientifica, do amadurecimento e de sua
legitimagdo como ciéncia para tornar-se uma disciplina escolar. Depende, também, dos
principios de classificagdo que regulam toda a comunicagao pedagdgica e os objetivos da
socializagéo. (SILVA, 2006, p. 54).

Assim, as estratégias e agbes acionadas pelos estagiarios na
manuteng¢do do conhecimento sociolégico expressam a criagdo e a mobilizagdo dos
saberes escolares apontados por Silva, mas tratados, também, no Capitulo I, como
os saberes docentes de Tardif. Podemos dizer que os saberes docentes encontram-
se mobilizados durante todo o processo de manutencdo do conhecimento
sociologico para a aprendizagem.

Outra perspectiva importante, que atravessa a manutencdo do
conhecimento sociolégico, principalmente em relagdo a busca de contextualizagéo,
esta ligada ao combate ao elitismo e ao autoritarismo das ciéncias de referéncia nas

escolas de classes populares. Bernstein nos coloca a importéncia do engajamento
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do discurso horizontal na escola de modo a dar voz aos que nao tem. Fato que, na
busca de contextualizacdo do conhecimento socioldgico, o estagiario incrementa o
discurso vertical da ciéncia com segmentos horizontais da cultura do aluno. Nesta
operacgao, cria-se um contexto oficial de empoderamento da voz do aluno. Para os
estagiarios a sala de aula, na sociologia, € um espaco de fala dos alunos.

Portanto, segundo a analise das entrevistas aos estagiarios, ha uma forte
caracteristica da sociologia, no espago escolar, no sentido de reconhecimento da
diversidade de “vozes” em detrimento de uma igualdade homogeneizante. Esta
dindmica permite a concretizacdo de um espaco institucional de mudancga. Pois,
quanto maiores as possibilidades de recontextualizacdo em sala de aula, que
envolvam uma pluralidade de contextos, mais intenso sera o processo de

recontextualizagdo e mais significativa sera a mudanca.

64



Referéncias bibliograficas

BERNSTEIN, Basil. A Estruturagédo do discurso pedagaogico: classes, codigos e

controle. Petrépolis: Vozes, 1996.

. A Pedagogizac¢ao do conhecimento: estudos sobre recontextualizacéo.

Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, n. 20, p. 75-110, novembro 2003.

. Vertical and Horizontal Discourse: An Essay. British Journal of
Sociology  of  Education, wvol. 20, no. 2, 1999, pp. 157-173.
www.jstor.org/stable/1393106. Tradugido de Ronai Rocha:

https://www.academia.edu/9856538/Tradu%C3%A7%C3%A30 Basil Bernstein Dis

curso Horizontal e Vertical?auto=download

BOURDIEU, Pierre. A profissdo de socidlogo: Preliminares Epistemoldgicas.
Editora Vozes, 3°Edigao, Petropolis/RJ, 1999.

BRIDI, Maria Aparecida. Ensinar e aprender sociologia no Ensino médio. Sdo Paulo.
Editora Contexto, 2009.

CARVALHO FILHO, Juarez Lopes de. O Ensino de Sociologia como Problema
Epistemoldgico e Sociolégico. Educacado & Realidade, Porto Alegre, v.39, n. 1, p. 59-
80, jan./mar. 2014. Disponivel em:

http://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/37592

DUBET, Francgois. A formac¢do dos individuos: a desinstitucionalizagdo. IN: Revista

Contemporaneidade e Educacao, ano 3, vol.3, 1998, p.27-33.

. Quando o socidlogo quer saber o que é ser professor - Entrevista

com Frangois Dubet. Revista Brasileira de Educagéo. Mai/Jun/Jul/Ago, 1997, N95,
Set/Out/Nov/Dez 1997, N96.

65



GIOVANNI, Luciana Maria. Educagéao, Escola e Desigualdade. In: REGO, Teresa C.
(org.). Educagéo, Escola e Desigualdade. Editora Vozes, Petropolis/ Revista

Educacéo, Sao Paulo, 2011.

MORAES, Amaury Cesar de. Ciéncia e ldeologia na Pratica dos Professores de
Sociologia no Ensino Médio: da neutralidade impossivel ao engajamento indesejavel,
ou seria o inverso? Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 1, p. 17-38,

jan./mar. 2014. Disponivel em: <http://www.ufrgs.br/edu_realidade>

MORAIS, Ana; NEVES, Isabel. A Teoria de Basil Bernstein: Alguns Aspectos
Fundamentais. Verséo pessoal revista do texto final do artigo publicado em: Revista
Praxis Educativa, 2 (2), 115-130 (2007). Homepage da Revista Praxis Educativa:

http://www.revistas.uepq.br/index.php?journal=praxis

MOTA, Atila. Que sociologia é essa? Andlise da recontextualizacdo pedagégica do
conhecimento sociolégico. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Estadual de
Londrina. 2012.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Diferentes concepcoes
do estagio obrigatorio. In: GURIDI, Verbnica Marcela; PIOKER-HARA, Fabiana
Curtopassi (Orgs.). Experiéncias de ensino nos estagios obrigatorios: uma parceria
entre a universidade e a escola. Campinas: Alinea, 2013. p. 17-38.
http://www.producao.usp.br/handle/BDP1/44672

. Estagio e Docéncia. Sdo Paulo: Cortez. 2004.

PIMENTA, Selma. O estagio na formacao de professores: unidade entre teoria e
pratica? Depto. de Metodologia do Ensino e Educagdo Comparada, Faculdade de
Educacao da USP. Cad. Pesq., Sdo Paulo, n.94, p.587?73, ago. 1995.

66



SILVA, lleizi. Das fronteiras entre ciéncia e educagao escolar. As configura¢des do
ensino das Ciéncias Sociais/Sociologia, no Estado do Parana (1970-2002). Tese de
Doutorado. Universidade de Sao Paulo. SP, 2006.

SPINK, Mary Jane. Linguagem e produgéo de sentidos no cotidiano [online]. Rio de
Janeiro: Centro Edelstein de Pesquisas Sociais, 2010. 72 p. ISBN: 978-85-7982-046-

5. Available from SciELO Books <http://books.scielo.org>.

. Praticas discursivas e produgéo de sentidos no cotidiano. Copyright ©

2013 desta edicado on-line: Centro Edelstein de Pesquisas Sociais, ISBN: 978-85-
7982-068-7. Ano da ultima edicdo: 2004, Editora Cortez. Ipanema — Rio de Janeiro —
RJ.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos

universitarios. Revista Brasileira de Educacao. Jan/Fev/Mar/Abr, 2000, N ° 13.
WAUTIER, Anne Marie. Para uma Sociologia da Experiéncia. Uma leitura

contemporanea: Frangois Dubet. Revista Sociologias. Porto Alegre, ano 5, n°9,
jan/jun 2003, p. 174-214.

67



Apéndice

Apéndice |

Questionario de Entrevista

01. Existe diferenga entre a sociologia como disciplina escolar e a

sociologia académica?
02. Suas aulas sdo marcadas por um tipo de visdo socioldgica mais
especifica que reflexiona algum tema que esteja envolvido ou faga militancia? Como

tuas convicgdes aparecem em sala de aula?

03. Como os alunos participam da construcdo do conhecimento

sociologico em sala de aula?

04. Quais as tensdes geradas entre o conhecimento sociolégico e o

conhecimento trazido trazido pelos alunos em sala de aula?

05. Como vocé articula sociologia e 0 senso comum em sala de aula?

06. O contexto escolar influencia a construgdo do planejamento de aula e

o desenvolvimento (andamento) deste planejamento?
07. Vocé percebe alguma influéncia por parte da instituicdo escolar
(direcdo, colegas, professores, pais e funcionarios) para a elaboragdo do

planejamento didatico e temas abordados em sala de aula?

08. Quais sao os limites de liberdade para abordagem de temas diversos

em sala de aula?
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09. Como vocé percebe a influéncia que os conhecimentos especificos
que adquirimos enquanto professores - que abrangem desde a organizagéo, o
planejamento, as estratégias didaticas, as avaliagdes, a busca de controle e
autoridade, o estimulo a aprendizagem - sobre a construgdo do conhecimento

sociologico em sala de aula? Como articular estes conhecimentos distintos?

10. Considere aqui temas polémicos - e muitas vezes ndao consensuais -
desencadeados pelas tematicas abordadas em aula, em que para trata-los os
conhecimentos sociologicos estdo distanciados dos paradigmas fundados pelo
senso comum. Quais as estratégias que vocé opera para manter o rigor sociologico

em sala de aula e se é possivel manter este rigor?

11. Como estagiarios podemos cair em ciladas de uma sociologia
espontanea sem perceber, como vocé mantém-se vigilante e como vocé busca a

manutengao socioldgica?
12. Considerando a sua experiéncia nos estagios, quais os conselhos que

vocé daria aos colegas estagiarios para que a constru¢cdo do conhecimento

sociologico em sala de aula seja significativo para os alunos?
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