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RESUMO

Esta pesquisa investiga a relagdo entre a prova de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (LCT) e Redacdo do Exame Nacional do Ensino Meédio (ENEM), sua
Matriz de Referéncia (MR) (BRASIL, 2009) e os documentos oficiais que orientam a
educacdo brasileira (BRASIL, 2000a; 2000b; 2002; 2006). Dessa forma, objetiva-se (1)
analisar as questfes da prova objetiva de LCT e a proposta de producdo textual com
relacdo a MR, procurando identificar quais aspectos desses instrumentos de avaliagcdo
condizem ou ndo com a MR; e (2) analisar a coeréncia desses instrumentos com 0s
documentos oficiais, especificamente em relacdo a concepcdo de linguagem e a funcgéo
da escola como agéncia de letramento e formadora de cidaddos criticos (BRASIL,
2002). Para tanto, utilizou-se 0 método de pesquisa qualitativa-interpretativista para a
anélise de todas as quest@es da prova objetiva de LCT e da proposta de Redacdo do
ENEM do ano de 2015, buscando identificar (a) quais competéncias e habilidades da
MR eram exigidas do estudante para o adequado cumprimento da prova e quais
poderiam ser implicadas (como se a questdo fosse um convite a reflexdo sobre
determinados assuntos, mas nao sendo indispensavel para se acertar a questdo), e (b)
quais as tematicas e 0s géneros do discurso dos textos-base constitutivos das questdes e
da proposta de redacdo, e quais os objetivos da questdo ou proposta com relacdo ao
texto-base. A partir da analise, foi possivel constatar que a prova objetiva, de maneira
geral, é condizente com a proposta de sua MR a medida que todas as questdes avaliam
ao menos uma de suas habilidades. O exame apresenta, no entanto, alguns problemas
nas questdes com relacdo & concepcdo de lingua dos documentos oficiais, como textos
que ainda sdo utilizados como pretexto sem que seja necessaria sua leitura. Além disso,
verificamos que a prova de Redacdo tambem possui falhas, pois 0 aluno ndo possui um
interlocutor definido e os objetivos pelos quais escreve ndo sdo reconhecidos; além
disso, a prova de Redacdo regride em relagdo a de LCT, pois ignora o trabalho com
géneros do discurso. Pretendemos que este estudo contribua para a reflexdo critica

acerca do ENEM e sua qualificacdo, visto seus efeitos potenciais no ensino.

Palavras-chave: ENEM; Matriz de Referéncia; Documentos Oficiais; Linguagens,

Cadigos e suas Tecnologias; Redacéo.



RESUMEN

La presente tesis de grado investiga la relacion entre la prueba de Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias (LCT) y Redacédo del Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) y
su Matriz de Referéncia (MR). Se pretende, por lo tanto, (1) analizar las cuestiones de la
prueba objetiva y la propuesta de produccién textual de la prueba de Redagdo de 2015
con relacién a la MR, buscando identificar los aspectos de estos instrumentos de
evaluacion que coinciden o no con los objetivos educacionales propuestos en la MR a
través de las competencias y habilidades; (2) analizar la coherencia de estos
instrumentos con los Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) con relacion a la
concepcion de lenguaje y a la funcion de la escuela como agencia de letramiento y
formadora de ciudadanos criticos. Para eso, fue utilizado el método de investigacion
cualitativa-interpretativista, 1o que envolvio el analisis de las cuestiones de la prueba
objetiva y de la propuesta de Redacédo del ENEM del afio de 2015 en comparacion a las
competencias y habilidades abarcadas en la MR. A partir del anélisis fue posible
constatar que la prueba objetiva, en general, es acorde con la propuesta de su MR a
medida que todas las cuestiones evaltan por lo menos una de sus habilidades. Sin
embargo, el examen presenta algunos problemas de elaboracion en las cuestiones, lo
que demuestra que todavia no hay una comprension general acerca de la concepcion de
lengua abarcada en los documentos oficiales. Ademas, verificamos fallas en la prueba
de Redacdo, yendo al encuentro de las ideas presentes en los mismos documentos, que
entienden el uso de la lengua y de la escritura como proceso de interaccién. En sintesis,
pretendemos que este estudio posibilite una reflexién critica acerca del ENEM v,

consecuentemente, de sus efectos en la ensefianza.

Palabras-clave: ENEM; Matriz de Referéncia; Documentos Oficiales; Linguagens,
Caodigos e suas Tecnologias; Redacgéo;
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1 INTRODUCAO

A motivagdo para este trabalho surgiu, inicialmente, a partir de discussoes
realizadas na disciplina de Programas para o Ensino de Lingua Portuguesa, ministrada
pela professora Gabriela da Silva Bulla e, em um segundo momento, enquanto
professora de Lingua Portuguesa e Redacdo do curso pré-vestibular Elite, de Porto
Alegre. Como aluna de Letras, tive oportunidade, especialmente na mencionada
disciplina, de refletir acerca do ensino de lingua, dos documentos de referéncia
nacionais e estaduais que buscam guiar essa pratica — como os Parametros Curriculares
Nacionais (doravante, PCN) (BRASIL, 2000) e os Referenciais Curriculares do Rio
Grande do Sul (RC) (RS, 2009), por exemplo — e do nosso papel como docentes dentro
desse sistema. Ja nos Ultimos semestres de graduacdo, como professora de um curso
particular que prepara para 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e para
vestibulares, como o da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), pude
observar, a partir da realizacdo das provas com os alunos e de suas impressdes e
dificuldades diante delas, que pareciam existir algumas lacunas entre o que se discute na
area e aquilo que, de fato, aparece nas provas do ENEM.

A Matriz de Referéncia do ENEM (MR), baseada em documentos como 0s PCN
Ensino Médio (PCNEM) (BRASIL, 2000), reforca a educacdo nacional os objetivos que
se pretende atingir na escolarizacdo brasileira (MARCUSCHI, 2009) e, a0 mesmo
tempo, orienta a elaboracdo do ENEM como um exame que visa a avalid-la. Como
veremos adiante, a proposta dos PCNEM (BRASIL, 2000) para Lingua Portuguesa, ao
indicar que o objeto de ensino seja o texto de diferentes géneros do discurso, vai em
direcdo oposta aquela que entende a gramatica normativa como objeto de ensino,
proposta tradicionalmente vivenciada em muitas escolas (BRASIL, 2000b, p.16). Desse
modo, se esperaria que 0 ENEM estivesse coerente com os PCN e contrario a
“tradicionalidade”.

Contudo, a partir da minha experiéncia como professora de pré-vestibular, ouvia
de meus alunos algumas questdes que me inquietavam e me fizeram indagar se, na
pratica, a prova do ENEM estava realmente adequada ao que propGe sua MR e 0os PCN.

Afirmagdes proferidas pelos alunos como “fiz a questdo sem nem olhar o texto” -
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referentes & prova objetiva da macroarea interdisciplinar Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (LCT), que inclui os componentes curriculares de Lingua Portuguesa,
Literatura, Lingua Estrangeira Moderna, Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da
Informacédo e Comunicacgédo (TICs) (BRASIL, 2010) - ¢ perguntas como “pra quem eu
estou escrevendo?”, “a quem devo direcionar minha proposta de solugdo?” - em relagédo
a prova de Redacdo - despertaram 0 meu interesse em analisar de modo mais
sistematico, neste trabalho, a prova do ENEM na macroarea, desde minha perspectiva
como aluna de Licenciatura em Letras, em formacdo para atuar nas disciplinas de
Lingua Portuguesa (o que inclui, obviamente, Redacéo) e Literatura.

Dessa forma, esta pesquisa objetiva (1) analisar as questdes da prova objetiva de
LCT e a proposta de producao textual da prova de Redagdo de 2015 com relacdo a MR,
procurando identificar quais aspectos desses instrumentos de avaliacdo condizem ou nao
com o0s objetivos educacionais trazidos na MR através das competéncias e habilidades; e
(2) analisar a coeréncia desses instrumentos com os documentos oficiais,
especificamente em relacdo a concepcéo de linguagem (o que envolve o tratamento do
texto como objeto de ensino) e a funcdo da escola como agéncia de letramento (o que
envolve o acesso a cultura escrita e a ampliacdo do repertdrio de géneros do discurso
dos alunos) e formadora de cidad&os criticos.

A partir do levantamento de estudos recentes sobre o exame, apresentado mais
detalhadamente no Capitulo 2, percebemos que os trabalhos que foram feitos até o
presente momento trataram da prova de forma fragmentada, separando-a entre Lingua
Portuguesa, Literatura ou Redacdo, cada um debrucando-se apenas sobre uma parte
especifica. Como compreendemos que a prova possui carater interdisciplinar (BRASIL,
2000b) — ou almeja ter tal carater —, este trabalho contribui para um olhar da macroarea
como um todo, pois entendemos que, ja que as disciplinas se interrelacionam, e um
mesmo objeto pode ser visto, constituido e estudado de modo mais complexo e
interessante sob os angulos de diferentes areas, tratar da prova de LCT sem “mutila-la”
seria uma maneira de respeitar as orientagdes dos documentos oficiais e de ser coerente
com a proposta que pretende cumprir esse exame.

A partir das motivacbes e contextualizagcbes descritas nesta Introducéo,

explicito, no Capitulo 2, os pressupostos teoricos que fundamentaram a elaboracdo deste

1 «A interdisciplinaridade deve ser compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se propde
que, por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas interconexdes e passagens entre 0s conhecimentos
através de relagbes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia.” (BRASIL, 2000a, p.21)

11



trabalho. Logo ap6s, no Capitulo 3, apresento a metodologia adotada na pesquisa; no
Capitulo 4, discuto a analise qualitativa de dados a partir de asser¢des interpretativistas
produzidas como resultado do processo analitico. Finalmente, no Capitulo 5, trago as
consideracOes acerca dos resultados encontrados na pesquisa. Espero que esta pesquisa
contribua para a discussdo a respeito desse exame que cada vez mais ganha relevancia
no pais como método de avaliagdo do EM, meio de acesso ao Ensino Superior e
ferramenta de possivel reforma no ensino (MARCUSCHI, 2009).
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresento, em quatro secOes, 0S pressupostos tedricos que
nortearam esta pesquisa. Primeiramente, na se¢do 2.1, discuto as orientacOes para o
ensino de Lingua Portuguesa e Literatura (LPL) nas escolas brasileiras presentes nos
documentos de referéncia nacionais. Na secdo 2.2, apresento um breve historico da
prova do ENEM, explicando sua relevancia para o curriculo do Ensino Médio (EM).
Logo apos, na secdo 2.3, explico a MR do ENEM, ressaltando alguns pontos para mim
conflituosos em relacéo a interpretacdo das Competéncias e Habilidades. Por fim, na
secdo 2.4, discuto pesquisas recentes sobre o0 exame, relevantes para a construcdo deste
trabalho.

2.1 O ensino de Lingua Portuguesa e Literatura a partir dos documentos de

referéncia

A anélise de documentos oficiais nacionais como os PCNEM (BRASIL, 2000a;
2000b), as Orientacbes Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+)
(BRASIL, 2002) e as OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio: Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias (OCEM) (BRASIL, 2006) é uma ferramenta importante
para entender a orientacdo curricular para 0 EM, a concepcdo de lingua norteadora e o
que se espera do aluno em termos de aprendizagem na escola. Considerando as funcdes
do ENEM, mencionadas na Introducdo e a serem expandidas nas se¢des seguintes deste
trabalho, faz-se necessario sistematizar as orientacdes desses documentos? de modo a
possibilitar a compreensédo das relagdes entre eles.

Desde a proposta de ensino trazida pelos PCN em 1998° (BRASIL, 1998), o
ensino de LPL na escola tem sido pauta de diversas discussdes entre os agentes
envolvidos nessa préatica pedagdgica, 0s quais tém chegado ao consenso de que o papel

da escola é o de formar cidaddos capazes de agir no mundo através da lingua; ou seja, 0

2 Né&o incluimos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio) por ndo haver a versdo final disponivel quando da
realizacdo desta pesquisa.

3 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf. Trata dos Parametros
Curriculares Nacionais para o Terceiro e Quarto ciclos do Ensino Fundamental. Neste trabalho, interessa-
nos mais fortementeos PCN para o Ensino Médio.
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ensino deve ser baseado em praticas de leitura e escrita de textos dos mais diversos
géneros do discurso, promovendo, assim, o letramento. Bagno (2012) ratifica essa ideia

quando declara que

a funcdo primordial da escola, no que diz respeito a pedagogia de lingua materna, é
promover o letramento de seus aprendizes. E para essa promog¢do do letramento, as
atividades fundamentais sdo a leitura e a escrita, com foco na diversidade de géneros
textuais que circulam na sociedade (p. 19).

Baseando-se no conceito de Scribner e Cole (1981 apud KLEIMANN, 1995),
que definem o letramento como “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos” (p. 19), entende-se que o papel da aula de LPL na escola é dar
subsidios ao aluno para que este possa pensar a respeito de sua lingua materna com
vistas ao uso que faz dela em sociedade. O letramento refere-se, portanto, ao uso que
esse aluno fara do cddigo linguistico em praticas sociais que tém como base a leitura e a
escrita. Segundo os PCNEM, a lingua deve ser entendida, portanto, sempre como uma
forma de interagir socialmente, pois “no ha linguagem no vazio, seu grande objetivo é
a interacdo, a comunicacao com o outro, dentro de um espacgo social” (BRASIL, 2000b,
p.5).

Implicado no conceito de letramento, observa-se a importancia do trabalho com
géneros do discurso, os quais determinam, de forma flexivel, a funcionalidade e
algumas caracteristicas dos diferentes textos que circulam na sociedade. De acordo com
0s PCN,

Os géneros discursivos cada vez mais flexiveis no mundo moderno nos dizem sobre a
natureza social da lingua. Por exemplo, o texto literario se desdobra em indmeras
formas; o texto jornalistico e a propaganda manifestam variedades, inclusive visuais; 0s
textos orais coloquiais e formais se aproximam da escrita; as variantes linguisticas sdo
marcadas pelo género, pela profissdo, camada social, idade, regido. A funcionalidade
dos discursos estipula o como e o que dizer. A linguagem verbal é dialégica e so
podemos analisa-la em funcionamento, no ato comunicativo, considerando todos o0s
elementos desse ato (BRASIL, 2000b, p.21).

E importante destacar que a instituicio escolar possui papel fundamental para
que se atinja o objetivo de formar um aluno que Ié criticamente e exerce sua cidadania.
Cabe a ela dar subsidios ao aluno para que este amplie seu repertério de leitura de
diferentes géneros, como confirmam os RC (RS, 2009):
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A amplitude dos géneros oferecidos para leitura e o resgate de suas funcBes sociais na
pratica pedagdgica assegurardo a atuacdo do aluno como leitor em esferas distintas da
vida social, preparando-o para lancar mao da leitura como forma de enfrentar a vida, de
constituir-se como pessoa, de exercer atitudes de cidadania (p. 56).

Levando em consideracdo esses aspectos, ndo caberia mais ao professor
ministrar aulas nas quais se exigisse do aluno mera memorizagdo de nomenclatura
gramatical ou de um conjunto de regras que pouco faz sentido se imposto fora de
contexto (SIMOES et al, 2012; RS, 2009). Infelizmente, esse modelo medieval de
ensino, conforme propde Faraco (2006), que parte sempre do estudo gramatical isolado
e descontextualizado e que ignora a lingua viva, é trazido para a sala de aula atual em
praticas baseadas na “gramatiquice” e no “normativismo”, em que se estuda a gramatica
com um fim nela mesma e se desconsidera qualquer variacdo. Ndo se faz aqui uma
critica ao uso de nomenclatura gramatical quando for necessaria a explicacdo de um fato
linguistico, afinal pensar metalinguisticamente também é uma atividade bem-vinda nas
aulas de lingua, mas desde que para propositos de reflexdo sobre usos da lingua e
producdo de efeitos de sentido em textos (SIMOES et al, 2012). Faraco sintetiza a

questdo da seguinte maneira:

A critica & gramatiquice e ao normativismo ndo significa, como pensam alguns
desavisados, o abandono da reflexdo gramatical e do ensino da norma padrdo. Refletir
sobre a estrutura da lingua e sobre seu funcionamento social é atividade auxiliar
indispensavel para o dominio da fala e da escrita. E conhecer a norma padréo é parte
integrante do amadurecimento das nossas competéncias linguistico-culturais. O lema
aqui deve ser: reflexdo gramatical sem gramatiquice e estudo da norma padrdo sem
normativismo (FARACO, 2006, p.25).

O problema ocorre, portanto, quando o foco central do ensino de LPL é a
sistematizacdo de regras da gramatica normativa, em uma concepcdo de lingua que nédo
abre espaco para a interacdo, para 0 contexto, para o texto e, menos ainda, para a

variacdo linguistica, o que ocorre ainda nos dias atuais, conforme reforcam os PCN:

A perspectiva dos estudos gramaticais na escola, até hoje, centra-se em grande parte, no
entendimento da nomenclatura gramatical como eixo principal; descricdo e norma se
confundem na andlise da frase, essa deslocada do uso, da funcéo e do texto (BRASIL,
2000b, p.16).

A partir da concepcédo de lingua como pratica social a partir da qual os falantes
interagem em diferentes géneros do discurso, os documentos de referéncia para o ensino

trazem como objetivo que o aluno se torne apto para agir no mundo atraveés da lingua,
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constituindo-se, assim, como cidaddo. Exclui-se, dessa maneira, 0 ensino gramatical
tradicional, pois “o estudo apenas do aspecto formal, desconsiderando a interrelagdo
contextual, seméntica e gramatical propria da natureza e fungdo da linguagem,
desvincula o aluno do carater intrasubjetivo, intersubjetivo e social da linguagem”
(BRASIL, 2000b, p.6-7).

O objeto de estudo da aula de LPL, portanto, deixa de ser a frase isolada e seus
aspectos gramaticais e passa, finalmente, a ser o texto, que é entendido como expressdo
da linguagem verbal, na qual estd presente 0 homem e seus sistemas simbdlicos e
comunicativos, dentro da esfera social (BRASIL, 2000b, p.18). O texto, no entanto, néo
se torna mero pretexto para o ensino do que ¢ “certo ou errado” em relacdo a gramatica
normativa (LAJOLO, 2009), e o estudo da lingua e das linguagens passa a objetivar a
construcdo de sentidos, tanto na leitura do aluno - literaria ou ndo - quanto em suas
proprias producdes escritas. E através desse tipo de ensino reconfigurado que a LPL
pode contribuir para o objetivo da escola de formar um aluno leitor, capaz de responder
criticamente aquilo que I, além de produzir textos de modo seguro, exercendo sua
cidadania (RS, 2009; BRASIL, 2002). Entendemos, portanto, a partir da reflexdo de
Kleiman (1995, p. 20), que a instituicdo escolar é a principal agéncia de letramento, a
qual deve promover eventos de letramento, ou seja, situa¢fes nas quais o aluno possa
agir socialmente utilizando a escrita e, conforme Britto (1997), ter acesso aos discursos
que ser organizam a partir dela.

A partir dessa concepcdo de lingua, os PCNEM Bases Legais (BL) (BRASIL,
2000a, p.24) trazem uma proposta de ensino de LPL que se baseia em uma lista de
competéncias e habilidades que deverdo ser desenvolvidas pelo aluno até o final do EM.
Essas competéncias tém o papel de orientar, em termos gerais, 0s conteddos a serem
trabalhados com o aluno (contetdos definidos de modo mais especifico nos referenciais
curriculares de cada estado, como no caso dos nossos RC — RS, 2009%), a fim de que
todos saiam dessa etapa de ensino com, no minimo, essas competéncias e habilidades
desenvolvidas. Essa lista ndo intenta, no entanto, diminuir ou afunilar os conteudos
propostos, mas sim nortear os professores com base naquilo que se espera dos
estudantes.

E necessario, assim, que entendamos do que tratam os PCN quando trazem a

nocdo de competéncias e habilidades. Garcia (s/d) explica que as competéncias

4 A BNCC ira fornecer os contetidos de modo mais especificos para o pais, sendo ainda cada RC o espago
para a valorizacdo das particularidades de cada estado.
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permitem mobilizar conhecimentos para que seja possivel enfrentar uma determinada
situacdo; ou seja, a competéncia ndo é um processo estatico de regras aprendidas, mas é
a capacidade de lancar méo de recursos variados no momento e do modo necessario. J&
as habilidades sdo consideradas como algo menos amplo que as competéncias. Dessa
forma, a competéncia pode ser constituida por varias habilidades, mas isso ndo significa
que uma habilidade pertenca a determinada competéncia, ja que uma mesma habilidade
pode ser mobilizada em diferentes competéncias. Segundo os PCN+ LCT (BRASIL,
2002), ndo se trata de uma questdo de hierarquia, como se a habilidade fosse uma
competéncia menor. Trata-se, no entanto, de uma questdo de abrangéncia, em que a
habilidade se constitui como uma competéncia mais especifica (p.15-16). A Matriz de
Referéncia do ENEM, também elaborada em competéncias e habilidades, tem como
referéncia as competéncias e habilidades contidas nesses documentos oficiais,
avancando ainda em alguns aspectos, 0s quais apresentaremos brevemente na se¢do 2.3
deste trabalho.

Em termos gerais, percebe-se que as competéncias e habilidades relacionadas a
LPL exigem que o aluno seja capaz de refletir criticamente a partir da leitura de textos
de diferentes géneros do discurso. Além disso, pretendem formar um cidaddo que seja
capaz de responder de forma segura e autoral (SIMOES et al, 2012; RS, 2009) a
problemas discutidos na sociedade e que demandam alguma solucéo. O aluno deve ser
capaz de reconhecer que a lingua possui papel essencial na construcdo da identidade do
povo, entendendo que ela é passivel de mudancas e adaptacdes que servem para criar
novos sentidos quando os faltantes julgarem necesséario. Conclui-se, entdo, que as
competéncias e habilidades criadas para orientar 0 ensino mostram uma preocupacgéo
em preparar o estudante ndo para decorar contetdos descontextualizados com base em
sua memorizagdo, mas sim para mobilizar conhecimentos para exercitar sua cidadania a
fim de que possa agir ativamente na sociedade que o cerca. Percebe-se também que é
criada uma visdo contemporanea de ensino/aprendizagem que ndo tem mais interesse
em fragmentar contelldos que serdo memorizados e, apds um tempo, esquecidos, mas
sim em oportunizar situagdes de aprendizado nas quais o aluno possa efetivamente

tornar-se um cidadao ativo na comunidade em que vive.

2.2 ENEM: breve historico

17



Em 1996, é aprovada a lei 9.394 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), que traz uma reforma para o0 EM. Dentre as
principais mudancas estabelecidas, tem-se que essa etapa do ensino passa a Sser
obrigatéria e gratuita, 0 que garante o acesso de todos ao EM, que passa a ser
considerado como parte integrante e imprescindivel da Educacdo Béasica comum
(MARCUSCHI, 2009). Ademais, a nova reforma prop0e, nas disposi¢des gerais para 0
EM, que o aluno seja formado para o exercicio da cidadania e aprimorado como pessoa
humana, desenvolvendo nele a ética, a autonomia e o pensamento critico (BRASIL,
1996).

E nesse contexto de reforma que surge o ENEM. Criado em 1998, pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), visava a funcionar como um instrumento de
avaliacdo do desempenho dos estudantes ao final dessa etapa da Educacdo Basica. Em
um primeiro momento, a prova, que era paga e nao obrigatoria, ndo atingiu um grande
publico. Somente no ano de 2001, o exame alcanga um maior nimero de inscrigdes e
ganha visibilidade, pois passa a servir como alternativa total ou parcial de ingresso no
Ensino Superior. A partir dessas mudancas, o ENEM e, consequentemente, 0s
pressupostos em que se baseiam a prova comecaram a ser objeto de estudo e de
pesquisa das escolas de EM e dos profissionais da area. Entende-se 0 ENEM, dessa
maneira, como uma avaliagdo em larga escala e de alto impacto®, pois ele influencia nas
politicas educacionais do pais. Marcuschi (2009) explica a relevancia dessa prova da

seguinte forma:

Ao pesquisarem a qualidade do EM, por meio de um exame nacionalmente unificado,
as mencionadas avaliacfes em larga escala acabam por influenciar na definicdo do
perfil pretendido para o aluno dessa etapa de ensino, sobretudo quando uma delas se
apresenta como uma alternativa ao vestibular. Ao mesmo tempo, ao admitirem que
determinados saberes e objetos de ensino sdo mais relevantes que outros e, por isso
mesmo, merecem ser avaliados, 0s exames sinalizam para a proposta curricular basica a
ser priorizada nas unidades escolares (p.59).

De 1998 ate 2008, o exame era composto por sessenta e trés questdes
interdisciplinares. A partir de 2009, o ENEM ¢, entdo, reformado e passa a substituir o
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e

também a servir como ferramenta para ingresso no Ensino Superior através do Sistema

SPara saber mais a respeito de avaliacBes em larga escala, ver o trabalho de Vicentini (2015).
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de Selecdo Unificado (Sisu)® (BRASIL, 2010). Dessa forma, a prova sofre
reestruturagdo - para que melhor se conhecessem seus objetos de conhecimentos
avaliados - e passa a ser dividida em quatro areas de conhecimento: Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Cada area passa a ter quarenta

e cinco questdes, e 0 exame ¢é realizado em dois dias (BRASIL, 2010).

2.3 A Matriz de Referéncia do ENEM

A Matriz de Referéncia do exame, conforme mencionado anteriormente, fornece
constructos tedricos e indicacdo de contetidos para a elaboracdo de itens, tendo também
uma potencial influéncia sobre os contetidos do EM (MARCUSCHI, 2009). No ano de
2009, com a formulacdo do Novo Enem, houve também uma mudanca na MR, que se
baseou na Matriz de Referéncia do ENCCEJA, estruturada em quatro areas do
conhecimento (BRASIL, 2010). Além disso, leva em consideracdo a orientacdo dos
PCNEM (BRASIL, 2000a; 2000b), que indicam que a formacéo do aluno deve ter como

objetivo:

A aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparagdo cientifica e a capacidade de utilizar
as diferentes tecnologias relativas as areas de atuagdo, com vistas a consolidacdo de
uma formacdo geral, composta pelas capacidades de pesquisar, buscar informagdes,
analisa-las e seleciona-las (BRASIL, 2000a, p.11).

Silva (2015) discute a relacdo entre a MR do ENEM e os documentos oficiais,
como os PCN (BRASIL, 2000a; 2000b; 2002), as OCEM (BRASIL, 2006) e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Medio (DCNEM) (BRASIL, 2012).
Silva (2015) conclui, a partir de sua analise, que a MR estd de acordo com o que €
previsto nos documentos oficiais, possuindo alto nivel de intertextualidade com as
OCEM.

No Relatorio Pedagdgico do INEP (2009-2010), documento que divulga
informacdes sobre o exame, o INEP chama atencdo para o fato de a prova partir de

situagOes-problema contextualizadas, nas quais se valoriza o raciocinio do aluno e sua

6“0 Sisu ¢é o sistema informatizado do Ministério da Educagdo por meio do qual instituigdes publicas de
ensino superior oferecem vagas a candidatos participantes do Enem.” (http://sisu.mec.gov.br/).
"Para um histérico mais detalhado do ENEM, ver Rouffiax (2013) e Silva (2015).
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vivéncia de mundo, sendo 0 exame contrario a mera memorizacdo de contetdos (p.8).
Ao propor, entdo, alinhado aos documentos oficiais, a perspectiva de formacdo de
alunos capazes de refletir e de resolver problemas, e ao abandonar a formagéo
conteudista, a prova do ENEM passa a apresentar em sua MR cinco eixos cognitivos

comuns a todas as areas:

Quadro 1:Eixos cognitivos comuns a todas as areasdo ENEM

I - Dominar Linguagens (DL) — Dominar a norma culta da lingua portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il - Compreender fendbmenos (CF) — Construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendbmenos naturais, de processos historico-geogréaficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

Il - Entender situagdes-problema (SP) — Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informagfes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacOes-
problemas.

IV - Construir Argumentacdes (CA) — Relacionar informacgdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentacio
consistente.

V - Elaborar propostas (EP) — Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e

considerando a diversidade sociocultural.

Além dos eixos cognitivos, a MR do ENEM passou a ser estruturada por
competéncias de area. No caso da area de LCT - parte que interessa ao presente trabalho
- a prova é construida a partir de nove competéncias, que se desdobram em trinta

habilidades, conforme tabela a sequir.

Tabela 1: Competéncias e habilidades segundo a matriz de referéncia de LCT

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacao e da informagéo na escola, no trabalho e

em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de caracterizacdo dos

sistemas de comunicagéo.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacdo e informagao para

resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacGes geradas nos sistemas de comunicacdo e informacéo, considerando a funcéo

social desses sistemas.
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H4 - Reconhecer posicBes criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos sistemas de

comunicacdo e informacéao.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a

informacdes e a outras culturas e grupos sociais.

H5 - Associar vocabulos e expressoes de um texto em LEM ao seu tema

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as possibilidades de

acesso a informacoes, tecnologias e culturas

H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcéo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producéao cultural em LEM como representacdo da diversidade cultural e

linguistica.

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a prépria vida,

integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestacdes corporais de movimento como originarias de necessidades cotidianas de

um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de héabitos corporais em funcdo das necessidades

cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacdo social, considerando os limites de

desempenho e as alternativas de adaptagdo para diferentes individuos.

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético geradorde significacdo e

integrador da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes fung@es da arte, do trabalho da produgéo dos artistas em seus meios culturais.

H13 - Analisar as diversas produgdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas, padrdes de

beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se apresentam nas

manifestacBes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens, relacionando
textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacg&o, estrutura das manifestaces, de

acordo com as condic6es de producéo e recepgéo.

H15 - Estabelecer relagBes entre o texto literario e 0 momento de sua producdo, situando aspectos do

contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informagGes sobre concepcoes artisticas e procedimentos de construgdo do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenga de valores sociais € humanos atualizaveis e permanentes no patrimonio
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literario nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar 0s sistemas simbélicos das diferentes linguagens como meios
de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdo, comunicacao e

informacao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressdo tematica e para a organizagdo e
estruturagdo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situacdes especificas de interlocucédo

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preserva¢do da meméria e da identidade

nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados com a

finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo 0s objetivos de seu produtor e quem € seu publico alvo, pela anélise
dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do publico, tais

como a intimidacéo, sedugdo, comocdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna, geradora de

significacdo e integradora da organiza¢do do mundo e da prépria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as variedades

linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situac@es especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrao da lingua portuguesa nas diferentes situacdes de comunicagdo

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a fungdo e o impacto das tecnologias da
comunicacdo e da informac&o na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do conhecimento,
associando-0 aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes ddo suporte, as demais tecnologias, aos

processos de produgdo e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicacéo e informacéo

H29 - Identificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da comunicagéao e informagé&o.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicagdo e informacdo ao desenvolvimento das sociedades e ao
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conhecimento que elas produzem.

Resumimos aqui, como as nove competéncias sdo explicadas no Relatério
Pedagdgico (2009-2010). A competéncia 1 trata, segundo o relatorio, do trabalho com
0s géneros discursivos. Cabe ao aluno perceber como se caracterizam 0s géneros
textuais® e quais os recursos utilizados nos mais diversos géneros; deve, além disso,
reconhecer qual a fungéo social da circulagdo de determinados textos no mundo. Em
nosso trabalho, concluimos que ha problema ou no texto referente a essa competéncia
na MR, pois ndo h4d mencdo ao termo “género discursivo”, nomenclatura utilizada
apenas na explicacdo do Relatdrio Pedagdgico sobre a competéncia, ou ha problema na
explicagdo do Relatorio. Ao usar, na MR, o termo “sistemas/tecnologias da
comunicagdo e da informa¢ao”, ha a possibilidade de o leitor, como o fez Silva (2015) e
ambas autora e orientadora deste trabalho, interpretar a competéncia como sendo
referente as novas Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs), as quais sao
tratadas na competéncia 9 e abrangem inovagdes como radio, televisdo, informatica
(BRASIL, 2000b). Dessa forma, consideramos necessaria a reformulacdo de um dos
dois textos, de modo a se tornar mais claro a professores e alunos envolvidos no exame.
Para os propdsitos de analise, desenvolvida neste trabalho, da relacdo entre a MR e a
prova de LCT de 2015, consideramos a competéncia 1 como relativa a géneros do
discurso, especialmente porque a competéncia 9, abordada em seguida, contempla as
TICs.

As competéncias 2, 3 e 4 sdo referentes a Lingua Estrangeira Moderna (LEM), a
Educacdo Fisica e as Artes, respectivamente. Em relacdo a LEM, é esperado do aluno
que este saiba relacionar a lingua inglesa ou a lingua espanhola, a escolha do aluno, aos
seus contextos de uso, relacionando estruturas linguisticas ao tema, a finalidade e a
funcdo social do texto. Na competéncia 3, que diz respeito a Educacdo Fisica, pretende-
se promover a consciéncia corporal, o respeito e a aceitacdo das diferengas entre o seu
proprio corpo e o corpo do outro, considerando praticas cotidianas. No ambito das
Artes, componente abordado na competéncia 4, espera-se 0 reconhecimento da
diversidade cultural bem como dos processos artisticos, considerando 0s contextos de

producdo e de recepcao.

8Embora tenha ciéncia de que ha discussdes e diferencas entre géneros do discurso e géneros textuais,
para os propositos deste trabalho, tratamos ambas designagGes como sindénimos.
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Na competéncia 5, percebemos também que poderia haver outra modificacdo no
texto da MR, ja que este propode “analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens”. Nao mencionando o termo literatura, portanto, a competéncia poderia ser
entendida simplesmente como uma exigéncia de leitura de qualquer texto. Observa-se
que todas as habilidades que estdo ligadas a essa competéncia mencionam o texto
literério e, portanto, ndo ha davidas de que se trata de avaliar o conhecimento do aluno
nessa area; contudo, concluimos que a MR ficaria com seus critérios mais evidentes se
isso fosse trazido também no corpo do texto da competéncia 5.

A competéncia 6, por sua vez, explora trés aspectos linguisticos e
sociolinguisticos: coesdo textual, funcdo da linguagem e constituicdo da lingua como
patrimonio cultural e formador de identidade. Na competéncia 7, tem-se o trabalho com
géneros argumentativos, no qual se exige que o aluno esteja apto a reconhecer recursos
verbais e ndo-verbais utilizados para persuadir o leitor; e, ainda, que seja capaz de
inferir, por exemplo, quais 0s objetivos do autor do texto e quem é seu publico leitor a
partir dos recursos utilizados, bem como de relacionar textos, confrontando opinides.

As competéncias 8 e 9 referem-se ao uso de variedades linguisticas e das TICs,
respectivamente. O objetivo da competéncia 8 é avaliar se o aluno é capaz de
reconhecer as marcas linguisticas que caracterizam as variagdes, relacionando-as aos
contextos de producéo. Por fim, o trabalho com as TICs, na competéncia 9, pretende o
reconhecimento desse tipo de linguagem, de seu impacto na sociedade e na
disseminacédo do conhecimento.

Sobre a prova de Redacdo, segundo o Relatério Pedagdgico do INEP (2009-
2010), a MR considera cinco Competéncias cognitivas, as quais orientam a corregdo da
prova. As cinco Competéncias sdo apresentadas no Guia de Redacdo 2013° manual
disponibilizado pelo INEP com o intuito de orientar os alunos, tornando mais claros os
itens avaliados. Para a prova de Redagdo, tém-se, portanto, as seguintes Competéncias
(Figura 1), as quais serdo explicadas e discutidas no Capitulo 4:

Figura 1: Competéncias exigidas na prova de Redacdo do ENEM

® Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/guia_participante/2013/guia_de_redacao_enem_2013
pdf
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Competéncia 1: Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da Lingua
Portuguesa.

Competéncia 2: Compreender a proposta de redacao e aplicar conceitos das
varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites
estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Competéncia 3: Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacoes,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Competéncia 4. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos
necessarios para a construcao da argumentacao.

Competéncia 5: Elaborar proposta de intervencao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

2.4 Estudos recentes sobre o ENEM

Esta secdo analisa publicacdes recentes sobre a prova do ENEM, as quais
apresentam diferentes recortes em relacdo ao exame. Foram encontradas cinco
publicacbes que julgamos relevantes para este trabalho: dois artigos (ROUFFIAX,
2013; FISCHER et al, 2012), um trabalho de concluséo de curso (SEVERO, 2010), uma
dissertagdo (VICENTINI, 2015) e uma tese (LUFT, 2014), os quais abordaremos a
sequir.

No artigo “A Lingua Portuguesa no ENEM”, Rouffiax (2013), apos apresentar
breve historico do exame e destacar sua importancia no cenario educacional brasileiro,
prople-se a fazer uma analise da prova de LCT do referido ano. Para isso, analisa
qualitativamente a relacdo entre a prova e os documentos de referéncia para 0 EM,
dentre eles, os PCN, as OCEM, as DCNEM e a propria MR do ENEM (MR). O
objetivo do trabalho € investigar se aquilo que o ENEM propGe na teoria, mais
fortemente em sua MR, acontece, de fato, na elaboracédo das questdes da prova de LCT.
Nesse artigo, opta-se por tratar apenas das questdes que envolvem as competéncias 6, 7
e 8 da MR, pois estabeleceu-se que essas seriam as competéncias ligadas diretamente a
disciplina de Lingua Portuguesa. Resulta-se, assim, num corpus de sete questdes

analisadas, atingindo cerca de 20% da prova.
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A partir da comparacgdo entre as questdes da prova e aquilo que é apresentado
nos documentos oficiais e na MR, verificam-se problemas na elaboragdo do exame.
Rouffiax (2013) conclui que, apesar de ser um ponto positivo da prova o fato de ser
cobrada do aluno a capacidade leitora, as questdes ndao podem se basear somente nesse
aspecto, pois é necessario também refletir acerca de outros fendmenos da linguagem.
Encontram-se criticas relativas a problemas como textos que sdo usados como pretexto
para andlise gramatical; exigéncia de conhecimento de nomenclatura da Gramatica
Tradicional; uso de “novas nomenclaturas” - sem que haja razdo para isso -; e ainda
apresentacdo de textos literarios sendo trabalhados fora de seu contexto artistico e
cultural, levando em consideracdo apenas aspectos linguisticos, o que torna a Literatura
mera figurante na prova de LCT. O trabalho é concluido com a ressalva de que é
imprescindivel consertar as falhas presentes na prova, dada a sua importancia para
nosso EM.

Severo (2010) analisa as questdes da prova do ENEM de 2009 relativas a area de
LCT. O objetivo da pesquisa € verificar quais processos de leitura estdo envolvidos nas
tarefas da prova e que tipo de leitor, portanto, pretende-se formar. Apos apresentar uma
discussdo sobre diferentes conceitos de leitura, é selecionada uma amostra de nove
questdes da prova, as quais sdo analisadas sob diferentes aspectos - dentre eles
oralidade, inferéncia, leitura de linguagens multiplas, género textual, por exemplo - a
fim de levantar pontos positivos e negativos em relacdo ao exame e a formacéo de leitor
pretendida. A partir de sua analise, a autora conclui que as questdes da prova nao
demandam do aluno uma simples decodificacdo de informagdes, mas uma leitura de
mundo mais ampla. Apesar de a prova se mostrar preocupada com a questdo da
intertextualidade e da interdisciplinaridade, a autora critica o fato de haver, segundo ela,
um despreparo dos elaboradores do exame, ao colocarem questdes que exigem um
conhecimento de culturas que ndo condiz com a faixa etaria dos jovens que prestam o
exame, por exemplo em relacdo a musicas antigas. Além disso, a partir de uma questédo
que cobra do aluno um aspecto da gramatica normativa sem qualquer contexto de uso, a
autora conclui que falta clareza quanto a concepc¢édo de lingua presente na prova, afinal
esse tipo de questdo ndo condiz com a proposta de ensino apresentada pelos documentos
oficiais. Por fim, atenta para a importancia do exame no cenario nacional e para a
necessidade de constantemente investiga-lo e repensa-lo.

Na dissertacdo “A redacdo no ENEM e a redagdo no 3° ano do Ensino Médio:

efeitos retroativos nas praticas de ensino da escrita”, Vicentini (2015) analisa dezesseis
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anos de prova de redacdo do ENEM, de 1998 a 2013, investigando os efeitos retroativos
desse exame nas aulas de producdo textual do EM. Para realizar sua pesquisa,
primeiramente, a autora faz uma andlise de alguns documentos base - como 0os PCN e o
Manual do Candidato do ENEM, por exemplo - e, entdo, discute a elaboracdo da prova
de Redacdo. Vicentini (2015) destaca varios aspectos em relacdo ao exame, 0S quais
serdo relevantes também para nossa analise de dados, visto que a prova de Redacdo de
2015 é um dos nossos objetos. Dentre os fatores considerados positivos, podem-se
mencionar a reflexdo acerca de tematicas politico-sociais; a elaboracdo de proposta de
intervencdo; a preocupacao em trazer instrucdes claras sobre como fazer a prova e, por
fim, a exigéncia do respeito aos Direitos Humanos. Apesar do reconhecimento de
algumas qualidades da prova, a autora faz forte critica a alguns aspectos presentes, dos
quais cabe mencionar: texto escrito sem um objetivo especifico; falta do aspecto
sociointerativo; selecdo de textos motivadores que servem mais para ilustrar a tematica
do que propriamente para ajudar o aluno a construir argumentacéo; producdo de um tipo
textual especifico, desconsiderando o trabalho com géneros textuais.

Vicentini (2015) conclui, com seu trabalho, que ha efeitos retroativos da prova
do ENEM maiores ou menores dependendo do contexto em que a producdo textual €
trabalhada - se em escola publica ou privada. Com base nas criticas construidas, tem-se
um efeito negativo da prova do ENEM em relacéo ao seu efeito retroativo no EM, visto
que o trabalho com um tipo textual apenas em detrimento ao trabalho com géneros vai
de encontro as ideias contidas nos documentos oficiais, ndo promovendo o letramento
do aluno, que fica preso a um tipo de escrita escolar. Contudo, ainda que promova
algum efeito positivo a escola privada, que atinge melhores posi¢cbes em rankings
educacionais devido as aulas voltadas para a prova, o efeito do ENEM ndo é
determinista, ja que ndo atinge as aulas da escola publica analisadas na pesquisa. Apesar
disso, a autora reforca a importancia de se repensar a prova a fim de adequa-la as ideias
contemporaneas de lingua(gem) e escrita, podendo obter, dessa forma, um verdadeiro
efeito positivo nas aulas do EM, condizentes com os documentos oficiais.

Luft (2014) traz em sua tese a discussé@o sobre a disciplina de Literatura na prova
do ENEM e sua possivel desvaloriza¢do no curriculo do EM. Primeiramente, a autora
faz uma analise dos documentos oficiais a fim de verificar em que filosofia se baseia a
prova. Aponta, assim, que a literatura é tratada como secundaria pelos documentos, que
a inserem dentro do campo da linguagem, ignorando seu carater estético e diferenciado

de textos de géneros do discurso nao literario. Dessa forma, segundo ela, com o tempo,
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as aulas de Literatura na escola seriam dispensaveis, considerando o efeito que 0 ENEM
possui sobre o curriculo.

Além de trazer um historico da prova, analisando a quantidade de questées no
decorrer dos anos e concluindo que a disciplina perdeu espaco no exame, Luft (2014)
aprofunda seu estudo ao fazer a analise de todas as questdes referentes a Literatura das
provas do ENEM de 1998 a 2013. Inicialmente, faz um levantamento quantitativo com
0 objetivo de mostrar numericamente o grau de apari¢do da disciplina na prova; divide,
ainda, as questdes em categorias para entender aquilo que estava sendo cobrado do
aluno, como autores, géneros, competéncias exigidas. Finalmente, a autora apresenta
uma andlise qualitativa das questBes, a partir da qual produz mais asser¢des acerca da
prova e das consequéncias trazidas por ela ao EM. Dentre as criticas, vale mencionar as
questdes que trazem o texto literario apenas para fins de analise linguistica, priorizando
uma leitura pragmatica e utilitaria e desconsiderando a leitura cultural que propGe a
Literatura. Luft encerra seu trabalho apontando caminhos para o ensino de Literatura no
EM, visando a formacdo de um aluno capaz de dominar a leitura de textos complexos,
como € o caso do texto literario.

Ainda sobre a parcela referente a area de Literatura, tem-se o trabalho de Fischer
et al (2012), que se propde a analisar as questdes de Literatura da prova do ENEM entre
os anos de 1998 e 2010, a fim de verificar quais os ‘“contetidos” cobrados, sob a
hiptese de 0 exame ser uma ameaca ao trabalho com Literatura no EM. Para esse
propdsito, as questdes foram divididas em categorias, as quais sinalizavam se as
questdes eram de “literatura Stricto sensu” ou se a area se relacionava com alguma
outra, como as Artes, as linguas ou as ciéncias humanas, por exemplo. Selecionaram
questBes com todos os textos que julgaram capaz de envolver fruicdo estética, desde
trechos de romances a histérias em quadrinhos. Foram analisados quais autores e quais
géneros textuais apareciam com maior recorréncia na prova, resultado que vai ao
encontro do trabalho de Luft (2014) ao constatar que géneros liricos - como poesia - séo
0S que mais aparecem. Contudo, talvez a constatagdo mais importante sobre essa
pesquisa € a de que, para responder a 80% das questbes analisadas, ndo era necessario
gue o aluno assistisse a uma aula de Literatura sequer. Nessas questdes, era solicitada ao
aluno apenas a interpretacao direta de um texto, sem quaisquer relacfes entre autores,
periodos literarios, contextos historicos ou estéticos, elementos citados na MR do

exame. A partir disso, os autores fazem uma forte critica a prova, afirmando que ela
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pode ter como consequéncia eliminar do curriculo das escolas o estudo da Literatura, o

que seria uma grande perda para a formacg&o dos alunos de todo o pais.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresento as perguntas de pesquisa e 0s procedimentos
metodoldgicos utilizados com o objetivo de respondé-las. Conforme exposto na
Introducdo, esta pesquisa tem como objetivos gerais (1) analisar as questdes da prova
objetiva de LCT e a proposta de producdo textual da prova de Redacdo de 2015 com
relacdo a MR, procurando identificar quais aspectos desses instrumentos de avaliagcdo
condizem ou ndo com o0s objetivos educacionais trazidos na MR através das
competéncias e habilidades; e (2) analisar a coeréncia desses instrumentos com 0s
documentos oficiais, especificamente em relacdo a concep¢do de linguagem (o0 que
envolve o tratamento do texto como objeto de ensino) e a funcdo da escola como
agéncia de letramento (0 que envolve 0 acesso a cultura escrita e a ampliacdo do
repertorio de géneros do discurso dos alunos) e formadora de cidaddos criticos.Para

atingir esses objetivos, foram elaboradas as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Como aprovade LCT e a de Redagéo se relacionam com a Matriz de Referéncia
do ENEM?
2. Como a prova de LCT e a de Redacdo se relacionam com os documentos

oficiais com relagdo a concepcao de linguagem e a funcéo da escola?

O primeiro passo deste trabalho foi construir uma compreensdo acerca dos
documentos oficiais que orientam o trabalho no EM, procurando identificar a que tipo
de formac&o deveria estar sujeito o aluno nessa etapa da formacdo bésica. Para tanto,
debrucamo-nos sobre a leitura dos documentos, os quais verificamos, em consonancia
com Silva (2015), que possuem grande intertextualidade com a MR do ENEM.

Os dados selecionados por nds para responder as perguntas desta pesquisa foram
todas as questdes da prova objetiva de LCT e a proposta de producéo textual do ENEM,
ou seja, a prova de LCT e a prova de Redacao do ano 2015 (ver Anexo 1), dltima prova
aplicada até o presente momento. Como ja mencionado na Introducdo, optamos por
analisar a prova da macroarea, respeitando a proposta interdisciplinar contida nos
documentos oficiais; além disso, julgamos que teriamos uma amostra mais interessante
para o trabalho se olhassemos para todas as questdes, em vez de seleciona-las

aleatoriamente ou de priorizar alguma area em detrimento de outra.
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Apds ter construido uma interpretacdo acerca dos documentos oficiais, cujos
pontos relevantes para esta pesquisa foram explicitados no Capitulo 2, decidimos que
seria interessante, antes de analisar as questfes em relacdo a MR, resolver a prova
objetiva de LCT colocando-nos no papel de alunas. Dessa maneira, poderiamos, entéo,
de certa forma, buscar entender “[...] os fenémenos que estdo sendo estudados a partir
da perspectiva dos participantes” (GODOY, 1995, p.63). Concluimos, portanto, que
tentar responder as questfes como alguém que esta realizando a prova nos ajudaria a
levantar possiveis duvidas, problemas ou mesmo sensacGes e sentimentos que Sao
acionados diante da resolucdo das tarefas, colaborando, consequentemente, para a
realizacdo da anélise.

Para fazer a andlise dos dados selecionados, optamos pela metodologia
qualitativa-interpretativista. De acordo com Godoy (1995), nesse tipo de pesquisa, “[...]
0 pesquisador deve aprender a usar sua propria pessoa como 0 instrumento mais
confiavel de observacio, selecdo, analise e interpretacdo dos dados coletados” (p. 62). A
medida que compreendemos que o pesquisador ndo € um coletor de informacdes
completamente neutro, mas, em vez disso, alguém que ativamente constroi
conhecimento sobre 0 mundo a partir de certos principios e métodos (MASON, 2002,
p.52), esta pesquisa é feita com base na nossa interpretacdo, resultado de diversas
discussdes entre autora e orientadora, dos dados utilizados, frutos também de nossas
escolhas.

Apbs a feitura da prova como alunas, iniciamos a andlise da prova objetiva do
ENEM de 2015. Para responder as perguntas de pesquisa e verificar como 0 exame se
relaciona, na materialidade dos instrumentos de avaliagdo, com a MR e 0s PCN,
configuramos uma tabela a fim de investigarmos se as questdes cobradas estavam de
acordo com as competéncias e habilidades propostas na MR, apresentada na Tabela 1 do

Capitulo 2. A tabela para anélise, inicialmente, configurou-se como o exemplo abaixo:

Tabela 2: Exemplo de construgdo da primeira versao da tabela de anélise do ENEM 2015

Competéncias Tematica Género do discurso Enfoque da tarefa
Habilidades sobre o texto
Questdo |C1 H3, C2 H5, C2 |Transporte Aviso a passageiros |ldentificar o objetivo do
91 H6, C2 H7 coletivo sobre inspe¢do de |aviso de instituicdo
bagagem publica
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Com base na tabela, analisamos cada questdo da prova objetiva a fim de
verificar se havia realmente alguma competéncia e habilidade sendo exigida do aluno
para respondé-la e, se sim, quais eram, 0 que resultou nos cédigos acima (a exemplo, C1
- competéncia 1; H3 - habilidade 3, pertencente a competéncia 1). Ainda, considerando
as relacdes entre a prova e os documentos oficiais, achamos importante fazer um
levantamento das tematicas abordadas nos textos-base de cada questdo e dos géneros
discursivos dos textos trabalhados, dados presentes nas colunas 4 e 5 da Tabela 2 acima.
Além disso, para que pudéssemos verificar a presenca do texto como objeto central do
ensino de LPL e o tratamento dado ao texto a partir da questdo, incluimos a décima
coluna da tabela, que considera o enfoque da questdo em relagdo ao seu texto-base; em
outras palavras, qual seria o objetivo pedagdgico da questdo e se teria relagdo com o
texto ou nao.

Primeiramente, fiz a analise de apenas cinco questfes da prova e, logo apds,
reuni-me com a orientadora, explicando os motivos pelos quais eu havia considerado
que cada questdo se encaixava ou ndo nas competéncias e habilidades da MR. Esse
passo foi importante para que aprimorassemos nossa compreensao acerca do que estava
sendo exigido do aluno no exame. Mais tarde, quando fazia a analise do restante das
questBes, anotava as duvidas e, até mesmo, questfes que eu havia errado ao resolver a
prova a fim de discuti-las com a orientadora.

Durante a realizacdo da analise dos dados, um passo primordial para a pesquisa
foram as reuniBes periddicas com a orientadora, nas quais discutiamos nossa
interpretacdo sobre as competéncias e habilidades da MR. Além disso, varios encontros
foram feitos ao longo do trabalho para que entrassemos em acordo com relacao a anélise
de cada questdo. Esses debates, totalmente colaborativos, serviram para que
afindssemos nossa leitura acerca da prova e de sua MR. Além disso, também
cooperaram para que percebéssemos que, a partir de nossa analise, seria necessario
acrescentar mais uma coluna a Tabela 2.

Considerando como habilidade o artificio do qual o aluno precisa langar méo
para responder as questdes, ao fazer a analise, deparamo-nos com a seguinte situag&o:
havia habilidades que percebiamos estar envolvidas em determinadas questdes; contudo,
ndo nos parecia que elas eram exigidas do aluno para que resolvesse a questdo. Dessa
forma, notamos que a prova possuia questdes que, além das habilidades exigidas,

poderia, através de sua simples existéncia na prova, fazer o aluno mobilizar outras
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habilidades, como se a questdo fosse um convite a reflexdo sobre determinados
assuntos.

Como consequéncia dessa descoberta, decidimos analisar a prova dividindo a
Tabela 2 em habilidades que sdo exigidas do aluno na questdo e habilidades que sédo
possivelmente implicadas. Assim, a Tabela 2 foi reformulada da seguinte forma,

resultando em uma nova anélise, a qual explicamos a seguir:

Tabela 3: Exemplo de construcéo da versao reformulada da tabela de analise do ENEM 2015

Competéncias Competéncias Temética Género Enfoque da tarefa
Habilidades Habilidades do sobre o texto
exigidas possivelmente discurso
implicadas
Questdo [C1l H1, C4 H12 C1 H3, C4 H13, Arte: Trecho de (Interpretar texto:
118 C4 H14 performance | blog caracterizar o

funcionamento da
performance

No exemplo acima, temos a analise da questdo 118 da prova (Figura 2, a seguir),
a qual trata da performance artistica de Marina Abramovic. Nessa questdo, o aluno
deveria compreender que essa obra se caracteriza pela “negociacdo colaborativa de
sentidos entre a artista e a pessoa com quem interage” (opcdo D), como pode ser

observada a seguir.

Figura 2: Questéo 118do ENEM 2015

QUESTAO 118

Na exposicao “A Artista Esta Presente”, no MoMA,
em Nova lorque, a performer Marina Abramovic fez uma
retrospectiva de sua carreira. No meio desta, protagonizou
uma performance marcante. Em 2010, de 14 de margo a
31 de maio, seis dias por semana, num total de 736 horas,
ela repetia a mesma postura. Sentada numa sala, recebia
os visitantes, um a um, e trocava com cada um deles um
longo olhar sem palavras. Ao redor, o publico assistia a
essas cenas recorrentes.

ZANIN, L. Marina Abramovic, ou a forga do olhar. Disponivel em: http://blogs.estadao.com.br.
Acesso em: 4 nov. 2013.
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O texto apresenta uma obra da artista Marina Abramovic,
cuja performance se alinha a tendéncias contemporaneas
e se caracteriza pela

0 inovagdo de uma proposta de arte relacional que
adentra um museu.

abordagem educacional estabelecida na relagao da
artista com o publico.

redistribuicdo do espaco do museu, que integra
diversas linguagens artisticas.

negociagéo colaborativa de sentidos entre a artista e
a pessoa com quem interage.

@ 0 @® 0

aproximagao entre artista e publico, o que rompe com
a elitizagado dessa forma de arte.

Assim, dissemos que sdo cobradas do aluno a habilidade 1 da competéncia de
area 1 e a habilidade 12 da competéncia de area 4; afinal, o aluno deveria identificar
recursos expressivos como meios de caracterizacdo dos sistemas de comunicacdo (C1
H1) e, além disso, reconhecer diferentes funcbes da arte, do trabalho e de produgbes dos
artistas (C4 H12). Porém, consideramos que, a partir de sua existéncia na prova e do
tratamento de sua tematica, a questdo ainda poderia fazer com que o aluno fosse
convidado a mobilizar outras habilidades, como as habilidades 3, 13 e 14 das
competéncias de area 1, 4 e 4, respectivamente; ou seja, concluimos que o aluno poderia
relacionar informacgdes geradas nos sistemas de comunicacdo, considerando a funcao
social desses sistemas (C1 H3); analisar diversas producdes artisticas como meio de
explicar diferentes culturas (C4 H13) e, por fim, reconhecer o valor da diversidade
artistica que se apresenta nesse tipo de manifestacbes (C4 H14). Ainda que essas
habilidades ndo estejam sendo exigidas do aluno para que ele responda corretamente a
questdo — ou seja, ele pode simplesmente caracterizar a obra de arte sem valorizar as
manifestacBes artisticas —, julgamos que o tratamento dessa temaética na questdo e no
texto-base pode servir como um convite a reflexdo e a valoriza¢do dessa linguagem, o
qual o aluno pode ou nao aceitar.

E importante ressaltar e explicar algumas de nossas consideracdes em relacio a
MR, as quais refletiram diretamente em nossa analise. Entre elas, deve-se falar de
nossas dificuldades iniciais quanto a interpretacdo de alguns trechos da MR e de nossas
definicbes a partir disso. Primeiramente, a respeito da Competéncia de area 1, que
consiste em “aplicar as tecnologias da comunicagdo e da informagdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida”, surgiu a primeira dificuldade,
conforme explicitado anteriormente, pois, na competéncia, tem-se o termo “tecnologias

da comunicacdo e da informagdo”, o que poderia ser entendido como TICs, que sao,
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segundo os PCN, tecnologias que permeiam o cotidiano, como televisdo, radio,
informatica e que precisam ser analisadas na escola, ja que criam necessidades de vida e
de convivéncia (BRASIL, 2000b, p. 11-12). Contudo, ha uma parte da MR referente a
essas novas tecnologias, a Competéncia de area 9; e nas habilidades de 1 a 4, referentes
a Competéncia 1, o termo “tecnologias” ¢ modificado para “sistemas de comunicagdo e
informag¢dao”. Como explicado anteriormente, a problematica aumenta quando
comparamos esse texto a explicacdo dada pelo Relatério Pedagdgico do INEP (2009-
2010), o qual diz que:

A Competéncia de area 1 concentra-se no reconhecimento e na caracterizagdo dos
géneros discursivos, bem como nas relagdes estabelecidas a respeito dos usos desses
géneros. Os itens dessa Competéncia primam pela diversidade de géneros discursivos
para analise, levando em conta seus suportes, suas funcionalidades e seus recursos
expressivos (p. 20).

Assim, entendemos que a Competéncia 1 ndo se trata dos trabalhos com as TICs,
mas dos textos construidos em qualquer género discursivo, buscando entender suas
caracteristicas, suportes e, principalmente, funcbes sociais. Com base nessa
compreensdo, atribuimos a Competéncia de area 1 e suas respectivas Habilidades a
qualquer questdo que tratasse de algum aspecto relativo aos géneros textuais.

Outro ponto importante a ser destacado € a nossa atribuicdo de Literatura
também a competéncia vinculada as Artes (competéncia 4), ndo apenas a relativa a
Literatura (competéncia 5). Nas OCEM, afirma-se que a Literatura é capaz de produzir
prazer estético e, além disso, pode ser considerada como arte em palavras (BRASIL,
2006, p. 55). Por essa razdo, atribuimos a Competéncia 4 (relativa as Artes), muitas
vezes, também aos textos literarios, ainda que a Literatura tenha a Competéncia 5
voltada somente para ela. Ao relacionar, a cada questdo ao longo da andlise,
competéncias relacionadas a diferentes componentes curriculares da LCT, acreditamos
que possamos, embora ndo seja o objeto central desta pesquisa, comegar a entender a
proposta interdisciplinar da prova.

Por fim, a fim de discutirmos a recorréncia de competéncias e habilidades
exigidas na prova, 0s géneros textuais abordados e as tematicas tratadas, de modo a
facilitar a visualizacéo dos dados por parte do leitor, optamos pelo uso da ferramenta da
internet Wordle'®, a qual utiliza dados por nés fornecidos para criar uma nuvem de

palavras. Assim, ao selecionarmos todas as palavras contidas na coluna 2 da Tabela 3

10 Disponivel em: http://www.wordle.net.
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(relativas as competéncias e habilidades), por exemplo, a ferramenta cria um grafico que
mostra, através do tamanho que as palavras assumem, sua recorréncia no texto
selecionado. As palavras que aparecem em tamanho maior Sdo as que mais se repetem
no texto; as menores, portanto, as que aparecem menos, fornecendo-nos a percepgao
daquilo que a prova apresenta com mais ou menos frequéncia.

A partir desses processos, na secdo 4.1 do Capitulo de Anélise de Dados,
respondo as perguntas de pesquisa com base nos resultados de nossa andlise sobre a
prova de LCT. Logo apds, apresento mais detalhadamente a discussdo acerca de
algumas questdes, explicitando também nossas interpretacdes em relacdo a MR. O
critério para a apresentacdo de determinadas questdes em detrimento de outras foi com
base na nossa escolha de quais questdes consideramos mais relevantes e interessantes
para apresentar aspectos positivos ou negativos da prova, considerando questfes que
analisamos como mais coerentes com a MR e os documentos oficiais ou menos
coerentes. Apos analisar a prova objetiva, na se¢do 4.2, desenvolvo a analise sobre a
prova de Redacdo, pensando nos objetivos propostos nos documentos oficiais e

relacionando-os a producdo textual solicitada no ENEM.
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4 ANALISE DE DADOS

O objetivo deste capitulo consiste em apresentar os resultados da analise de
dados descrita no capitulo anterior. Para tanto, na se¢do 4.1, apresento e discuto a tabela
com o resultado da anélise da prova objetiva de LCT do ENEM 2015. Na secdo 4.2,
desenvolvo a discussdo acerca da analise da prova de Redacdo do ENEM do mesmo

ano.

4.1 Analise de questdes da prova objetiva do ENEM 2015

Como resultado do processo metodologico descrito no Capitulo 3, obteve-se a
Tabela 3 (ver Anexo Il). Ao analisar a tabela, percebe-se que todas as questdes da prova
exigem do aluno a0 menos uma competéncia e uma habilidade da MR. Com base nesse
fato, € possivel responder a primeira parte do questionamento base deste trabalho, que
consistia em investigar como a prova de LCT e a de Redacdo se relacionam com a MR
do ENEM. Concluimos, portanto, que, visto que todas as tarefas do exame requerem do
aluno ao menos uma das 30 habilidades da area, podemos afirmar que a prova de LCT
do ENEM estad em consonancia com sua MR, avaliando aquilo que é proposto por ela.

De modo a verificar a recorréncia das competéncias e as habilidades mais
exigidas no exame, montamos a nuvem de palavras a seguir (Grafico 1). E possivel
notar que a Competéncia de area 1, dentre as nove existentes, é a que mais aparece nas
questdes. Consideramos isso como um fator positivo, j& que essa competéncia trata,
como estabelecido por nds com base na leitura do Relatério Pedagdgico, das questdes
relativas aos géneros discursivos, 0 que caracteriza uma preocupacdo com a leitura
contextualizada dos textos em seus suportes. Ademais, as habilidades mais recorrentes
nessa competéncia séo as habilidades 3 e 4, as quais solicitam a reflexdo acerca da

funcéo social dos géneros e do reconhecimento de posicGes criticas sobre eles.

Gréfico 1: Competéncias e Habilidades exigidas no ENEM 2015
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Por outro lado, a competéncia relativa aos conhecimentos de Educacdo Fisica,
em comparagdo as outras, aparece muito pouco na prova, o que faz com que ela tenha
papel quase secundario no exame. O fato de a prova considerar que conhecimentos que
ficariam a cargo da area da Educacdo Fisica podem ser avaliados em uma prova de
leitura promove o letramento e ratifica o projeto interdisciplinar proposto. Porém,
pensamos que deveria haver mais espaco para essa area no exame, a fim de que nao seja
considerada como menos importante que as outras - ja que, de fato, ndo é.

Como pode ser observado na Tabela 3 (Anexo Il), na coluna das habilidades
implicadas, entendemos que h& convites a reflexdo e a valorizagdo das Artes, das
variedades linguisticas e das diferentes culturas, por exemplo — ideias presentes nos
documentos oficiais.

Verificamos que, alem de as questdes da prova respeitarem a proposi¢do da MR,
h& pontos positivos nesse exame em relacdo aos objetivos de ensino propostos para o
EM nos documentos oficiais. Destacamos e discutimos, a seguir, algumas questdes que

comprovam essa assercdo e explicitamos os objetivos relacionados.

Figura 3: Questdo 101 ENEM 2015
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QUESTAO 101

COPIA RAPIDA FACIL.
VAI SER BOM, NAO FOI?

UMA ENPRESA COM PREMIOS INTERNACIONAIS  f
NAO PODERIA OFERECER MENOS DO QUE =3
AMELHOR QUALIDADE EM IMPRESSAO ' g
DIGITAL DO MUNDO,

Disponivel em: www.behance.net. Acesso em: 21 fev. 2013 (adaptado).

A rapidez é destacada como uma das qualidades do
servico anunciado, funcionando como estratégia de
persuasdo em relacdo ao consumidor do mercado
grafico. O recurso da linguagem verbal que contribui
para esse destaque é o emprego

@O do termo “facil” no inicio do anuncio, com foco no
processo.

de adjetivos que valorizam a nitidez da impresséo.
das formas verbais no futuro e no pretérito, em
sequéncia.

da expressdo intensificadora “menos do que”
associada a qualidade.

da locugdo “do mundo” associada a “melhor”, que
quantifica a agéo.

@ © @O

Figura 4: Questao 103 ENEM 2015

QUESTAO 103

Em junho de 1913, embarquei para a Europa a fim
de me tratar num sanatério suigo. Escolhi o de Clavadel,
perto de Davos-Platz, porque a respeito dele me falara
Jodo Luso, que ali passara um inverno com a senhora.
Mais tarde vim a saber que antes de existir no lugar um
sanatorio, 14 estivera por algum tempo Anténio Nobre. “Ao
cair das folhas”, um de seus mais belos sonetos, talvez o
meu predileto, esta datado de “Clavadel, outubro, 1895”.
Fiquei na Suica até outubro de 1914.

BANDEIRA, M. Poesia completa e prosa. Rio de Janeiro: Nova Aguilar, 1985.
No relato de memérias do autor, entre os recursos usados
para organizar a sequéncia dos eventos narrados, destaca-se a

@ construgdo de frases curtas a fim de conferir
dinamicidade ao texto.

@® presenca de advérbios de lugar para indicar a
progressao dos fatos.

@® alternancia de tempos do pretérito para ordenar os
acontecimentos.

® inclusdo de enunciados com comentarios e avaliagdes
pessoais.

@ alusdo a pessoas marcantes na trajetoria de vida do
escritor.

Primeiramente, observamos que a prova traz tarefas que buscam refletir acerca
de aspectos linguisticos em uso. Nas questdes 101 e 103 da prova (Figuras 3 e 4), por
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exemplo, essa ideia € comprovada a medida que ambas tratam do uso de verbos com
vistas a producdo de sentido e ndo apenas para memorizar formas e conjugacoes
completamente fora de contexto. Na primeira questdo, percebe-se que o entendimento
acerca do uso de dois tempos verbais diferentes implica totalmente na ideia de rapidez
que a propaganda pretende passar, ou seja, reflete-se sobre o sentido criado por esses
dois verbos no contexto especifico daquele texto. Por sua vez, na questdo 103 (Figura
4), o aluno deve compreender que o uso dos verbos em diferentes tipos de tempos no
pretérito serve para ordenar os fatos narrados no relato de memorias. Ndo sao
solicitados ao aluno os nomes ou as formas de conjugar desses verbos, mas sim sua
funcdo naquele contexto textual. Essa abordagem estad em convergéncia, portanto, com a
MR e com os documentos oficiais, que afirmam que “ndo existe uma competéncia
linguistica  abstrata, mas, sim, uma delimitada pelas condicbes de
producdo/interpretacdo dos enunciados, determinados pelos contextos de uso da lingua”
(BRASIL, 2000b, p.11), ou seja, todo uso da lingua estd baseado em seu contexto de
producao.

Na Figura 5 abaixo, temos, na questdo 110 da prova, mais uma descoberta:
embora a prova seja uma prova de leitura, ha conteudos que precisam ser vistos
anteriormente na escola para que se consiga ler e entender, de fato, o texto. Nessa
questdo, percebe-se que, se o aluno ndo tem conhecimento acerca do periodo da
Inconfidéncia Mineira, fica dificil ou praticamente impossivel atingir o objetivo da
tarefa. Além disso, essa € uma questdo com carater interdisciplinar, afinal temos um
texto literario que, como é de se esperar, tem forte intertextualidade com um periodo
histérico. Por isso, concluimos que o ENEM, em um modelo de questdo como esse,
cumpre dois de seus objetivos pretendidos: produz um recado ao professor de que
determinados assuntos devem ser discutidos em sala de aula e, ainda, trabalha de forma
interdisciplinar, fazendo o aluno refletir sobre a construcdo literaria do pais e seus

contextos sécio-politicos.
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Figura 5: Questdo 110 ENEM 2015

QUESTAO 110

Casa dos Contos
& em cada conto te cont
o & em cada enquanto me enca
nto & em cada arco te a
barco & em cada porta m
e perco & em cada lango t
e alcanco & em cada escad
ame escapo & em cada pe
dra te prendo & em cada g
rade me escravo & em ca
da sotéo te sonho & em cada
esconso me affonso & em
cada claudio te canto & e
m cada fosso me enforco &

AVILA, A. Discurso da difamagéo do poeta. Sdo Paulo: Summus, 1978.

O contexto historico e literario do periodo barroco-
arcade fundamenta o poema Casa dos Contos, de 1975.
A restauracao de elementos daquele contexto por uma
poética contemporanea revela que

0 a disposigdo visual do poema reflete sua dimensao
plastica, que prevalece sobre a observacdo da
realidade social.

® areflexdo do eu lirico privilegia a memaria e resgata, em
fragmentos, fatos e personalidades da Inconfidéncia
Mineira.

® a palavra “esconso” (escondido) demonstra o desencanto
do poeta com a utopia e sua opgao por uma linguagem
erudita.

® o eu lirico pretende revitalizar os contrastes barrocos,
gerando uma continuidade de procedimentos estéticos
e literarios.

@ o eu lirico recria, em seu momento histdrico, numa
linguagem de ruptura, o ambiente de opresséo vivido
pelos inconfidentes.

Na questdo 122 a seguir (Figura 6), cuja resposta € a letra E, nota-se outro ponto
positivo da elaboracdo desse exame: o de trazer a reflexdo sobre as mudancas
linguisticas, as variacGes de uso e de registro e as adequacdes discursivas que sao
realizadas pelos falantes. Quando traz, no texto base, essa tematica e a opinido de
autoridades no assunto, o aluno automaticamente deve compreender que a lingua se
constroi a partir de interacdo e contexto, adequando-se a esses fatores. Essa ideia esta de
acordo com a concepgdo de lingua apresentada nos documentos oficiais, que

consideram que:

A variagdo e a mudanga linguisticas como fatos intrinsecos aos processos sociais de uso
da lingua deveria contribuir para que a escola entendesse as dificuldades dos alunos e
pudesse atuar mais pontualmente para que eles viessem a compreender quando e onde
determinados usos tém ou ndo legitimidade e pudessem, tendo alcancado essa
consciéncia social e linguistica, atuar de forma também mais consciente nas interaces
de que participassem, fossem elas vinculadas as praticas orais ou as praticas escritas de
interacdo (BRASIL, 2006, p. 20).
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Figura 6: Questéo 122 ENEM 2015
QUESTAO 122

Embora particularidades na producdo mediada pela
tecnologia aproximem a escrita da oralidade, isso nao
significa que as pessoas estejam escrevendo errado.
Muitos buscam, tdo somente, adaptar o uso da linguagem
ao suporte utilizado: “O contexto &€ que define o registro de
lingua. Se existe umlimite de espaco, naturalmente, o sujeito
ird usar mais abreviaturas, como faria no papel”, afirma um
professor do Departamento de Linguagem e Tecnologia
do Cefet-MG. Da mesma forma, & preciso considerar a
capacidade do destinatario de interpretar corretamente a
mensagem emitida. No entendimento do pesquisador, a
escola, as vezes, insiste em ensinar um registro utilizado
apenas em contextos especificos, o que acaba por
desestimular o aluno, que ndo vé sentido em empregar
tal modelo em outras situagdes. Independentemente dos
aparatos tecnoldgicos da atualidade, o emprego social
da lingua revela-se muito mais significativo do que seu
uso escolar, conforme ressalta a diretora de Divulgagéo
Cientifica da UFMG: “A dinamica da lingua oral é sempre
presente. Nao falamos ou escrevemos da mesma forma
que nossos avos”. Some-se a isso o fato de os jovens se
revelarem os principais usuarios das novas tecnologias, por
meio das quais conseguem se comunicar com facilidade.
A professora ressalta, porém, que as pessoas precisam
ter discernimento quanto as distintas situagdes, a fim de

dominar outros cédigos.
SILVAJR., M. G.; FONSECA, V. Revista Minas Faz Ciéncia, n. 51, set.-nov. 2012 (adaptado).

Na esteira do desenvolvimento das tecnologias de
informacédo e de comunicagdo, usos particulares da
escrita foram surgindo. Diante dessa nova realidade,
segundo o texto, cabe a escola levar o aluno a

@ interagir por meio da linguagem formal no contexto

digital.

©® buscar alternativas para estabelecer melhores contatos
on-line.

@® adotar o uso de uma mesma norma nos diferentes
suportes tecnolégicos.

@® desenvolver habilidades para compreender os textos
postados na web.

@ perceber as especificidades das linguagens em diferentes

ambientes digitais.
Além de trabalhar tematicas interessantes, a prova do ENEM promove o

letramento e uma variedade no repertério de géneros textuais do aluno, conforme

podemos observar no Grafico 2 abaixo.
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Gréfico 2: Recorréncia de géneros discursivos no ENEM 2015
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E possivel notar, através da nuvem de palavras, que a prova é constituida, em
grande maioria, por trechos de textos, o que ndo é um problema, visto que eles vém
referenciados, sendo possivel ao aluno identificar a que género textual o trecho pertence
e de que esfera social provém. Além disso, a quantidade de géneros presentes no exame
comprova a preocupacdo em cumprir a tarefa que Britto (1997) aponta para a escola,
que ¢ a de “dar acesso a escrita e aos discursos que se organizam a partir dela” (p. 24).
A partir disso, verificamos que o ENEM, como ferramenta que pode contribuir para
uma reforma no ensino, preocupa-se com o objetivo da escola de ser uma agéncia de
letramento, ampliando o repertério de géneros de seus alunos e garantindo o acesso a
cultura escrita.

Sobre essa questdo, na Figura 7 abaixo, temos um exemplo que mostra que a
prova do ENEM vai ao encontro das ideias de Bakhtin (2003), que afirma que a lingua é
efetuada em forma de enunciados que refletem as condigdes especificas e as finalidades
de cada referido campo pelo seu contetudo tematico e pelo estilo da linguagem utilizada
(p. 261). Sendo assim, nessa questdo, o aluno ¢ levado a refletir sobre as funcgdes sociais
que determinado género textual exerce e quais suas caracteristicas. Nesse caso, tem-se
um aviso publico de notificacdo de inspecdo de bagagens a passageiros, e é sobre a
funcdo social desse texto que o aluno deve refletir. A prova, dessa forma, rompe com o

paradigma de ensino de lingua tradicional, que é baseado em analise gramatical de
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frases isoladas, e passa a leitura de textos contextualizados nos mais diversos géneros

discursivos, como exemplificado na questéo 91, a seguir.

Figura 7: Questdo 91 ENEM 2015
QUESTAO 91

NOTICE OF BAGGAGE INSPECTION

To protect you and your fellow passengers, the
Transportation Security Administration (TSA) is
required by law to inspect all checked baggage.
As part of this process, some bags are opened
and physically inspected. Your bag was among
those selected for physical inspection.

During the inspection, your bag and its contents
may have been searched for prohibited items. At
the completion of the inspection, the contents
were returned to your bag.

If the TSA security officer was unable to open
your bag for inspection because it was locked,
the officer may have been forced to break the
locks on your bag. TSA sincerely regrets having
to do this, however TSA is not liable for damage
to your locks resulting from this necessary
security precaution.

For packing tips and suggestions on how to
secure your baggage during your next trip,
please visit:

www.tsa.gov

Smart Security Saves Time

Transportation Security Administration. Disponivel em: www.tsa.gov.
Acesso em: 13 jan. 2010 (adaptado).

As instituicbes publicas fazem uso de avisos como
instrumento de comunicagao com o cidadao. Esse aviso,
voltado a passageiros, tem o objetivo de

0 solicitar que as malas sejam apresentadas para
inspecao.

notificar o passageiro pelo transporte de produtos
proibidos.

informar que a mala foi revistada pelos oficiais de
seguranga.

dar instrucdes de como arrumar malas de forma a
evitar inspegoes.

apresentar desculpas pelo dano causado a mala
durante a viagem.

@ ©®© @ ©

Ainda sobre o Grafico 2, anterior, ao verificamos, na prova do ENEM de 2015,
uma grande quantidade de poemas, corroboramos a opinido de Luft (2014) a respeito da

ocorréncia de géneros liricos na prova:
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A predominancia do género lirico, cremos, ndo é gratuita, e ensaiamos uma hipotese
para tamanha vantagem: como o programa do exame ndo preveé a indicacdo de leituras
prévias aos candidatos, a verificacdo de conhecimentos relativos a romances, por
exemplo, é dificultada. Logo, opta-se por textos curtos, que, justamente por sua
extensdo reduzida, ndo exigem leituras anteriores, podendo ser lidos na integra no
momento de resolugdo das questdes (LUFT, 2014, p. 171).

Assim, de acordo com Luft (2014), essa escolha é proposital, na medida em que

a prova nao solicita uma lista de leituras ao seu aluno, como faz o vestibular da UFRGS,

por exemplo. Pensamos que, se por um lado a prova do ENEM evita questdes de mera

memorizacdo dos romances literarios, por outro, ela pode fazer com que as leituras

literdrias se reduzam a uma leitura utilitaria, sem levar em conta qualquer aspecto

estético e a complexa reflexdo que exige o texto literario. Os PCN afirmam que o estudo

da gramaética passa a ser uma estratégia para o trabalho com o texto, e a literatura passa
a fazer parte da area de leitura (BRASIL, 2000b). Sobre isso, Luft (2014) faz uma

critica que reforca nosso pensamento:

Desde quando se pode falar de literatura sem leitura? Integrar a literatura a area de
leitura, sem considerar a especificidade de sua natureza, € o mesmo que dizer que o
processo de leitura do texto literario sera idéntico ao do texto referencial, como se
ambos exercessem a mesma fun¢do (LUFT, 2014, p. 116).

E possivel perceber esse problema na quest&o 111 (Figura 8) abaixo, relacionada

ao romance Ateneu:

Figura 8: Questdo 111 ENEM 2015
QUESTAO 111

Um dia, meu pai tomou-me pela mao, minha mae
beijou-me a testa, molhando-me de lagrimas os cabelos
e eu parti.

Duas vezes fora visitar o Ateneu antes da minha
instalacgao.

Ateneu era o grande colégio da época. Afamado por
um sistema de nutrido reclame, mantido por um diretor
que de tempos a tempos reformava o estabelecimento,
pintando-o jeitosamente de novidade, como os
negociantes que liquidam para recomecar com artigos de
ultima remessa; o Ateneu desde muito tinha consolidado
crédito na preferéncia dos pais, sem levar em conta a
simpatia da meninada, a cercar de aclamagdes o bombo
vistoso dos anuncios.

O Dr. Aristarco Argolo de Ramos, da conhecida familia
do Visconde de Ramos, do Norte, enchia o império com o
seu renome de pedagogo. Eram boletins de propaganda
pelas provincias, conferéncias em diversos pontos da
cidade, a pedidos, a substancia, atochando a imprensa
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dos lugarejos, caixdes, sobretudo, de livros elementares,
fabricados as pressas com o ofegante e esbaforido
concurso de professores prudentemente andnimos,
caixdes e mais caixdes de volumes cartonados em
Leipzig, inundando as escolas publicas de toda a parte
com a sua invasédo de capas azuis, réseas, amarelas,
em que o nome de Aristarco, inteiro e sonoro, oferecia-
se ao pasmo venerador dos esfaimados de alfabeto dos
confins da patria. Os lugares que os ndo procuravam
eram um belo dia surpreendidos pela enchente, gratuita,
espontanea, irresistivell E ndo havia sendo aceitar a
farinha daquela marca para o pao do espirito.

POMPEIA, R. O Ateneu. Sao Paulo: Scipione, 2005.
Ao descrever o Ateneu e as atitudes de seu diretor, o

narrador revela um olhar sobre a inser¢cdo social do
colégio demarcado pela

0 ideologia mercantil da educag3o, repercutida nas vaidades
pessoais.

interferéncia afetiva das familias, determinantes no
processo educacional.

produgao pioneira de material didatico, responsavel pela
facilitagdo do ensino.

ampliacdo do acesso a educag&o, com a negociacéo
dos custos escolares.

cumplicidade entre educadores e familias, unidos pelo
interesse comum do avango social.

@ 0 ® @

Na questdo acima, tem-se um pequeno trecho do romance OAteneu que fala
sobre as questBes da escola, relativas ao sistema de educacdo em vigor, objetivando que
o0 aluno respondesse a alternativa A, ao perceber que o narrador enxerga na escola uma
ideologia mercantil da educacéo que é repercutida nas vaidades pessoais. Contudo, para
responder a essa tarefa, o aluno pode nunca ter lido a obra de Raul Pompéia ou mesmo
nunca ter ouvido falar a respeito dela. Logo, entende-se que se trata apenas de uma
questdo de leitura comum, que ndo leva em conta nenhum aspecto estético, historico ou
relativo ao romance literario em si, o que - considerando o efeito retroativo que a prova
do ENEM pode exercer nas escolas - poderia ter como implicacdo uma reducdo nos
conteudos da area de Literatura, que poderia ser passada a um segundo plano no ensino.

Com relagdo as teméticas tratadas nos textos-base da prova do ENEM 2015,
observa-se a nuvem de palavras a seguir (Gréafico 3). Elencamos as temaéticas com base
no que julgamos ser o assunto mais geral de cada questdo, a fim de analisarmos a prova

a esse respeito.

Gréfico 3: Tematicas presentes no ENEM 2015
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Percebemos, primeiramente, uma diversidade de assuntos trabalhados, o que

consideramos positivo. Além disso, quando aparecem na prova assuntos como
imprensa, curriculo, e-mail, redes sociais, mercado, gestdo publica, saide, ecologia, etc.,
concluimos que ha preocupacdo em contextualizar o conhecimento de modo que faca
sentido para aluno, pois ha relacdo com sua comunidade e com os problemas vividos
por ele. Essa preocupacdo vai ao encontro dos documentos oficiais, como mostram 0s
PCN:

Todo conhecimento é socialmente comprometido e ndo ha conhecimento que possa ser
aprendido e recriado se ndo se parte das preocupagdes que as pessoas detém. O
distanciamento entre os conteidos programaticos e a experiéncia dos alunos certamente
responde pelo desinteresse e até mesmo pela deser¢do que constatamos em nossas
escolas. Conhecimentos selecionados a priori tendem a se perpetuar nos rituais
escolares, sem passar pela critica e reflexdo dos docentes, tornando-se, desta forma, um
acervo de conhecimentos quase sempre esquecidos ou que ndo se consegue aplicar, por
se desconhecer suas relagdes com o real (BRASIL, 2000a, p.22).

Outro fator a ser mencionado em relagdo a prova € o tratamento de tematicas
sobre diferentes culturas, como a africana e a indigena, por exemplo, a fim de que o
aluno reconheca a pluralidade cultural e valorize-a. Assim, 0 exame procura dar
visibilidade a culturas estigmatizadas em nossa sociedade, formando um cidadao
reflexivo e capaz de melhorar a comunidade em que vive. Novamente, a prova se
propbe a discutir questbes trazidas como objetivo dos documentos oficiais, como

corrobora esse trecho dos PCN:
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Na escola, o aluno deve compreender a relacdo entre, nas e pelas linguagens, como um
meio de preservacdo da identidade de grupos sociais menos institucionalizados e uma
possibilidade de direito as representacdes desses frente a outros que tém a seu favor as
instituicBes que autorizam a autorizar. Ao mesmo tempo que o aluno conhece as varias
manifestacdes, como produto de diferentes esferas sociais, deve aprender a respeitar as
linguagens. Em lugar de criar fossos entre as manifestacfes, esta proposta indica a
criagéo de elos entre elas (BRASIL, 2000b, p. 9).

Ao analisarmos as questfes em termos de objetivos pedagdgicos relacionados ao

texto-base, procurando sistematizar o que cada questdo solicita que o estudante faca

com relacdo ao texto-base, percebemos que quase todas as questBes da prova sdo

perguntas de leitura, as quais levam em conta a compreensdo dos textos lidos em seus

respectivos géneros discursivos, refletindo acerca de suas caracteristicas, teméticas e

fungdes sociais. Esse fato também coincide com os documentos oficiais que colocam o

texto como objeto de ensino, contribuindo, assim, para formar um aluno capaz de “ler

textos de géneros variados, de modo a reagir diante deles, e, com atitude critica,

apropriar-se desses textos para participar da vida social e resolver problemas” (RS,
2009, p. 54).

Quadro 2: Enfoque da tarefa sobre o texto (0 que a tarefa pede sobre o texto-base)

Questdo 91 |Interpretar texto: Identificar o objetivo do aviso de instituigdo publica

Questdo 92 |Interpretar texto: entender a relagdo entre a cultura indigena e os elementos da natureza

Questdo 93 |Interpretar texto: Perceber a polissemia da palavra “season”

Questdo 94 |Interpretar texto: objetivo da autora do texto (por que ela escreve)

Questdo 95 |Interpretar texto: entender que a alteragdo de imagens influencia a meméria das pessoas

Questdo 96 |Saber os tipos de movimento do break dancing

Questdo 97 |Interpretar texto: entender que a narragdo celebra o caos da vida cotidiana por meio de humor e ironia

Questdo 98 |Interpretar texto: entender a relagdo entre a condigdo de o cidaddo ter acesso a informacdo para que possa opinar
Questdo 99 [Caracterizar a fungdo referencial da linguagem

Questdo 100

Reconhecer a fungdo social do texto em relagdo ao seu género textual

Questdo 101

Compreender o sentido criado pelo uso de diferentes tempos verbais

Questdo 102

Interpretar texto: entender que a brincadeira da amarelinha pode ser reinventada

Questdo 103

Reconhecer recursos linguisticos usados para organizar os eventos narrados

Questdo 104

Interpretar texto: reconhecer o objetivo do autor

Questdo 105

Interpretar texto: entender que a exposigdo nas redes sociais permite avaliar informagdes pessoais e
comportamentais sobre candidatos a vagas de emprego

Questdo 106

Interpretar texto: entender que a oralidade nas culturas indigenas brasileiras possibilitou a preservagdo e a
transmissdo dos saberes e da memdria cultural dos povos.

Questdo 107

Identificar a mesma regra de troca de “L” por “R” presente nas palavras “tarvez” e “sorto”

Questdo 108

Identificar caracteristica incomum ao género “relatério oficial”

Questdo 109

Reconhecer estratégias argumentativas

Questdo 110

Interpretar texto: entender que o eu-lirico recria o ambiente de opressdo vivido pelos inconfidentes.
Reconhecer linguagem de ruptura na estrutura do poema

Questdo 111

Interpretar texto: entender o olhar do narrador acerca da inser¢do social do colégio

Questdo 112

Interpretar texto: identificar a fungdo social da biografia

Questdo 113

Interpretar texto: entender que a prosperidade individual, como a exuberancia da terra, independe de politicas de
governo.

Questdo 114

Identificar um trago do Surrealismo presente na pintura

Questdo 115

Reconhecer que a mistura das linguas portuguesa e africana na cangdo ressalta uma marca da cultura africana
presente na cultura brasileira

Questdo 116

Interpretar a escultura, reconhecendo seus elementos estéticos

Questdo 117

Interpretar texto: entender qual elemento as artes dos dois povos possuem em comum

Questdo 118

Interpretar texto: caracterizar o funcionamento da performance

Questdo 119

Interpretar texto: entender a contrariedade de ideias presentes em dois textos, concluindo que a lingua é dindmica
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e, por isso, existe formagdo de novas palavras.

Questdo 120 |ldentificar caracteristicas de Escolas-Literdrias

Questdo 121 |Interpretar texto: entender que a sociedade da informagdo corresponde a uma
mudanga na organizagdo social porque representa um modelo em que a informagéao é utilizada nos varios setores da
vida.

Questdo 122 |Interpretar texto: compreender que o papel da escola é levar o aluno a perceber as especificidades da linguagem em
ambientes digitais

Questdo 123 |Reconhecer caracteristica de escolas literdrias

Questdo 124 |Interpretar texto: compreender que o abandono de alguns vocdbulos da lingua esta associado a preconceitos
socioculturais

Questdo 125 |Interpretar texto: compreender o objetivo do projeto “Pdo e Poesia”

Questdo 126 |Interpretar texto: compreender que, se a lingua indigena fosse valorizada, o desastre ambiental em Angra dos Reis
poderia ter sido evitado

Questdo 127 |ldentificar a troca de uma expressdo informal por uma formal

Questdo 128 |Interpretar texto: compreender que a obesidade estd relacionada ao quadro clinico da populagdo, podendo gerar
outras doengas

Questdo 129 |Reconhecer a fungdo social do texto

Questdo 130 [Interpretar texto: identificar um elemento inerente a condigdo humana

Questdo 131 [Identificar marca de variedade coloquial no texto

Questdo 132 |Compreender a fungdo social do texto e o objetivo comunicativo

Questdo 133 |Interpretar texto: compreender o sentido da metéfora entre as cores do emblema nacional e o medo e a violéncia
presentes no Regime Militar

Questdo 134 |Interpretar texto: perceber as relagdes de hipocrisia e ocultages presentes no nucleo familiar

Questdo 135 |Interpretar texto: relacionar texto verbal e pintura, identificando o tratamento dado pela obra a figura pintada

Contudo, tivemos dificuldade em encontrar uma habilidade na MR que tratasse
especificamente da compreensdo de texto em seu sentido mais amplo. Dessa forma, ao
analisarmos a questdo 102 (Figura 9), ndo conseguimos atribuir-lhe tdo facilmente uma
habilidade da MR, afinal ela ndo envolve o trabalho com género discursivo, com
variacdo linguistica, etc., mas é pura e simplesmente uma questdo de leitura e de
compreensdo de texto. O fato de ser uma pergunta de compreensdo de texto ndo € um
problema da prova, entretanto pensamos que a MR poderia conter uma habilidade
especifica para questdes como essa ou tal inexisténcia talvez queira relevar que a prova
inteira tem a leitura como premissa. Pensando em termos de entendimento do texto,
decidimos encaixar essa questdo na Habilidade 18 (H18) da Competéncia 6 (C6),
relativa a coesdo textual, afinal pensamos que, para compreender que a brincadeira de
amarelinha poderia ser reinventada, o aluno deveria relacionar elementos coesivos que
ajudam a reconhecer que houve mudancas ao longo do tempo, por exemplo, a partir dos

~ %

conectores “entdo” e “hoje”.

Figura 9: Questdo 102 ENEM 2015
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QUESTAO 102

Riscar o chdo para sair pulando € uma brincadeira
que vem dos tempos do Império Romano. A amarelinha
original tinha mais de cem metros e era usada como
treinamento militar. As criangas romanas, entdo, fizeram
imitacdes reduzidas do campo utilizado pelos soldados e
acrescentaram numeragédo nos quadrados que deveriam
ser pulados. Hoje as amarelinhas variam nos formatos
geométricos e na quantidade de casas. As palavras “céu”
e “inferno” podem ser escritas no comego e no final do
desenho, que é marcado no chdo com giz, tinta ou graveto.

Disponivel em: www.biblioteca.ajes.edu.br. Acesso em: 20 maio 2015 (adaptado).
Com base em fatos histéricos, o texto retrata o processo
de adaptacao pelo qual passou um tipo de brincadeira.
Nesse sentido, conclui-se que as brincadeiras comportam o(a)
carater competitivo que se assemelha as suas origens.
delimitagdo de regras que se perpetuam com o tempo.
definicdo antecipada do nimero de grupos participantes.
objetivo de aperfeicoamento fisico daqueles que a
praticam.
possibilidade de reinvengdo no contexto em que é
realizada.

@ 0P

Sobre as questdes problematicas da prova, segundo nossa andlise, cabe ressaltar
que elas carregam ainda a mesma visdo de ensino tradicional tdo criticada
contemporaneamente: a de usar o texto como pretexto. Observamos isso, por exemplo,

na questdo 107 (Figura 10) da prova:

Figura 10: Questdo 107 ENEM 2015

QUESTAO 107

Assum preto

Tudo em vorta é so beleza

Sol de abril e a mata em fré

Mas assum preto, cego dos 6io
Num vendo a luz, ai, canta de dor

Tarvez por ignoranca

Ou mardade das pié

Furaro os 6io do assum preto
Pra ele assim, ai, canta mié

Assum preto veve sorto
Mas num pode avua
Mil veiz a sina de uma gaiola
Desde que o céu, ai, pudesse oia
GONZAGA, L.; TEIXEIRA, H. Disponivel em: www.luizgonzaga.mus.br.
Acesso em: 30 jul. 2012 (fragmento).
As marcas da variedade regional registradas pelos
compositores de Assum preto resultam da aplicagdo de
um conjunto de principios ou regras gerais que alteram a
pronuncia, a morfologia, a sintaxe ou o Iéxico. No texto, é
resultado de uma mesma regra a
pronuncia das palavras “vorta” e “veve”.
pronuncia das palavras “tarvez” e “sorto”.
flexdo verbal encontrada em “furaro” e “canta”.
redt;ndéncia nas expressoes “cego dos 6i0” e “mata
em frd”.

pronuncia das palavras “ignoranca” e “avua”.

@ 0O

Na questdo 107 acima, temos 0 poema “Assum Preto” e uma pergunta relativa a
variacdo na pronuncia de palavras. Nessa tarefa, percebemos que um aluno que se

propde a ler primeiramente o enunciado da questdo, antes do texto, é capaz de respondé-
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la sem precisar ler o texto, percebendo apenas que, nas duas palavras da alternativa B, a
pronuncia da letra L é trocada pela da letra R. H4, assim, a mencao dessa variagdo como
sendo um “conjunto de regras”, de modo que o estudante deva reconhecer, portanto, que
existe uma logica na mudanca linguistica, o que é interessante em termos de reflexdo
linguistica. No entanto, o texto é usado basicamente como pretexto para cobrar a
identificacdo de um fendbmeno de variacdo linguistica, sem reflexdo sobre tal variacdo
no texto, sem explorar efeitos de sentido, relages identitarias, condi¢es implicadas na
variacdo linguistica, relacdo de mudanca da lingua como fator social etc. O que tal
variacdo implica, portanto, naquele texto, é ignorado. Na questdo 127 a seguir (Figura

11), temos a mesma problematica:

Figura 11: Questdo 127 ENEM 2015

QUESTAO 127

Azeite de oliva e 6leo de linhaga: uma dupla imbativel

Rico em gorduras do bem, ela combate a obesidade,
dé um chega pra la no diabete e ainda livra o coracdo
de entraves

Ninguém precisa esquentar a cabeca caso néo seja
possivel usar os dois 6leos juntinhos, no mesmo dia.
Individualmente, o duo também bate um boldo. Segundo
um estudo recente do grupo EurOlive, formado por
instituicdbes de cinco paises europeus, os polifendis do
azeite de oliva ajudam a frear a oxidagéo do colesterol
LDL, considerado perigoso. Quando isso ocorre, reduz-
se o risco de placas de gordura na parede dos vasos,
a temida aterosclerose — doencga por tras de encrencas

como o infarto.
MANARINI, T. Satde é vital, n. 347, fev. 2012 (adaptado).

Para divulgar conhecimento de natureza cientifica paraum
publico néo especializado, Manarini recorre a associagao
entre vocabulario formal e vocabulario informal. Altera-se
o grau de formalidade do segmento no texto, sem alterar
o sentido da informacéo, com a substituicdo de

0 “da um chega pra la no diabete” por “manda embora
o diabete”.

@ “esquentar a cabega” por “quebrar a cabega”.

® “bate um bolao” por “é um show”.

® ‘“juntinhos” por “misturadinhos”.

@ “portrasde encrencas” por “causadora de problemas”.

A questdo 127 acima possui 0 mesmo problema: a ndo necessidade de leitura do
texto-base. A tarefa se propGe a questionar a variagéo de registro formal e informal no
texto, o que seria algo positivo e de acordo com 0s objetivos de ensino aqui estudados.
No entanto, em vez de fazer o aluno refletir acerca dos motivos que levaram a essa
escolha de registro com base no publico a quem o texto se dirige e no seu género
textual, a questdo simplesmente pede para que o aluno identifique as marcas de variagdo
entre vocabulario formal e informal. Essa questdo encaixa-se na habilidade 25 da MR,
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que trata da identificacdo dessas variagdes, contudo ela peca em desconsiderar o texto-
base, o qual o aluno novamente poderia ignorar ao ler o enunciado e perceber que “por
tras das encrencas” ¢ a variacdo informal da expressdo “causadora de problemas”,
presente na alternativa E.

A questdo 96 (Figura 12) é outro exemplo de texto-base que néo precisa ser lido,

como podemos observar abaixo:

Figura 12: Questao 96 ENEM 2015

QUESTAO 96

O rap, palavra formada pelas iniciais de rhythm and
poetry (ritmo e poesia), junto com as linguagens da danga
(o break dancing) e das artes plasticas (o grafite), seria
difundido, para além dos guetos, com o nome de cultura
hip hop. O break dancing surge como uma danca de rua.
O grafite nasce de assinaturas inscritas pelos jovens com
sprays nos muros, trens e estagbes de metrd de Nova
York. As linguagens do rap, do break dancing e do grafite
se tornaram os pilares da cultura hip hop.

DAYRELL, J. A musica entra em cena: o rap e o funk na socializagao da juventude.
Belo Horizonte: UFMG, 2005 (adaptado).

Entre as manifestagdes da cultura hip hop apontadas no texto,
0 break se caracteriza como um tipo de danca que representa
aspectos contemporaneos por meio de movimentos

retilineos, como critica aos individuos alienados.
improvisados, como expressao da dinamica da vida
urbana.

suaves, como sindnimo da rotina dos espagos publicos.
ritmados pela sola dos sapatos, como simbolo
de protesto.

cadenciados, como contestagéo as rapidas mudancas
culturais.

@ 0@ 00

Nessa tarefa, temos uma questdo relativa a Educacdo Fisica e as Artes
simultaneamente. Ela trabalha a questdo da danca e do movimento, da arte e do corpo,
ou seja, passa ao professor de Educacdo Fisica e ao de Artes o recado de que essas
expressdes devem ser trabalhadas. O fato de trazer também uma cultura de gueto
colabora para que essa seja uma proposta de reflex&o, e a pergunta feita na questéo, cuja
resposta € a alternativa B, faz com que o aluno reflita acerca desse tipo de danca.
Contudo, o problema dessa questdo ocorre quando ela traz um texto-base que pode nédo
ser lido pelo aluno para responder a pergunta. O aluno sequer precisa voltar ao texto se
ele tem conhecimento sobre o break. Concluimos que, se o texto ndo precisa ser lido e
ndo serve para que o aluno encontre a resposta, essa ndo € uma pergunta de leitura, e 0
texto-base ndo deveria estar presente na questdo, pois € uma falsa maneira de

contextualizar o assunto pretendido pela tarefa.
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4.2 Analise da prova de redacdo do ENEM 2015

Nesta secdo, apresentamos nossa anélise da prova de Redacdo do ENEM de
2015, procurando relaciond-la a MR da Redacdo e aos documentos oficiais.
Primeiramente, discutimos a proposta com relacdo aos textos-base oferecidos e, em
seguida, com relacdo a producdo textual.

Entendemos a incluséo de textos-base para serem lidos como parte da prova de
Redacdo como um aspecto positivo que merece destaque. O aluno deve ler os textos
motivadores da prova para, ao escrever, tentar resolver problemas sociais. O exame de
2015 traz, em sua coletanea, textos que, ainda que sejam trechos, estéo referenciados
com suas devidas fontes, o que caracteriza um comprometimento dessa parte da prova
com o letramento, ja que o aluno pode visualizar de onde vem seu texto e a que género
ele pertence. Além disso, a coletdnea faz uma mescla de textos verbais e ndo verbais,
como é possivel ver nos gréaficos, nas imagens e nos textos verbais da prova, o que
exige do aluno uma leitura multifacetada, condizente com as praticas sociais
contemporaneas (BRASIL, 2000b). Por fim, o estudante pode utilizar informacdes dos
textos-base para a construcgdo de seu texto.

Com relacdo a escrita, como afirma o Relatério Pedagdgico, ha na prova do
ENEM um avango em relacdo ao texto dissertativo-argumentativo, que é a solicitacdo
de uma proposta de intervencdo social que respeite os Direitos Humanos. A exigéncia
de fazer o aluno pensar em como resolver um problema social esta totalmente de acordo
com as ideias expressas nos documentos oficiais, afinal pretende-se que o aluno leia,
escreva e resolva problemas, tornando-se, atraves disso, um cidadao ativo (RS, 2009;
SIMOES et al, 2012; BRASIL, 2000).

A partir da leitura do trabalho de Vicentini (2015), percebemos que a prova de
Redacdo néo sofreu alteragbes de 2013 a 2015, utilizando, inclusive, 0 mesmo Manual
do Candidato. Dessa forma, podemos concluir que ha uma busca de se trabalhar
tematicas sociais na prova de Redacao, o que € muito coerente com a formacéo de aluno
desejada. Em 2015, por exemplo, o tema tratado foi “a violéncia contra a mulher”,
comprovando essa tentativa da prova em passar ao professor de LPL o recado de que

essas tematicas devem ser tratadas em sala de aula.
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Sobre as Competéncias exigidas, cabe explicar e analisar que a Competéncia 1
trata-se de avaliar se o aluno é capaz de utilizar a norma culta da lingua; a Competéncia
4, por sua vez, trabalha a questdo da coesdo textual, ou seja, verifica se o aluno
consegue dominar recursos linguisticos como uso de nexos, retomada, vocabulario
preciso e variado, etc. Ja as Competéncias 2 e 3 se referem a compreensdo da proposta
de redacdo e a selegdo de argumentos apresentados, respectivamente. A Competéncia 5,
como ja mencionado, solicita que o aluno elabore proposta para a solu¢do do problema
que deve ser discutido no texto.

De acordo com os RC (RS, 2009), o processo de escrita consiste em:

[...] produzir textos com determinados propoésitos para determinados interlocutores em
veiculos distintos e, assim, poder inserir-se de modo mais participativo na sociedade.
Da mesma forma que a leitura, a escrita envolve codificar letras, sons, imagens, gestos
para expressar significados possiveis, participar da construcdo de sentidos do texto,
usando o conhecimento prévio e o repertério de recursos expressivos das linguagens
que conhece, selecionar e usar esses recursos, adequando-os aos propdésitos e
interlocutores pretendidos e analisar criticamente o texto construido como atualizagéo
de um determinado contexto de produgdo impregnado de valores sociais (RS, 2009, p.
39).

Levando em consideracdo esses aspectos, percebe-se um dos problemas da
prova de Redacdo do ENEM: o aluno ndo escreve para um interlocutor, ou seja, ndo ha
interlocucdo efetiva e ndo sdo conhecidos os propo6sitos sociointeracionais do texto
produzido (RS, 2009, p. 62). Em comparacdo a prova de LCT, a MR da prova de
Redacdo deixa de pensar na escrita como uma pratica social que s6 acontece por meio
da interacdo entre leitor e autor em situacGes definidas. H&, em relacdo a prova de LCT,
portanto, um regresso. Afinal, como esperar que o aluno torne sua escrita adequada se
ele ndo sabe por que escreve e para quem escreve, ou melhor, se 0s seus objetivos séo
artificiais, tendo como motivo a aprovacdo no exame e, como interlocutor, apenas o
corretor que vai lhe atribuir uma nota?

Quando o exame solicita, como na Competéncia 5, que o aluno utilize a lingua
para resolver problemas sociais, como o da violéncia contra a mulher, por exemplo, esta
promovendo o letramento e ja se torna uma prova diferenciada das demais, que, muitas
vezes, pedem que o aluno reflita sobre aspectos da sociedade que ndo sdao um problema
ou que ndo tém relacdo com a realidade social do aluno. Contudo, ao cobrar a
elaboracdo da proposta sem que o0 aluno saiba para quem esta escrevendo (a ndo ser para
o corretor), a dificuldade aumenta, e surgem perguntas como “para quem eu devo

sugerir alguma proposta de solu¢do?”, citadas na Introducdo deste trabalho. O préprio
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aluno percebe que faltam informacbes a ele para que possa produzir um bom texto.
Afinal, ele sabe que € diferente sugerir uma intervengdo para o governo, para a familia,
para a populagédo brasileira, por exemplo, comprovando que cada interlocutor e cada
situacdo produzem sentidos e objetivos diferentes em sua escrita.

O fato de nao haver interlocutor faz com que se mantenha ainda 0 mesmo ensino
tradicional de producéo da redacgéo escolar, no qual o professor Ié o texto do aluno para
corrigi-lo, e o aluno acaba, muitas vezes, escrevendo aquilo que julga que o professor
gostaria de ler. Como consequéncia disso, temos um aluno que ndo desenvolve seu
senso critico e sua autoria como produtor de textos de géneros do discurso variados e
escolhidos pelas suas necessidades e desejos de participacdo na sociedade.

A prova de Redacdo, portanto, vai de encontro a MR da prova de LCT, ao
desconsiderar o trabalho com os géneros textuais e exigir que o aluno trabalhe apenas

com o tipo textual “dissertativo-argumentativo”. Os PCN reforcam essa problematica:

Quando se pensa no trabalho com textos, outro conceito indissociavel diz respeito aos
géneros em que eles se materializam, tomando-se como pilares seus aspectos temaético,
composicional e estilistico. Deve-se lembrar, portanto, que o trabalho com textos aqui
proposto considera que alguns temas podem ser mais bem desenvolvidos a partir de
determinados géneros; géneros consagrados pela tradigdo costumam ter uma estrutura
composicional mais definida; as escolhas que o autor opera na lingua determinam o
estilo do texto. Essa abordagem explicita as vantagens de se abandonar o tradicional
esquema das estruturas textuais (narragcdo, descricdo, dissertagdo) para adotar a
perspectiva de que a escola deve incorporar em sua pratica os géneros, ficcionais ou
ndo-ficcionais, que circulam socialmente (BRASIL, 2002, p. 77).

Como vemos, a producdo textual deveria estar vinculada as préaticas sociais, pois
ela s6 acontece na sociedade através de géneros, em esferas publicas ou privadas, para
um fim definido e tendo um interlocutor reconhecido. Ao trabalhar apenas com tipos
textuais, 0 exame nega essa ideia e acaba pedindo a producdo de um texto que soO é
produzido no contexto da escola, a “redagdo escolar”, ja que ndo acontece em outra
situacdo social. Considerando o efeito retroativo do exame, isso pode ter como
consequéncia o estreitamento do curriculo do EM, ficando o aluno a “treinar” um tnico

“modelo” de texto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender qual a relacdo estabelecida entre a prova do
ENEM e sua MR, além de analisar a coeréncia do Exame com a proposta trazida por
documentos oficiais que orientam a educacdo no Brasil, especialmente em relacdo a
concepcao de lingua e a funcdo da escola como agéncia de letramento e formadora de
cidaddos. Para tanto, discutimos as propostas apresentadas pelos documentos oficiais
que buscam orientar o ensino e o curriculo do EM no pais. Logo ap6s, o trabalho
envolveu a andlise qualitativo-interpretativista das questdes da prova objetiva de LCT e
a proposta de Redacdo do ENEM 2015.

Notamos uma preocupacdo da prova em relacdo ao papel da escola como
agéncia de letramento, visto que as questdes, em sua maioria, trazem o texto como
objeto central de estudo e requerem do aluno uma leitura que compreenda temaéticas,
caracteristicas e funcdes sociais desses textos, sempre apresentados dentro de um género
discursivo. Além disso, notou-se a tentativa de promover a ampliacdo do repertério de
géneros textuais dos alunos, a medida que a prova apresenta uma quantidade
consideravel de textos em diferentes géneros.

Ademais, é possivel confirmar a convergéncia da prova em relacdo aos
documentos oficiais no intuito de formar cidadaos, funcdo esta atribuida a instituicdo
escolar. Essa afirmacdo se comprova na quantidade de temaéticas trazidas e nas reflexdes
feitas acerca delas. Temas como culturas indigena e africana, por um viés que faca o
aluno compreender que devem ser valorizadas, sdo condizentes com o objetivo de
formar seres humanos que respeitem a diversidade e exercam sua cidadania de modo
consciente. A medida que a prova consegue tratar de um mesmo objeto de ensino sob
diferentes angulos, concluimos também que ha um esforco em romper com 0 ensino
fragmentado de contetdos, procurando promover o trabalho interdisciplinar.

Apesar de se mostrar um exame preocupado com a formac&o de leitores e, além
disso, de trazer questbes que refletem sobre a lingua em uso - rompendo com a tradigdo
de ensino gramatical descontextualizado - a prova do ENEM ainda mostra problemas
quanto a concepcao de lingua estabelecida. Observamos isso nas questfes analisadas em
gue o texto ainda aparece como pretexto apenas para cobrar conhecimentos
desvinculados dos textos-base, sem que seja necessaria sua leitura.

Em consonancia com Luft (2014), o tratamento do texto literario também se

mostra uma questdo problematica na prova do ENEM, ja que, como vimos, muitas
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vezes, 0 aluno pode responder as questdes sem ter participado de uma aula sequer de
Literatura ou sem ao menos ter ouvido falar sobre as obras apresentadas. Levando em
consideracdo a influéncia do ENEM para o curriculo do EM, teme-se que o estudo
literario seja cada vez mais deixado de lado nas aulas, tornando-se objeto secundéario ou
mesmo inexistente no ensino.

A prova de Redacdo apresentou mais problemas que a prova de LCT. Tendo o0s
documentos oficiais que consideram a escrita como processo interacional que requer
interlocutores especificos e objetivos reconhecidos, a proposta de producédo textual do
ENEM vai de encontro a essa concepcdo, corroborando Vicentini (2015), afinal o aluno
ndo sabe para quem escreve o texto e nem qual € o seu objetivo ao escrevé-lo.

Uma questdo positiva da prova de Redacdo em relagdo aos PCN ¢é o tratamento
de tematicas sociais, como a violéncia contra a mulher, as quais fazem o aluno refletir
criticamente a respeito de problemas presentes na sociedade. Além disso, a prova de
Redacdo avanca em relacdo a outros vestibulares, pois exige que o aluno, além de
discutir essas problematicas, proponha uma solucdo para elas, respeitando o0s Direitos
Humanos. Contudo, o fato de o aluno ndo saber a quem deve dirigir sua proposta de
intervencdo ndo condiz com a concepg¢do de escrita que exige, como ja mencionado,
interlocutores e objetivos definidos.

Os textos motivadores apresentados na proposta de Redacgéo, na medida em que
sdo referenciados, prop6em ao aluno mais uma tarefa de leitura. No entanto, tem-se uma
regressdo da prova de Redacdo em relacdo a de LCT no trabalho com géneros
discursivos. Enquanto a prova de LCT se mostra coerente com essa questdo,
trabalhando todos os textos em determinados suportes, a prova de Redacdo ignora o
tratamento dos géneros e propde ao aluno a escrita de um tipo textual, o qual ndo pode
ser considerado uma pratica social, pois s acontece dentro do ambito escolar. Como
consequéncia disso, considerando os efeitos retroativos da prova do ENEM no EM,
percebe-se uma ameaca em relacdo a formacdo de produtores de texto, visto que 0s
alunos podem ficar presos a um modelo, o que ndo garante a promogéo do letramento.

Com base em todos 0s aspectos apresentados, concluimos com este trabalho que
a prova de LCT do ENEM est4d no caminho certo para cumprir com 0s objetivos de
ensino propostos pelos documentos oficiais. No entanto, cabe ainda um aprimoramento
na elaboracao de algumas questdes, estabelecendo de maneira mais clara sua concepcao
de lingua e colocando o texto definitivamente como objeto central do ensino de LPL. A
prova de Redacdo, apesar de cumprir com alguns objetivos - como tratamento de
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tematica social e elaboragédo de proposta de solugéo - ainda deve ser bastante repensada,
pois diverge dos documentos oficiais em varios aspectos, como falta de interlocutor e
objetivos de escrita, além do ndo encaixamento a um género discursivo.

Tendo em vista isso, surgem, a partir deste trabalho, outros guestionamentos
possiveis: como seria possivel avaliar o aluno na prova do ENEM em relacéo a prova de
Redacdo, considerando interlocutor, objetivo e tratamento de género do discurso? Como
avaliar o aluno na &rea de Literatura sem recorrer & memorizacao ou a lista de leituras
obrigatorias e sem reduzir o curriculo e o estudo das obras? Como elaborar para o
ENEM instrumentos que implementem, de modo mais amplo, a interdisciplinaridade?
Vemos, portanto, que ainda h& outras possibilidades de pesquisa a serem exploradas
neste assunto. Esperamos que este trabalho tenha contribuido como um convite aos
profissionais da educacdo para que pensemos a respeito do ENEM. Ainda, esperamos
que, a partir disso, outras discussdes possam ser feitas, afinal sempre ha muito a ser

pensado.
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ANEXO |
Prova ENEM 2015

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

PROVA DE REDACAO E DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
PROVA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

2°DIA
: CADERNO
201 5 AMARELO

A COR DA CAPA DO SEU CADERNO DE QUESTOES E AMARE LO. MARQUE-A EM SEU CARTAO-RESPOSTA.

O: transcreva No espago apropriado do seu CARTAO-RESPOSTA,
oom sua caligrafia ususl, considerando as letras mailsculas e mind sculas, a seguinte fase:

A agua friafs cal como um sonho.

LEIA ATENTAMENTE A2 INSTRUCOES 3EGUINTES: 3. Para caca umo cas questies objeltvas, s80 apresentadas
1. Este CADERNO DE QUESTOES coniém a Proposta de St s s
Redaglo & 50 quesiies numeradas d= 91 a 180, dispostas 4 O f=mpo disponivel para estas provas & de olnoo horac ©

da seguinte manekx trinta minutoe.
2) as quesifies de ndmero 51 a 135 s80 relsivas & fmen de
Restrve oS marcarseu CARTAC-RESPOSTA.
L, A A Y —— ‘.Oll-:::le-nu.:*:r‘ul.hlmmm
b) as questies de ndmero 135 3 150 330 reiadvas & &ma oo GUESTOES nda 380 considerados na avalagho.

Malemaiics & suss Tecnologias.
ATENGAO: as questfes ce 91 a 55 380 refnfhas 8 lingua l:&mmumu-u::hnm

esfranpeira. Vool deverd responder apenas 83 quesifes
relalivas & Sngus esbangeta (ngifs cu empaninl) escotits 7. Quando terminar a3 provas, acens para chamar o apiicador

DAV M e enfregue esie CADERNO DE QUESTOES e o CARTAC-
2. Confira 5@ 0 seu CADERNO [E QUESTOES contém a RESPOSTAFOLHA DE REDAGAC.
quantidade de quesifies e se essas questies esiio ma amdem
mencionada na Instrucio anterior. Caso 0 cademo estefa 8. Vool poders defear 0 local de prova somenks apos decomidas
Incompiein, tenha defeiio ou apresenis qualquer divespincia, duas homs do nicio da aplicaclo € poderd levar seuw
comunigue 30 aplicador da saia para que o fome a3 CADERNO DE QUESTOES a0 dexar em definitho a saia de
providéncias cabivels. prova nos 30 minufos que anlecedem O Mrmino das prowas.

8.0 NEe o, [T
1
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PROPOSTA DE REDACAO

A partr da leifura dos texios molivadores seguinies e com base nos conhecimentios consiruldos ao kango de sua
mmmammwwem modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema

“A persigténcia da viokéncia conira a mulher na socledade brasllelra™, apresentando proposta dentewem;&o
que respelte 06 direlios humanos. Selecione, arganize e relacione, detxmaooaaieecoesa argumentos e fatos

para deflesa de seu ponto de vista

TEXTOI

Nos 30 anos decomidos enfre 1960 e 2010 foram assassinadas no pals acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil 50 na
Qitima aécada. O nimero de mortes nesse perfodo passou de 1.353 para 4.465, que represanta um aumenio de 230%.
mals que Friplicando © quaniitativo de muiheres vitimas de 3s563s8inato no pails.

WOLSELFED & ) Mapa 6o Vatincia 7915 Acestascho: Meviibde 68 vabaes w el (14500 el ors e ruspad v shee da o) be Aosmis ww € 1916

TEXTON TEXTO W
TPO DE VOLENCIA RELATADA ’

|
yees EE | 18

figere oo uAsz

BRASL Secsmn o Parboet jus ot MuBuw 000000 D000 Ceatel de Adee S b Ml Lhaguins o o e Gy GF W4 T G e e
Cougae 100 Bwela, 075 (hpom boal 0rn weww o gov e Aiaand et 24 v 2005 (0 30y dof. Acsnis ww N an XNS aowpleds
TEXTO WV
O IMPACTO EM NUMEROS
Canbasemwmmmma, maessommmmmm
memsmsﬁmdosewasespm

332.216 processos que envolvem 2 Lel

Marta da Penha chegaram, ent® satembro de 2006 @
margo de 2011, 205 52 utrados @ vans espacalzados
em Vioknda Demastica @ Familar contra 3 Muher
eadstantes ne Pak. O que resultou am:

33,4%

&pmngadus 58 umh-B¢2.7 77

homens enquadrados ma

00 LI10.. | ErmmEk | (et

@ Rlo Grande do Sul nio

ﬁ 237 mil

relatos de  violencia  foram
20 Ugue 180, serviko tnmnlm da
Secrotaria da Politicas para as Mulhares

s' 1 577 constam dessa levantamento Sete de ada dez vitimas que
. ®ito  pelo  Departamento telefonaram para o Ugua 180 sfimrmaram
= prisdas proventivas decretadas Panitenctirio Nackenal ter sido agredidas pales companhairos

Formas: Consaiha Nadonal de Justica, Dapartamento Penkanctirio Naclond @ Secratara de Pollbicas para 35 Mulhares
THga v eV wee U o D Assuis w34 an DS mosplad

|

»  Orescusho da mdagio deve ser Mo 20 S4paco spropriads,

»  Outo dafinkivo dave ser ea oo & (rte, na fdhe prdgria. am o 30 Inhas.

*  Aredacho que 2pmesertar 0Apks dos bavics de Peopcate de Redacdo ou do Cademno oo QuesiBes lend 0 almerd de Inbas copladas

desconsidenads pan efelto de comecio

Recebesd nota zere, em qualquer das shuagles axpreasas i segulr, & redaglo que

w  tver 00h 7 (sele) nhas escritin , s0ndo comns enade edo |neulicl ents”.

»  fugir 8o tema 00 Que Do stender 80 1O dasartative-sipumentetive.
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(73
e e
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS QUESTAO 92
TECNOLOGIAS My broer the star, my mother the earth
Questoes de 91 2 135 miy father the sun, my sister the moon,
Questbes de 91 a 95 (opg3o inglés) to my e gve beauty, fo my
goodness, o my house give peace, o
my spirit give trufh, o my elders give
NOTICE OF BAGGAGE INSPECTION wisdom.

To prolec! you snd your fellow pa ssangers, the
Transpoctation Securily Adminstration (TSA) s
regqueed by Bw 1o Inspect 8l chec kad baggage.
As parl of this process, some bags ars cpaned
and physically ingpected. Your ba g was among
those selecied for physical inspection,

During 1he ingpection, your bag and is contents
may have been searched for prohiosed items. AL
the complation of the inspacion, the conterts
were refumesd 1o your bag

If the TSA secunty officer was unable to open
your bag for Inspaction because & was locked,
the o¥cer may have been forced 1o beeak the
locks on your beg. TSA sincarcly regrets having
10 do $vs, however TSA Is nat lable for damage
fo your locks resulting from this necessary
Soaurty precastion,

For packing lps and sugqgaestions an how (o

Se0Ure your baggage curing your nast tnp,
plaase wait

www.tsa.gov

Smart Secuvity Saves Tine

Tavoarmie ) la il ADY wed o (3ioom el e whew 108 Jon
Aswsao oo 13 s IT10 (et

D o i o o S £ S0
voitado a passagelros, fem o objetivo de

olsddrqeammlmm

0O noificer 0 passageiro pelo fmrsporte de produtos
Profbicos.

@ infomar que a mala ol revistada pelos oficials de
seguranca.

® dar Instrugles de como amumar malas de forma a

@ Spresentar desculpas pelo dano causado 3 mala
durante a viagem.

Caparin e @0 o Mk v i Bl wn comn Ao oo D age 1217
Produgdes artisico-cutturals revelam visdes de mundo

proprias de grupo social Esse demonstra
e&eﬁnﬂ&’aﬁeam naalnhgen:
none-amercanaea

@ transmiss3o de habitos alimentares enfre geragles.
0 dependéncia da sabedoria de seus ancesyals.

O representac3o do Corpo em Seus Miudls.

@ Importancia dos elementos da nabwreza.

O preservacdo da estrutura familiar.

*Lu—n-mmuum
Na fira da sérle For beffer or for worse, 3 comunicagdo
enfre as pearsonagons fSca compromeSida em um
mmnm&pawe

a5 duas amigas divergem de opinido sobre futebol.
um.nams amigas descansidera 3s prefeséndas da

uma 35 amigas ignora que o outono @ femporada de
futebol.

uma das desconhece 3 razao a
man;g : S

as duas amigas atribuem sentidos diferentes a paiavia
Season.
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QUESTAO 54

keep the spi

and myself 3ive. Because the world | create In the wriling
far what the real world does not give me.

By writing | put order In the workd, give It a handie so | can
it JOTMDOA, G. 5 Dpesbing In longues: & iatier 50T wokd women wilies.

o HERMANOET J B (Bd) Wawen efiog rerkiancs smiot o8

Loy Avoae 1a and 0o Covbitaan cdt o S Bad 0€A

Glarla Evangeiina Anzaidia, faecida em 2004, fol uma
escritora americana de ongem mexicana que escreveu
sobre cuturals e racials. Na citagdo, o Infulio da
aufora é evidenclar as

@ razles pelas quals ela escreve.

@ compensagles aovindas da escrita.
@ possiidades de mudar 0 mundo real

® manekas de ela lidar com seus medos.
@ escolnas que eia 132 para ordenar o mundo.

QUESTAO 35

How fake images change our memory and behaviour
For decades, researchers have been
mmaum«lmmmuIsae
eulgéd m.mlbuhmmn.ﬂy
and rewritten. Combine this susceplibility
with modem mageediing softeam at owr s like
mm;.m’;-wuwnhumn
we can wiiness news and warld events as they unfoid,
Take surround us, and our minds accept these
35 real, and remember them iater. These fake
mamcries dont distort how we sse o past, they
affect our and future behaviour too — from what we
eat, 10 how we protest and vote. The problem is hem's
virtually nothing we can do to stop it
Old memaories seem 10 be the easiest o manipulate.
In one study, subjects were showed images fom fheir
childhood. Along with real Images, researchers snuck
In manipuiated photographs of the subject taking a hot-
air balioon ride with his ar her amily. After those
Images, S0% of subjects recalied some part of thaf hot-air
balloon ride — though the event was entirely made up.
VO, R Diugorbwl ew e e come Adosss ww 0 Jan 2003 judepndch
A reportagem apresenta consequeéndas do uso 0e Novas
para a mente humana. Nesse condexto, a
me das pessoas é influenciada pelofa)

@ ateragio de Imagens.

O exposicao 30 mundo virtual.

@ 202550 a novas Informagies.

® 13scinio por soMwares Inovadores.

@ Interferéncia dos melos de comunicagao.
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TECNOLOGIAS
Questoes de 91 a 135

Questoes de 91 a 95 {opgao espanhol)
QUESTAD 91 000 ——T—7-—"7-—————————

Afitian

EllagoAtian esta situado en el centro de America, en
Guatemala. Su belleza es extraordinaria y tiene un gran
Interés soclal En sus canviven tres culluras:
Ia Indigena, |a espafiola y Ia mestiza. Presididos por tres
majesiuosos wolcanes (e Aitian, & Tolliman y el San
Pedro), trece pueblos bordean el 1ago. Los habitantes
del 13go son en su mayoria indigenas, aungue crece e
porcentaje de ladinos (mestizos). Un buen nomero de
extranjeros — misloneros o Investigadores — comparte
en los puebiiios I3 forma de vida de 106 nativos. A partir
de los affos setenta, numerosas colonias de hipples se
asientan en Atitian. Jovenes de f0do el mundo, atrakios
por e patsaje, & clima semiropical y 1a sencllez de Ia
vida de los Indios, acampan cerca del lago. Ademas,
muchos comerciantes guatemaltecos y extranjeros se
han Instalado en el pueblo de Panajachel para establecer
diversos negocios hoteleros, deportivos y artesanales.
A cada dia el I3go AMan atrae 3 sus cosias a mas
lullln y clert icos. Unos legan buscando sasiego ante

el espejlsmo del 1ago; olros van a mezclarse con Ios
orgullosos y apacibies indigenas en Igiesias y mescados;
muchos atraviesan e iago para recomer los diferentes
puebios y para recrearse en la variada Indumentaria de
sus habitantes; otros estudian Ias diferentes lenguas y
dialectos que se habian en ia zona y muchos mvestigan
con pasion 13 rca fauna del lago y de las tieras
voicanicas. Reaimente, es Impresionante ia convivencia
de tantas einias y culluras. En el corazon de América
hay un lago y unos volcanes que son simbdo y refigjo
ge lo que es . un Mosaico de culturas y
un ejempio de convivencia.

SUARET, M ; PICO D COMAA, M. Sobrs Bessamiricn. Madie: Bdcmas B0, 100
De acordo com 0 fexio, 3 regiso do entomo do Lago
Alan, na Guatemala, € de grande refevancia social par
representar ofa)
© patimdnio histddoo-geogrélico que a drea abriga.

O dversidade furfstica que atral estrangeiros.
O prosperkiade ecanomica que advem de dierentes
segmentos comercials.

AT
OO0
e
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QUESTAO 52

En ol dia dal amor, jno a 1a violencia contra ia mujert
Hoy es & dia de la amistad y del amor. Pero, parece

0 este dia es pur flaw, pomue en nuestro pals aln
g’odmmmos oo mﬁta&e pm;:.m
fodo hacla 1as mujeres. Par eso, el Ministerio de ia y
Pobiaciones \Winerables (MIMP) lanza I3 segunda
de b canpafia "Site quiemn, que te quisran bien".

mM;yMIuemdeﬁmmm
Sl eres 0 vicima de algin

mmmom&&gamg
ala inea 100 desde un teléfono §jo o celular

Diupon el amc Mg Sunpe com pa. Asesnd sox M v 2042 (ndupbucel.
Pela express3o oo, Infere-ce considera
am@%mmmer:&mm
como uma oporiunidade para
@ proteger as populaghes mals vulneravels.
0 eovidenciar as eftazes apdes do govermno.
® camufara violincia de ginero exdstente no pals.
® 3enuaros maus-ratos cometidos por alguns homens.

AN
OOOO0L
VWY

Acenss aw: I8 fov. 2012 (hagrean).
Nesse poama do Nioolés Guillén, no qual o poota reflete
sabre 0 cana-ge-agacar na America Lalina, as

sobve e 530 uUsadas Indicar
preposighes juni, bap para
o mnaugamﬁoaammm
o mdmm“mmm
de cana-de-agacar.
@ localidades da Aménca Lalina nas quals a cana-de-
aglcar & cuttivada.
® relagles sodials dos Individuos que vivem do plantio

da cana-de-acicar.
lmgﬂu pariiculames do cada profissiona na lawoura
da cana-de-aglcar.

L
b sy

mi aparcamiento,

quedate
mi discapacidad

Nno aumentes mis barreras

D bt i e Mt wrwcainbacn o4 Aceins oo 1 T res D) deptado

A acessibilidade @ um fema de relevanda tanto na esfera
pablica quanto na esfiera privada. No cartaz, a exploragdo
desse tema destaca a Importancia de se

© estimuiar os caderanies N3 SuUperacao de bamelras.
O respeitar o estacionamento destinado a caderanies.
O identfcaras vagas mservadas 20s caderantes.

@ eiiminar os abstacuios para o fransiio de caderanies.
0 fadiar alocomogdo de cadkeiranies em estadonamenios.

OOOO0LC
e

I WMlelMudemaE Aanm A Dldska E
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QUESTAO 55

Los gulonistas estadounidenses introducen cada vez
mas el espanol en sus didlogos

En Jos aitimos afios, ia realidad cultural y 1a presencia
creciente de migranies de origen lafinoamericano en
EEUUNa que cada vez mas estadounidenses
aﬂemenel y el espafiol en un mismo discurso.

un pubicado en & revista \iai-\Vigo
mmmawumssemm
135 estrateglas que usan os guionistas de la version
=]
&Wmmaecpdblen guion 0 a3 personajes
espafiol l‘zlaseﬂe
eu:mel qeapzeceen o
oeme.ysw e mm
q:eno

refevancia se
Menm'esel subtitulo Speaks Spanish (habla
en espafiol).

"De esta forma, impiden al pdblico conocer queé estan

diciendo las dos ¢ hablan o, explica
12 autora ded g?ngmae enia
Universidad Pablo de (UPQ) oe S

D e 67w ek B 4 Auaend w1 age T2 omow b wde
De acordo com ohnam':’ snamwcT.nm
fod3s as 13l3s em legendadas em Ingies.
Esse fafo revela 3 s £

ESL35S8T O mm
° séries o fimes prod nos Estados Uridos. e
O el T

© falta de uma fom mm-pdb aaos

memmﬁ :

0 cardncia do pesquisas ciertiicas satre a influlncia
0o espanhal na culiura norte-amernicana.
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O rap, palawa frmada pelas Inicials de rymm and
poetry (riimo e poesia), junfo com as linguagens da danca
(0 break dancing) e das ades plisicas (o gmfte), seda
disundido, para 3lém dos guetos, com o nome de cullua
hip hop. O break dancing SUrge Como uma danga de rua
O gmafte nasoe do assinsturas inscrtas pelos jovens com
Sprays nos muros, trens e estaghes de metrd de Nova
York. As do rap, do break dancing e do grafite
se fomaram os pllares da cuttura hip hap.

OAYRELL, J A medalca srios om cons & g ¢ 0 Sk ne socislanibo de juventade.
Dok M poea UFMa YES mosptadcl

Enire 35 manfestapies da cultiura Ap hop apontadas no exio,
0 treak se caracteniza como um tipo de danga que representa
3specios camemporaneas por meo de movimentos

@ retiinecs, como crifica 30s Indviduos alenados.
@ Improvisados, COMO expressan da dinamica da vida
urbana.

@ suaves, como SINONIMO da roling dos espagos pablicos.
® ntmaoospelasolaoossapatos como simbolo
oe protesto.

o mmmamm

mmow OO

Primedro surgiu o homem nu de cabe¢a balxa
Deus velo num ralo. Ent3o apareceram 06 bichos que
comiam o6 homens. E se fez 0 fogo, as especlanas, a
roupa, a espada ¢ o dever. Em seguida se cricu a Slasofia,
que explicava como ndo fazer 0 que ndo devia ser felfo.
Ent3o swrgram os ndmeros raclonals € a Histona,
organizando o6 evenios sem sentido. A fome desde
sempre, 435 colsas e das pessoas. Foram imventados o
camante e 0 estimulanie. E aiguém apagou a luz E cada
um 5 Vira Ccomo pode, ATancando a6 Cascas das feridas

que aikcanga.

BOMASEL K15 conn 0 descobimero de Baasin. in: MORICOML L
On con maeiores contes 40 shouio. Bic On Jeneks Oijeive.

A namativa emata e dnamica de Femando Bonass!
configura um painel evaluivo da histéda da lumanidade.

WOOMWWMW
que

@ recome a fradigdo bibica como fonte de Inspiragdo
para a humaniiage.

descorsirdi o disourso da flosofia a fm de quesionar
0 concelio de dever.

resgata a mefodoiogla da historia para denunclar as
alttudes Imacionals.

fransita entre o humor e a Ironia para celebrar 0 caos
da vida coliiana.

safiriza a mateméica @ a medicina para d esmisSficar
0 saber clertifco.
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QUESTAO 38

.:raanmeww wmmm

(1] panalmmmaqmﬂo.enm
dmb ek

® para o expressar sua opinido, aeve

o i by opiniAo.

QUESTAD 39 000000

14 colgas que vocd ndo deve jogar na privada
Nem no ralo. Elas paluem rios, |agos & mares, 0 que
contamina 0 amblente e 06 animals. Tambem deixa mals
difichl abter 3 agua que NOS MESMOS USIIEmos. Alguns
produttos podem causar entupimentos:
* cotonete o S0 dental;
« medicamenio e preservalivo;
+ Oleo de cozinha;
« ponta de cigaimo;
+ poekra de vami3o de casx;
+ §o0 de cabelo ¢ pelo de animais;
« finta que n3o seja a base de agua;
« quercsene, gasolna, solvents, tiner.
Jogzessesmmsnonnmmmugmm

iy

O fexio tem objetivo educalivo. Nesse senfido, além do
foco no Interfocutor, que caractenza a funcgdo conaliva da
|mmmamnnaeam¢om

] mmmmammm
naeindoo a ter alitudes responsavels que
beneficiardo a sustentablidade do planeta.

estabelecer uma comunicacdo com o lefior, procurando
crificarse de que a mersagan scbm agbes de
sustentabiiidace esta sendo compreendida.
explorar © usoc da  Inguagem, conceluando
getaihadamente o6 termos ulitzados de forma a
proparcionar melhor compreensao do texto.
QUESTAD 100 00000

usadas e residuoe devem
Embalagens B ser

Todos 06 Meses 530 recolidas das rodovias braslelras
cenfenas de mihares de loneladas de ixo. SOnos 229 mil
quiometros das rodovias paullsias s30 41,5 mil foneladas.
O habilo de descartar embaiagens, gamalas, papels e
bitucas de cigano pelas rodovias persisie e tem aumentado
nos Gilimos anos. O problema € que 0 I acumuiado na
rodovia, além de prejudicar o meio ambiente, pode Impadir
0 escoamento da agua, contulr para 35 enchentes,
provocar Incéndios, arapaihar o transito e e causar
acidentes. Além dos perigos que o Bxo representa para 0s
motoristas, o material descartado poderia ser devolvido
para a cadela produtiva. Ou seja, 0 papel que esta
sobrando nas rodovias poderia ter medhor destino. 1550
também vale para o5 plaslicos Inservivels, que poderiam
se transformar em sacos o2 o, baldes, cabides e ate
2026501108 Para 0s CIAT0s.

TN v 0% e (Gl ade L L DE Asauid ww 30 4 T21T

Os textuals a ceros de

moetemw . mem

que 530 produzkios, pelo pablico a que efes se desiinam,

por sua fnalidade. Pela loum do texo apmsentado,
reconhece-5e que sua fungdo &

© apresentar dados estatisticos sobre a reciciagem no
pals.

@ alertar sobre 06 riscos 43 falta de sustentablidade do

mercado de reciciavels.
divulgar a quantidade de produios reciciados retirados
(anqu

revelar 05 allos Indices de ackdentes nas rodovias
braslie¥as poluid3s nos URIMOS anos.

consclentizar sobre 3 necessidade de presenvacao
amblental e de seguranca nas rodovias.

LC - 2*da | Cadamne 5 - ANARELOD - Pidgine 7
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QUESTAO 101

COPIA RAPIDA FACIL.
VAI SER BOM, NAO FOI?

servigo estratég =
anunciado, funcionando como la ge
persuasdo em relagdo a0 consumiior do mercado
grafico. O recurso da inguagem verbal que contribul
para esse destaque € 0 emprego

@ do termo "Hil® no inido do endncl, com fooco no

Com base em fatos histaricos, o refrata o processo
de peio qual passou um de brincadeira.
Nesse conclul-6e que ofa)

LC - 2* dis | Cagamno 5 - AMARELD - Pigine 8
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Em junho do 1913, embamuel pam a Eurcpa a fm
de me fratar num sanabario sulco. Escolhl 0 de Clavaded,
perto de Davos-Piatz, porque 3 respefio dele me falara
Jodo Luso, que al passara um Invemno com a senhora
Mals tarde vim a saber que antes de exdslir no lugar um
sanatorio, |a estivera por aigum tempo Antonio Nabee. “Ao
cak das folhas”, un de seus maks belos sonefos, talvez ©
meu predieto, esth datado de "Clavadel, cutubro, 1835
Fiquel na Suiga até outubro de 1914,

BANDERA M. Poasis compiars ¢ groes. Re e Jenesx Move Agees 1088
No relato de memorias do autor, entre 06 recunsos Usados
para ongankzar a saquéncia dos eventos Namados, destaca6e a
© oonsinglio de fmses cutas a S do confedr
dnamicidage ao fexio.
O presenga de adverbios de lugar para Indicar a
progressao dos falos.
0 altemancia de tempos do pretérilo para ordenar os
acontecimentos.

@ Inclusdode enunciados com comentanos e avallagies
pessoals.
o :::ammmwﬁnahmmmm

QUESTAD 1M 00000 ——————————

Por que as formigas N30 morrem quando poatas em
forno de micro-ondaa?

As micro-ondas s30 ondas elefomagnéticas com
frequéncia mutto aita. Ei3s causam vibragao nas molecuias
02 agua, e & Iss0 que aquece 3 camida. Se o prato estiver
SEC0, 5Ua temperatura ndo se Jtera. D3 mesima manetra,
§e 35 formigas fiveram pouca agua em seu corpo, podem
sar Incolumes. J3 um ser humano ndo se salra t3o bem
quanio esses insetos dentro de um forno de micro-ondas
superdimensianado: 3 agua que compde 70% do seu corpo
aqueceria. Micro-ondas de baia Infenskiade, parém,
e5id0 por toda a parte, orlundas da telefonia celular, mas
ndo ha comprovacdo de que causem problemas para a
popuiacao humana

CRMO E Dvpor sl e p Deviadpep s hponp b Acowss eox 11803 2213
Os textos constroem-se com recursos linguisticos gue
materializam diferentes propositos comunicativos.
Ao responder 3 pergunta que da tiulo ao fexio, o autar

graveto. | tem como abjeivo principat

© defender 0 ponto de vista de que a5 ondas
eletromagnéticas 530 INofensivas.

0 dwigar maultados de recentes pesquisas clerntifcas
para a sociedade.

nformagies
eletromagneticas e de seu uso.
@ alertar o leltor sobve 05 ri5C06 de usar 35 micro-ondas
em seu dia a dia.

0 spontardiferengas Ssiclégicas anfre fommigas ¢ sers
hUmanos.
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Rede sodial pode prever des empenho profis sional,
diz pesquisa

Pense duas vezes antes de postar qualguer iem
e seu porfl nas redes sociais. O conselho, repetido &
exaust3o por consuliores de carrelra por al, acaba de
ganhar um Siafus, digamaos, mais clentiico. De acomio
com resultados da pesquisa, uma rapida analise do
perfl nas redes socisis pode prever o desemperho
profissional do candidato a una opoduridade de
emprego. Para chegar 3 essa Uma equipe de
pesquisadores da Northem |linols University, University
of Evansvile e Aubum University pediu 3 um professor
universitiro ¢ dois alunos pam analisarem porfis do um
grupo de universitaros.

Apos checar folos, postagens, nimero de amigos e
interesses par 10 minutos, 0 frio conskierou ikens como
consciéncla, afablidade, exiroversdo,  esiablidace
emocional e recepividade. Seis meses Oepols, as
impressles do g foram comparadas com a analise
de desempenho pelos chefes dos jovens que tiveram
sous porfis analisados. Os pesquisadoms @noon i mm
uma forte comrelacdo enfre as caracteristicas descritas
a pariir dos dados da rede e o comporiamento dos
universiiarios no amblente de trabaho.

Dhaparivel wrx bap e wee stel combe Asnend sox 20 v 3012 (mcmptuas)
AS redes socials 530 espagos de comunicagdo e interac3o
on-iine que possibiitam o conhecimento de aspectos da
privacidade 02 seus UsUaros. Segundo o texto, no mundo
do trabalho, esse conhecimento pesmite
0 identificar a capacidad e fisica atibuida a0 candidata.
0O cedificar a competincia profissional do candidato.
@ controlar o compartamento virtual e real do candidato.
® avallar informagles pessoals € compartamentals
sobre 0 candidato.
@ e a capacidade Intsleciual do candkdato na resolugso
ge problemas.
OO

W

QUESTAO 106

As namrativas Indigenas se susientam e se
perpetuam por uma tradicdo de transmiss3o
oral (sejam as historas verdadeiras dos &eus
antepassados, 0os falos e guemas recentes ou
antigos; sejam as historias de ficgdo, como aquelas
da onga e do macaco). De fato, as comunidades
Indigenas nas chamadas “teras balxas da Ameérica
do Su” o que excli as montanhas dos Andes, por
exempio) ndo desenvolveram sistemas de escrita como
05 que conhecemos, sejam alfabéticos (como a escrita
do portugués), sefam kieogramaticos (como a escrita
gos chineses) ou outros. Somente n3s sociedades
indigenas com estmicaplio social ou seja, jb divididas
em classes), como foram 06 astecas e 06 malas, & que
surgiu aigum tipo de escrita. A historla da escrita parece
mesmo mostrar claramente 1550. que ela surge e se
gdesenvoive — em (435 formas — apenas em
socied ade s estrat Scadas (sumérics, egipdos, chinases,
gregos efc.). O fato & que os povos Indigenas no Brasll,
por exempio, N30 empregavam um sistema de escrita,
mas garantiam a e confinuidade dos
conhecimentos acumuiados, das historias passadas e,
também, das narativas que sua tradigdo criou, através
da transmissdo oral. Todas 3s tecnologias Ind se
transmitiram e se desenvolveram assim. £ foram
poucas: par exempio, foram os Indios que domesticaram
piantas slivesires e, multas vezes, venenosas, criando
0 milho, 3 mandioca (ou Macaxelra), O amendolm,
35 marangas e multas outras mals (e também as
desenvolveram musto; por exempio, somente do miho
criaram cerca de 250 variedades diferentes em foda
a America).

DA MGE LS. W R sdetieins dos indas th e Coex sevvalees bt pencs o Sadiho ant pogaier
w0 Dt (Tager e @n v o g ) ) Aeuti e b odee XD

A escrita e a oralidade, nas diversas culturas,
cumprem dierentes objefivos. O fragmento aponta
que, nas sockedaces Indigenas braslelras, a oralidade

E

a conservagao e a valonzagao dos grupos detentores
Qe cerfos saberes.

3 presernvagao e 3 fransmiss3o dos sabeses e da
memorna cullural do6 Ppovos.

a manuiencdo € a3 reprodugdo dos modelos
estrafificad os de organizaclio social.

3 eal do conhecimento acumuiado
alestngéo Imitagso

S A o etz
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QUESTAO 107

Assum preto
Tudo em vorta @ 50 beleza
Sal de abrl e 3 mata em 0
Mas 3ssum Cego dos 0lo
Num vendo a iz, al, canta de dar
Tarvez por
Ou mardade das
Furaro os 0lo do assum prefo
Pra ele assim, al, canta mio
Assum prefo veve sarto
Mas num pode avua
MI veiz 3 sina de uma galola
Desde que o c2u, al, pudesse ola

mumum--u:.-—u
Aorno eov 30 gl e ey
As marcas da

@ prondnda das palavas Yota®e vew”

0 poninda das palavas Tarve @ sorko”.

@ fSoxdio verbal encontmda em “furard” @ "canté”.

(] um.lghd- nas exgpressdes “cego dos Gic” ¢ "mata
om

L ] pnntn'da das palavmas ignoranga” @ “avud”.

ExnP Sr. Govemnadar:
Trago a V. Exa. um resumo dos frabahos realzados
de Paimelra dos Indios em 1928.

Paimeira dos indios, 10 de janeiro de 1929.
GRACILIANO RAMOS
RAMCE, O Visecios das Alagass. 580 Fals. Masi s Footes, 1962

(e

QUESTAO 109

Hepatite cassim. o

£ per bo que 0 D Mundial Contra 3 Hapatite ses of pass setarwch.
Aa bepribea A B, C D £t o aersae cacna ve musta forwas ce chagar sth wool
N, svltar b0 d ben 4 Vock v for vherda 200

©n ki necessl 49 para Culda 1 do i lor bare g se wock dene

A A A0S

Algumes resreras de e peevere:

+Vacine 4 contra as hapat e As L -
+ Lise 3323 atads » 1ige 18 npes 3 recorwndagdes gua nto 4 il

O bashos e baak pbiicoe 33 o de desinfstantes sn phaciar.

+ Laww SENIVE bom oo sfrmantos 0370 ke, wadam e leguree.
+ Lane SENFE bawn 2 rudoe 5pdn sur © alets @ st de

3 inantx.

- Ao maraglars wongas contBqeem dabigane do bxale e |

mr;.--...,-—.m_. ' w
um rda 3 profecio reced €3, O Te e @ ek, qende
houner 3 pamiblidacie de contato de 1angue cueOeCSe ) \
canta minacs com o Wi

i

Disparivd wrx MpaSared sadc A dr oo Acsemo sex 38 oot 01 (adegt atod

Nas pegas publicianas, varos recursos verbals e ndo
vesbals 530 USados com © objetivo de alinglr o pablico-
aho, influenciando seu comportamento. Corsidemndo
as Informacles verbals e ndo verbals trazkias no texto a

| resp eito da hepatite, verfica-se que

© ofom Idico & empregaco COmo FRCUrs0 de consolitacao
do pacto de confianga enire 0 midico o a populagio.

0 afigua do pofissionsd da sa(de élegimada, evocandoee
0 discurso auortzado como estraligla argumentativa.

0 o uxo de comstupbes coloquias @ especifces da
oraikiade 530 rEcUrsos de argumentagdo que simulam o
@scurso do medico.

@ 3 empresa anunclada Oeixa de 58 AMOPIoMOver 30
mostrar preocupagcao socal € assumir a responsablidace
peias Informagies.

0 odiscurso evidencia uma cena de ensinamento dkialico,
projetado com subjethvidace no frecho sobre 35 maneias

carga emocional. 0 prevenc3o.

[



QUESTAO 110
Casa dos Conmes
& om cada cono % cont
o & am cads enguamo me encs
™o & & Cadd arco = 2
Darco & om cada porta m
® parca & am cada Bngo |
& alcango & em cods escad
ame escape & om cada pe
ora % prenda & am cada g
s e s o Boem s
da s5t80 12 sonho & em codd
e%0onso me aforso & e
coda cide W cano R e

Gty S me et &

MA A Ccass de cifwnachs 0o posma S4o Pew's: Sumews, 1600
O condexto historico e literario do periodo bamoco-
manmmmm&1m
A restawrac3o de elementos daguele contexto par uma
poetica confemporanea revela que
© a dsposgho visual do pooma mfiete sua dimensdo

mwsana da

refedo do eu likco memndria @ resgata,
. :ng &oc m-m =nmtlhnh

mwm
. pnaaamnt:neaa)

0 desencarto
por uma inguagem

® 0 eu liico pretende revitalizar 05 CoNMraSIEs DATDC0S,

contnuidsce esieficos
gi-amum Oe procedimentos

© 0 eu lirico recria, em seu momento historico, numa

linguagem de ruptura, 0 amblente de Opress30 Vivido
peos inoon idert os.

QUESTAO 111 000000

Um dia, meu pal fomou-me m30, minha mae
befjou-me 3 festa, moihando-me de lagrimas os cabelos
€ ey partl.

Duas vezes fora visitar o Afeneu antes da minha
instalagdo.

Aleney era o grande colégio da época. Afamado por
um sistema de nuirido reciame, manikio um direfor
mmammo mmn.

W mmmm"m

pals, sem levar em conta a
mmmmam&m@xom

onr.mmmmmwmm
do Visconde de Ramos, do Narte, enchia o Impésio com o
seu renome de pedagogo. Eram boletins de

provincias, conferéndas
mamam%mam

LI

ente educadares unidos
0 oumpicdade - em peo

QUESTAO 112 000000
OO0

306 24 de junho de 1935, em Glorla de
Marcenelro, entalhador,

cordel e das cantigas de Improviso, 3o som da viola
Grande divuigador da poesia nordestina no
Sul, tem dado frequentemente a Imprensa
paulista sobre o assunto.

A biografia é um género textual que descve a
trajetora de delerminado Individuo, evidencdando sua
singdaridade. No caso especiico de uma blograia

© aesilizacdo dos eventos reals de 5Ua viia, para que
o relafo biogré oo surta 08 efeitos desejados.

O o reiato de eventos de sua vida em perspectiva
historica, que valorize seu percurso artistico.

O anamagao de evenios de sua vida que demonsirem a
qualidade de sua obra.

® uma retirica que enfalize alguns evenios da vida
exemplar 43 pessoa blogratada.

0 uma exposik3o de eventos de sua vida que mesde
cbjethidade e construgdio Soconal.

LC - 2* da | Codamo 5 - ANARELO - Pagine 11
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QUESTAO 113

A patria
Ama, cam fé e anguiho, a terra em que nasceste!
Crianga! ndo veras nenhum pals como este!
Otha cpcob.alq.n mad que dos! que o stal
A Natureza, agu em festa,
Eumsebmndea cannhos.

Vé gue vida ha no chao! vé que vida ha nos ninhos,
Que se balangam no ar, entre 06 rAamos !
Ve que luz, que calior, que multiddo de !
Ve grande de matas, onde impera,
ueumaeismmm
Boa terra? jamals negou a quem frabaiha
O pdo que mata a fome, o teto que agasaiha
Quem cam 0 Seu Suor a fecunda e umedece,
Vé pago o seu esforgo, e & fellz, e enriquece!
Crianga! ndo veras pais nenhum como este:
Imita na grandeza a terra em que nasceste!

BLAL O Powsss istarsae P de v ec Fow mo Mo 1923

P\tlm 1904,
em 0 poema A patria nzunza-ce
mcaomrmpommmua:mm
na medida em que
a palsagem natural ganhia Contomos sumeals, como o
prqaouzlmoegm
prosperidade Individual, exuberancia da
2 glmmmmpam%
@ os vaires afetivos alribuidos 3 famila devem ser
aplicados também 306 icones nacionals.
® a capacidade produliva da terra garante 3o pals a
riqueza que se verdfica naquale momento.

.avaloﬂaﬁodommpssaaimgzo
concelio de bem-estar soclal experimentado.

QUESTAQ 11400000 0r—-vnb i ———————

MAGRITTE, R Assprocucho proféde. Oiee ssbes tuls, #1.3 x 08am.
Mmoo Radraces 1 ok gee Hudwras 1937

LC - 2* din | Cademo 5 - AMARELD - Pigine 12
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O Sumealismo conSgUIOU-5e COMO UIMa das vanguardas

artisticas europelas do Inicio do século XX Rengé Magrtite,

pinior beiga, apresenta elementios dessa vanguarda em

sU35 . Um trago do Sumealismo presente nessa

pintura & ofa)

© )ustaposicio de elementos dispares, observada na
Imagem do homem no espelho.

O critica 30 passadismo, exposta na dupia Imagem do
homem olhando sempre para frente.

O conshugdo oe perspechia, Jpresentada na sobreposco
O plangs visuals.

@ processo de automatismo, Indicado na repeticdo da
Imagem do homem.

0 procedimento de cdlagem, identSicado no m e do
Ivro no espeino.

QUESTAD 115 000000

Yad

Aqui oo no ferreiro
Pel0 adle

Faz inveja pra gente
Que ndo tem muther

No Jacuta de prefo veiho
Ha uma festa de yao

Ol tem néga de Ogum

De Oxala, de lemanja
Mucama de Oxoss! @ cagadar
Ora viva Nana

Nana Buruku

YO yto

YO yooo

No femeiro de prefo velho 312
Vamos sarava (3 quem meu pal?)
Xango!

VUANA, O Agd, Patnguinhat 189 Aras. Som Le, 1897

A cancdo Yad fol composta na década de 1930 par
Prdnguinha, em parceria com Gast3o Viana, que escreveu
a lefra. O texto mistura o parfuguas com o loruba, lingua
usada por atricanos escravizados irazidos para o Brash
Ao fazer uso do loruba nessa composicaa, o Jutor

© promove uma critica bem-humarada as refigifes afro-
braslielras, destacando diversos oras.

ressaia uma mostra da marca da cullura africana,
que se mandém viva na producao musical braslielra.
evidenda a da cullura aficana e seu
carater de resisbéncia a dominagao do branco.
deixa 3 mosira 3 separagdo raclal e cultural que
caractertza a constiuigdo do povo braslielro.
expressa 06 riuals aricanos com maior aulenticikdade,
respefiando a5 refieréncias onginals.
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QUESTAO 116 00000

n‘“;oum.mum
As formas plasticas nas africanas canduziram
arlisias modemos 00 sécuio XX, como Pabilo
Picasso, a agumas proposicies arfislicas denominadas
vanguardas. A mascara remete a
o mvaﬁomplmﬁo

QUESTAO 117

Ao s m do novo tenitdrio, 05 europeus

ignoraram um universo de antiga sabedoria, povoado
homens e bens unkios por um sistema Integrado.
recusa em se infelrar dos culturals dos primelros

habiantes Evou-06 3 uma descricdo simpllsta desses
Qrupos € 3 Sua sucessiva destrulcao.
Na verdade, ndo existe uma entre a

devem
ser encaradas como expressies diferenies dos modos
de senfir e pensar das vanas sockedades, mas também
como equivalentes, por resultarem de Impuisos NUManos
COMUNG.
s P B 6 30 P ~ om0 smon st s, 330
De acordo com o fexto, Inexiste disingso entre 35 arles
colontzadores

prmpensm € pelos colonizados, pols
@ suporie artisico.
: mamq:wg

ica.
® concepcdo estética.
0 referencial iematico.

GIEITAO 118 000000

#o'Am!sIPnu'n no MoMA,
emNova gmmm
mamzmmmb
m marcante. Em 2010, de 14 de marge 3
3idemaasd§pwmmtﬂm736m
ela amesma postura. Sentada numa sala, recebla
um a um, & FocaVa com cada um oeles um

Imgoolwmpdmmm 0 pablico assislia 3
©6635 Cenas recorrentes.

AN\ Masira Abcamonic, 06 8 S0rpa 0o ol (hguoasul wrw Wi Sbioge akeced s b
Asanso e 4 now. 201A

MR

O texip apresenta uma obra da artista Marina Abramowvic,

cula performance se alinha a tendénclas cantemporaness

e s caracteriza pela

© hovagdo de uma proposta de arte refacional que
adenira um museu.

@ abordagem educacional estabelecids na relagdo da
artista com o pablico.

O redistribuicdo do espago 4o museu, que Integra
diversas linguagens artisicas.

@ negoclacdo colaborativa de sentidos entre 3 arista e
a pessoa cam quem interage.

0 aproximagdo entre arfista e pablico, o gue rampe com

a elitizacdo dessa fonma de arte.
QUESTAD 113 000000
TEXTOI

Um alo de criatvidade pode contudo gerar um model
produtva. Fol © que OcOMEU Com 3 pakavra Sambodromo,
criafvamenie formada cam a tenminagso -{0jaromo (= comica),
que figua em hpddmomo, sutddomo, catddomo, foomas
que designam Bens cubuals da ata buguesia. No
demoraram a3 dreular, 3 partir de entdo, formas poputares
oMo rangadromo, besjodromo, cameiodroma.

AZERSDC, ). C Gramacics Mouskes @ Ingus porragesen. Sis Padk Punlilbe 7908

TEXTON

Exisie colsa mals Oescabida do que chamar de
sambddramo uma passamia para desSle do escolas de
samba? Em grego, -0romo quer dizer “agdo de comer,
luger de cormida®, dal as palevras st ddramo e hipbdmma.
E oo que, s vezes, dumante o desfle, a escola so

airasa e & obrigada a comer para ndo perder pantos, mas
ndo se desioca com a velockiade de um cavalo ou de um

carmo de Formula 1.

GULLAR, F. Dixponinl sy wawr! e solosmiy, Acosss s 3 age. 3912

@ odnamismo a3 lingua na criagdo de NovVas palavras.

@ uma nova realidade imitando © aparecimento de

novas palavras.

O aapropriagdo Inadequada de mecanismos de criagao

e palavras par leigos.

@ o reconhecimento da imprapriedade semantica dos
neologismos.

O a resiigdo na produgdo de novas palavras com o

radical grego.

LC - 2% dia | Cademo 5 - AMARELOD - Phgise 13
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QUESTAO 120

IYEEBEERENAARFE R

ANTUNES A 2 a0 * conpos 1o meems sapace. o Pess Pergpetivn, 1680

Trabahando com recursos formals Inspirados no
Wmﬂmmw%qmu

0 interupglo da Subncia wibal, para testar oS limites
da l0gica racional.

@ reestruturacdo formal da palawra, para provocar o
estranhamento no leffor.

@ dspers3o das unidades verbals, para quesionar o
sentido das lembrangas.

® fagmentacdo da palavra, para representar o
estreitamento das lembrangas.

© renovagdo das formas tradicionals, para propor uma
nova vanguarda poetica.

QUESTAD 121 000000

A emergencla da sodedade da Informacdo esta
associada 3 um conjunto de profundas
ocomidas desde 3s 0ilimas duas décadas do século XX.
Tals mudangas ocorrem em dimensdes distinias da vida
humana em socledade, as quals interagem de manelra
sihérgica ¢ corfluem para projeter a nformaglio ¢ ©
conhecimento como elementos esiralégicos, dos ponios

armazenamento de dados e Informagles a balxo custo,
acompanhadas por Inovagles organizacianals, socials e
jegals. Ainda que tenha surgido motivada por um conjunto
de transformagles na base técnico-cientifica, efa se
irveste de um signiiicado bam mals abangente.

CROEY LR ARG 5 Dipar b o woen A3 0 bx Acansd ow 4 Sen 2917 (mdptedch

LC - 2* dn | Cademo 5 - AMARELD - Pigine 14

mundo contemporaneo tem sido caractertzado pela
mummmmep&m
a Informagdo cada vez mals faciitado. De acordo com
0 fexto, a2 sociedade da Infarmagdo comesponde 3 uma
mudanga na organtzacdo social porque
(] lepmentzuma alternativa para a meihoria da

de vida.
ltnn#es obfidas Instantaneamente
® moseanqmmpabdonlum =
O propde uma comunicacdo mals rapkla e barats,
oonbibu indo para a ntersificagso do comérdia.
(U} marﬁaﬁoeﬁeamwmm
redes sociais.

repreemtaumnmmemquealme
Iizada Infensamente nos varos sefores da vida,

ouesmo 122 000000

Embara parficularidades na producdo mediada pela
tecnologla aproxdmem a esoffa da oralidage, isso ndo

significa que as pessoas esojam escmwendo emada.
Mutios buscam, {30 somente, adaptar o uso da inguagem

20 suporte ullizada: "0 condexto é quo defing o mgistro de
lingua. Se existe um imite de espago, nauraimente, o sujelio
ird user mals abreviaturas, como fda no papel’, afiena um
professor do Departamento de Linguagem e Tecnologia

mensagem emitkla. No enfendimenio do pesquisador, a
escola, 35 vezes, Inslste em ensinar um registro ulitizado
apeas en niados especiioos, 0 que acaba por
desasiimular o aluno, que ndo vé sentido em empregar
tal modeip em oulras skuagles. Independentemente dos
aparatos da atualkdade, 0 emprego sockal
da lingua mwiase muto mals signficaivo do que seu
uso escolar, conforme ressata a diretora de Divulgagdo
Clerttiica da UFMG: "A dindmica da lingua orad é serpre
presente. N30 13lamos ou escrevemos 43 mesma forma
qua nassos avde’. Same-se a isso 0 Itode os pvens se
revelarem os principals usuarios das novas tecnologlas, par
melo das quals conseguem se comunicar com faciidade.
A professora ressdia, porém, que 3s pess0as precisam
ter dscamimento quanto &s distintas stuagbes, a fn de
dominar outros CONIgOs.

SRR G, FOMIRCA, V. Renies M Pz Clincia & B, st eox 2003 jadagtnde).

das fecnologias de

I e e usos da
rﬁma%n comunicagaa, g::ﬂes
segundo 0 texto, cabe 3 escola levar o auno a
] wwnﬂomwmmm
O buscar akemalvas para estabelecer melihores contaios

onne.
@ adolar 0 usO de uMa Mesima N3 Nos diferentes

suportes tecnologicos.

@ desenvaiver hablidades para campreendear 06 X305

POSLados na wed.
o m. das inguags am dioentes
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QUESTAO 123

A garrafa
Contigo aoquiro a asticia
de conter e de conter-me.

& i Sglo & angustia

Por transiocda pdes

0 dentro fora e ¢ fora denfro
para que a farma se cumpra
€ 0 espaco ress0e.

Are farta da constante
da forma, saites

da m3o o chao
e&eﬂm&m
numa explosdo

de dlamantes.

AES L P Poasen seguides €0 odws miuiwes Sds Pusta Cle. das Lo, 1982

Arefadioacoma do éumdos mals marcantes
alributios da no
poema de José Pages, 56 expressa por um(a)
® reconhecimento, eulmao,&su;nm%
NO PIOCESSO . manifesto na expressao
trandicida pbes”.
subserviéncia 306 principios do formal e dos
e cukiados com 3 precisao como se
observa em "prisdo da forma™.
em face da
® vlslol -~ pessimista,
exprussa 0 varso e to estihaces, suicida”.
® processo amadwrecmento e
palavra, representado pelos versos

‘wn“l&ﬁ“"
@ necesskdade premente de Ibertagdo da prisd3o

poesia, smbolicamente comparada
& ..w..':,mw.-

m‘o 124 OO———

Palavras jogadas fora
Quando convivia no inferior de S3o Paulo
com O curos0 verbo pinchar € ainda o ougo por i
espomdicanerte. O senfido da palawa é o de “joger fora”
pincha fom esta porcada) ou "mandar embora® (pincha
Terla sido uma das multas

avd fala isso”. Aparerfomente, para muitos falantes, esse

m&wummmmw

palawas 530, em sua grande malora, resultados
mmmupmnammm

é de d
e A L TR X T

o mmdempammam
. A gramatica normativa muRtas vezes colabara
criando mas o fafar mals forle gue motiva
o6 falanies a extinguirem uma palawa @ assoclar a
wa, influsnciados direta ou hdmtamente pala visdio

l..!;lllll.l

norMmativa, 3 um grupo que juiga n3o ser o sew. O pinchar,
ass0ciado 30 amblente rural, onde ha pouca escolardade
cruﬁnne luu.;:elm . esth fadado & extinglo? axdngio
Que NO6 Preccupemos com a
umm—n&w%mm mas a
Exting30 de UMa paiavra NS0 promove nenhuma comogao,
COmMO NS0 N6 COMOYEMOS Com a exting3o de Inselos, a
ndo ser dos extvaordnariamente belkos. Peio confrario,
multas vezes 3 extingdo das palawas & Incenfivada.
VARO, M § Ungas Porragaess, o 77, mas. 3012 jaduptasior.

A discussdo empreendlda sobre O do verbo
"pincha” nos faz uma m s xio scbe ﬁ;:ogm eseus
us0s, a partr da qual compreende-se que
35 palavras esquecidas falantes devem ser
® gmmmagaeom
@ o cukiado com mameaquﬂoem
umuomeapmeervagﬂodepa
O o abandono de determinados vocabulns esta assodato
a preconcelios sodocuturals.
@ as geragles m a tradiglo de perpetuar o inventario
de uma lingua.
0 O MUt CoNiSTPrANED exige 3 NOVA30 1o vocabulao
a5 Inguas.

QUESTAD 12500000 —n o -

Poeeia quentinha
Projeto erario publica poSMas em 53C0S Je P30 N3
capital mineira

Se a Reratura & mesmo 0 aimento d3 alma, entdo os
mineiros est3o diante de um verdadeko Mals do
que um p3azinho com manteiga, osmmnamo
oeaamenaelom( ,&.
poesia brasieira no café da man Gra;aaoplqzb
"Pdo o Poesia®, que faz do saquinho de p#o um espago
para de poemas, escritores como ASonso
Romano de SenfArma @ Fermando Brant dhidem espago
com estudantes que passaram por oficinas do escrita
poética. S30 a0 fodo 250 mil embalagens, disiribuidas
em padanas da regido de Belo Hortzante, que trazem a
boa Ieratura para o cotidiano de , além de dar
uma chance a escritares novatos de verem seus fexios
Impressos. Criado em 2006 par um analista de sistemas
apabxonado por llembura, 0 "Plo ¢ Poesia® |4 recebou
dois prémios do Minisbério da Culhua.

Lingus Postugenss, o, T4, set. 2081,

Apmposta deo um pojeto como © "Plo ¢ Poesia”™ cbjetiva
Inovar em sua area de atuagdo, pols

© pvilegia novos escritores em defrimento dagueles ja
Cconsagrados.
O resgata que haviam perdido espagos de

o moem de citérios de seleglo da
em

popuiarzacao da Meratura. prot

@ propde acesso A literatura 3 pibiicos dversos.

0 alavanca projetos de premiacies anfes esqueckins.

IS "l Padesse B AMADES A Dlues 4B
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QUESTAO 126

No ano de 1985 aconteceu um acidente muito grave
em dos Rels, no Rio de Janeiro, perto da aldela
guaran| de Sapukal. Choveu muito e 3as aguas pluvials

970 tupinambas,
500 306, chasmieeh e 30ma. © prejuzn ol A0

el gl A R
peios

dizer ‘padm podre’, depols do addarte.
FRERE J & 8. Duparive v wwmngipad som b Acosss oox 1 age 2917 (eduptucs).

A A
v v

AAMARSL T Sudae & vioel . 3T, v 3043 pedepiach.
oon hecime o de nistum za clen BSca para um

Para
mmm;bm;am

© "dé um chega pra ld no diabete” por manda embora
o disbete”.

0 "esquentar a cabega” por “quobrar a cabega”.

@ "bate um boldic” por “é um SHow'.

©® "juninhos® por "mistradinhos”.

0 "poriras de encrencas” por ‘tausadom de problomas”.

- | desencadela e

(Fom

e entre as principais causas
mm\glsewﬁbeamaam
de
homens obesos de 25 3 40 anos & 12
comparada a faxa de mortalidade
mmow&mewmm
fine Casos, 3 boa noliaa € que a
ser evitados. ag.nscaos.aboa e quea
perda de peso leva a Cura, Como No Caso 43 asma, mas
em outros, como 0 infarto, N30 ha soluga0.
FERSERA, T P et
O toxio sgresenta uma mfiaxio sobre salde e o
EXCE6s0 de e de corporal doe
COmo um EY)

Poeso mandar por e-malr?

Aamente, & comum curculbs na
Intemet com a alcangar © malor Nameso
mwelde Essa, no entanio, € uma

€ preciso saber quem val receber seu

un
. AD enviar o curiculo por e-ma, tente

2 gd sob o risoo de estar "queimando o fime” com
saber

@ divugar um padriio oficial de redaglio e envio da
@ Wndicar um modeio de cumicuio para plellear uma

Vaga de emprego.

O instruir 0 leitor sobre como ser efidente no envio de
curricuio por e-mall.

@ responderauma e um assinanie aa revista
sabre 0 envid de por e-mai.

0 onentar

0 letfor sobre como acangar © malor NOmeso
possivel de selecionadores de CUImiculos.
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Céntico VI

Tu tens um medo de

Acabar.

N30 w6 que acabas todo o dia
Que Marres No amor.

Na risteza.

Na divida.

No desefo.

Que te renovas fodo dia.

NO amor.

Na risteza.

Na divida.

No desefo.

Que és sempre oulro.

Que &5 sempre 0 Masmo.

Que mameras por kiades Imensas.

A n3o teres medo de marer.

E ent3o seras eferno.

MIRTLES C Arsstogs poltica M te Jwan Raiend 1983 (e gruen)
A poesla de Cecllia Melreles revela sobre 0
homem em seu exisiencial. Em Vioeu

lirico exorta seu a perceber, como Inerente 3

® 3 subimagdo espithal gracas a0 poder de se
emocionar.

© o desalento imremediavel em face do cofidiano
repetiiivo.

@ o queslionamento c&dco sobre 0 rumo das atitudes
humanas.

® a vontade Inconsclente de perpetuar-se em estado
adolescente.

@ um receio ancesiral g2 confrantar 3 Imprevisibliidage
135 COIS36.

ARAAAS
vwvvww

Essa pequena
Meu lempo & curto, o tempo dela sobra
Meu cabejo € cinza, 0 dela & cor de abdbora
Temo que ndo dure multo 3 nossa novela, mas
Eu sou tdo felz com efa
Meu dia voa & efa ndo acorda
Vou até 3 esquina, ela quer i para a Flonda
Acho que nam sel direifo o que & que ela tala, mas
Nao canso de contempla-ia
Feito avarento, conto 0s meus minutos
Cada segundo que se esval
Culdando dela, que anda noutro mundo
Ela que 5U3s Noras 30 vendo, 3
As vezes ela pinta 3 boca e 53
Fique 3 vontade, eu digo, take your time
Sinfo que ainda vou penar Com e65a pequena, mas
O biues ja valeu a pena
CTHICO BMAOUE. Diapos vel 000 waw s cobam o i te Asams e M |, X012

L baiale

ommmmamm
do enunciador, frabaihada em uma linguagem Informal,
comum na mdsica popular. Obeerva-se, Como marca da

variedade coloquial da Enguagem presente no fexio, o
uso ge

] :ﬂvm:ummlgmmum
()

msdesmaes. reforgam a midade
enre 0 aulor e o lefior. = i

0 paiavas polissamicas, que geram ambiguidace.
@ formas pronominals em primelra pessoa.
0 repefpies sonoms no final dos vemsos.

QUESTAD 132000000 —rnnononoooo

Carta ao Tom 74
Rua Nascimento Siva, cento e sete
\Voce ensinando pra Elzete
As cangles de cangdo do amor demals
Lembra que fempo felz
Ah, que saudace,
Ipanema era s felckiade
Era como e 0 amor doesse em paz
No66a famosa garoia nem sabla
A que panto a cidade turvara
Esse Rio de amor que 5e perdeu
Mesmo a tristeza da gente era mals bela
E aiém dliss0 52 via da janela
Um cantinho de céu e o Redentor
E, meu amigo, s0 resta uma certeza,
E preciso acabar com essa iristeza
E preciso inventar de novo 0 amar

NORASS, \ YOOUMNMO. Bowns Move, sus Mutdrls, s pes.

580 Fanin Usvernat P HITE (bagmandad.
O frecho da cangdo de Toguinho e Vinkius de Moraes
apresenta marcas do textual carta, possiiitando
que 0 eu poéticoe 0

© compartihem uma visdo realista sobre 0 amor em
sintonia com 0 meko urbano.

O foguem noliclas em fom nostaigico sobre as
mudanga3s ocoriaas na cdade.

O fagam confid dncias, uma vez qua niio se encoriram
mals no Rio de Janelro.

® fratem
a3 vida citadina.

O acetem 35 fransformagles ocomidas em pantos
furisSioos o s ecificos.

LC - 2* din | Cademo 5 - AMARELO - Phgies 17
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QUESTAO 133

Aquarseta

Q corpo no cavaete

€ Um passaro que agoniza

exausio do proprio grito.

As visceras vasculhadas

principiam a contagem

regressiva.

No assoaho 0 sangue

se gecompde em malizes

Que 3 brisa belja e balanga:

0 verde — de Noss3s matas

0 amarelo — Je NOSS0 oure

0 azul - 02 NOSS0 céu

0 branco 0 Negro 0 Negro

CACASOD. b HOLLAMDA, M. § (Org). M8paatan hafe. Fo de Janabve: Assaplens, 2007.

Shuado na vigéncla do Regime Miltar que govemou o
Brasil, na década de 1970, 0 posma de Cacaso ediica

uma forma de resisiéncia e profesto a esse periodo,
metafortzando

o ammmmﬂmﬁoem

® ommmmm
com a Ditacura.

® o emblema naciond, rarsfigumdo pelas mamas do
medo e da violéncia

0 a5 rquezas da lena, espoladas durarnie o apareinamento
o poder Amado.

WAO 134 OO ——

Tudo era harmonioso, soido, verdadedro. No principlo.
As mulheres, principalmente 35 marias do album, eram
maraviinoeas. Os homens, mals maravilhosos anda, ah,
difici enconfrar amilla mals perfelta. A nossa famila,
dizia 3 bela voz de confralto da minha avd. Na nossa
famiVa, fisava, langando em redor aihares complacentes,
lamentando os que ndo faziam parte do nosso o [..]

Quando Margada resoiveyu contar 06 podres todos que
sabia nagquela noite noga da mbalidio, Siquel fudosa. [

E mentira, & mentira!, gritel t3pando os ouvidos. Mas
Marganda seguia em Fente: Bio Maxdmillano se casou
com a Inglesa de cachos 50 por Causa do dnhelro, ndo
passava de um a lorinha felosa era riquissima.
Tia Consueio? Ora, tia Consueio chorava porgue senfia
falta ge homem, ela gueria homem € nao Deus, ou
o canventio ou o sanadono. O dofe era t30 bom que o
convento abriudne as portas com loucura e tudo.
"E ten mais misas ainda, mirha queddnha®, anundou
Margarida fazendo um agrado no meu quetxo. Reagl com
vigiencia uma agregada, uma cna e, ainda por cima,
mesiica. Como ousava desmoralizar meus herois?

TELLES L F A st a Dolha du sablo. o de Jenain: Racen, 1980

LC - 2* din | Cademo § - AMARELD - Pigine 18
1

( Mo

Regresentante da Sc030 confemparanea, a prosa de Lygla
Fagundes Teles corfigura @ desoonstd | modelos socials.
No frecha, 3 percepeSo do nickeo familar descoriing um(a)

© ocomivinda frigl ligando pessoas Snanceiramente
dependentes.

O tensa hiearquia familar equilibrada gragas a presenca
a3 matriarca,

O pacio de attudes e valores mantidos a custa de
ocultapies e hipocrisias.

0@ radcional confilo de gemgdes profagonizado pela
NATA0ONA e 5eus 105,

0 veada dscriminagho racial mflefida na prooura de
casamentos Com europeus.

QUESTAD 135000000 —rn o o

L_.‘-MUnQ-W“
TEXTON

Lucian Freud &, como efe proprio gosta de relembrar
a5 pessoas, um bidlogo. Mals propriamente, tem querido
regitrar verdades muito especificas sobre como & tomar
posse deste determinado corpo nesta situagdo particular,
neste especiico espago de tempo.

SMEE, 3 Powac 0w Tasdee 710

Considerando 3 Infencionalidage do artista, mencionada
no Texio N, e 3 ruplura da arte no século XX com O
paramedro académico, a obra apresentada trata do(a)
© exakagho dafigum masculing.
@ descrigdo precisa e keallzada da forma.
O amanjo simedrico e proporcional dos elementos.
@ representacdo do padrao do belo contemporaneo.
0 Sdelidade 3 forma realista Berta do ideal deperfieicio.
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ANEXO 11
Tabela 3 - Resultado da analise das questdes da prova de LCT do ENEM 2015

Géne
. ro do Tema
Habilid do
texto
.. | ades N Tema texto-
Habili 0SSiV Géner ara - base Enfoque
dades | P Géneros do 0 para P base da tarefa
- elment . Temas o] =
exigid Discurso 0 fe: - sobre o
e e grafic para
as . . grafico para texto
implica o] . 0]
das gréfi gréfic
o]
co
Aviso sobre
gé Ejpae(;:r?sde Transp Identificar
Que C2, el% 9 orte 0 objetivo
stéo P . |coletivo Transp |Inform |Transp |do aviso
H5, Transportati Informe
91 : orte e orte de
2 on Security bagage instituicdo
H6, Administrati nsg g l:lb|iC8(.;
C2 H7 on aos P
passageiros
Interpretar
texto:
C2 H7, Cultura entender
C2 H8, indigen a relacao
Stgg Cc2 C4 H12, a norte- Cultura Poem f:ultura entre a
92 H5, C4 H13, |Poema america |Poema |indige a indige cultura
C2 H6 |C4 H14, na > na na 9 indigena e
C5 H1s6, tradicéo 0s
C5 H17 oral elementos
da
natureza
c1 Zutebol
H3, ~ Perceber
Que |C2 estacde Futebo Futebo a
stdo |H5 s do ! Tirinh olissemi
' C2 H7 |Tirinha ano Tirinha P
93 Cc2 . ~ la ~ |ada
(polisse Estac Estaco
H6, . palavra
mia es-ano es-ano |. 7
Cé6 “563S0N season
H18 »
)
C1 .
H4, Esocgig Interpretar
c2 Trecho de texto:
de o
Que |H5, uma escreve Trech objetivo
stdo [C2 C2 H8, |Essaypublic > Trecho Escrita |o- Escrita da autora
94 H6, C6 H18 [ada no livro ensaio . do texto
.. |mulhere ensaio
Cc2 Womenwriti (por que
H7, ngresistance . ela
escritor
c7 as escreve)
H23
Que |C1 Meméri |Trecho |Edicdo |[Trech |Edicdo [Interpretar
~ Trecho de i
stdo |H3, C2 H7 reportagem |2 € reportag |- o- - texto:
95 |C1 portag Tecnolo |em image |report [image |entender
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H4, gia > ns agem |ns que a
c2 edicao alteracao
H5, de de
c2 imagen imagens
H6, S influencia
C9 a
H28, memoria
C9 das
H30 pessoas
C1
H4,
ﬁg Musica Trecho g_rech Saber os
Que ' C1H1, |Trechode e : . tipos de
~. |C3 : capitulo- _ capitul . !
stéo C1H3, |[capitulode |Danca | Musica Mdusica |moviment
H11, . livro- o-
96 ca C2 H6, |livro > académi Danca livro- Danca |odo
C4 H14 |académico |Cultura N break
H12, Hip Hop |°° ST dancin
C4 P Hop mico 9
H13
Interpretar
texto:
Historia entender
C1H3, da quea
Que C4 H12 humani narracao
stéo C1H4 |c4aH13 |Conto dade > Conto Cotidia Conto Cotidia |celebra o
97 Caos no no caos da
C5H17, - .
da vida vida
C6 H18 S -
cotidian cotidiana
a por meio
de humor
e ironia
Interpretar
texto:
C1 entender
H2, a relacdo
C1 Propaganda Imprens entre a
Que |H3, da pag a> Impren Impren |condi¢éo
stdo [C6 C1 H4, AsSOCIacio Acesso |Propaga |sa Propa |sa deo
98 |H18, |C7 H23 clag a nda Inform |ganda |Inform |cidaddo
Brasileira de |. ~ =
Cc7 informa acao acdo [ter acesso
Imprensa x 5
H21, cao a
C7 informaca
H24 0 para
gue possa
opinar
C1
H2, Ecologi
C1 9 Caracteriz
Trecho de a>
Que |H3, Trech ara
~ Manual de Descart ~
stdo [C6 . Trecho |Ecolog |o- Ecolog |[funcéo
Etiqueta e de . o .
99 H19 ; Manual [ia-Lixo |manu |[ia-Lixo |referencial
(Planeta lixo em
[C7 . al da
Sustentavel) [esgoto .
H21 . linguagem
c7 (4gua)
H23
Que |C1 Trecho de Ecologi |Trecho |Ecolog |Trech |Ecolog [Reconhec
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stdo [H2, texto a> texto- ia-Lixo |o- ia-Lixo |era
100 |C1 informativo  [Descart |informati texto- funcéo
H3, de site e de vo-site inform social do
C1 lixo em ativo- texto em
H4, rodovia site relacdo ao
c7 S seu
H21, género
c7 textual
H23
c1 Compreen
a1 Mercad dero
' 0> sentido
Que [C1 . .
~ Qualida criado
stao [HS3, C7 H23 |Propaganda |de de Propaga [Merca |Propa |Merca elo uso
101 (C6 pag . nda do ganda |do P
servico de
H18, . )
c7 (rapidez diferentes
H24 ) EREE
verbais
Interpretar
texto:
Trech ezgegder
Que Trecho de Brincad |Trecho o- grincadeir
stédo |C6 texto eiras > |texto- Brinca |texto- |[Brinca ada
102 |H18 informativo  [Amareli |informati |deiras [inform |deiras .
. . . amarelinh
de site nha Vo-site ativo-
! a pode
site
ser
reinventad
a
Reconhec
er
Trech recursos
Que |C1 . ' o- . ... |linguistico
stdo |H1, Relato de Biografi Trecho |Histéri [biogra liiter) s usados
. ade . : . a-de-
103 [C6 memoria . biografia |a-de- |fia- . para
escritor . . . |vida :
H18 escritor |vida escrito organizar
r 0s
eventos
narrados
Trech
Trecho o- Interpretar
Que |C1 Trecho de ... |reportag report |Ciénci [texto:
~ Ciéncia A
stdo |H3, reportagem SMicroo em Ciénci |agem- |a reconhece
104 (C7 de revista ndas revista |a revista |Cotidia |ro
H23 cientifica cientific - no objetivo
a cientifi do autor
ca
Interpretar
C1 texto:
H3, Trech entender
Que 1 Trecho de Empreg | Trecho Redes- |o- Red_e_s- quea
~. |H4, oe reportag . sociais [exposi¢cao
stédo reportagem sociais |report
C9 ; Redes |em Empre |nas redes
105 de revista S . Trabal |agem- L
H28, Sociais [revista h - go sociais
o} revista .
C9 permite
H30 avaliar
informacd
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es
pessoais
e
comporta
mentais
sobre
candidato
s a vagas
de
emprego

Que
stao
106

C1
H4,
C6
H20

Trecho de
texto
informativo
de site

Cultura
indigen
a latino-
america
na >
Socieda
des
escrita
e oral

Trecho
texto-
informati
vo-site

Cultura

indige
na

Trech
O_
texto-
inform
ativo-
site

Cultura

indige
na

Interpretar
texto:
entender
que a
oralidade
nas
culturas
indigenas
brasileiras
possibilito
ua
preservag
aoea
transmiss
ao dos
saberes e
da
memoaria
cultural
dos
povos.

Que
stao
107

C8
H25

C6 H20

Poema

Liberda
de

Poema

Liberd
ade

Poem
a

Liberd
ade

Identificar
a mesma
regra de
troca de
“L” por “R”
presente
nas
palavras
“tarvez” e
“sorto”

Que
stao
108

C1
H1,
C1
H3,
C8
H26,
C8
H27

Trecho de
relatério

Gestao
publica

Trecho
relatério

Gestao
publica

Trech
O-
relatér
io

Gestao
publica

Identificar
caracterist
ica
incomum
ao género
“relatério
oficial”

Que
stao
109

C1
H1,
C1
H2,
C1
H3,
Cc7
H21,

Propaganda

Saude
>
doenca
(Hepatit
e)

Propaga
nda

Saude

Propa
ganda

Saude

Reconhec
er
estratégia
S
argument
ativas
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C7

H23,
Cc7
H24
Interpretar
texto:
C1 entender
H2, gue o eu-
C1 lirico
H3, recria o
o stéria Histori Histeri [3mP1ente
Que |C4 C1H1, do aBrasiI g-rasil opressao
stdo |H12, |C4 H14, Poema Brasil Poema  |Escola Poem Escola vivido
110 (C4 C6 H18, >inconfi S a s pelos
H13, |[C6 H20 déncia L ... linconfiden
e Literari Literari
C5 mineira as as tes.
H15, Reconhec
C5 er
H16, linguagem
C5 de ruptura
H17 na
estrutura
do poema
Interpretar
texto:
Que Trech entender
stio C5 C4 H12, |Trecho de Trecho o- o olhar do
111 H17 C4 H13, [romance (O [Escola [romanc |Escola roman Escola |narrador
C4 H14 |Ateneu) e ce acerca da
insercao
social do
colégio
trecho de Biografi ) Trech Interpretar
Que |C1 t(gIs(,)cgrirt(il)frlae?n(-} ade Trecho :-Isfao-“ gi_ogra ] ;[3()—:‘(:10tificar
stdo [H1,C1 [C6 H20 itulo d escritor |biografia id fia a-de- a funcio
112 |H3 Ipapltuo € lde escritor |02 .. |vida ne
ivro escrito social da
a cordel . .
académico r biografia
Interpretar
texto:
entender
gue a
prosperid
¢4 H12, alismo -
Que C4 H13, S como a '
stdo C1HS3 C4 Hi4, poema naturez [(Poema N(_';lcion HOElT Ngcion exuberanc
113 C5 H15, a, povo alismo |a alismo ia da
C5HL7, e, terra
€6 H20 trabalho independe
de
politicas
de
governo.
Que |C1H1 [C1HS3, |pintura Vangua |Pintura |Vangu [Pintur |[Vangu |ldentificar
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stéo C4 H12, |(Magritte) rda arda- |a arda- |um traco
114 C4 H13, artistica artistic artistic |do
CH14 > a a Surrealis
surreali mo
smo presente
na pintura
Autoim
agem e
socieda
de
Reconhec
er gque a
mistura
c4 . b
Literatu linguas
H13,
ca ra portugues
africana . . ae
Ql:Ie H14, C1H3, S Literat y Literat -
stédo |C5 x . ~. |ura Canga |ura- =
C4 H12, |cangéao Linguas |Cancéo . . na cangao
115 |H17, . , african |o african
C5 H15 (ioruba ressalta
C6 e a a uma
H20,
cs E)ortugu marca da
H25 és) cul_tura
africana
presente
na cultura
brasileira
Interpretar
Vangua a
Qlfe C4 H12, rda Vangu Ve escultura,
stéo foto de i Escultur |arda- |Escult |arda-
C1H1 |C4 H13, artistica L ... |reconhece
116 escultura artistic |ura artistic
C4 H14 > arte a a ndo seus
africana elementos
estéticos
trecho de Interpretar
capitulo de texto:
livro Trech entender
académico Trecho |Histori |o- Histéri  |qual
Que [C1 . . .
~ Colonial |capitulo- |a capitul |a- elemento
stao |H4, C4 H13, ~ . X . .
[n&o ismoe |livro- Brasil |o- Brasil |as artes
117 |C7 C4 H14 . - . .
H23 apresenta arte académi Cplonl livro- Cplonl dos dois
nome do co alismo |acadé |alismo [povos
texto fonte, mico possuem
s6 nome do em
livrol!l] comum
Interpretar
trecho de texto:
Perfor Perfor .
Que |C1 blog caracteriz
~ C1 HS3, . Arte > mance mance
stdo [H1, (possivelme Trech Trech aro
C4 H13, perform - - .
118 |C4 nte blog . .. |o-blog ... |funcionam
C4 H14 ance artistic artistic
H12 reportagem - ento da
~ a a
Estadéo) performan
ce
Que |C1 Trecho de Lingua [Trecho Trech Interpretar
stdo [H4, C6 H20, |gramatica > gramatic Linqua |© Linaua texto:
119 |C6 C7 H24 |(Houaiss) e |formaca |a 9 grama 9 entender
H18, trecho de ode Trecho tica a

85




C7
H22,
C7
H23

artigo de
opinido
(Folha)

palavra
s

artigo-
de-
opinido

Trech
0_
artigo-
de-
opinia
0

contraried
ade de
ideias
presentes
em dois
textos,
concluind
o que a
lingua é
dinamica
e, por
isso,
existe
formacéo
de novas
palavras.

Que
stao
120

ClH1
, C5
H16

C1HS3,

C4 H12,
C4 H13,
C4 H14,
C5 H17

Poesia

Vangua
rda >
concreti
smo

Poema

Memor
ia
Identid
ade

Poem
a

Mem©ér
ia
Identid
ade

Identificar
caracterist
icas de
Escolas-
Literarias

Que
stao
121

C1
H4,
C9
H28,
C9
H30

Trecho
reportagem
revista

Socieda
de da
informa
céo

Trecho
reportag
em
revista

Inform
acéo

Trech
O_
report
agem-
revista

Socied
ade
Inform
acéo

Interpretar
texto:
entender
que a
sociedade
da
informaca
0]
correspon
de auma
mudanca
na
organizag
ao social
porque
represent
aum
modelo
em que a
informaca
oé
utilizada
nos varios
setores da
vida.

Que
stao
122

C1
H2,
C1
H3,

H4,
C8
H26,
C8
H27

C9 H28,
C9 H30

Trecho de
revista

Adequa
¢cao de

discurs
0

Trecho
reportag
em
revista
cientific
a

Adequ
acao
discurs
o}

Trech
0_
report
agem-
revista
cientifi
ca

Lingua
gem
Adequ
acéo-
discurs
0

Interpretar
texto:
compreen
der que o
papel da
escola é
levar o
aluno a
perceber
as
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especificid

ades da
linguagem
em
ambientes
digitais
Reconhec
Que C1HL Escrit |er
stdo |C5 ' . O fazer . |Poem | a caracterist
C1H3, [Poesia e Poema [Poesia . .
123 |H16 CA H12 poético a Liberd |ica de
ade escolas
literarias
Interpretar
texto:
compreen
Trech der que o
. abandono
C1 Lingua |Trecho o-
de alguns
Que |H4, Portugu [reportag report oy
stao |C8 ceH2o |Trechode  lesa em Lingua |29™" |Lingua |da lingua
124 |H25, revista (?) >exting |[revista 9 revista 9 ng
. e esta
Cs8 ao cientific - .
R associado
H26 palavra |a cientifi a
ca .
preconceit
0s
sociocultu
rais
Trech Interpretar
Trecho o- texto:
Que |C1, Projeto |reportag . report |Valoriz [compreen
stédo |[H4, C1H1, I;%%?;gs literério [em "Pt;orjgrtio agem- |acédo- |dero
125 (C4 C1HS3 revista (?) > revista revista |literatu |objetivo
H14 ( ' Poesia |cientific - ra do projeto
a cientifi “Pao e
ca Poesia”
Interpretar
texto:
compreen
Desvalo Ber T
T se a
rizacao li
das _mqua
Que |C1 Cultura Linqua Cultur ;gggiena
stdo |H4, Trecho de S Trecho indig e Trech | a- valorizada
126 |C6 blog Indigen |blog na 9 o-blog | indige o
H20 as na !
Lingua desa;tre
indigen ambiental
a 9 em Angra
dos Reis
poderia
ter sido
evitado
Que |C8 faude Trecho 'IO'_rech gjtergggcjé
stdo [H25, C1H1, |[Trecho de divulaa reportag Saude lreport |saude luma
127 |c8 C8 H26 |revista o 92 lem A %m_ oressio
H27 ¢ . |revista g€ exp
pesquis revista informal
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a por uma
cientific formal
a
Interpretar
texto:
compreen
der que a
obesidade
, Trech esta
Stgg (of} CLHZ, rrecho de Eaude -rrerpe)g?tgg . 0- . el
C7 H21, : . Salde [report |Saude |aao
128 ([H24 revista obesida |em
C7 H23 d . agem- quadro
e revista . e
revista clinico da
populacdo
, podendo
gerar
outras
doencas
Que Email> Trech Email |Reconhec
~. |c1 elabora Email Curric |era
stao H3 C9 H28, |Trecho 50 Trecho Curric | ulo funcio
129 ’ C9 H30 [manual ¢ . manual manu ¢
C1H4 curricul ulo al Empre |social do
0 go texto
Interpretar
C1 texto:
Que |H3, Humani identificar
stdo |C4 C1H1, Poema dade > Poema Human |Poem |Human (um
130 ([H13, [C4H12 existen idade |a idade |elemento
C5 cialismo inerente a
H17 condicao
humana
Que |C8 C1H1, Relaca Relaca Relaca (CEIER;
~ ~ marca de
stao |H25, |C4H12, Cangdo o] Cangao o] Canca |o- variedade
131 |C8 C4 H13, amoros amoro (o amoro coloquial
H26 C4 H14 a sa sa
no texto
Compreen
Vida dera
Que C1 H1, urbana funcéo
stao C4 H12, ~ > ~ Vida Canca |Vida- social do
132 C1H3 C4 H13, Cancdo mudang Cangdo urbana |o ; urbana |texto e o
C5 H16 as na objetivo
cidade comunicat
ivo
Interpretar
texto:
C1 compreen
H2, dero
Que |C1 C1H1, Regim Regim sentido da
stédo [H4, C1H3, Poema Regime Poema |e Poem o metéafora
133 |C4 C4 H12, Militar Militar Militar entre as
H13, C5 H17 cores do
C5 emblema
H15 nacional e
o0 medo e
a
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violéncia
presentes
no
Regime
Militar

Que
stéo
134

C4
H13,
C5
H17

C4 H12

Trecho de
conto

Estrutur
a
familiar
>
hipocris
ia

Trecho
conto

Famili

Trech

conto

Famili

Interpretar
texto:
perceber
as
relacdes
de
hipocrisia
e
ocultacbe
S
presentes
no nucleo
familiar

Que
stao
135

C4
H12,
C4
H13,
c7
H22

C4 H14

Pintura e
trecho de
biografia
pensador

Arte >
obra

Pintura

Trecho
biografia
pensado
r

Arte

Pintur
a

Trech
0_
biogra
fia-
pensa
dor

Arte

Interpretar
texto:
relacionar
texto
verbal e
pintura,
identifican
doo
tratament
o dado
pela obra
a figura
pintada

89




	RESUMO
	SUMÁRIO
	LISTA DE FIGURAS
	LISTA DE GRÁFICOS, QUADROS E TABELAS
	1 INTRODUÇÃO
	2 PRESSUPOSTOS TEÓRICOS
	3 METODOLOGIA
	4 ANÁLISE DE DADOS
	5 CONSIDERAÇÕES FINAIS
	6 REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	ANEXO II

