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RESUMO

Este estudo tem como objetivo propor e avaliar uma experiéncia de ensino de Historia através
do patrimbnio a partir do didlogo entre as nogfes de patrimbnio pessoal, patrimonio
“consagrado” e, sobretudo, patrimonio escolar. A atividade foi proposta a duas turmas de 6°
ano das series finais do ensino fundamental da Escola Estadual de Educacao Basica Fernando
Gomes, localizada na cidade de Porto Alegre (RS), onde atuo como professora. Os principais
conceitos mobilizados foram: ensino de Historia, memdria, patrimonio, patrimonializacéo e
patrimonio escolar. A metodologia utilizada é de inspiracdo etnografica, analisando ndo apenas
a recepcdo dos/as alunos/as, mas também as minhas reacbes como professora/pesquisadora
durante o desenvolvimento e aplicagédo das atividades. A oficina foi dividida em cinco etapas
nas quais os/as estudantes exercitaram as praticas da observacao, interpretacdo e selecdo dos
registros escolares. Com a experiéncia dessa oficina, foi possivel investigar como os alunos/as
experimentam e reelaboram conceitos importantes para o ensino de Histdria nas escolas como
memoria, fonte historica e oficio do historiador utilizando os diferentes significados que assume
0 patrimonio (o pessoal, o escolar e 0 consagrado). Sendo assim, esta pesquisa propde refletir
sobre determinadas nogdes proprias ao conhecimento historico, articulando diferentes espacos
de guarda do patrimbnio ao ambiente escolar, considerando o papel protagonista do/a
educando/a no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, pretende evidenciar aos/as
aluno/as que os “patriménios” resultam de processos sociais que envolvem disputas e
silenciamentos.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Memdria. Patrimonio. Patrimonializacdo. Patrimonio

escolar.



ABSTRACT

This study aims to propose and evaluate a teaching experience of History through patrimony.
It also relates personal, devoted and school patrimony. The activity was proposed to two groups
of 6th graders of an elementary school called Fernando Gomes State School, located in Porto
Alegre, Brazil, where | work as a teacher. The main concepts were organized as: Teaching of
History, memory, school records and the value of patrimony. The methodology used is
ethnographic inspiration, analyzing not only the reception of the students, but also my reactions
as a teacher and a researcher for the development and implementation of activities. The
workshop was divided into five stages in which the students exercised through observation,
interpretation and selection of school records. With this workshop, it was possible to investigate
how the students experience and rearrange important concepts for the teaching of history in
schools. Such concepts are memory, historical source and the work of a historian by using the
different meanings for personal, devoted and school patrimony. Thus, this research proposes to
reflect on the students’ perception to historical knowledge, articulating different patrimony
spaces to the school environment, considering the role of the student in the teaching-learning
process. It also aims to show the student that such patrimonies are the result of social processes

involving argument and omission.

Keywords: History teaching. Memory. Patrimony. Patrimonialization. school patrimony.
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INTRODUCAO

As instituicdes escolares durante muito tempo foram consideradas espagos de simples
reproducdo do conhecimento. Esta visdo ignorava que nesses lugares circulam vidas, ideias,
afetos e desafetos, diferentes identidades, presencas e auséncias. Lugares de intensa e dindmica
producdo de significados que permanecem registrados de diversas maneiras: através de seus
documentos oficiais, fotografias, arquitetura de seus prédios, dos olhares de seus alunos/as,
professores/as, funcionarios/as e dos/as moradores/as dos bairros que os circundam; enfim, a
escola é também um lugar de producédo de conhecimento e de registros patrimoniais.

Neste sentido, a presente pesquisa tem como objetivo discutir as contribuicdes do
trabalho pedagdgico com o patrimdnio, especialmente o escolar, para o ensino de Historia. A
necessidade de trabalhar com o patriménio escolar é resultado da minha trajetéria como
professora de Historia das séries finais do Ensino Fundamental 11 e das pesquisas desenvolvidas
durante o Mestrado Profissional em Historia, onde observo que a educacao patrimonial é vista
seguidamente nas escolas como sindnimo de “passeios” promovidos aos arquivos € museus da
cidade. Estas visitas sdo de extrema importancia para o enriquecimento cultural de nossos/as
alunos/as, no entanto, considerando a oferta de registros formais e nao formais nas escolas, é
possivel trabalhar com o patriménio numa perspectiva mais proxima do educando, ou seja, na
escola e com o que se produz de registros nessa instituicao, pelas pessoas que frequentam ou
frequentaram tal espaco.

Desta forma, desenvolvi uma proposta de ensino de Historia para alunos/as dos 6° anos
do Ensino Fundamental através do patriménio. O oficio do/a historiador/a, fontes histdricas e a
diferenga entre memoria e Historia estdo entre os conteddos previstos para estes/as alunos/as.
O processo de aprendizagem em criancas na faixa etaria dos onze anos de idade® que estéo,
conforme a teoria de Piaget (2003), no periodo operatorio concreto, exige recursos obviamente
concretos e ao mesmo tempo lddicos para auxiliar no processo de abstracdo. Neste sentido,
saidas de estudos, jogos e oficinas sdo atividades que favorecem o trabalho do/a professor/a em
sala de aula. Sendo assim, procuro articular o projeto de educacgéo patrimonial oferecido pelo
Arquivo Publico do Rio Grande do Sul (APERS), um espago consagrado de guarda de

patriménio, onde a histéria se encontraria inexoravelmente presente, com o estudo dos

! Para saber mais sobre a diversidade de faixas etarias dos/as alunos/as que fizeram parte desta pesquisa consultar
0 subcapitulo 4.1- Breve diagnostico da turma.



patrimonios pessoal e escolar, ainda uma novidade para os/as alunos/as, a professora e boa parte
da sociedade.

O APERS oferece ha pelo menos oito anos a oficina “Tesouros da Familia Arquivo”
cujo objetivo é contribuir para que os/as estudantes reconhecam e interpretem diferentes
tipologias documentais que possam ser usadas na pesquisa historica, como cartas de alforria,
testamentos e inventarios relacionados ao periodo da escravidio no Brasil?. Copias destes
documentos, um modelo de ficha de investigacdo e um jogo estdo reunidos em uma caixa
pedagdgica e colocados a disposicédo do/a professor/a. Este material tem como objetivo preparar
os/as alunos/as para a visita ao Arquivo e para as oficinas oferecidas naquele espago. A
atividade proposta, portanto, se desenvolve em dois momentos: o primeiro antecede a visita e
consiste na investigacdo de documentos selecionados do periodo da escravidao e o segundo
compreende a visita as dependéncias do arquivo e a participacdo efetiva nas oficinas. O
envolvimento dos/as alunos/as nestas atividades, conforme minha experiéncia, auxilia no
entendimento de conceitos como patriménio e fontes historicas; no entanto, tendem a limitar o
significado de patrim6nio a algo presente apenas em determinados espagos como arquivos ou
museus.

Diante de tal percepcdo, desenvolvi uma oficina que dialoga com esta acdo educativa
proposta pelo APERS, privilegiando o patriménio histdrico escolar e rearticulando os conceitos
ja elaborados pelos/as alunos/as. Para tanto, foi confeccionada uma caixa pedagogica com uma
selecdo de fontes vinculadas a escola como boletins, fotos de comemoracgdes e reportagens. A
proposta ndo esta simplesmente em usar as fontes escolares como algo ilustrativo para as aulas
de Histdria, mas sim em contextualizar o surgimento dos documentos e sua trajetoria até o
presente, de modo que os/as estudantes possam compreender processos de patrimonializacéo.
O fato de escolhermos aquele registro e ndo outro para a atividade, as perguntas que faremos
aquela ficha de aluno/a ou a ata de conselho de classe sdo frutos de acGes e essas podem ser
historicizadas. Desta maneira, 0 documento oficial, a foto ou o objeto podem ser aproximados
do/a aluno/a, conferindo mais sentido a nogéo de patrimonio.

O desafio desta pesquisa esta em articular o arquivo e a escola atraves do tema do
patriménio, aproximando a¢des educativas, num movimento que tenha como finalidade o
desenvolvimento pleno do/a aluno/a no ambito intelectual e de sua cidadania. Busca-se, pois,

pensar 0 patriménio como um meio e ndo como um fim, & medida que, reelaborado e

2 Sobre este material acessar: <http://www.apers.rs.gov.br/portal/index.php>. Acesso em: 23 set. 2015.
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ressignificado, entendido ndo como uma esséncia intrinseca a determinados objetos, mas como
resultado de processos sécio-historicos, possa servir a diferentes propdsitos no museu, no
arquivo ou na sala de aula.

Tendo em vista estas consideragdes, o problema proposto a esta pesquisa é como ensinar
determinadas nocGes proprias ao conhecimento historico articulando diferentes espacos de
educacéo patrimonial ao ambiente escolar, considerando o papel protagonista do/a educando/a
no processo de ensino-aprendizagem.

Este trabalho esta dividido em quatro capitulos que buscam dar conta dos diferentes
momentos da pesquisa: uma reflexdo tedrica e metodologica, a apresentacdo das diferentes
concepcdes de patriménio (do pessoal ao escolar, passando pelo consagrado) e, por fim, a
descricdo e avaliacdo da proposta pedagdgica e da experiéncia pratica da oficina. No primeiro
capitulo, apresento os principais debates em torno das escolhas conceituais para trabalhar cada
eixo. O capitulo inicia com reflexdes quanto a nocdo de patriménio partindo de concepcdes
mais generalistas até aquelas que priorizam a seletividade, relacionando-a ao conceito de
patriménio escolar; em seguida, é feito uma descricdo das diferentes nocdes de educacdo
patrimonial e suas possibilidades de articulacdo com esta pesquisa, na qual se prioriza a ideia
de ensino de Histdria através do patriménio; depois, abordo a discussdo sobre memoria e como
as suas diversas perspectivas dialogam com o ensino de Historia através do patrimonio.

O segundo capitulo trata de apresentar o contexto socioeconémico da Escola Estadual
de Educacdo Basica Fernando Gomes, instituicdo onde desempenho minha atividade docente
hd pelo menos oito anos e cujas historias de alunos/as, professores/as, pais/maes e
funcionarios/as instigaram minha curiosidade e a vontade de realizar a presente pesquisa.
Descrevo a trajetoria que antecede a fundacdo da escola, ha sessenta anos, bem como da
comunidade escolar, o Bairro Bom Jesus, além das condi¢es atuais de infraestrutura da
instituicdo. Em seguida, faco um relato das condi¢Ges de armazenamento e conservacdo dos
registros escolares utilizados em diferentes etapas da oficina. Por ultimo, descrevo a relacéo
dos/as alunos/as com os espacos da escola e seus possiveis patrimonios.

No terceiro capitulo abordo a funcdo dos arquivos publicos, o contexto de surgimento
do APERS e de seu Programa de Educacédo Patrimonial (PEP) em conjunto com a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), além de uma descri¢ao detalhada da oficina “Os
Tesouros da Familia Arquivo”. Estas oficinas ocorrem ha pelo menos oito anos e ja atenderam
a milhares de alunos/as do ensino basico, principalmente, da rede publica de ensino. Neste

grupo de alunos/as contemplados pelo PEP estdo presentes algumas turmas de 6° ano da Escola



11

Fernando Gomes. Na condicéo de regente de classe, inscrevi e acompanhei a instituicao para a
participacdo nestes projetos. As saidas de estudo e as experiéncias que esta pratica propiciou,
tanto para os/as estudantes envolvidos/as quanto para a minha trajetéria profissional, foram
inspiradoras e motivadoras na criacdo e aplicacao da ideia de trabalhar com patriménio escolar
e com o que a comunidade escolar produz em termos culturais.

Por fim, no quarto capitulo, descrevo a proposta de ensino de Historia atraves do
patrimonio e a aplicacdo desta em sala de aula buscando dialogar com as diversas correntes
tedricas selecionadas para embasar a pesquisa. Trata-se de uma abordagem etnografica
qualitativa onde a professora é observadora e ao mesmo tempo objeto de pesquisa. A oficina é
composta de cinco etapas cuja aplicacdo e desenvolvimento foram fotografadas, gravadas e,
posteriormente, transcritas para compor este trabalho. Deste modo, buscou-se utilizar todos 0s
recursos possiveis para captar e registrar as diferentes reacdes dos/as estudantes e da professora
durante as quatro semanas necessarias para desenvolver a atividade de ensino proposta.

A opcao por uma pesquisa utilizando o método etnogréfico, mesmo que sem a aplicacéo
de todas as técnicas pertinentes a esta metodologia utilizada pelos estudos antropolégicos,
revelou-se um caminho desafiador e a0 mesmo tempo enriquecedor. A ideia de ndo apenas
propor mas aplicar, descrever e avaliar os resultados apontou ndo sé as reac6es dos/as alunos/as,
mas também da professora/pesquisadora durante o desenvolvimento das oficinas. Neste quarto
capitulo, portanto, buscou-se relatar a trajetéria de um més de pesquisas com duas turmas do 6°
ano do ensino fundamental, onde uma professora tornou-se pesquisadora e observadora de sua
prépria pratica.

Logo, esta pesquisa caracteriza-se por buscar um didlogo entre o que se produz na escola
e em outros espacos de formacao cultural, as reflexdes tedricas acerca deste tema e a pratica
do/a professor/a/pesquisador/a. A partir da discussdo destes eixos pretendo contribuir para a
construcdo de novas abordagens para o ensino de Histdria nas escolas através do patrimonio
em suas diferentes expressoes. A experiéncia descrita nesta dissertacdo foi elaborada pensando
em um ambiente especifico e nas suas possibilidades, no entanto, espera servir de inspiracao
para outros/as professores/as pesquisadores/as que ndo apenas discutem, mas também buscam

propor e aplicar novas concepcdes e praticas de ensino.
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1. O ENSINO DE HISTORIA E AS NOCOES DE PATRIMONIO, PATRIMONIO
ESCOLAR E MEMORIA

A nocdo de patrimbnio é discutida por diversos autores, vinculados a disciplinas
variadas. Trata-se de um tema polémico pois remete a diferentes lugares e concepcdes. No
entanto, interessa a esta pesquisa especificamente apreender o potencial do patrimdnio como
um mediador para o ensino de Historia. O desafio é buscar a fluidez deste conceito quando
empregado em diversos momentos, na sala de aula ou fora dela, integrando o patrimonio
pessoal, o0 escolar e o consagrado. Abordaremos agora uma pequena parte da bibliografia que
se ocupa deste conceito, procurando vincula-la a tematica da presente dissertagéo.

De um lado, hé& autores com uma visdo mais generalista de patrimonio, para os quais
esse existiria em todos o0s grupos humanos, desde as sociedades tribais até os Estados nacionais.
Tal é, por exemplo, a posicdo de José Reginaldo Gongalves (2003), para quem o patriménio
serviria como forma de comunicacdo entre as diversas dimens@es da vida, do individual ao
social, do familiar ao politico. Segundo ele, a concepcédo de patrimonio cultural retne funcGes
de mediacdo entre os aspectos da cultura classificados como “herdados” por uma determinada
coletividade humana e aqueles considerados como “adquiridos” ou “reconstruidos”, resultantes
do permanente esforco no sentido do autoaperfeicoamento individual e coletivo. Em suas

palavras:

O patrimdnio é usado ndo apenas para simbolizar, representar ou comunicar:
é bom para agir. Essa categoria faz a mediacdo sensivel entre seres humanos
e divindades, entre mortos e vivos, entre passado e presente, entre 0 céu e a
terra e entre outras oposi¢cBes. Ndo existe apenas para representar ideias e
valores abstratos e ser contemplado. O patriménio, de certo modo, constroi,
forma as pessoas. (GONCALVES, 2003, p. 31).

Penso, no entanto, que esta concep¢do mediadora desconsidera as diferentes forcas que
possuem os agentes envolvidos nos processos de transformacdo de um determinado bem
cultural em patrimdnio coletivo. Por isso, esse trabalho acompanha a bibliografia que enfatiza
a seletividade da nocéo de patriménio. Entre os autores que seguem esta linha, estdo, por
exemplo, Poulot, Canclini e Possamai.

O primeiro, o historiador Dominique Poulot, compreende o patriménio como uma agao
social e define esse conceito como um principio subterraneo, a manifestacdo autoproclamada

de um trabalho social e intelectual: “querer apreender o gesto patrimonial no seio da histéria
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social e cultural é pensar nos recortes e nos “‘enquadramentos” aos quais ele se consagra em
uma relagao sempre complexa com o que o organiza” (POULOT, 2012, p. 29). Para o referido
autor, portanto, os objetos patrimoniais sdo eleitos e elegem pessoas, descrevem grupos sociais.
Sdo criaturas e criadores de configuracfes sociais que se revelam através do que aceitam e do
que recusam.

Na mesma perspectiva, o antropélogo Néstor Canclini (1994) considera o patriménio
cultural um conjunto de bens culturais visiveis e invisiveis considerados representativos de um
grupo a partir de um processo de selecao que envolve tensdes e disputas entre diferentes agentes
sociais. Este autor ainda acrescenta que, mesmo as na¢des que adotam uma nocao antropoldgica
de cultura, apresentam uma hierarquia dos capitais culturais, ou seja, vale mais a arte que 0s
artesanatos, a medicina cientifica que a popular e a cultura escrita que a oral. Mesmo sob o véu
da igualdade, o patriménio cultural mantém seu carater excludente e seletivo.

Para a historiadora e musedloga Zita Possamai, igualmente, o conceito de patrimoénio
esta relacionado a uma acgdo seletiva. A autora se contrap8e a acep¢do de patriménio como um
bem “naturalmente” representativo de uma coletividade. Esse seria, ao contrario, resultado de

uma selecdo e, sendo assim, representativo de e para um determinado grupo. Segundo ela:

Sendo a cultura universo de escolha, ndo é demais ressaltar que as operacdes
relacionadas ao patriménio implicam, antes de qualquer coisa, uma selecéo de
elementos culturais que serdo alvo das praticas de preservacio [..]. E na
atribuicdo de determinados valores — nacional, historico, artistico,
arquiteténico, paisagistico, afetivo, entre outros — que se opera a definigdo do
que sera considerado patriménio, portanto digno de preservacgdo, e 0 que sera
relegado ao esquecimento. (POSSAMAL, 2000, p. 112).

Esta nog¢do de patrimdnio que enfatiza a seletividade e a disputa se mostrou
extremamente importante para o desenvolvimento da pesquisa porque um dos seus objetivos
foi justamente transmitir aos/as alunos/as a ideia de que diferentes objetos podem ser
patrimonializados, desde aqueles que estdo em um arquivo publico até aqueles mais proximos
do seu cotidiano escolar.

Para a dissertacdo foi igualmente importante abordar o tema do patriménio escolar que
tem aparecido mais recentemente na bibliografia. O seu potencial para a pesquisa e 0 ensino,
bem como a sua defini¢ao sdo temas de debates envolvendo diversos autores como Dominique
Julia, Jean-Claude Forquin, Antonio Frago, Carmem Gil, entre outros que discutem o tema da

cultura escolar. O valor deste tipo de patriménio gerou, nos Gltimos anos, conforme Frago
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(2012), uma série de trabalhos voltados a preservacdo e catalogacdo destes registros. Ainda
segundo o autor, patriménio escolar recobre todas as préaticas instauradas no interior da escola,
transitando de alunos/as a professores/as, de normas a teorias, englobando tudo que ocorre no
ambito da referida instituico.

A pesquisa a partir do patrimoénio escolar segue diversos caminhos. Para alguns autores,
a énfase recai na preservacdo e na catalogacdo dos vestigios produzidos neste ambiente.
Conforme Menezes (2005), por exemplo, o trabalho com a materialidade da escola permitiu o
dialogo com pesquisadores que investem em novas op¢des metodoldgicas ao se debrugarem
sobre objetos encontrados nos arquivos “mortos” dessa institui¢do. De acordo com a autora, a
instituicdo escolar passa a ser vista para além de um lugar de trabalho e constitui-se igualmente
num lugar de memoria e seu patriménio como algo digno de organizacao e conservacao.

Ja para outro grupo de estudiosos, o patriménio escolar parece se resumir as edificacdes,
seguindo a concepgéo tradicional do patrimdnio vinculada a “pedra e cal”. Um exemplo de tal
perspectiva € o trabalho de Wolff (2010), baseado no levantamento do patriménio arquiteténico
de escolas e resultando no tombamento de um conjunto de prédios no estado de S&o Paulo,
considerados representativos do inicio do século XX. Este olhar mais atento para a arquitetura
das escolas pode ser um caminho instigador para o ensino de Historia atraves do patrimonio
contanto que revele os diferentes interesses envolvidos neste processo de patrimonializagao.

Esta dissertacdo aproximou-se mais do que diz Souza (2013), para quem a preocupacéo
dos/as estudiosos/as ndo pode estar apenas no tombamento dos prédios escolares ou na
necessidade de protecdo de seu acervo documental, museoldgico e bibliografico, mas também
nos modos de fazer e praticar ensino com base nestes registros. A autora propde o uso do termo
patrimonio historico escolar com o objetivo de envolver tanto as préticas relativas a educacéao
guanto a conservagcao.

A partir deste conceito, é possivel desenvolver atividades educativas com o que a escola
produz de registros\vestigios, desde documentos escritos até objetos e imagens. O trabalho de
organizacdo e preservacdo do patrimoénio escolar é, sem davida, de grande importancia, no
entanto, para o ensino de Historia é fundamental igualmente problematizar a produgéo deste
material, transformando-o em efetiva fonte para o trabalho pedagogico, de modo a auxiliar os/as
estudantes na compreensdo de como ocorre 0 processo de patrimonializacdo, resultado, como
foi dito acima, de uma escolha do que deve ser preservado, 0 que envolve uma série de relacdes
conflituosas, pois, como afirma Chuva, “os valores identificados nos bens culturais, visando a

sua patrimonializacdo, sdo atribuidos pelos homens e, portanto, ndo sdo permanentes,
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tampouco sdo intrinsecos aos objetos ou bens de qualquer natureza” (CHUVA, 2012, p. 163).
Explorando esta caracteristica dindmica do patrimonio foi possivel langar um novo olhar sobre
0 que se produz no cotidiano escolar pelos/as alunos/as, professores/as e funcionarios/as,
pensando-0s/as como sujeitos das préaticas de patrimonializacao.

As discussbes sobre educacdo patrimonial também sdo variadas, inclusive ha
questionamentos sobre essa terminologia, a qual traria implicita a ideia de que a acdo define a
natureza do objeto analisado. Nesta literatura nos deparamos com 0s Seguintes termos:
educacdo patrimonial, educacdo para o patrimdnio e educacdo através do patriménio. A
presente pesquisa aproximou-se mais, como veremos, da Ultima terminologia.

No grupo de autores que opta pelo termo educacdo patrimonial esta a pioneira neste
campo no Brasil: Maria de Lourdes Parreiras Horta. Para ela, a educacdo patrimonial teria a
funcdo de “resgate, reforcando a autoestima e a capacidade de identificacdo dos valores
culturais ameacados de extin¢cdo” (HORTA, 2000, p. 35). Penso, no entanto, que esta proposta
metodoldgica aponta para uma relagdo essencializada com o patrimonio, no sentido apenas de
“conhecer para preservar”, privilegiando a conserva¢dao dos bens materiais ou imateriais e
deixando de lado a sua relacdo com os diversos atores sociais. De qualquer forma, tal proposta
metodoldgica contribuiu para nortear e incitar novas discussdes sobre o lugar do patriménio na
educacéo.

Seguindo este viés, Evelina Grunberg elaborou um manual para educacgéo patrimonial
onde “busca desenvolver a percepcdo e 0 espirito critico, através de uma metodologia
especifica de trabalho, propiciando experiéncias e contato direto com as manifestacdes
culturais, sejam bens materiais ou imateriais” (GRUNBERG, 2007, p. 4). E possivel, neste
caso, observar uma mudanca na concepcéo de educacdo patrimonial a partir da prépria nogao
de patriménio empregada, a qual, conforme a autora, seria resultado das relages geracionais
que podem contribuir tanto com a preservacdo quanto com o esquecimento em relagdo a um
determinado bem.

Contudo, esta dissertacao aproximou-se mais da linha proposta por Gil e Possamai, pois,
como elas, entende “a educacao patrimonial com foco no sujeito ao mesmo tempo produto e
produtor de cultura, desenvolvendo uma educagéo que interroga, investiga e debate escolhas,
selecOes e critérios de atribuicdo de valor “(GIL; POSSAMAI, 2014, p. 23). Julgo assim o
termo “educagao através do patrimonio” o mais adequado para desenvolver esta pesquisa, Visto
que, nas palavras das autoras ja citadas, “o bem patrimonial ndo é o elemento estruturante da

educacdo patrimonial, mas a relagdo que se estabelece entre sujeito, o patrimonio e 0 espago
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onde esté situado este bem” (GIL; POSSAMALI, 2014, p. 23). Enfim, entendo que o patriménio
serve como objeto de discussdo e interlocucdo nas aulas de Historia apenas quando
problematizado e historicizado.

Para auxiliar neste processo de ressignificacdo do patriménio escolar foi importante
analisar o conceito de memoria e relaciona-lo a pratica da educacéo atraveés do patriménio. Com
esse objetivo, abordamos dois autores cujas teorias, apesar de suas diferengas, dialogam com a
proposta desta pesquisa: Maurice Halbwachs e Michael Pollack.

Segundo Halbwachs, a memoria é um fendémeno sempre coletivo, pois “é impossivel
conceber o problema da evocacdo e da localizacdo das lembrancas se nao tomarmos para
ponto de aplicagdo os quadros sociais reais que servem de pontos de referéncia nesta
reconstrucao que chamamos memoria” (HALBWACHS, 1990, p. 36). De acordo com este
autor, portanto, a memoria estaria condicionada a um meio social, e através desse, seria
construida e reproduzida, pois nossas lembrancas apoiam-se nas lembrancas de outros e,
conforme ele, jamais lembramos sozinhos.

Numa perspectiva construtivista, Pollak (1989) se aproxima de Halbwachs quando
define a memaria como uma reconstrucdo coletiva, mas dele se afasta quando fala que essa
acao se daria pela via da imposicdo e da opressao e nao por lacos de afetividade espontaneos.
Sendo assim, a memoria coletiva seria um campo de disputas pelo que lembrar e 0 que esquecer.
A presente pesquisa procurou dialogar com essa perspectiva, pois entende que a memoria é
reconstruida coletivamente através de um constante processo de selecdo e conflito. Nesse
sentido, nos interessa entender como “os fatos sociais se tornam coisas, como e por quem eles
sdo solidificados e dotados de duragédo e estabilidade ” (POLLAK, 1989, p. 4).

ApOs esta breve revisdo bibliografica onde procurei aproximar as discussdes de
diversos/as autores/as a tematica da dissertacdo, é necessario explicar porque a educacéo através
do patrimdnio pode contribuir ao ensino de Historia apontando, para tanto, as razbes que
suscitaram a presente pesquisa.

A primeira razao se relaciona com a minha trajetoria como professora de Historia das
séries finais do ensino fundamental 11 onde ja ha alguns anos desenvolvo projetos de educacéo
através do patriménio vinculados a museus e arquivos. Outra razdo esta relacionada ao contato
com diversas pesquisas do campo do ensino e do patriménio proporcionado pelo mestrado
profissional em Historia.

Durante a minha pratica de saida de estudos e o contato com projetos de educacgéo

patrimonial em espagos como museus e arquivos, percebi as possibilidades de ensinar Historia
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também através dos registros escolares, aproximando e relacionando o patrimdnio ja
consagrado com o patriménio escolar. Na analise da bibliografia especifica e das pesquisas que
versam sobre o tema do patriménio e a escola, bem como das propostas de oficinas oferecidas
por instituicdes de memoria, percebo a viabilidade de executar um projeto que envolva essas
concepcdes de patrimonio — escolar e consagrado (além do pessoal, como veremos adiante) —
com objetivo de ensinar Historia, aproximando o tema da realidade do/a aluno/a e relacionando-
0 a outras questoes como “fontes historicas”, “cultura” e “memoria”.

As saidas de estudo e a participacdo em projetos de educacédo patrimonial fora do espaco
escolar sdo importantes para o enriquecimento intelectual de nossos/as alunos/as, no entanto, o
uso pedagogico do patrimdnio escolar possibilita uma pratica de ressignificacdo de objetos
naturalizados pelo cotidiano da instituicéo.

Por ultimo, mas ndo menos importante, esta a preocupacdo do Estado em inserir o tema
do patrimdnio cultural nas diversas instancias educacionais, da educacdo integral a superior.
Em 2014, o IPHAN reelaborou sua politica de educacdo patrimonial determinando a divisdo
dessa em trés eixos: 0 primeiro preocupa-se com a inser¢do do tema patriménio cultural na
educacdo formal, o segundo com a gestdo compartilhada das acdes educativas e o terceiro com
a instituicdo de marcos programaticos no campo da educacdo patrimonial. O primeiro eixo
revela a preocupacdo com o tema do patriménio das/nas escolas. Na educacdo superior, a
aproximacdo se deu por meio do Programa de Extensdo Universitaria — ProExt, que dispde de
uma linha tematica voltada ao Patrimonio Cultural. No &mbito da educagéo basica, o “Programa
Mais Educagdo” possibilitou a incorporagdo de atividades de educagdo patrimonial na
perspectiva da educacio integral®. As determinacdes do IPHAN resultaram em verbas e suporte
operacional para desenvolver projetos de educacdo patrimonial nas escolas e com o que essas
instituicOes produzem de registros.

Para finalizar este item, penso que desenvolver esta pesquisa foi importante para
(re)pensar a Historia ensinada em sala de aula , pois, além de proporcionar ao/a educando/a o
contato com um patriménio ja consagrado pela sociedade (no caso, os documentos do APERS),
possibilitou também trabalhar com a ideia de que os objetos ndo “nascem” como “patrimonios”,
mas podem sofrer uma acdo humana de patrimonializacdo, agdo essa sempre seletiva, disputada

e vinculada a identidades e relagdes de poder. Assim, a partir da problematizacéo do patriménio

3 IPHAN. Cadernos tematicos — Educacio patrimonial. Historico, conceitos e processos, 2014. Disponivel em:
<http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Educacao_Patrimonial.pdf>. Acesso em: 10 jul. 2016. p. 29.



18

historico escolar, pode ser possivel auxiliar no entendimento de que a escrita da Historia é
dindmica e construida na relagdo entre o/a historiador/a, inserido em uma determinada
sociedade, com suas divisOes e lutas, e os vestigios do passado, sempre parciais e produtos de

uma selecéo.
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2. AESCOLA FERNANDO GOMES E SEUS POSSIVEIS PATRIMONIOS

Neste capitulo apresentaremos um breve historico e um resumido diagndstico da
realidade da Escola Estadual de Educacdo Bésica Fernando Gomes e de sua relacdo com a
comunidade que preponderantemente a frequenta, o Bairro Bom Jesus, e, a seguir, apontaremos
alguns de seus possiveis patrimoénios. Para explicar o que iremos indicar como patrimonio
escolar é importante descrever as condicGes estruturais da escola, bem como os espacos de
convivéncia oferecidos aos/as alunos/as. Faz-se necessario esclarecer que, como
professora/pesquisadora, descrevi lugares nos quais circulo diariamente, ha oito anos, e com 0s
quais me identifico ou ndo. Desta forma, reitero que a intencdo desta proposta de ensino de
Historia através do patrimdnio ndo é a de indicar este ou aquele documento oficial, espaco,
fotografia ou objeto como o “verdadeiro” patrimdnio, mas selecionar alguns destes vestigios
para compor a caixa pedagogica a ser utilizada na oficina. Estou ciente, portanto, de que, com
0 meu olhar, ja operei uma selecdo prévia, mas, como veremos posteriormente, os/as alunos/as
também realizaram selecdes e agiram como protagonistas do processo de patrimonializaco.

A minha atuacdo como professora nesta instituicdo escolar e a relagdo com a
comunidade de alunos/as, professores/as, pais/maes, funcionarios/as e equipe diretiva foi
determinante para enfrentar o desafio de repensar a pratica pedagogica por mim desenvolvida,
reavaliar os métodos e, a partir do ingresso no Mestrado Profissional em Ensino de Historia,
propor alternativas para o ensino de Histdria nos 6° anos do ensino fundamental. Sendo assim,
0 objetivo aqui é esclarecer ao/a leitor/a como o espa¢o escolar produz um mosaico de
memorias e identidades que, na maioria das vezes, permanecem esquecidas em caixas de
documentos ou albuns de fotografia, esperando apenas por uma nova oportunidade para serem
“revividos”.

A historia da Escola Fernando Gomes e de sua relagdo com os moradores do bairro Bom
Jesus se relaciona com um contexto de lutas por condi¢cdes minimas de funcionamento. Sendo
assim, € necessario analisar resumidamente como se deu esta trajetoria, pois queremos
compreender quem séo estes/estas moradores/ras que frequentam ou frequentaram a instituicdo
aqui enfocada.

A referida escola foi criada em 1956 para atender as necessidades dos moradores do
bairro em meio a uma conjuntura nacional na qual um imenso contingente populacional foi
expulso do campo em direcéo as cidades em busca de melhores condicdes de vida e trabalho.

A ocupacéo dos espa¢os urbanos seguiu um critério baseado na légica do capital, onde grandes
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lotes de terra foram parcelados e vendidos por valores acessiveis a esta populagéo originaria do

meio rural. Segundo o depoimento de um morador da época:

Quem tinha posses morava do Bom Fim para baixo, quem vinha aqui para o
Alto Petropolis era devido as dificuldades, pois iam habitar na Vila Jardim e
arredores. Na época tudo isso aqui era campo, entdo comecaram a lotear € a
vender barato. Era acessivel. Mas existiam todas as dificuldades: néo tinha
agua nem rede elétrica. Era 4gua de poco, iluminacéo a vela ou a lampido. E
a classe trabalhadora vinha rindo[...]JPedro da Silva Torres-funcionario da
Carris aposentado — Vila Bom Jesus-Memoria dos Bairros Bom
Jesus(NUNES,1998,p. 19).

O parcelamento dos lotes de terra aprofundou cada vez mais a desigualdade e a
necessidade por escola, creche, posto de saude e policial, assim como de melhoramentos na
infraestrutura com rede de agua, luz, esgoto, acesso ao transporte etc. que eram ignorados pelas
autoridades publicas. Em 1953, com a fundacdo da Sociedade Amigos da Vila Bom Jesus e
Chacaras das Pedras, uma série de reivindicacdes foi encaminhada as autoridades politicas da
época. A preocupacdo com 0 acesso a educacdo é evidente em um oficio emitido pela
associacao neste mesmo ano, onde é solicitada com urgéncia a oferta de um curso ginasial a

comunidade visto que, conforme o documento:

[...] ¢ um apelo dos pais e trabalhadores que desejam ver seus filhos educados,
mas como na maioria sao sem recurso para poder pagar anuidades escolares e
despesas de transportes para que seus filhos estudem, nada mais justo que a
instalacdo de um ginasio a exemplo de outros bairros, privilegiados com
justica [...] Sociedade dos Amigos da Vila Bom Jesus e Chacara das Pedras —
Item 1 — oficio registrado no Cartério de Registros especiais em 12 de margo
de 1953 - in Memdria dos Bairros. (NUNES,1998, p. 24).

O descaso com as necessidades dos/as moradores/as do Bairro Bom Jesus se agravou a
partir de 1964, quando o projeto desenvolvimentista brasileiro, implementado pelos governos
militares, acirrou as desigualdades nos meios urbanos e as melhorias acabaram ocorrendo
apenas nos bairros mais abastados. A dependéncia da populacdo que ocupava as periferias em
relacdo ao Estado para o atendimento das necessidades basicas se tornou cada vez maior. Neste
contexto, surgiu, em 1971, a Associa¢do dos Moradores da Vila Bom Jesus - Jardim do Salso,
representando uma forma de organizacdo civil com o objetivo de reivindicar junto ao governo,

de forma mais incisiva e organizada, as necessidades dos moradores.
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A partir da década de 1970 os moradores iniciaram uma série de protestos com
barricadas e blogueios em vias importantes como a Avenida Potasio Alves. O objetivo foi
chamar a atencdo do Estado para suas reivindicagdes. Também ¢é importante atentar para o fato
de que a violéncia é algo presente no dia a dia dessa comunidade ha bastante tempo como é

possivel perceber no relato de uma moradora publicado pelo jornal Zero Hora em 1977:

A maior reclamacdo quanto a presenca dos policiais, entretanto, vem
novamente de Alice Raicik, furiosa com a intervencao dos brigadianos contra
0 povo. Ela lembra que, numa Vila onde estdo acontecendo assaltos, roubos e
assassinatos a presenca policial é minima. Quando, porém, o povo resolve se
unir e exigir os seus direitos, a policia aparece para agir contra a populag&o.
ZERO HORA, 27/12/1977, in Memoria dos Bairros(NUNES,1998 p. 35).

A criagdo da Escola Henrique Dias em 1933, por iniciativa de uma professora em sua
prépria residéncia, demonstra a busca de solu¢des pelos moradores do bairro perante o descaso
do poder publico com a oferta de ensino regular. Somente transcorridos mais de dez anos, em
1944, surgiu a Escola Estadual Antdo de Farias com estrutura precaria agravada pelo crescente
afluxo de alunos/as e falta de manutencdo. A Escola Coelho Neto e, finalmente, a Escola
Fernando Gomes foram criadas posteriormente pelo poder publico.

As escolas antes citadas continuam atualmente em pleno funcionamento. Mesmo em
condicdes precérias, dividem a responsabilidade pelo atendimento aos moradores do bairro. A
situacgdo estrutural deficiente destas institui¢Oes escolares, incluindo a escola Fernando Gomes,
revela a continuidade do descaso dos 6rgdos governamentais com o0 acesso a educacgdo para
os/as moradores/as da regido. Essa situacdo se agrava, conforme a minha percep¢do como
docente nesta escola, pelo assedio de grupos ligados ao trafico de drogas, armas e prostituicdo
sobre as criancas e adolescentes que vivem nesta localidade.

Atualmente a Escola Fernando Gomes recebe um nimero aproximado de oitocentos
estudantes e funciona nos turnos da manhd, tarde e noite com as seguintes modalidades de
ensino: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental com nove anos (1° ao 9° ano), Ensino Médio
Politécnico e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). A comunidade escolar é composta por
familias que residem no Bairro Jardim do Salso, Vila Mato Sampaio, Vila Pinto, Vila Fatima,
mas, principalmente, Bairro Bom Jesus. A comunidade, em geral, apresenta baixa escolaridade,

atuando no comércio, industria, prestacdo de servicos, servicos domésticos e coleta de materiais
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reciclaveis®. As condigbes precarias de empregabilidade de parte desta populagio a torna
vulneravel as condicBes adversas do meio social em que vive.

Considerando as condic¢des sociais a que estdo submetidos/as os/as moradores/as do
Bairro Bom Jesus, era de se esperar que a Escola fosse um lugar acolhedor, onde as familias
encontrassem uma via de acesso a cultura, educacio e participagdo politica. Conforme o PPP®
da instituicdo os/as estudantes deveriam contar com duas salas de informética, porém, ambas
foram desativadas ha pelo menos trés anos por falta de recursos para conclusdo de uma reforma.
Além disso, o laboratério de Ciéncias ndo conta com uma estrutura adequada para receber 0s
estudantes, pois 0s equipamentos e mdveis antigos e quebrados imprimem ao lugar um aspecto
de descaso e abandono. A quadra poliesportiva ndo é coberta e encontra-se em condicGes
precarias de uso. Os bebedouros ndo contam com agua gelada nem mesmo nos meses mais
guentes e os banheiros exalam um cheiro forte em funcao da limpeza precéria, e ndo oferecem,
nem mesmo, papel higiénico para 0s/as seus/suas usuarios/as.

Os ambientes mais adequados a permanéncia dos/as alunos/as sdo a biblioteca, o
refeitorio e a sala de video. No entanto, estes lugares, com excecao da biblioteca, ndo sdo de
livre circulacdo, ou seja, os/as estudantes s6 podem frequentd-los na companhia de um/a
professor/a. Alias, a circulacdo de alunos/as pelos corredores € motivo de conflito com a direcao
e/ou orientacdo da escola que solicitam ao/a professor/a a manté-los/as o0 maior tempo possivel
em sala de aula. Sendo assim, mesmo que a escola conte com apenas quinze salas de aula e que,
portanto, ndo constitua um espaco amplo, os/as estudantes desconhecem estes lugares ou sao
impedidos/das ou desmotivados/das a frequenta-los.

A instituicdo ndo conta com um espaco exclusivo para a organizagdo e manutencao dos
seus registros, ou seja, de alguns de seus possiveis patrimonios. Desta forma, 0os documentos
utilizados nesta pesquisa foram identificados em diversos setores e sob a guarda de diferentes
profissionais como, por exemplo, na biblioteca, sala da orientacio, secretaria e dire¢do. E
importante salientar que todas as pessoas que mantinham estes registros escolares foram
extremamente delicadas e prestativas quando da sele¢do dos materiais para a oficina.

Constatei durante o processo de identificacdo e selecdo dos registros escolares que a
escola conta com um numero consideravel de materiais passiveis de utilizacdo pedagdgica nas

aulas de Histdria, embora, possivelmente, muitos ja tenham se perdido ao longo do tempo, ou

4 Plano Politico Pedagégico da Escola Estadual de Educagdo Bésica Fernando Gomes,2013,p.4.
> Ibidem,pag 2.
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ainda o serdo, caso um esforco para centralizar, organizar e catalogar estas fontes ndo seja feito.
Os/as alunos/as ndo possuem acesso a tais registros e muitos/as professores/as e, até mesmo, a
equipe diretiva da escola desconhecem a existéncia deste material. A organizacdo de um espaco
para 0s registros escolares e sua exposi¢ao seria uma solucdo para aproximar a comunidade
escolar do que ja se produziu na instituicao.

Para concluir é importante salientar que os/as estudantes da Escola Fernando Gomes,
apesar de todos os obstaculos e limitagdes impostas pelo ambiente circundante, mostram-se
interessados em participar das decisdes escolares revelando uma vontade politica e cidada de
se apropriar do espaco que ocupam. Esta apropriacdo pode ocorrer através do patrimonio
escolar, pois este parece reviver a cada gincana, torneio, festa junina ou entrega de boletins.
Afinal, estreitar os lacos com a memodria escolar ndo significa construir identidades artificiais,
impor valores ou tradi¢cdes, mas sim proporcionar a quem produziu tais suportes de memoria
(alunos/as, professores/as, funcionarios/as etc.) a possibilidade de compreender e efetivar o ato

de patrimonializar.
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3. O APERS E SEU TRABALHO DE EDUCACAO PATRIMONIAL

O oficio do historiador e a funcdo do ensino de Historia nas escolas vém sendo, nas
ultimas décadas, objeto de discussfes envolvendo, principalmente, a pratica em sala de aula e
seus desdobramentos politicos, éticos, cognitivos e historiograficos. Estes debates procuram
apontar os diversos caminhos que a pratica dos/as professores/as pode percorrer e levam
muitos/as pesquisadores/as a voltarem seus olhares para o que se produz, como se produz e o
que se faz com o conhecimento elaborado durante as aulas. No entanto, sem poder dar conta de
todo este universo, abordaremos no presente capitulo uma dessas possibilidades pedagdgicas
que interessa mais de perto a pesquisa aqui desenvolvida: a parceria entre uma instituicao
arquivistica, uma universidade federal e uma escola. Afinal, na esteira destes debates estdo as
possibilidades de relacionar o que se faz na escola com outros espacos de producédo cultural
Como, nesse caso, 0s projetos de educacgdo patrimonial oferecidos pelo APERS em parceria com
0 PEP da UFRGS.

O APERS foi oficialmente criado em 1906 através do decreto n° 876, com a funcéo de
“adquirir e conservar, sob classificacdo sistematica, todos os documentos concernentes a
legislacdo, a administracdo, a histéria, a geografia, as artes e industrias do Rio Grande do
Sul”®. No entanto, com o passar dos anos foi ampliando seu raio de atuagio e importancia social
através de projetos que o aproximaram de outras entidades culturais e educativas. O caminho
trilhado por esta instituicdo ndo é ébvio quando lembramos do contexto brasileiro, pois, de
acordo com Raphael Ribeiro e Michele Torre (2012), os arquivos publicos no Brasil sdo
tradicionalmente espacos frequentados por um grupo seleto de pesquisadores e técnicos cujo
cuidado maior é com a guarda e conservagdo dos documentos e, “via de regra, mostram-se
pouco preocupados com o desenvolvimento de acGes culturais de alcance mais amplo,
especialmente no que se refere a manutencé@o de atividades de cunho educativo (RIBEIRO;
TORRE, 2012, p. 67).

Um dos caminhos para “quebrar” esta tradi¢dao estd no potencial de producdo de
conhecimento, no campo do ensino de Histdria, que possuem os arquivos, sobretudo quando
em parceria com diferentes atores como a escola e a universidade. A relacdo entre essas trés
esferas de producdo cultural possibilita novas estratégias de leitura e interpretacdo dos
documentos historicos aproximando-os da realidade do/a aluno/a do ensino basico.

®Disponivel em: <http://www.apers.rs.gov.br/arquivos/1349807915.1SDIAH_APERS versao_25
setembro_2012.pdf>. Acesso em: 17 jun. 2016.
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Através da promocdo de projetos educativos, o arquivo revela a comunidade escolar a
sua importancia e, na maioria dos casos, a sua existéncia, pois seréo os/as alunos/as da educagéo
basica ao nivel universitario que, no contato com este espaco e conscientes da sua relevancia,
tornar-se-ao potenciais defensores de sua manutencdo. Desta forma, em tal parceria, as escolas
e universidades encontram nos arquivos possibilidades de aprimoramento de seus/suas
estudantes e professores/as, enquanto os arquivos reinventam, a partir deste contato, novas
finalidades para o seu patrimonio documental.

No entanto, cada instituicdo arquivistica conta com uma realidade especifica quanto as
condicdes estruturais e de aporte profissional para desenvolver tais projetos educativos. A
maioria dos prédios destinados a guarda do patriménio consagrado (arquivos ou museus) ndo
foi pensada originalmente para este fim; tratam-se de edificacdes tombadas pelo poder publico
por diversos motivos e que, a partir de entdo, passam a ter esta finalidade. No caso do APERS
a historia foi diferente, pois o prédio foi projetado, na administracdo do entdo presidente da
Provincia Borges de Medeiros, com a finalidade de se tornar um espaco de guarda e
conservacao de documentos oficiais, funcéo essa que exerce efetivamente até os dias atuais. A
partir de 2008 esta instituicdo comecou a construir um novo capitulo para a sua historia,
elaborando e executando atividades voltadas para a educacao patrimonial como, por exemplo,
a oficina “Os Tesouros da Familia Arquivo”, parte fundamental da atividade pedagogica
proposta nesta dissertacdo. Portanto, a partir deste momento descreveremos 0s objetivos desta
oficina, bem como a sua importancia para a nossa pesquisa.

A possibilidade de planejar e executar um programa de educacdo patrimonial (PEP)
tornou-se possivel a partir de uma parceria entre APERS e UFRGS. O PEP surge, portanto, em
2008 quando uma equipe composta por profissionais de ambas as institui¢cGes (professoras da
universidade e servidoras do arquivo) se reuniram para elaborar a referida oficina. Esta
cooperagéo entre as instituigdes ndo se restringe apenas ao planejamento das atividades, mas se
estende também a formacéo de oficineiros/as, alunos/as provenientes do curso de Historia, e a
captacdo de verbas utilizadas para oferecer transporte as escolas, condicdo muitas vezes
indispensavel a participacdo de estudantes carentes de recursos financeiros. A oficina “Os
Tesouros da Familia Arquivo” ¢ indicada para as turmas de 6° e 7° anos do ensino fundamental.
Sua principal finalidade é, por meio da analise de documentos do periodo da escraviddo no Rio
Grande do Sul, revelar historias de resisténcia e luta pela liberdade. Os documentos utilizados
na oficina séo diversos, incluindo cartas de liberdade, registros de compra e venda de escravos,

inventarios, processos-crime e testamentos, todos salvaguardados no Arquivo.



26

Para participar do projeto de educacéo patrimonial os/as professores/as interessados/as
devem contatar o0 APERS e agendar sua visita. Apos o agendamento realizado, os/as docentes
comprometem-se a realizar uma atividade preparat6ria com 0s materiais da caixa pedagogica
“Africa no Arquivo”.” O objetivo desta atividade é, ainda na escola, aproximar os/as alunos/as
do conceito de patrimonio, da funcdo e importancia de um arquivo publico e da historia da
escravidao no Brasil. Ap6s a concluséo dessa etapa, 0 proximo passo consiste na realizagdo da
visita ao Arquivo.

Osl/as estudantes sdo recepcionados no auditério do APERS para uma apresentacao
multimidia cujo objetivo é mostrar a histéria da constituicdo do Arquivo. Nesta conversa inicial
conhecem algumas curiosidades sobre a arquitetura do prédio que guarda os documentos, bem
como sua relagdo com outros lugares de memaoria como museus e bibliotecas da cidade. Apos
esta explanacdo, os/as estudantes, ainda no auditério, sdo divididos em grupos com cerca de
seis integrantes cada um e, acompanhados de um/a oficineiro/a, sdo conduzidos/as ao pétio
interno da instituicdo. Neste espaco, sdo instigados/as a observar as caracteristicas
arquiteténicas dos prédios e relacionar estas informacdes com as ja mencionadas durante a
palestra no auditorio. Logo em seguida, sdo conduzidos/as ao interior do prédio construido
especialmente para a guarda dos documentos.

No interior do prédio, chamado “Prédio II”, os/as oficineiros/as abordam nogoes de
preservacao e de organizacao do acervo documental, além das normas de consulta ao acervo.
Esta explanacdo é feita com a participacdo efetiva dos/as estudantes que séo instigados/as a
observar, descrever e apontar o que mais lhes chama atencdo naquele espaco. O objetivo é
estimular a curiosidade dos/as alunos/as quanto ao contetido dos documentos ali arquivados ja
que o proximo passo da oficina envolve a busca por estes “tesouros”. No final desta etapa os/as
estudantes sdo conduzidos a sala Borges de Medeiros, no interior do Prédio Il, onde o restante
da oficina se desenvolve.

A sala encontra-se preparada para receber os/as alunos/as que sdo organizados/as em
circulos sempre na companhia do/a oficineiro/a. A primeira atividade proposta € o
preenchimento de uma ficha de cadastro que fara parte do acervo do Arquivo. Desta forma,

7 As caixas contém reproducdes de fontes arquivisticas e dispositivos pedagdgicos para o estudo da escravidio, da
luta por liberdade e da relagdo entre Africa e Brasil (RODEGHERO, C. S.; BRANDO, N.; ALVES, C. S. (orgs.).
PEP em revista: o Programa de Educacdo Patrimonial UFRGS-APERS. Porto Alegre: UFRGS: APERS, 2015, p.
5).
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os/as estudantes passam da posicdo de visitantes e/ou espectadores/as a efetivos agentes da
Historia. Logo em seguida, sdo liberados/as para um intervalo no jardim da instituig&o.

No retorno, os/as alunos/as assistem a um teatro de fantoches. Na historia, duas criangas
(aparentando a idade dos/das espectadores/as) conversam com seus avos sobre um antepassado
da familia que fora escravizado e cujos documentos estdo presentes no Arquivo. Em seus
di&logos, os/as personagens falam da importancia dos documentos e da preservacdo da memoria
do periodo da escraviddo de uma forma lGdica e divertida. Em seguida os/as oficineiros/as
explicam como ird ocorrer a “caga aos tesouros do arquivo”.

Os grupos sao levados atraves de pistas a percorrer os corredores do prédio onde esta
localizado o acervo. Em meio as escadas vazadas e as altas prateleiras, os/as estudantes passam
apressados em busca de mais uma caixa onde estdo os “tesouros”. Depois de alguns minutos de
agitacdo, retornam para a sala Borges de Medeiros e iniciam, com a mediacdo do/a oficineiro/a,
a analise dos documentos presentes nas caixas. Esta é a etapa da oficina em que as historias de
vida das pessoas escravizadas sdo relatadas. Neste momento o numero de alunos/as por
oficineiro/a € determinante para compreender 0 sucesso desta pratica, pois o0s/as primeiros/as
requisitam constantemente o seu auxilio. Dentre 0s motivos destes questionamentos, estdo a
linguagem e a grafia das palavras utilizadas nas fontes, que causam estranhamento aos/as
estudantes, dificultando a interpretacdo. Para auxiliar no desenvolvimento da atividade, os/as
oficineiros/as buscam na fala dos/as alunos/as a melhor maneira de explicar os conceitos e
termos empregados nos documentos, ou seja, ocorre uma troca efetiva de saberes e ndo apenas
uma transmissao “de cima para baixo”.

Ao final da analise das fontes os grupos recebem um desenho da silhueta dos sujeitos
mencionados nos documentos com espaco para que preencham as informacg6es que descobriram
sobre eles/elas como nome, idade, etc. Esta etapa final parece “costurar” a ideia de compor uma
histéria, pois uma simples silhueta materializa um sujeito que antes estava apenas no
documento. Esta representacao possui o poder de “humanizar” aquela fonte, ja que ndo se trata
agora de um registro de compra, por exemplo, mas da histéria de vida de uma pessoa que foi
escravizada e que passa a possuir um rosto.

Para concluir a atividade, forma-se uma roda de conversa onde sdo compartilhadas as
histdrias e os desenhos com o restante dos grupos. Neste momento € possivel perceber que cada
aluno/as se apropriou de forma diferente daquelas fontes e, a medida que as narrativas ocorrem,

somam a elas detalhes que as complementam. Assim encerra-se a oficina e os/as alunos/as se
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despedem do Arquivo e levam consigo os desenhos e as histdrias de vida contidas naqueles
documentos.

Esta oficina de educacdo patrimonial existe ha oito anos e, como professora de Historia,
delas participo ha pelos menos seis, envolvendo as turmas do 6° ano do ensino fundamental.
Neste tempo, pude contar com o comprometimento dos/as profissionais envolvidos/as no
projeto, o que para mim foi to inspirador que acabou parte da minha proposta de ensino de
Historia através do patrimonio. Sdo incontaveis as vezes, nas visitas ao APERS, que vi o olhar
de encanto de um/a aluno/a com o prédio ou com a quantidade de documentos ou ainda com as
historias de vida neles “guardadas”. Inspirar talvez seja, dentre as suas diversas qualidades, o

maior mérito deste projeto.
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4. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A atividade a ser descrita e analisada foi elaborada pensando na realidade da Escola
Estadual de Educacdo Bésica Fernando Gomes. Localizada na zona Leste de Porto Alegre (ver
Anexo A), a instituicdo completou em 2016 sessenta anos de sua fundacdo. Ao longo destas
seis décadas, acumulou uma série de documentos que se encontram de forma desordenada em
diferentes espacos da escola (como vimos no capitulo 2), os quais podem servir agora de
“matéria-prima” para um estudo de Histdria atraves do patrimonio.

A pesquisa foi desenvolvida de forma articulada com o contetido “o oficio do historiador
e as fontes historicas”, ministrado ao longo do primeiro trimestre com turmas do 6° ano do
ensino fundamental final.

O primeiro passo, voltado & compreensdo das relagdes entre memdria e Historia, teve
como dindmica uma discussdo com os/as alunos/as sobre a funcdo do/a historiador/a e a
importancia das fontes histdricas. Buscou-se com isso destacar que as fontes podem ser diversas
e incluem desde documentos escritos até imagens, objetos, espacos e costumes. Este primeiro
momento de reflexdo com os/as estudantes foi encerrado com a solicitacdo de que, no proximo
encontro, trouxessem um objeto pessoal que considerassem uma fonte historica. A ideia foi
que, durante a apresentacdo desses objetos, eles/as justificassem a sua escolha para o restante
da turma apontando o significado do mesmo para a sua historia.

Apobs a exposicdo dos objetos e das justificativas, encerramos esta etapa com uma
discussdo sobre a relagdo entre memaria e Historia. Algumas questdes foram levantadas: existe
diferenca entre memoéria e Historia? Como selecionamos as nossas lembrancas? E possivel
lembrar de tudo? O que foi considerado na selecdo do objeto trazido para a aula? Por que
deixamos alguns objetos fora desta selecdo? O objetivo desta etapa foi fazer com que os/as
alunos/as compreendessem que a Historia é feita de escolhas, lembrancas e omissdes. Ao
refletir sobre os motivos que os/as levaram a escolher um objeto em detrimento de outro para
apresentar, eles/as deveriam entender que néo é apenas o registro “em si”’ que contribui para a
escrita da Histdria, mas tambem as razdes que estdo presentes na selecao deste vestigio para ser
preservado e mostrado aos/as colegas como significativo e, em consequéncia, a omisséo de
varios outros possiveis.

O segundo passo consistiu em compreender o trabalho do/a historiador/a com fontes

documentais. Para isso, 0s/as alunos/as assistiram ao material preparatorio das oficinas
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“Tesouros da Familia Arquivo” disponivel no YouTube®. O video apresenta os diferentes tipos
de patriménio e a importancia de sua preservacao para a historia. Logo apo6s, foi proposto que
eles/as analisassem trechos de um dos livros da colecdo “Histdria dos Bairros de Porto Alegre”
(NUNES, 1998, p. 45-46), onde é possivel conhecer a trajetdria histdrica da escola e sua relacao
com a comunidade circundante. A partir do contato com estas informaces, discutiu-se sobre o
patriménio publico consagrado e o patrimdnio escolar, destacando-se que a escola completou
seis décadas de fundacdo em 2016, sendo um espaco pelo qual passaram diversas pessoas entre
alunos/as, professores/as e funcionarios/as, algumas bem préximas do convivio social dos/das
estudantes, como os irmaos/as, pais/maes e avos. Deveria ficar claro que estas pessoas
conviveram na/com a escola por um periodo de suas vidas e que a instituicdo guarda diversos
registros de tal passagem. Algumas questdes foram levantadas: onde estariam estes vestigios?
Quais seriam as fontes disponiveis sobre estas pessoas que frequentaram a escola? O que estes
vestigios nos contam sobre elas e sobre sua relacdo com a instituicdo? O que ndo contam? Para
responder a estas questdes, promovi uma visita & secretaria da escola e a biblioteca onde estéo
alguns destes documentos.

O terceiro passo consistiu em conhecer e explorar o patriménio documental
“consagrado” e o escolar, de forma a relaciona-los e identificar suas semelhangas e diferengas.
Osl/as alunos/as, divididos em grupos, analisaram testamentos, cartas de alforria, cartas de
liberdade e inventarios oferecidos pelo APERS; e fichas, atas, fotos e outros documentos
produzidos pela escola e selecionados pela professora. Para esta analise preencheram uma ficha
de investigacdo onde algumas perguntas foram feitas aos documentos. A ideia é que, através de
tais questdes, os alunos estabelecessem relacdes entre as diferentes fontes, identificassem onde
e quando foram produzidas e suas possiveis aplicacGes para a escrita da Historia. Algumas
questbes foram levantadas na discussdo com o grupo a fim de preparar os/as estudantes para o
quinto e Gltimo passo da proposta pedagdgica: por que estes documentos foram guardados no
arquivo (publico ou escolar)? Que outros ndo foram? Quem decidiu isso? Quem produziu estes
documentos? Qual histdria pode ser contada através destas fontes? Quais Sdo 0S personagens
presentes e quais 0s ausentes nestes documentos?

O quarto passo foi conhecer e explorar outros espacos de guarda patrimonial com uma
visita a0 APERS. Essa e a participacdo na oficina “Os tesouros da familia arquivo” abriram

possibilidades para que a professora pudesse elaborar questdes no retorno a sala de aula,

8 Sobre este material acessar: <http://youtube/j8Gqo3vCis0>. Acesso em: 23 set. 2015.
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envolvendo o patriménio publico arquitetdbnico e documental apresentado no Arquivo e 0
documental escolar. O interessante desta atividade foi proporcionar ao/a aluno/a a interagéo
com diversos “patrimdnios” percebendo que o Arquivo Publico e seu acervo sdo apenas uma
das formas que o patrimdnio pode assumir, mas ndo a unica. Ou seja, 0s documentos que estdo
no referido arquivo foram resultado de uma selecdo, assim como aqueles escolhidos e
apresentados para a turma na primeira etapa da atividade pedagdgica, bem como os que
permanecem na escola e foram analisados no momento anterior a visita ao APERS.

No quinto e ultimo momento, o objetivo foi compreender que tudo o que é produzido
na escola pode sofrer um processo de patrimonializa¢do, mas que esta acdo é fruto de disputa.
Desta forma propusemos a organizacgéo da turma em grupos e solicitamos que cada um destes
escolhesse um namero igual de objetos que constassem na caixa pedagdgica elaborada pela
professora. Estes objetos foram selecionados e pretenderam ser representativos de bens
materiais e imateriais da escola. Os grupos, ap6s escolherem os objetos que consideravam
“mais” representativos, tiveram que organizar uma exposi¢ao que foi apresentada ao restante
da turma a partir de argumentos criados para justificar o que deveria ser considerado patrimonio
da escola. A exposicdo e a apresentacdo dos objetos se tornaram um espaco de experiéncia, de
efetiva relacdo com o patriménio, bem como uma atitude politica, pois proporcionaram um
debate acerca do que representa a acao de patrimonializar. Neste processo algumas questdes
foram levantadas: o que € considerado representativo para a memaria da escola e por qué? Esta
selecdo variou entre 0s grupos? Por qué? Quais as discussdes surgiram no grupo durante o
processo de escolha dos objetos? Estes objetos eleitos representam toda a escola ou apenas
alguns grupos (exemplo: alunos/as, professores/as, funcionarios/as, comunidade)? Quais
objetos ndo foram selecionados? Por qué?

Durante cada etapa do processo acima descrito as reacdes e comentérios dos/as
alunos/as foram registrados como forma de avaliagdo da proposta de ensino de Historia através
do patriménio. A seguir apresentaremos alguns momentos da concretizacdo da proposta, bem

como a avaliacéo que dela fizemos.
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4.1 BREVE DIAGNOSTICO DA TURMA

Neste subcapitulo, apresentamos um breve perfil dos/as alunos/as envolvidos/as nas
oficinas, com a finalidade de oferecer ao/a leitor/a subsidios para a compreensdo do publico
alvo desta proposta de ensino de Historia através do patriménio.

Participaram desta pesquisa duas turmas do sexto ano do ensino fundamental final
denominadas de 6° ano A e 6° ano B. Para fins de diagndstico destas turmas, cuja realizagdo ja
é uma orientacdo da equipe pedagdgica aos/as professores/as no inicio de cada ano letivo, foi
aplicado um questionario (conforme Apéndice A) onde foram abordadas questdes relevantes
também para esta pesquisa. O numero de criancas que participaram deste primeiro momento
foi de vinte e oito do 6° ano A e vinte e um do 6° ano B®. Este niimero de alunos/as por turma
pode oscilar ao longo do primeiro més de aula, fato esse comum nas escolas publicas, resultado
de transferéncias e/ou evasdes, o0 que efetivamente ocorreu de forma mais critica no 6° ano B
onde pelo menos dez alunos/as evadiram ou foram transferidos para outra escola.

A partir deste momento iremos examinar as questdes propostas neste instrumento
diagndstico e suas respostas, relacionando-as aos objetivos desta pesquisa.

A primeira caracteristica das turmas a serem analisadas é a de género, pois em cada
turma se observa o dobro do nimero de meninos em relacdo ao de meninas. No que concerne
a faixa etaria, o grupo de meninos chama atenc&o por mais de cinquenta por cento?® estar acima
dos onze anos, idade indicada para cursar o 6° ano do ensino fundamental, enquanto no grupo
das meninas, a maioria estd na idade correta conforme a resolucdo n® 6 de 20 de outubro de
2010 do Conselho Nacional de Educacdo que define as diretrizes operacionais para matricula
no ensino fundamental e na educacéo infantil!.

Tal informacdo € pertinente para a compreensdo das reagdes dos/as alunos/as,
individualmente ou em grupo, frente as atividades propostas por esta pesquisa, visto que, em
alguns momentos, dialogamos com adolescentes e, em outros, com criangas e ambos compondo
0 mesmo grupo. As diferentes faixas etarias presentes na mesma turma tornam variaveis 0s

parametros de analise do processo de aprendizagem.

% Foi mantido o anonimato dos alunos com o objetivo de evitar a exposicéo de suas historias de vida.

10 Responderam a este diagnostico um total de 22 (vinte e dois) meninos sendo que 15 (quinze) estavam acima dos
11 (onze) anos de idade.

11 Conforme Art. 3° da Resolugdo n° 6, de 2010, para ingresso no ensino fundamental, a crianca devera ter idade
de 6 (seis) anos até o dia 31 de margo do ano em que ocorre a matricula. Esta mesma resolucdo no Artigo 5° altera
a duracdo de 8 (oito) para 9 (nove) anos do Ensino Fundamental.
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A primeira questdo teve como objetivo descobrir onde reside o/a aluno/a, com quem e
ha quanto tempo, além da sua relagdo com o espaco que ocupa. Estas perguntas sdo importantes
para apreender o olhar do/a estudante sobre o bairro, a rua, a familia, os/as amigos/as, enfim,
elementos que sdo desconhecidos pela professora e necessarios para a elaboracao de conceitos
importantes ao desenvolvimento da presente pesquisa como patriménio e memoria. Afinal é
através das lembrancas que o/a aluno/a constrdi ou ndo seus lagos identitarios com o espago
que ocupa em casa, no bairro ou na escola. Foram também estas recordacfes que contribuiram
para operacionalizar a concepcao de patrimonio desenvolvida ao longo das atividades propostas
pela pesquisa.

A maioria dos alunos/as reside no bairro Bom Jesus h& pelo menos cinco anos e na
companhia de familiares!?. As opinies se dividem quanto a gostar ou ndo de morar nesta
comunidade. Praticamente a metade dos/as alunos/as respondeu que gosta em funcdo da
proximidade com amigos/as e parentes, como diz G., de 15 anos, da turma 6A: “Moro na Bom
Jesus Porto Alegre RS. Moro ha 7 anos, gosto muito do lugar onde moro porque tenho muitos
amigos e também porgue moro com a minha familia reunida™?2,

Outro grupo de alunos/as respondeu ndo gostar de morar no bairro em funcdo da
violéncia, falta de infraestrutura e de amigos/as proximos/as. Nas palavras de R., de 12 anos,
da turma 6B: “Eu moro em Bom Jesus e moro com meus pais e 2 irmds morei desde 2013 ndo
gosto por que falta luz e quase sempre da tiroteio”. Os moradores do bairro Bom Jesus sofrem
desde o seu surgimento nas primeiras décadas do século XX com questdes relacionadas ao
descaso do poder publico, como vimos no capitulo 2.

Ainda relacionado ao bairro, o/a aluno/a deveria descrever o trajeto que faz de casa até
a escola, citando os lugares por onde passa. Esta questdo € importante para conhecer a
capacidade de orientacdo, observacao e descrigéo de detalhes dos/as alunos/as. Tais habilidades
foram necessérias durante a realizagdo dos proximos passos da oficina de investigacdo com os
registros escolares (capitulo 4.3), quando se solicitou um olhar mais atento do/a estudante
guanto aos acontecimentos, as pessoas e aos lugares da escola. A maioria (23 (vinte e trés) do
total de 37 (trinta e sete) alunos/as) conseguiu descrever o trajeto com detalhes, citando nomes

de ruas ou estabelecimentos comerciais como, por exemplo, o caso de A., de 13 anos, da turma

12 Responderam a este diagnostico um total de 37 (trinta e sete) alunos/as, sendo que 24 (vinte e quatro) informaram
que residem no bairro Bom Jesus, enquanto outros 13 (treze) responderam que moram em bairros proximos a
escola.

13 Foi mantida a redacéo original dos/as estudantes.
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6B: “eu subo a rua 7 depois desso a 17 a rua da padaria tem a rua do Gasparoto e subo o
colegio”. E importante salientar que, em funcéo da idade e/ou da condigio econdmica, estes/as
alunos/as ndo costumam frequentar espacos fora de um circulo que se resume a casa, bairro e
escola. Esta informacdo sustenta-se em relatos dos préprios estudantes que alegaram
desconhecer parques como o Parque Farroupilha ou a regido central de Porto Alegre, lugares
que julgam distantes do lugar em que moram.

As questdes a seguir procuram investigar a quanto tempo o/a aluno/a frequenta a Escola
Fernando Gomes e se possui algum familiar que ja estudou ou estuda no estabelecimento. A
maioria respondeu que estuda ha mais de trés anos na escola e possui familiares que estudaram
ou estudam na instituicdo, como L., de 12 anos, do 6° ano A: “Eu estou a 6 anos meu irmdo,
Minhas primas, meus sobrinhos minha tia minha outra tia tio estudam ou estudaram”. EStas
respostas contribuem com a pesquisa, pois testemunham a relevancia dos registros acumulados
ao longo de seis décadas no arquivo escolar, ndo apenas como “patriménio” daquela instituicéo,
mas como patrimonio em potencial de uma comunidade inteira. Nesse sentido, o0 espago escolar
passa a ser um lugar de producéo de registros de vérias geracdes de familias que frequentam a
escola ha pelo menos seis décadas.

A permanéncia, a guarda e o conhecimento por parte da comunidade escolar destes
registros torna-se entdo um caminho proficuo para o/a professor/a, pois aproxima e humaniza
as fontes utilizadas para a escrita da Historia. Sendo assim, ndo apenas a localizacdo e
valorizacdo, mas também o uso destes registros em sala de aula sdo propostas desta pesquisa.

Apesar de a escola estar localizada no bairro Jardim do Salso, ela atende, como ja vimos,
preponderantemente aos habitantes do bairro Bom Jesus** e foi resultado de muita luta dos
moradores dessa comunidade. A preocupagdo com 0 acesso a educagao por parte desse grupo
fica evidente, por exemplo, em um oficio emitido pela associacdo de moradores do bairro em
1953, onde ¢ solicitada com urgéncia a conclusdo das obras de um curso ginasial promessa dos

politicos da época , conforme os moradores:

[...] Na época que s6 se fala em educacdo, com verbas votadas e taxadas
criadas para esse fim, esperamos que as ditas obras sejam concluidas dentro
do menor espaco de tempo possivel e que dentro do proximo ano letivo, esteja
funcionando, no mesmo, um curso ginasial, pois julgamos ser um pedido justo
e merecido dos moradores|...] Sociedade dos Amigos da Vila Bom Jesus e
Chécara das Pedras — Item 1 — oficio registrado no Cartorio de Registros

14 para compreender a localizagio da escola e da comunidade que atende consulte o mapa do Anexo A
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especiais em 12 de mar¢o de 1953 — in Memoria dos Bairros.(NUNES,1998,
p. 24).

Um dos fatores que explica a permanéncia de varias geracées de uma mesma familia na
escola (mées, pais, avos, primos/as etc.) pode estar justamente no fato desta conseguir garantir
0 acesso a um estabelecimento de ensino proximo espacialmente ao lugar onde suas criangas
residem, como prescreve o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)'® e a Constituicio
Federal'®. E significativo cruzar esta resposta com o tema da violéncia presente em questdes
anteriores sobre a relacdo do/a aluno/a com o bairro. A opcéo pela Escola Fernando Gomes
pode ser, para muitos/as, a Unica maneira de manter a seguranca de seus pares que, préximos,
se ajudam mutuamente.

Para concluir foi pedido que o/a aluno/a respondesse se gostava ou ndo de estudar na
escola e, nela, quais 0s espacos que mais e menos gostava de frequentar. Nestas questoes
interessava compreender a forma como os/as estudantes elaboram sua relagdo com os diferentes
lugares da instituicdo. Afinal, partimos da concepcdo de patriménio como um bem, alguma
coisa, pessoa ou acao, que agrega diferentes valores; por isso, o nivel de identificacdo ou ndo
do/a aluno/a com determinados espacgos influencia na sua atitude seletiva frente aos registros
escolares. Uma das questfes que se procura responder nesta pesquisa € por que algumas coisas
ou situacBes marcam mais a nossa memoria do que outras, e 0 quanto esse fato pode intervir no
processo de patrimonializagdo, dai a importancia da questdo proposta.

A maioria (30 (trinta) de 37 (trinta e sete) alunos/as) respondeu que gosta de estudar na
escola Fernando Gomes. E preciso levar em conta, na analise deste resultado, que a necessidade
de identificacdo nominal do/a estudante no instrumento diagndstico pode ter influenciado na
resposta. Mais especificamente, o medo de responder algo que, em sua visdo, poderia sofrer
com a reprovagdo da professora (como “ndo gosto de estudar na escola Fernando Gomes”)
talvez tenha induzido certas afirmacdes. J& sobre os espagos escolares dos quais mais gostam,

a maioria (26 (vinte e seis) de 37 (trinta e sete) alunos/as) respondeu a quadra de esportes e 0

15 ECA, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Art. 53.A crianca e 0 adolescente tém direito a educagéo, visando
ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho,
assegurando-lhes:[...]V-acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

16 |ei 11.700 de 13 de junho de 2008. Acrescenta inciso X ao caput do art. 4° da Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, para assegurar vaga na escola publica de educacéo infantil ou de ensino fundamental mais proxima de
sua residéncia a toda crianga a partir dos 4 (quatro) anos de idade. Art. 1° O caput do art. 4° da Lei no 9.394, de
20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescido do seguinte inciso X: X — vaga na escola publica de educacao
infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia em que completar
4 (quatro) anos de idade.
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pétio. E o caso de M., de 10 anos, da turma 6A: “Meu espaco preferido é o bancos do canto
direito do recreio”. Esta informagdo pode ser melhor explorada quando a relacionamos com o
retorno sobre 0s espacos 0s quais eles/as menos gostam de frequentar (22 (vinte e dois) dos 37
(trinta e sete) alunos/as): o banheiro e a sala de aula. E o caso de S., de 11 anos, da turma 6B:
“A que eu mais gosto ¢ do refeitorio e do recreio mais que eu ndo gosto ¢ da sala de aula e
porque é chato sala de aula”. Para reforcarmos este dado, podemos citar também o relato de
G., de 12, da turma 6A sobre o banheiro: “(...) o lugar que menos gosto é o banheiro porque é
muito fedorento”.

Sobre os banheiros, a explicacdo parece ser mais evidente. Afinal, a infraestrutura da
escola é, como dissemos antes, precaria e os banheiros destinados ao uso dos/as alunos/as
encontram-se em péssimas condic¢des, por varios motivos, mas principalmente por falta de
manutencdo minima. Ja o fato da sala de aula figurar junto aos banheiros como o lugar de menor
preferéncia pode causar espanto e surpresa. Porém, talvez seja possivel explicar esta relacdo
quando articulamos os elementos materiais, ou seja, salas, cadeiras, mesas, paredes, etc., com
as lembrancas e sensacdes que tais espagos e objetos causam aos/as estudantes. Em sua obra
“A memoria coletiva”, Halbwachs afirma que ndo sdo as “coisas” que nos causam as
lembrancas, mas sim a nossa reacdo pessoal em presenca destas coisas que as transfigura
(HALBWACHS, 1968, p. 35). O autor argumenta ainda que a nossa memdria busca sempre
“circunstancias sociais definidas” para ativar as lembrancas. Desta forma, a fim de desenvolver
a atividade proposta de patrimonializacdo dos registros escolares, fez-se necessario
anteriormente estimular os/as alunos/as a iniciarem o processo de selecdo e identificacdo
pessoal (positiva ou negativa) com determinados “lugares de memoria” do estabelecimento de
ensino.

A (ltima questdo do instrumento de sondagem pode no auxiliar nesta analise, pois
solicita ao/a aluno/a que conte uma boa e uma méa lembranga relativa a escola. A resposta da
maioria (20 (vinte) dos/das 37 (trinta e sete) alunos/as) foi que as melhores lembrancas estéo
relacionadas a participacdo em eventos, gincanas e campeonatos, e as mas lembrancas, por sua
vez, as brigas, indisciplinas e reprovacdes de ano. E o caso de L., de 13 anos: “a boa
(lembran¢a) jogar campeonato do colegio e a ruim que eu rodei”. Ora, grande parte das mas
lembrancas se relaciona a fatos que ocorrem em sala de aula ou como resultado dela. Em
contrapartida, as melhores recordacfes sdo de momentos em que eles/as estdo na quadra e no
patio da escola, participando de brincadeiras, jogos e atividades de integragdo com os/as

colegas.
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A partir da no¢do de “retérica da caminhada” de Michel de Certeau, € possivel
compreender que o caminhante [ou, no nosso caso, o/a frequentador/a do ambiente escolar]
transforma em outra coisa cada significante espacial, vota certos lugares a inércia ou ao
desaparecimento e, com outros, compde torneios espaciais “raros”, ‘“acidentais” oOu
“ilegitimos” (CERTEAU, 1990, p. 178). Em nosso caso, esta retdrica revela-se no vinculo que
a crianga ira elaborar com o espaco escolar relacionado as suas experiéncias. Distinguir as
lembrancas boas e as ruins e classifica-las ja € um primeiro passo para o desenvolvimento desta
pesquisa, pois nos interessa entender o que pode ter sido silenciado em uma memoria escolar,
assim como o que se tornou significativo e “lembravel”.

Concluimos esta etapa reafirmando a importancia de o/a professor/a conhecer o/a
seu/sua aluno/a para, a partir destas informacdes, projetar uma agéo educativa que dé conta das
particularidades de cada turma e sua relacdo com a escola e a comunidade circundante. No
préximo subcapitulo iremos aprofundar esta investigacdo com a apresentacdo do patrimonio
pessoal escolhido pelos/as estudantes, ou seja, a selecdo feita por eles/as de algumas imagens,
documentos escritos ou outros materiais com 0s quais eles/as narraram a sua historia e a

compartilharam com o restante da turma.

4.2 O “PATRIMONIO PESSOAL” DOS/AS ALUNOS/AS

Seguindo a proposta ja descrita no capitulo 3 desta dissertacdo fez-se necessario
promover com os/as alunos/as uma discussao sobre o papel do/a historiador/a e a sua relacéo
com as fontes historicas. Tal reflexdo teve como objetivo destacar que essas fontes podem ser
diversas e incluem desde documentos oficiais e cartas até costumes e crengas. Pretendeu-se
salientar ainda que estes registros nao “nascem”, mas “tornam-se” fontes historicas através do
olhar e das perguntas do/a historiador/a.

Num primeiro momento os/as alunos/as analisaram o conteudo indicado para o 6° ano
disponivel no primeiro capitulo do livro didatico adotado pela escolal’. Este contetdo inicial
tem como finalidade desenvolver conceitos e nogdes de Histdria, fonte historica, sujeito
historico, cultura e tempo e memaria. Contudo, priorizou-se para as finalidades desta pesquisa
as nocOes de fontes histdricas, materiais e imateriais, e de memoria. Para tanto, foi proposta

uma atividade com o objetivo de relacionar os conceitos estudados ao cotidiano dos/as alunos/as

17 projeto Arariba: histéria (APOLINARIO, M. R. (ed.). PNLD 2014, 2015 e 2016. Introducido aos estudos
histéricos — Tema 1- O trabalho do historiador. 3. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2010, p. 12-15).
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e instigar a sua imaginacao. Neste sentido, a professora solicitou que criassem uma histdria a
partir de um objeto de sua escolha. Nesta narrativa o objeto selecionado deveria servir como
fonte historica. Durante a apresentacdo dos resultados da atividade e utilizando os exemplos
sugeridos pelos/as alunos/as, a professora promoveu um debate para encerrar esta primeira
etapa.

A conducéo do debate procurou relacionar a memdria a construcao das fontes revelando
uma diversidade de possibilidades de producdo de registros de lembrangas que assumem
diferentes formas e sentidos. A participacdo do grupo em ambas as turmas foi intensa revelando
seu interesse no assunto. No decorrer da discussdo algumas conclusées comegaram a surgir
como, por exemplo, que a memoria pode ser estimulada pelo coragdo, e ndo apenas pela
“cabeca”, e na forma de sentimentos bons ou ruins, bem como, pelo aroma da comida preferida
ou pelo perfume de alguém que conhecemos.

O objetivo aqui foi descaracterizar as fontes historicas como objetos frios e distantes e
iniciar a identificacdo do papel de protagonista do/a aluno/a na producéo destes registros. A

imagem abaixo revela algumas contribui¢Ges da turma para o debate durante a aula:

MY ,';’A"Hw 4

Figura 1: Quadros montados pela professora a partir das contribui¢fes dos/as alunos/as.
Fonte: Autora, 2016.

Ap0s o término das discussdes a professora propds uma atividade conforme o Apéndice
B que consistia em trazer para a aula seguinte objetos que representassem um momento da
historia dos/as estudantes, bem como, a producdo de uma carta explicando os motivos pelos
quais esses registros foram escolhidos. Os resultados serdo descritos a partir de agora.

A proposta foi apresentada nas duas turmas de 6° ano e com caréater avaliativo como
forma de valorizar aqueles que se comprometessem com a execuc¢do da atividade. Mesmo

assim, nem todos/as os/as alunos/as apresentaram seus objetos e entregaram o material escrito
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na data solicitada. Nas duas turmas tivemos um total de trinta e quatro trabalhos que, de
qualquer forma, envolveram duas semanas de apresentagoes.

A conducéo destas apresentacOes pela professora encontrou diversos empecilhos como,
por exemplo, a necessidade de atender a mais de uma turma simultaneamente em funcéo da
falta de professores/as. Outra informacdo relevante para avaliar esta etapa da oficina e as
subsequentes é o fato da docente, a0 mesmo tempo em que conduzia as narrativas, precisava
registrar os resultados para a pesquisa, ou seja, era a0 mesmo tempo “sujeito” e “objeto” da
investigacdo. Para tanto, utilizou o recurso da gravacao, o que deixou as criangas apreensivas e
curiosas, ainda que a professora tivesse avisado a turma que iria proceder desta forma desde o
inicio das atividades. Sendo assim, foi descartada a possibilidade de filmar o desenvolvimento
da proposta como forma de registro, pois a presenca de uma camera possivelmente iria
atrapalhar ainda mais o desenvolvimento das oficinas e intimidar as criancas e jovens.

Para uma melhor analise do retorno desta etapa da proposta iremos classificar os objetos
apresentados em trés categorias, privilegiando as lembrangas mais recorrentemente citadas
pelos/as alunos/as (ver listagem completa dos objetos apresentados ao final deste subcapitulo).
A primeira categoria, presente na maioria das narrativas, num total de vinte e duas, é a de
objetos que trazem lembrancas de momentos felizes da infancia, como a roupa usada no
batizado, brinquedos e fotos de aniversarios onde as criangas, na maior parte das vezes,
aparecem acompanhadas de familiares e/ou amigos/as.

A quantidade expressiva de fontes ligadas ao convivio familiar reforca a importancia, ja
citada nesta pesquisa, da proximidade dos parentes e amigos tanto na comunidade quanto na
escola. Para Halbwachs, como vimos anteriormente, a memoria coletiva é elaborada a partir de

elementos que dividimos com o restante de um grupo numa relacédo de reciprocidade, pois:

A memoria precisa ndo apenas que alguém lembre para mim, mas que eu
também dé significado para aquelas lembrancas [...] € necessario que esta
reconstrucao se opere a partir de dados ou de no¢des comuns que Se encontram
tanto no nosso espirito como no dos outros, porque elas passam
incessantemente desses para aquele e reciprocamente, 0 que s6 é possivel se
fizeram e continuam a fazer parte de uma mesma sociedade. Somente assim
podemos compreender que uma lembranca possa ser a0 mesmo tempo
reconhecida e reconstruida. (HALBWACHS, 1990, p. 34).

Alguns/mas alunos/as apresentaram objetos relacionados & historia de outras pessoas a
eles/as ligadas, o que evidencia a perspectiva de reciprocidade apontada acima. Foi o caso de

G., de 12 anos, do 6° ano A: “Estas fontes contam um pouco da minha historia pois esta foto
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mostra uma lembranca da minha irma Luiza. Ela é uma irma muito linda [...] esta foto € uma
lembranga do batizado dela [...] ”. Neste caso, 0 registro apresentado foi reelaborado com o
objetivo de materializar um sentimento. Em sua narrativa, o aluno demonstrou o afeto que
guarda pela irma através da acdo de selecionar aquela foto, bem como o fato de que ambos
pertencem ao mesmo “quadro social”, ainda seguindo as indicacdes de Halbwachs.

Em alguns casos, 0s objetos assumiram um carater de “bem dado como herancga”,
aproximando-se do conceito tradicional de patriménio. Esta argumentacao estd presente, por
exemplo, na fala de K., de 11 anos, do 6° ano B: “Essa ¢ minha roupa do batizado. Eu guardo
ela com muito amor e espero ter muito tempo e quando eu der para o meu filho ele guarde com
muito amor como eu guardo e espero que ele dé para o seu filho [...] ela me lembra a minha
dinda e o meu dindo”. Sendo assim, o aluno escolheu um objeto para narrar ndo so a sua
historia, mas a de toda a sua familia, enfatizando a no¢édo de transmisséo.

Em segundo lugar, num total de dez, estdo aqueles registros ligados a perda de alguém
querido, como a avo, tia ou pai. E curioso perceber como cada crianca escolheu uma forma de
narrar esta situacdo traumatica. Conforme Ecléa Bosi, em sua obra “Memoria e Sociedade:
Lembrangas de Velhos”, s6 € possivel descobrir a forma que a memoria toma num individuo
guando o mesmo € levado a fazer sua autobiografia. Ainda segundo ela, “A narracdo da propria
vida ¢ o testemunho mais eloquente dos modos que a pessoa tem de lembrar. E a sua meméria”
(BOSI, 1994, p. 68).

Para ilustrar essa situacdo, citamos o caso de E., de 12 anos, que, quando solicitado pela
professora a apresentar o seu registro, simplesmente deixou que o seu cal¢édo caisse revelando
0 presente do pai: outro cal¢do de um time de futebol que usava por baixo da roupa. Esta atitude,
que deixou a professora perplexa e divertiu os/as colegas/as, demonstra a forma sarcastica que
esse aluno encontrou para contar a perda do pai ja falecido. Em sua carta, 0 mesmo aluno
revelou capacidade de conectar as suas lembrancas a diversos sentidos quando mencionou que,
ao usar a roupa antes pertencente ao pai, “sente o seu cheiro bom”. Ou seja, as lembrancas do
aluno foram invadidas por uma sensagéo que somente o cheiro do pai pdde propiciar. Conforme

Proust, o olfato oferece outras possibilidades para a memaria. Segundo ele:

No meu modo de pensar a memdria voluntéria, que pertence antes de mais
nada a inteligéncia e aos olhos, oferece-nos apenas aspectos falsos do passado;
mas se um odor ou um gosto, reencontrados em circunstancias totalmente
diferentes, desperta inesperadamente o passado em nds, entdo podemos sentir
como esse passado € diferente daquilo que pensamos que poderiamos
recordar, daquilo que a memaria voluntaria nos ofereceu, como um pintor que
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trabalha com cores falsas” (SHATTUCK, 1985, p. 161 apud SCHMIDT,
2006, p. 91).

Em outros momentos, no entanto, a professora teve dificuldade em conduzir as
narrativas dos/as alunos/as em funcdo da agitacdo dos/as colegas que ndo demonstravam
interesse pelas histdrias de vida dos demais. Esta situacdo, de relatos envolvendo a perda do
pai, foi motivo inclusive de brincadeiras do grupo, pois se ouvia falar, por exemplo: “ninguém
tem pai nesta turma?”. Nesta oportunidade, a professora interrompeu a apresentagéo e solicitou
que os/as alunos/as respeitassem os relatos dos/as colegas. Esta atitude demonstrou o seu mal-
estar e as dificuldades que enfrentou ao lidar com a maneira adotada, ndo sé por um, mas pelo
grupo, de lidar com a perda. Interromper as reaces do grupo frente a uma informacéo pode
limitar as possibilidades de analise, afinal, sdo essas reacGes que interessam a pesquisa. Por
outro lado, houve a preocupacdo em garantir um ambiente seguro para que 0s/as estudantes
expressassem suas opinides; afinal, para que tais memdarias de carater traumatico aflorem é
necessario, conforme Michael Pollak, que estas encontrem um espaco de escuta que possibilite
romper com a fronteira entre o dizivel e o indizivel (POLLAK, 1989, p. 8).

Outra passagem interessante relativa a forma das narrativas de memoria e perda é a de
G., de 12 anos, que levou uma fotografia onde aparece recém-nascido. Quando guestionado
sobre o porqué daguele registro ser importante para ele, o aluno argumentou que o importante
era quem o estava fotografando, no caso o pai que também ja havia falecido. Para lembrar do
pai, G. apresentou um registro no qual aquele néo figurava. A professora aproveitou a situacao
para retomar a ideia de que toda a fonte precisa ser interpretada a partir de suas condicdes de
producdo, pois sem a fala do aluno ndo poderiamos imaginar o que para ele a foto representava.
A final, segundo Jacques Le Goff, os documentos, assim como 0s monumentos, sao um produto

da sociedade, pois

[...] o documento nédo é qualquer coisa que fica por conta do passado, é um
produto da sociedade que o fabricou segundo as relacbes de forcas que ai
detinham o poder. S6 a anélise do documento enquanto monumento permite a
memoria coletiva recuperé-lo e ao historiador usa-lo cientificamente, isto &,
com pleno conhecimento de causa. (LE GOFF, 1990, p. 470).

Mais um conjunto de narrativas, esse em menor nimero, totalizando apenas duas,
envolve as memorias escolares. Tais lembrancas aparecem na forma de boletins de

desempenho, fotos de eventos na escola e premiac6es pela participacdo em campeonatos, jogos
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ou gincanas. Os/as alunos/as narraram, a partir desses registros, apenas boas lembrancas do
ambiente escolar como, por exemplo, o elogio de uma professora pelas notas obtidas ou a vitdria
num campeonato.

Por fim, é importante registrar que a atividade se desenvolveu num clima agitado, com
muitas conversas paralelas e circunstancias em que a professora precisou retomar toda a
orientagdo inicial e repeti-la de diferentes maneiras para que a turma pudesse acompanhar as
narrativas. Para um observador externo poderia parecer uma atitude reativa da parte da turma
frente a proposta, no entanto, para a docente € a forma habitual como a grande maioria das
criancas desta faixa etdria executa as suas atividades. A maior dificuldade para o/a
professor(a)/pesquisador(a) esta em captar e analisar o grande numero de informacdes, reagdes
e comentarios que afloram nestes momentos.

A concepcao de que todo registro pode ser uma fonte historica dependendo da narrativa
que se quer elaborar comecgou entdo a ser construida com os/as estudantes. Cada aluno/a narrou
uma parte de sua histéria a partir de um ou mais objetos. Uma atividade que, sem divida,
enriqueceu e fortaleceu os lagos afetivos entre professora/aluno/a e aluno/a/aluno/a. Possibilitou
ainda a eles/elas construir caminhos para a producao de um outro sentido para a palavra historia,
pois agora o que foi selecionado para contar sobre suas vidas foi igualmente compartilhado com
os/as seus/suas colegas, permitindo também sua identificacdo como parte da histéria da escola,

assunto o qual iremos tratar no proximo subcapitulo investigando os registros escolares.

Listagem completa dos objetos apresentados/as pelos alunos/as:

Nome (iniciais) Turma Objetos apresentados

AA. 6°ano A Roupa de infancia e boletins escolares.

W.A. 6°ano A Foto de apresentagdo na escola e medalha de um
campeonato de futebol também na escola.

L.S. 6°ano A Foto no aniversario do irméo e ténis que ganhou de um
sobrinho ja falecido.

G.A. 6°ano A Foto do pai ja falecido e vestido que ganhou do mesmo.

C.M 6°ano A Roupa que ganhou de uma tia ja falecida, uma vaquinha

de brinquedo e uma boneca.

R.C 6°ano A Camiseta que ganhou de uma tia ja falecida.
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E.R 6°ano A Calcéo de futebol que foi do pai ja falecido.

G.P. 6°ano A Camiseta que ganhou do tio.

E.T. 6°ano A Urso de peldcia que ganhou do pai.

G.A 6°ano A Foto com os amigos de outra cidade e medalha de judo.

E.S 6°ano A Fotos de roupas da infancia e do andador. Carta da
melhor amiga.

E.M 6°ano A Foto do batizado com a familia.

K.R. 6°ano A Roupa do batizado.

ET 6°ano A Vestido de festa junina.

F.M 6°ano A Foto com a familia e boneco.

AS 6°ano A Roupa, éculos e caderneta de vacinacéo.

R.A 6°ano A Foto acompanhado do irmé&o.

M.R 6°ano A Brinquedo e foto da cidade natal.

G.C 6°ano A Foto em que esta no Jardim de Infancia.

E.F. 6°ano A Foto com dois meses de idade e do batizado.

L.N 6°ano A Pedacgo de uma piscina e camiseta.

SF 6°ano A Roupa que ganhou da madrinha e foto de infancia.

J.F 6° ano B Cartdo do dia das mdes e camiseta de um espetaculo de
mausica.

J.S 6°ano B Roupa da infancia e caminhdo de brinquedo.

P.S 6° ano B Bola de beisebol e urso de pelucia.

G.S 6°ano B Foto do batizado da irma.

A.S. 6°ano B Colar presente da avo ja falecida, boletim escolar e foto
da infancia.

T.N 6° ano B Roupa que lembra a tia ja falecida.
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L.C. 6° ano B Sapatinho que ganhou do avd ja falecido e camiseta que
ganhou da avo também falecida.

K.V 6° ano B Camiseta de time de futebol presente do pai ja falecido.

G.H. 6° ano B Fotos de infancia onde aparece com o pai ja falecido.

R.F 6°ano B Foto de infancia e anel.

AB 6°ano B Foto com a familia e roupa da infancia.

S.F 6° ano B Foto da infancia e roupa de batizado.

4.3 OS REGISTROS ESCOLARES

Durante o terceiro momento da atividade proposta, os/as alunos/as analisaram alguns
registros disponiveis na escola a respeito do passado da instituicdo. As fotografias e os
documentos escritos selecionados e apresentados ndo foram organizados em ordem
cronoldgica, mas possuem relacdes que podem ser ou com algum fato ocorrido ou com certos
espacos onde aconteceram determinados eventos escolares; da mesma forma, ndo foram
identificados com data e local justamente para incitar a curiosidade dos/as estudantes.

A Escola Fernando Gomes, conforme j& apontado anteriormente, ndo conta com um
espaco organizado exclusivamente para a guarda de seus registros. Os documentos oficiais,
fotos e reportagens utilizados nesta oficina foram localizados e selecionados pela professora na
secretaria e biblioteca da escola com o auxilio dos responsaveis por esses setores. Cabe aqui
destacar a importancia de agdes individuais de funcionarios/as da instituicdo que registram,
organizam e guardam documentos importantes para a memdria escolar. Sem a iniciativa
anterior de tais pessoas esta atividade seria inviabilizada. Conforme Maria Cristina Menezes é

importante reconhecer este empenho, pois:

[...] preservar a memodria das instituicdes, pratica que se tem difundido
amplamente entre os historiadores da educacdo, faz com que se va além dos
registros escritos, ao se considerar também os suportes que guardam esses
registros, gue trazem vestigios até entdo descartados. Para além dos escritos e
seus suportes, a iconografia, vista ndo mais apenas como ilustragdo, mas como
fonte, dentre outros materiais. E (re)conhecer a escola nos seus objetos, vé-los
como suportes fisicos das praticas que ali se desenvolveram. (MENEZES,
2005, p. 14).
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Como ja foi dito na parte destinada a apresentacdo da proposta pedagdgica, dividiu-se
as turmas em grupos que analisaram cada uma das fichas de investigagéo e apresentaram suas
respostas ao restante dos/as colegas. Apos a analise dos registros escolares as fichas foram
projetadas para que os/as demais alunos/as pudessem examina-las contribuindo para o debate
ao longo das apresentacfes. Logo apos a turma visitou as dependéncias da escola onde os fatos
registrados ocorreram, assim como, onde estdo arquivados 0s materiais apresentados. A
intencdo foi explicar que ambientes séo esses, como e porque 0s registros foram guardados e
conversar com as pessoas responsaveis por tais setores na escola.

Os questionamentos propostos em cada ficha de investigacdo, no total de quatro
modelos, sdo praticamente iguais, visto que o objetivo deste momento era proporcionar aos/as
alunos/as um primeiro contato com os registros escolares, revelando a existéncia de potenciais
fontes histdricas proximas do seu cotidiano. Foram selecionadas imagens de espa¢os diversos
como o refeitorio, o corredor de acesso a sala dos/as professores/as, 0 sagudo e a propria sala
de aula. Pretendeu-se assim que o/a aluno/a percebesse que um mesmo espago pode servir para
diferentes ac¢6es, bem como que um documento pode servir a diferentes interpretacoes.

Para iniciar os trabalhos com as fichas fez-se necessario estabelecer uma relacdo com a
etapa anterior, onde os/as alunos/as apresentaram seus registros pessoais. A intencdo era leva-
los a perceber que o valor por eles atribuido a cada um dos objetos € um ato de selecéo e que,
portanto, tais artefatos ndo ‘“nasceram” como um patrimOnio pessoal, mas tornaram-se
patrimonio a partir de suas narrativas e argumentos. Nesse sentido, a professora projetou as
fotos da turma durante as apresentacdes da primeira etapa com o objetivo de relacionar o
processo de patrimonializacdo em todos os niveis, do pessoal ao consagrado e, finalmente, ao
escolar. A intencdo neste momento foi chamar a atencéo dos/as alunos/as para o fato de que o
“tipo” de registro pode ser substituido — da certiddo de nascimento para a ficha escolar, por
exemplo — sem que isso impacte na intencdo/agdo de transforma-lo em patriménio.

Ap0s o término da apresentacdo e explicacdo da atividade iniciaram-se as analises das
fichas. As turmas estavam agitadas e a professora encontrou algumas dificuldades para
organizacdo e aplicacdo da oficina. O numero de fichas preparado foi insuficiente,
principalmente no 6° ano A, com mais de trinta alunos/as. Alguns grupos com mais de cinco
pessoas ndo conseguiram interagir e perderam a capacidade de concentracdo. A interpretacéo
ficou comprometida com duvidas sobre o significado de “espaco” e “justificativa”, palavras
que constavam nas questdes propostas. Estas informagdes foram um retorno importante para a

avaliacdo da oficina, pois é possivel aperfeicod-la adaptando ou substituindo termos que
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interfiram no processo de compreensdo da atividade proposta. Apesar disso, 0 grupo no geral
mMOostrou-se curioso com as imagens, com as questdes, as pessoas e as situagdes que aparecem
nas fichas. O retorno desta etapa sera analisado a partir de agora.

A primeira questao — O que esté representado nas figuras? — buscou despertar um olhar
geral das turmas sobre o espaco, mas principalmente para as acfes representadas nas imagens.
Neste ponto a maioria dos grupos'®, num total de seis, preocupou-se em detalhar os objetos ou
identificar as pessoas fotografadas deixando de lado a descri¢do dos acontecimentos. O “fato
em si”, ou seja, 0 evento retratado, aniversario da escola ou gincana, por exemplo, parece ter
tido menos relevancia na interpretacdo dos/as alunos/as como, por exemplo, se pode constatar
na resposta de L., 14 anos, da turma 6°B: “Na primeira figura aparecem as cozinheiras, na
segunda figura aparece um magico e na terceira figura aparecem criangas rezando”,
referindo-se a imagem da ficha n® 4 (Apéndice C).

A segunda questdo - Estes registros se referem ao mesmo acontecimento? Justifique sua
resposta — era mais especifica e procurou instigar o olhar atento e comparativo do grupo sobre
os fatos relacionados aos espacgos escolares. A intencdo era demonstrar que os lugares na escola
podem servir a diferentes fins que se alteram com a passagem do tempo. A maioria dos grupos,
num total de nove, respondeu que os registros se referiam a acontecimentos diferentes. Como
ja foi dito, as imagens ndo foram identificadas e, portanto, os/as alunos/as nao sabiam quando
foram produzidas. Sendo assim, para justificar suas respostas, recorriam a argumentos como:
“as pessoas ndo estdo no mesmo lugar”, 0U “os alunos sdo diferentes”, ou ainda “uma é mais
antiga que a outra”.

Durante a apresentacao para o restante da turma, estimulados pela professora a explicar
como chegaram a estas conclusdes, alguns/mas alunos/as demonstraram capacidade de observar
pistas importantes nas fontes, como, por exemplo, a data informada no quadro negro pelo/a
professor/a no dia de apresentacdo das maquetes em sala de aula, conforme imagem da ficha n°
2, Apéndice C.

A terceira questdo — “Quem poderia ter produzido estes registros e qual seria a sua
inten¢do?” — busca levantar aspectos desconhecidos pelos/as alunos/as e que motivam sua
capacidade de imaginacdo e dedugdo. O/A autor/a poderia ser um/a professor/a, um/a aluno/a
ou o/a diretor/a da escola, por exemplo. Além disso, para cada resposta 0 grupo deveria supor

uma intencdo. A maioria das respostas atribuiu aos/as diretores/ras e professores/ras a funcao

18 Formaram-se 6 (seis) grupos com os/as alunos/as da turma A e 5 (cinco) com os/as da turma B.
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de producéo dos registros com a intencdo de, conforme a escrita de um grupo, “guardar os
momentos da escola e dos alunos”. Nestas narrativas € possivel perceber uma pré-concepgao
dos/as estudantes quanto a responsabilidade pela producdo, selecdo e guarda dos registros
escolares. Em sua percepc¢do, esta tarefa estaria limitada a algumas fungbes, como a de
professor/a e a de diretor/a da escola, e ndo aos/as alunos/as, aos/as funcionario/a ou aos/as
familiares, por exemplo. Sendo assim, em tal perspectiva, o patrimonio seria alguma coisa
selecionada pelas pessoas que ocupam postos mais “elevados” na hierarquia escolar, sem
nenhuma relacdo com a vontade de outros sujeitos participantes da comunidade ligada a
instituicdo. Desta forma, quem guarda e o que se guarda seriam escolhas de carater “externo” e
“dadas de antemao”, e ndo fruto da acdo dos/as proprios estudantes e demais agentes sociais.
Ou seja, percebe-se neste ponto a influéncia de uma concepcao tradicional e elitista da ideia de
patrimonio.

A quarta questdo — Vocé identifica o(s) espac¢o(s) da escola onde ocorrem estes fatos?
Cite outras atividades que costumam ocorrer neste(s) espago(s) — buscou exercitar a capacidade
de identificacdo dos alunos/as com o espaco da escola e provocar uma relacdo com a memoria
de outros acontecimentos que ali ocorreram, mas que estavam ausentes nas imagens
selecionadas. A maioria identificou os lugares e buscou detalhar outras atividades que ocorrem
nos mesmos ambientes. Durante as apresentacdes, quando surgiam divergéncias sobre a
localizagéo exata do fato descrito, 0s grupos argumentavam que 0s espacos estavam diferentes
ou eram por eles desconhecidos. Concluiu-se durante a discussdo que lugares mudam com o
tempo e que podem servir a diversos fins.

A quinta questdo — Por que estes registros foram guardados? — buscou levar a
compreensdo das intencdes de perenizar certas lembrancas através de fotos ou documentos
escritos. Com esta pergunta foi possivel discutir o aspecto seletivo da memdria através da
indagacédo: quem guarda e por que guarda?

Para responder a esta questéo os/as alunos/as apontaram a necessidade de lembrar como
o principal motivo para a guarda dos registros, conforme exemplifica a resposta de um grupo
de alunos/as do 6° ano A: “Para ter lembranca de que estudo ha anos aqui na escola e até
mesmo parentes”. Outro argumento recorrente foi o significado para a escola que aquele
registro poderia ter, como ilustra, por exemplo, a resposta de um grupo de alunos/as do 6° ano
B: Por que significa muito pra escola. Durante as apresentacGes a professora procurou
relacionar os sentidos de cada registro para diferentes sujeitos, como, por exemplo, o fato de

que a merendeira poderia usar a sua foto (ficha n®4 no Apéndice C) para comprovar sua atuagao
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nesta funcdo na escola durante algum tempo ou 0 magico para divulgar o seu espetaculo em
outras instituigoes.

A sexta questdo — Onde poderiam estar guardados estes registros? — procurou auxiliar
os/as estudantes a localizar os espacos de guarda e protecdo dos documentos escolares, a fim
de prepara-los/as para a visita a outro local de conservagdo de acervos documentais, 0 APERS.
Conforme era de se esperar, como na terceira questdo sobre quem poderia ter produzido estes
registros, a responsabilidade foi atribuida a direcdo ou aos/as docentes. Neste sentido, 0s grupos
responderam que 0s registros deveriam estar na secretaria, na biblioteca ou, como disseram
alguns, na “gaveta da diretora”.

A penultima questdo — Estes registros seriam todos da mesma época? Justifique sua
resposta — teve como objetivo investigar a percepcdo dos/das alunos/as quanto a ordenacgéo e
passagem do tempo. A maioria das respostas afirmou que as imagens eram de épocas diferentes,
no entanto, as justificativas se limitaram ao mais “antigo” ou ao mais “velho ”. Estas respostas
simples envolvendo a nocdo de temporalidade podem estar relacionadas a capacidade cognitiva
dos/as estudantes que frequentam o ensino fundamental final cuja faixa etéaria oscila entre os 10
(dez) e 15 (quinze) anos de idade. Neste periodo o/a aluno/a esta num processo de construcdo
de sua concepcao de tempo historico e das no¢des de mudanca, permanéncia e simultaneidade.
Desta forma, “construiram uma narrativa do tempo partindo do presente assim demarcando
as diferencas entre o tempo passado e o tempo de onde estdo falando”
(TUMA;CAINELLI;OLIVEIRA,2010, p. 362).

A U(ltima questdo — O que mais chamou a aten¢do do grupo ao responder esta ficha de
investigacdo? — procurou levantar alguns aspectos diferentes de tudo o que j& havia sido
questionado. Uma pergunta mais abrangente possibilitou a professora identificar questdes que
poderiam passar desapercebidas. O que mais chamou ateng¢do dos grupos, num total de oito,
foram os eventos e acOes representadas naqueles registros. As respostas estavam mais
relacionadas a questdes subjetivas como, por exemplo, “a parceria entre grupos” ou “as
merendeiras estdo muito diferentes”. Ao contrario das respostas para a primeira questdo da
ficha, onde os grupos indicaram objetos para descrever as imagens, agora as narrativas se
voltaram para aspectos mais abstratos, privilegiando as a¢des e inten¢des dos sujeitos historicos
envolvidos nas acOes retratadas.

Ap0s o término das apresentacGes, como ja previsto, as turmas visitaram a biblioteca e

a secretaria da escola onde puderam encontrar os registros analisados. A professora tomou o
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cuidado de dividir em duas etapas a incursao das turmas aos setores em funcdo do numero
elevado de alunos/as, principalmente do 6° ano A.

As visitas foram previamente marcadas e 0s responsaveis pelos setores tiveram tempo
para selecionar aqueles e outros registros para apresentar as turmas. Os/as alunos/as mostraram-
se curiosos/as e atentos/as, na maior parte do tempo, ao que era relatado pelos/as funcionarios/as
e, a todo instante, pediam para ver as caixas com as fichas de estudantes na tentativa de
encontrar o registro de algum parente ou amigo/a. Esta atitude reafirma a forte presenca de uma
memoria familiar e comunitaria relacionada ao ambiente escolar apresentada no subcapitulo
4.1. Afinal, algumas geracdes da mesma familia frequentaram e continuam frequentando a
instituicdo ao longo das ultimas seis décadas. Sendo assim, é bastante compreensivel que os/as
estudantes procurem pelos registros destas pessoas no arquivo escolar.

Antes de concluir esta terceira etapa das oficinas € importante pontuar o que nela foi ou
ndo acertado na construcdo da presente proposta de ensino de Histéria atraves do patriménio.
Consideramos como produtivo o fato da atividade ter propiciado aos/as estudantes reconhecer
nos registros escolares o seu proprio cotidiano, aproximando-os as suas histdrias de vida. Outro
ponto positivo no balango desta etapa foi a visita aos “lugares de memoria” da escola e o contato
com os/as funcionarios/as da instituicdo responsaveis pela guarda dos registros utilizados na
oficina. Os/as aluno/as puderam revisitar estes lugares agora cientes de suas funcdes e
importancia para a guarda da memaria escolar, e, por conseguinte, da sua propria memoria, de
seus familiares, amigos/as, funcionarios/as e professores/as. Assim, esperamos ter contribuido
para reverter a imagem “distante” e “externa” que a ideia de patrimonio tem para muitos
deles/as, visivel em algumas respostas antes examinadas.

Em contrapartida, ocorreram situacdes que precisam ser revistas para as futuras oficinas
como, por exemplo, o nimero de fichas de investigacdo e a dificuldade de interpretacdo das
guestdes. A quantidade de fichas acabou sendo insuficiente para atender ao numero de
estudantes, principalmente no caso da turma de 6° ano A. Esta realidade dificultou o trabalho
de analise do material e a discussdo no grupo para a elaboragéo das respostas. Outra questdo a
ser revista diz respeito a interpretacdo de alguns termos que, provavelmente, os/as alunos/as
desconheciam como, por exemplo, o conceito de “espaco”. A sugestdo para as proximas

oficinas seria a de elaborar um glossario a ser colocado a sua disposi¢ao durante as atividades.
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Concluimos esta etapa preparando os/as alunos/as para a saida de estudos ao APERS.
Tal preparacéo envolveu, como ja dissemos, a exibicdo de um video institucional®® que trata do
patriménio pessoal e do consagrado, além da aplicacdo de uma oficina com documentos do
periodo da escravidao no Rio Grande do Sul. No préximo subcapitulo iremos analisar essa saida
de estudos e a participacdo dos alunos na oficina “Tesouros da Familia Arquivo” oferecida pela

referida instituicdo arquivistica.

4.4. AVISITA AO APERS

Oslas alunos/as da Escola Fernando Gomes participam h& pelo menos trés anos das
oficinas de educacdo patrimonial oferecidas pelo APERS. No inicio de cada ano letivo os
contatos e agendamentos sao feitos junto a instituicdo arquivistica que recebe os/as estudantes
do 6° ano para a oficina “Tesouros da Familia Arquivo”. Neste ano, a saida de estudos acabou
sendo parte desta proposta de ensino de Historia através do patriménio.

Ademais, a saida de estudos sempre foi uma forma de proporcionar aos/as alunos/as o
contato com outros espacos de producdo cultural além do espaco escolar. No caso do APERS,
apenas um projeto ligado as escolas poderia viabilizar este contato, visto que, diferentemente
dos museus e memoriais, as instituicdes arquivisticas ndo sdo espacos que, comumente,
preocupam-se em desenvolver e manter programas de educacdo patrimonial.De acordo com

Ribeiro e Torre:

“Essa pouca valorizacdo se observa em inimeros detalhes, desde a pequena
preocupacdo na disponibilizacdo de espacos capazes de abrigar exposicdes e
oficinas, acolhimento de turmas, salas de multimidia, locais para lanche, até
rarissima estruturacdo de servicos educativos, com pessoal proprio”.
(RIBEIRO; TORRE, 2012, pag.67)

O trabalho de educagdo patrimonial desenvolvido pelo APERS com a parceria da

UFRGS ja foi detalhadamente descrito no capitulo 2, portanto, iremos nos deter agora na

19 Producdo do Programa de Educacfo Patrimonial UFRGS-APERS com objetivos pedagdgicos. E parte do
material preparatorio a oficina “Os Tesouros da Familia Arquivo”. Pesquisa e montagem: Prof®. Carla Simone
Rodeghero,  professora do  Departamento  de  Historia da  UFRGS. Disponivel ~ em
<https://www.youtube.com/watch?v=j8Gqo3vCis0>. Acesso em: 15 abr. 2016.


https://www.youtube.com/watch?v=j8Gqo3vCis0
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descricdo da saida de estudos com as turmas de 6° ano A e B e a sua participacdo na oficina
“Tesouros da Familia Arquivo”.

As duas turmas, com a orientacdo da professora, realizaram atividades preparatorias
para a visita ao arquivo e a participacdo na oficina, sendo assim, como dissemos antes,
assistiram a um video institucional e analisaram alguns documentos sobre o periodo da
escraviddo no Rio Grande do Sul. Estas fontes sdo testamentos, cartas de alforria, inventarios,
cartas de liberdade e de compra e venda, e processos criminais. Para descrever o que descobriam
a partir destes materiais, os/as alunos/as, em grupo, preencheram uma ficha também enviada
pela equipe do Arquivo com a qual apresentaram algumas dificuldades. As limitacGes mais
comuns estiveram relacionadas ao vocabulario utilizado nas questdes propostas, situacdo essa
muito similar & ocorrida na andlise dos registros escolares descrita no subcapitulo 4.3. Outro
dado importante foi 0 estranhamento causado pela forma como as palavras eram escritas. A
todo instante os/as alunos/as apontavam o que eles/as acreditavam serem “erros” de redagdo. A
condicdo da professora, sozinha para atender a todos os grupos, tornou mais dificil o andamento
da atividade, no entanto, superadas as primeiras dificuldades, os/as estudantes mostraram-se
interessados/as e envolvidos/as em desvendar as historias apresentadas pelos registros.
Concluida a atividade alguns grupos relataram o que descobriram para os/as demais colegas.
Finalizada a oficina preparatéria, o segundo passo foi a realizagdo das saidas de estudos
propriamente dita.

A saidas ocorreram em datas diferentes para que nao superassem o nimero maximo de
trinta alunos/as, uma exigéncia do Arquivo. A condicdo de limitar a quantidade de participantes
possibilita a cada oficineiro/a atender a um grupo de quatro ou cinco estudantes, o que torna
adequado o ambiente para a discussdo dos temas abordados pela atividade. A saida da escola
com os/as estudantes envolveu um trabalho prévio de orientagdo em fungdo dos casos
recorrentes de indisciplina escolar em ambas as turmas. E comum alguns/mas professores/as
ndo realizarem saidas de estudos em funcdo da carga de responsabilidade que essa acéo
educativa representa. Afinal, cabe geralmente a eles/as, nas escolas publicas, a execucao de
todas as etapas do projeto do contato com o local de visita a0 agendamento e a locacao de
transporte, bem como a emissdo das autorizacGes para o0s/as pais/maes ou responsaveis e
recebimento das mesmas. Sem contar o fato de que muitos/as educadores/as ainda desconhecem
programas de educacdo patrimonial como os que séo oferecidos pelo APERS.

Durante as saidas de estudos, no entanto, de acordo com a experiéncia da professora,

os/as alunos/as costumam apresentar um comportamento totalmente diferente ao exibido em
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sala de aula. As atividades que poderiam ser muito complicadas na escola ocorrem, com
frequéncia, de forma mais tranquila fora dela. Sendo assim, a partir de agora, faremos um unico
relato sobre as saidas de estudos das turmas de 6° ano A e B, descrevendo as reacdes que mais
interessam ao desenvolvimento desta pesquisa.

Na chegada, os/as alunos/as foram recebidos/as pelos/as oficineiros/as e apenas um
deles ministrou uma palestra apresentando a historia da fundacdo do Arquivo Publico e sua
relevancia no ambito patrimonial. Os/as alunos/as mostraram-se mais interessados/as por
alguns temas como, por exemplo, a arquitetura do prédio e suas colunas greco-romanas.
Durante a sua fala, o oficineiro enfatizou que os documentos com os quais 0s/as alunos/as iriam
trabalhar sdo oficiais, no entanto, afirmou ndo ser possivel conhecer tudo sobre uma pessoa
apenas através destas fontes. Ainda durante a sua exposicdo falou sobre o espaco que o grupo
aprendeu ser “publico” e que, portanto, poderia ser frequentado por qualquer pessoa. Neste
momento um aluno questionou: Um morador de rua pode frequentar? O oficineiro respondeu
que sim, pois se tratava de um cidaddo como o aluno e ele mesmo. Notou-se que a disposi¢édo
do espaco durante a palestra, semelhante a sala de aula, com as cadeiras organizadas em filas e
um/a professor/a conduzindo a discussao, incomodou os/as estudantes que logo se tornaram
impacientes.

Ao final da palestra, e ap6s algumas orientagdes dos/as oficineiros/as quanto aos
cuidados que deveriam ser tomados ao longo da atividade, os/as alunos/as foram divididos em
grupos e conduzidos ao patio interno do Arquivo. Neste espaco, amplo e arborizado, os/as
oficineiros/as descreveram outras caracteristicas arquitetdnicas dos prédios que compdem o
APERS. Os/as alunos/as foram instigados/as a observar, comparar e descrever as suas
impressdes. Estas acOes sdo importantes quando o assunto € patrim6nio e Historia, pois
envolvem os/as estudantes na elaboracéo de suas conclusdes tornando-os/as protagonistas e ndo
apenas ouvintes. Em seguida foram conduzidos/as para a visita as salas onde estdo armazenados
os documentos oficiais.

Logo na entrada os/as alunos/as foram surpreendidos/as com a largura das paredes e
com 0 piso vazado, propicios para a conservacdo do acervo por manterem uma temperatura
estavel, e com a quantidade de documentos ali armazenados. Algumas questdes elaboradas por
eles/as demonstraram a recorrente dificuldade com o vocabulario. Por exemplo, quando o/a
oficineiro/a explicou a necessidade de manter sigilo sobre alguns documentos em funcgéo de
questdes éticas, um aluno questionou: O que é ética? Outro caso ocorreu quando outro/a

oficineiro/a indicou a prateleira onde estdo os diarios oficiais e uma aluna perguntou se eram
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“diarios de uma pessoa”. Em outro grupo discutiu-se a relagdo entre o “oficial” ¢ a “réplica”,
ou “copia”, e onde esses registros documentais poderiam ser usados, bem como seus valores
distintos. Verificou-se a todo instante um olhar mais atento dos/as estudantes para a altura da
sala e a quantidade de documentos, indicando uma mescla de interesse e curiosidade. A
suntuosidade do prédio, a altura das prateleiras e das portas, bem como outras caracteristicas
arquitetonicas daquele espago parecem ter impressionado os/as alunos/as, mas sem, no entanto,
imprimir o carater opressor e intimidador que se observa em visitas a outros espacos de
educacdo patrimonial como, por exemplo, 0s museus.

Num terceiro momento, os/as estudantes foram levados a sala Borges de Medeiros onde
se desenvolveu o restante da oficina. Sentados em circulo, onde todos podiam ouvir e ver seus
colegas e o/a oficineiro/a, foi solicitado que preenchessem uma ficha de cadastro que
posteriormente faria parte do acervo de documentos do arquivo, ou seja, mais uma vez eles/as
foram considerados protagonistas da acdo patrimonial. Notou-se uma atitude comprometida
dos/as estudantes em completar as fichas deixando claro seu envolvimento com a atividade
proposta. Logo em seguida, uma das oficineiras avisou que iria comecar a “caga’ aos “tesouros”
do arquivo o que deixou o grupo excitado. A busca pelas pistas entre as prateleiras movimentou
os/as alunos/as, os/as oficineiros/as e a professora, pois foram escondidas em diferentes lugares
das salas onde ficam os documentos oficiais, levando a um movimento de sobe e desce pelas
escadas. Mesmo conscientes de que todos encontrariam as pistas e 0s documentos e que,
portanto, ndo se tratava de uma competicdo, os/as estudantes movimentaram-se rapidamente,
emitiram “gritinhos” euforicos e, por vezes, deixaram os/as oficineiros/as e a professora para
traz. Este momento foi gratificante, pois € evidente na expressao exultante dos/as alunos/as que
foi possivel desenvolver uma atividade criativa, ludica e dindmica, num espago como 0 Arquivo
Publico, onde se esperava encontrar apenas siléncio e concentragao.

Logo em seguida, quando todos os grupos retornaram para a sala Borges de Medeiros
com suas caixas onde estavam os “tesouros”, os/as alunos/as foram dispensados para fazer um
lanche no patio interno. A interagdo com o patrimbnio e a cultura continuou, pois os/as
estudantes aproveitaram para acompanhar as aulas de danca através das janelas do Multipalco
do Theatro Sdo Pedro, vizinho ao prédio do Arquivo. O intervalo levou em torno de quinze
minutos e, em seguida, os/as oficineiros/as retornaram para as atividades com os/as alunos/as.

No retorno a sala, eles/elas assistiram a outro momento ludico da oficina, o teatro de
bonecos, orquestrado pelos/as proprios/as oficineiros/as. Os/as estudantes ficaram atentos/as ao

enredo da historia que desenvolveu diversos aspectos como, por exemplo, a memoria, a relacao
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geracional e a questdo dos escravizados no Rio Grande do Sul. Apds este momento iniciaram-
se os trabalhos de analise dos registros presentes nas caixas encontradas.

Em cada caixa haviam fontes escritas e iconograficas que contavam a histéria de uma
ou mais pessoas escravizadas. A dindmica lembrou uma contacdo de histdrias, mas, com a
interacdo dos/as alunos/as que, a todo momento, foram instigados/as pelo/as oficineiros/as
quanto ao significado de um ou outro termo, palavra ou situagdo, quem conduziu a narrativa
aproveitou-se do que os/as estudantes trouxeram de conhecimento para continuar a
interpretacdo dos registros. As conclusdes feitas pelos/as alunos/as no decorrer da oficina
evidenciaram o nivel de entendimento das situaces, como exemplifica o caso de W., 13 anos
de idade, da turma B que, quando questionado sobre o significado de liberdade condicional,
relatou: E como 0 meu pai que estava preso, mas agora teve liberdade condicional; ou o de M.,
12 anos de idade, da turma A, que demonstrou surpresa e questionou: “por que alguém
precisava andar com uma carta de liberdade? Alguns/mas alunos/as, no entanto, mostraram-
se desinteressados/as e apaticos/as em relacdo a atividade. Em alguns casos esta postura reativa
pode ter relacdo com o fato de estarem repetindo o 6° ano e, portanto, ja terem participado desta
dindmica no ano anterior.

Oslas alunos/as ao final da analise dos registros receberam uma folha com um desenho
dos sujeitos cujas historias foram investigadas. Nestas folhas, descreveram o que descobriram
sobre estas pessoas. Os/as oficineiros/as auxiliaram nesta descricdo, relembrando e
“costurando” as informagdes dadas pelos registros. Neste momento foi possivel perceber a
surpresa dos/as estudantes com o fato de ndo sabermos tudo sobre a historia da “Maria” ou do
“Genésio”, personagens enfocados na atividade, como, por exemplo, foi o caso de E., 11 anos
de idade, da turma A, que preocupada exclamou: Mas onde foi parar a Rita? Neste caso, a
documentacdo disponivel no Arquivo ndo conseguia responder esta pergunta, mas a lacuna
ajudou a pensar na incompletude do conhecimento histérico.

Ao final da anélise das documentacfes, os/as alunos/as fizeram uma roda maior,
composta de todos os grupos, oficineiros/as e a professora para o relato das histérias
encontradas naqueles “tesouros”, no caso, os documentos. Esta apresenta¢do para o grupo maior
gerou inicialmente uma agitagdo e uma postura de passar para o/a colega a responsabilidade
pelo relato das historias. No entanto, vencida a resisténcia inicial em apresentar, este momento
transformou-se numa troca de informacdes entre todos/as os/as envolvidos/as. Os/as
oficineiros/as responsaveis por cada grupo questionaram sobre o que os/as alunos/as haviam

descoberto e 0 que os grupos puderam ou ndo concluir a partir de alguns registros. Ficou
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evidente a apropriacdo daquelas histdrias de vida pelos/as estudantes e a responsabilidade em
relatar e responder os questionamentos feitos pelo grupo. Assim, cada um/a dos/as alunos/as,
da sua forma, intervinha na fala dos/as colegas para relatar um detalhe da historia que ndo havia
sido ainda narrado. Desta maneira, todos/as os/as integrantes do grupo acabavam contribuindo
com o que mais havia chamado a sua atencdo naqueles registros.

Os desenhos com as conclusbes do grupo acerca dos registros apresentados foram
entregues aos/as alunos/as e levados para a escola, onde este material ainda tera outras
finalidades. Uma delas sera a proposta de criar uma historia e produzir um livro a partir do que
descobriram nos registros das pessoas escravizadas. A historia do livro sera, portanto, “baseada
em fatos reais”, mas terd as contribuicdes criativas dos alunos/as. Estas producdes serdo levadas
no final deste ano para uma mostra de atividades propostas pelos/as professores/as no retorno
das oficinas de educacao patrimonial. A outra finalidade € a que serve exclusivamente a esta
pesquisa, isto é, apresentar aos/as estudantes o patrimonio consagrado, relacionando-o as
concepgdes de patriménio pessoal e escolar. No retorno a escola os/as alunos/as participaram
da quinta e Gltima etapa desta proposta de ensino de Histéria através do patriménio que sera

descrita no proximo subcapitulo.

4.5. A OFICINA DE PATRIMONIALIZACAO

Na quinta e Ultima etapa desta proposta de ensino de Historia através do patrimonio
os/as alunos/as tiveram contato com outros registros escolares para que pudessem desenvolver
a ideia de patrimonializacéo, com seu caréater seletivo e conflitivo. Esta acdo procurou investigar
por meio de um relatorio (Apéndice D) quais registros, para os/as estudantes, deveriam se tornar
patriménio escolar, bem como os que deveriam ficar fora desta sele¢do. Sendo assim, procurou-
se subverter a ordem comum nesta area, onde o patrimonio ja constituido e consagrado serve
exclusivamente a missdo educativa, pois a proposta desenvolvida, nesta etapa da oficina,
delegou a fungdo de agente ao/a o/a aluno/a, uma vez que, para esta pesquisa, interessa a leitura
gue o sujeito faz do bem, assim como a influéncia local onde o objeto esta disponivel ao olhar
do sujeito (VARGAS, 2012, p. 120). Logo, importou descobrir o que interfere nas escolhas

dos/as estudantes, a partir da analise dos argumentos utilizados para justificar suas preferéncias.
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Visando uma melhor compreensao desta etapa faz-se necessario esclarecer os motivos
para a escolha de cada um dos documentos oferecidos aos/as alunos/as, bem como agrupa-los
em categorias de analise para, posteriormente, verificar os resultados.

Iniciamos com um conjunto de fontes que retine a bandeira e o hino da escola, 0 mapa
do bairro Bom Jesus, a historia do professor Fernando Gomes e trechos do livro “Memoéria dos
Bairros” contando a histéria da instituigdo. Esta selecdo de registros foi elaborada com o
objetivo de provocar a discussdo sobre a ideia de patriménio consagrado e patrimonio escolar.
A bandeira e o hino, por exemplo, podem servir para a construcao da identidade de um pais ou
de um grupo escolar. J& o livro que registra as memdrias do Bairro Bom Jesus acaba
relacionando a historia da escola com a histéria da comunidade que a circunda. O mapa,
presente no mesmo livro, sugere a questdo da localizagdo e a relagdo com o espaco, as fronteiras
do bairro, que também podem ser objeto de patrimonializacdo. Por fim, a historia do professor
Fernando Gomes, homenageado pela instituicdo escolar que leva seu nome, registra uma vida
repleta de feitos ligados a escola e a educacao, e ajuda a pensar sobre 0s critérios para selecionar
alguns individuos como “notaveis”. Estas fontes selecionadas operam, conforme Pollak, no

“enquadramento” da memoria pois:

[...] essa operacéo coletiva dos acontecimentos e das interpreta¢fes do passado
gue se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas mais ou
menos conscientes de definir e de reforcar sentimentos de pertencimento e
fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos,
sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clas, familias, nacGes etc. [e escolas,
acrescentamos]. A referéncia ao passado serve para manter a coesdo dos
grupos e das instituicGes que compdem uma sociedade, para definir seu lugar
respectivo, sua complementaridade, mas também as oposicdes irredutiveis.
(POLLAK, 1989, p. 9).

Outro conjunto de fontes contém um livro produzido pelos/as alunos/as das series
iniciais apresentando o Bairro Bom Jesus datado de 1966, o primeiro livro registrado na
biblioteca da escola, uma ficha de aluno/a e o decreto de criacdo da Escola Fernando Gomes.
Este grupo de registros pretende trabalhar o valor da antiguidade no processo de
patrimonializagdo, ou seja, o valor do “primeiro” ou do “mais antigo” para a constituicdo ou
justificativa do patrimdnio. Outra questdo importante presente nestes registros é a sua
procedéncia, por exemplo, o livro que conta a historia do bairro foi elaborado pelas criancas,

diferentemente da ata de fundacdo da escola que foi produzida por um érgéo oficial. Quais
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destes registros seriam mais ou menos representativos da memoria escolar? Esta foi uma das
discuss@es que se pretendeu propor.

Uma outra selecéo, dessa vez de fotos, buscou contemplar diferentes sujeitos vinculados
a varios segmentos da instituicdo. Esperou-se com isso que os/as alunos/as identificassem
alguns/mas professores/as, funcionarios/as, estudantes e membros da equipe diretiva e
selecionassem registros que, em sua Vvisdo, devessem permanecer como patrimdnio, como, por
exemplo, a imagem do pai com a sua filha na festa junina da escola, os/as alunos/as
acompanhados pelo professor em uma festa de aniversario, uma reunido da equipe diretiva ou
a inauguracdo da biblioteca. Com isso pareceu possivel a percepcao de qual ou quais pessoas,
conforme os critérios daqueles/as alunos/as, deveriam ser cristalizadas pela memoria escolar.

O acervo de publicagdes em jornais ou revistas sobre a escola é muito reduzido e ndo
conta com a identificacdo de fonte e data. De qualquer forma, foi possivel selecionar
reportagens cujo tema envolvia relatos de fatos positivos e negativos referentes ao cotidiano
escolar. As reportagens consideradas positivas relatam as comemoragdes envolvendo a
fundacao da Biblioteca da escola publicada na “Revista do Rotary Clube” em 1965 e sobre o
dia da solidariedade na escola em 2008. Ja as negativas fazem alusdo ao desvio de verba na
instituicio em 2002 e a um ato de violéncia ocorrido em 20112,

A selecdo destes registros buscou evidenciar aos/as alunos/as aquilo que os estudiosos
chamam de “processo de patrimonializa¢do”, através do questionamento: o que a memoria
coletiva retém e por qué? A justificativa para escolha ou ndo destes registros pode vir a ser uma
narrativa importante para entender o patriménio como algo que precisa ser interpretado e ndo
apenas contemplado. Sendo assim, buscou-se questionar: quais as memdorias que escolhemos
para contar a nossa historia? Ou se pudéssemos contar a historia da nossa escola, quais
lembrangas escolheriamos? Proporcionou-se assim um espaco de escuta que, ainda conforme
Pollak, revela “A fronteira entre o dizivel e o indizivel, o confessavel e o inconfessavel, separa,
em nossos exemplos, uma memoria coletiva subterrénea da sociedade civil dominada ou de
grupos especificos, de uma memdria coletiva organizada que resume a imagem que uma

sociedade majoritaria ou o Estado desejam passar e impor” (POLLAK, 1989, p. 8).

20 A escola sofreu durante o ano de 2002 com o desvio de verbas praticado pela propria diretora. Este caso levou
ao bloqueio de recursos e prejudicou, durante um periodo, o funcionamento da escola (Zero Hora, nov. 2002, p.
62-63). Outro fato ocorreu em 2011 quando a escola foi invadida violentamente pelo irmdo de uma aluna que
ameagou as criangas, os professores e a dire¢do (Zero Hora, abr. 2011, p. 25-26).



58

E importante destacar aqui a necessidade de intervencao da professora/pesquisadora na
pré-selecdo dos registros para a oficina, visto que 0s mesmos ndo se encontram, como ja foi
dito neste capitulo, organizados e a disposi¢do dos/as alunos/as. Sendo assim, esta oferta de
registros ndo é isenta de valores e significados, pois a docente opera antes mesmo dos/as
estudantes a funcéo julgadora escolhendo entre tantos apenas alguns documentos. Apos este
esclarecimento, passaremos ao relato dos resultados obtidos na quinta e uUltima etapa da
proposta.

Os registros foram plastificados e numerados prevendo a conservacdo, manipulacéo e
identificacdo por parte dos/as alunos/as durante as atividades. Para acompanhar este material
foi produzida uma lista com a descri¢cdo e numeragéo de todas as fontes utilizadas na oficina
que irdo permanecer na caixa pedagdgica. Esta listagem servird ao/a professor/a que
posteriormente fizer uso destes registros. Novamente optou-se por ndo identificar as fontes
aos/as estudantes para instigar sua curiosidade ao analisa-las.

As turmas foram divididas em grupos com no maximo cinco alunos/as. A professora
explicou a proposta da atividade e distribuiu de forma aleatoria os registros acompanhados do
relatorio onde o grupo deveria informar o nimero e a justificativa para a escolha dos registros
como patrimonio da escola. Além disso, neste relatdrio, havia um campo onde os/as estudantes
deveriam indicar outros registros que poderiam se tornar patrimonio da instituicdo, mas que ndo
foram oferecidos durante a atividade. Eles/as foram orientados/as pela professora a trocar os
materiais ap0s examina-los, pois assim todos 0s grupos teriam acesso a totalidade dos registros.

Os/as alunos/as mostraram-se muito interessados/as pelas noticias de violéncia e desvio
de verba e queriam saber se estavam relacionadas a histdria da escola; a professora respondeu
que sim e reiterou a informacéo de que todos os registros tinham relagdo com a instituicéo.

A agitacdo inicial deu lugar a concentracdo motivada pela curiosidade. Alguns grupos
tiveram dificuldade para compreender a proposta de trabalho e preencher o relatoério, portanto,
demoraram mais tempo para concluir a anélise e a escolha, dificultando a rotatividade dos
documentos. Sendo assim, durante as apresentacfes, alguns/mas alunos/as relataram néo ter
ViSto um ou outro registro e isso se deveu, provavelmente, a diferenca de ritmo entre 0s grupos.
A anélise e escolha dos documentos levaram em média dois periodos de cinquenta minutos
culminando na apresentacdo das conclusGes dos grupos aos demais colegas (ver listagem
completa do nimero de vezes em que os registros foram citados ao final deste subcapitulo).

A ideia inicial era que os grupos defendessem suas escolhas através de argumentos

durante as apresentacdes; no entanto, alguns/mas alunos/as ndo conseguiram expor suas
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opinides e outros nem mesmo entenderam a letra do/a colega para ler o relatorio. A professora
precisou auxiliar os grupos e estimular o debate que aconteceu muito aquém do esperado.
Dentre os registros mais indicados?! para a patrimonializagdo esta em primeiro lugar a
bandeira da escola. Nas justificativas para a escolha desta representacdo estdo a funcao de
“mostrar a questdo do respeito”, 0 fato de que “(...) tem a marca FG”, e aideia de que € “(...)
um simbolo da nossa escola”. A professora comentou sobre a relagéo entre a bandeira da escola,
as bandeiras de clubes e times de futebol e o seu significado. Ela ainda perguntou para a turma
se alguém que ndo tivesse estudado na Escola Fernando Gomes reconheceria esta bandeira. A
turma respondeu gque ndo, mas aparentou incerteza sobre tal reconhecimento. Em seguida, um
aluno comentou que nunca havia visto a bandeira da escola e perguntou onde ela estaria. Esta
situacdo indica que nem mesmo alguns/mas alunos/as que ja estudam na instituicdo ha pelo
menos trés anos conhecem este objeto. Sendo assim, mesmo sem nunca terem visto a bandeira
da escola, ou pelo menos notado a sua existéncia, alguns/mas estudantes elegeram-na como
patrimonio escolar. Este fato pode ter sua causa na relevancia que tradicionalmente ocupam as
bandeiras como simbolos agregadores de significado. Conforme José Murilo de Carvalho, tanto
a bandeira quanto o hino sdo de “ado¢do e uso obrigatorios” e a escolha destes “poderosos
simbolos de propaganda” representam a vitoria de uma determinada memoria em detrimento
de outras (CARVALHO, 1990, p. 128). Além disso, bandeiras e hinos tém grande visibilidade
publica em situacBes como partidas de futebol e, no caso do Rio Grande do Sul, em atividades
ditas “tradicionalistas”. Talvez por isso sejam mais facilmente percebidas pelos/as alunos/as
como “patrimdnio”, o que demonstra a for¢a da “memoria enquadrada” mencionada por Pollak.
Outro registro que apareceu entre 0s que deveriam se tornar patriménio é o livro
produzido pelos/as alunos/as da escola em 1966. Os argumentos para a escolha deste documento
estéo na sua antiguidade e originalidade: “Por que o livro é de 1966, por que o livro é original ”.
Durante a apresentacdo dos documentos, a professora explicou que aquele livro era uma réplica
de um original que estava guardado na biblioteca; esta fala talvez tenha influenciado na escolha
deste registro e sua justificativa, pois devido a sua antiguidade exigiu uma reproducéo detalhada
para que pudesse ser manuseado. Outra explicacdo estd no fato de ser elaborado pelas criangas
e também por apresentar o bairro: “Por que conta o que tem em nosso bairro e por que é do

passado e conta tudo que o bairro tem igrejas, escolas etc.”. Nesta escolha é possivel que os/as

21 O trabalho foi realizado por grupos com 4 (quatro) e/ou 5 (cinco) integrantes. No total foram entregues 9 (nove)
fichas sendo que 6 (seis) eram do 6° ano A e 3 (trés) do 6° ano B. A bandeira foi citada cinco vezes nos trabalhos
como um possivel patriménio da escola.
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alunos/as tenham se identificado com aquelas criancas do passado que também viviam no bairro
Bom Jesus, evidenciando a forga deste “quadro social” comunitario.

Ainda entre o0s registros que deveriam, na visao dos/as estudantes, se tornar patriménio
da escola estdo o hino, a foto de pessoas que faziam parte da equipe diretiva no ano de 2008 e
a noticia de desvio de verba. A escolha deste Gltimo documento teve como justificativa o fato
da escola “[...] ndo ter condi¢ées pra trabalhar estar prejudicando os alunos”. A selec¢do de tal
registro como patrimonio sofreu as criticas de alguns/mas alunos/as, como a de L., de 12 anos:
“o desvio de verba prejudica os alunos e ndo deve permanecer”. Outro aluno E., de 11 anos,
comentou: “a culpa é da Dilma que rouba ™.

Neste momento a professora interveio e retomou a ideia que ndo existe o “certo ou
errado” na identificacdo de patrimodnios, pois eles/as estavam debatendo diferentes pontos de
vista sobre 0 que deveria ser ou ndo lembrado. Ela sugeriu manter a noticia sobre o desvio de
verba como forma de “lembrar para que ndao ocorra novamente”.

As apresentagBes continuaram e todas as vezes que uma noticia negativa sobre a escola
era selecionada havia polémica. A professora instigou o debate perguntando: Entéo ficam as
memarias ruins ou ndo? Alguns responderam que tais lembrancas ndo deveriam permanecer.
Entdo a professora questionou se escondendo as memdrias ruins elas deixariam de existir.
Prontamente os/as alunos/as responderam que ndo. Neste instante a docente aproveitou para
relacionar o tema com as narrativas do primeiro momento da atividade sobre os objetos
considerados patrimdnio pessoal. Perguntou entdo: L&, quando vocés apresentaram os objetos
que escolheram como patriménio, s apareceram boas lembrancas? Novamente o0s/as
alunos/as responderam que ndo. Alguns, inclusive, desviaram o olhar como se revisitassem
aquele momento. A professora complementou: Pois €, a historia da nossa escola também néo
é feita somente de bons momentos.

Outros registros, quando selecionados, também geraram discussdo na turma, como por
exemplo, a ficha de uma aluna, a historia do professor Fernando Gomes e a foto de familia na
festa junina da escola. O grupo da aluna R., de 15 anos, escolheu a histéria do professor
Fernando Gomes como patriménio e excluiu a ficha de uma aluna de 1957 e a foto da familia
na festa junina. Como justificativa para a sua sele¢&o, ela argumentou que a historia do referido
professor era “antiga” e, portanto, deveria se tornar patriménio.

A professora questionou argumentando que a ficha da aluna também era “antiga” e ndo
foi selecionada. A aluna respondeu que “a ficha de aluno nao tem importdncia para os outros”

e que existem varias fichas como aquela, diferente da historia de Fernando Gomes, que s0 existe
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uma. O mesmo argumento foi usado para justificar a eliminacdo da foto de familia, pois,
conforme a mesma aluna, “as pessoas comuns” ndo poderiam ser patriménio, afinal, existem
diversas familias na escola. E possivel identificar nestas respostas a nogao de singularidade e
de unicidade que seguidamente acompanha a concepcdo de patriménio. Tal argumento,
relacionado ao critério quantitativo, revela-se igualmente em outras pesquisas relacionadas a
acdes de patrimonializacdo como, por exemplo, o processo de tombamento de casas “tipicas”
italianas na cidade galicha de Anténio Prado, onde um morador local argumentou que manter
dez casas apenas como ‘“‘exemplo” de como aconteceu a imigragdo é aceitavel, no entanto,
guarenta e oito era um absurdo (LEWGQY, 1997, p. 14).

Durante a discussdo e argumentacdo alguns/mas alunos/as ndo concordaram com as
escolhas dos/as colegas e a professora buscou mediar o debate. Este papel foi determinante para
o0 desenvolvimento desta etapa da oficina, pois, com algumas excec¢des, os/as estudantes nao
aceitaram as “provocagdes” da professora permanecendo calados/as. Uma possivel explicacdo
para esta atitude se relaciona com o vocabulario utilizado, j& que, em diversos momentos,
eles/as usaram expressoes como “eu ndo sei como dizer (...)”" OU “eu sei, mas ndo sei como
falar (...)”. Nestes momentos e, no afd de fazer com que a discussdo acontecesse, a professora
completava as frases ou procurava exemplificar o que os/as estudantes estariam, em sua Vvisdo,
querendo expressar. A sua postura evidencia uma dificuldade em estabelecer um espaco para
que os alunos/as experimentem outras formas de aprendizado, desta forma, assumindo um
atitude autbnoma e protagonista frente a construcédo do conhecimento.

E interessante notar como, mesmo fora de espacos tradicionais de memoria, o
patrimonio, ou a ideia a respeito dele, produz diferengas. Segundo Canclini, “0 patrimoénio
cultural serve, assim, como recurso para produzir as diferengas entre 0s grupos sociais e a
hegemonia dos que gozam de um acesso preferencial a producdo e distribui¢cdo de bens”
(CANCLINI, 1994, p. 97). Por analogia, é possivel dizer que a ideia de que o patrimdnio, ao
mesmo tempo em que ¢é eleito, elege seus agentes, funcionou também na atividade proposta,
pois, entre os/as estudantes, havia aqueles/as que, acreditando-se incapazes de expressar a sua
opinido, acabavam acatando a escolha e os argumentos dos/as demais colegas para escolherem
0s “seus” patrimonios.

A atividade foi finalizada com a organizacdo de um circulo onde os/as alunos/as
localizados/as em seus grupos teriam que sugerir outros registros que poderiam se tornar um
patrimonio da escola e ndo estavam entre os que foram oferecidos pela professora. Algumas

sugestdes foram vagas como, por exemplo, 0s “objetos e fotos” e outras mais especificas, como
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exemplifica a sugestdo de R., 15 anos, do 6° ano B: “a quadra, por exemplo, nés alunos fazemos
varias apresentagoes, jogos e ela também é importante”’; a0 passo que outros grupos utilizaram
o argumento da antiguidade: “(...) as cadeiras e as classes que sdo muito antigas”. Também
foram sugeridos espacos como a sala de aula, pois conforme os/as alunos/as “é onde
aprendemos coisas importantes”. Além destas sugestbes, 0s grupos concordaram que 0S
eventos escolares promovidos anualmente, como a festa junina e a gincana de aniversario da
escola, deveriam ser patrimonializados. Tais eventos acabam tomando forca de tradigéo e foram
indicados pelos/as estudantes como representativos da historia da institui¢do. Este fato pode ser
explicado através da no¢ao de “tradi¢des inventadas”, de Hobsbawm e Ranger, entendidas
como “(...) um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou abertamente
aceitas, tais praticas, de natureza real ou simbdlica, visam inculcar certos valores e normas de
comportamento através da repeticdo, o que implica, automaticamente, uma continuidade em
relacdo ao passado. Alias sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com um
passado historico apropriado” (HOBSBAWM e RANGER, 1997, p. 9). Tais valores e normas,
quando aplicados a cultura escolar, poderiam ser aqueles que buscam a construcdo de lacos
identitarios ndo somente com a escola, mas também com o que se entende por cotidiano escolar.
Talvez por isso, tais instituicbes procurem manter calendarios similares onde os eventos
(guardando as adequac@es a cultura local) sdo sempre 0s mesmos como, por exemplo, a festa
junina, a mostra cientifica e as gincanas.

Para encerrar esta etapa concluimos que algumas préaticas foram positivas como, por
exemplo, ter proporcionado aos/as alunos/as espaco para conhecer, apresentar e discutir o
significado de alguns registros escolares, além de promover o desenvolvimento da préatica da
argumentacdo e o entendimento da ideia de patrimonializacdo. Embora este termo,
“patrimonializa¢d0”, ndo tenha sido empregado diretamente, procurou-se evidenciar que a
escolha de alguns bens como patrimonios resulta de sele¢des e disputas.

Outros momentos da oficina, no entanto, ndo tiveram o retorno esperado como, por
exemplo, a divisdo do material para analise dos grupos durante o preenchimento da ficha de
selecdo, visto que alguns desses grupos alegaram néo terem recebido um ou outro registro. Tal
situacdo ocorreu, provavelmente, pela diferenca no ritmo de analise e discussao entre os/as
alunos/as. Além disso, no debate, como foi dito, alguns/estudantes se sobrepuseram aos/as
demais com suas argumentagdes, dificultando uma maior “democratizagao” das opinides. Por
fim, reitera-se a autocritica da professora no sentido de que ¢ importante ndo “atropelar” as

ideias dos/as alunos/as, concedendo-lhes tempo para construir suas argumentagoes.
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De qualquer forma, nesta quinta e Gltima etapa, evidenciou-se a dificuldade enfrentada
na desconstrugdo nas aulas de Histdria de no¢des consagradas e difundidas, pois os estudantes
revelaram, a partir dos argumentos utilizados para sustentar suas escolhas, ideias pré-
concebidas sobre patriménio. As nogdes ja citadas anteriormente, como, por exemplo, de
“unicidade”, de “hierarquia” ou de “antiguidade”, estiveram presentes nas defesas elaboradas
pelos grupos dos registros que os mesmos indicaram para 0 processo de patrimonializacao.
Desta forma, mesmo com poder de selecdo sobre as diferentes memorias escolares, os/as
estudantes optaram seguidamente por aquelas mais oficiais e relacionadas a eventos e
individuos “notaveis” (caso da bandeira, do hino ¢ da biografia de Fernando Gomes). Por outro
lado, houve espaco para identificacdes e escolhas diferentes, como o livro elaborado por
“criangas do passado”, a quadra, a gincana e a festa junina. Espera-se assim ter contribuido para
que os/as alunos/as, por um lado, estabelecam analogias entre patriménio pessoal, patriménio
escolar e patriménio consagrado, e, por outro, desenvolvam uma perspectiva menos
essencialista e mais plural a respeito do patriménio. Obviamente que uma atividade como a
aqui apresentada ndo pode dar conta sozinha de todas essas tarefas, mas talvez colabore para
esse fim.

Relacdo do nimero de vezes que um registro foi escolhido ou ndo para se tornar

patrimonio escolar:

Identificacdo do registro Sim Néo
1) Bandeira da Escola Fernando Gomes Cinco vezes Uma vez
2) Hino da Escola Fernando Gomes Duas vezes

3) Mapa do Bairro Bom Jesus Uma vez Uma vez
4) Historia do professor Fernando Gomes Trés vezes

5) Historia da Escola Fernando Gomes Uma vez Uma vez
6) Ficha da aluna (1957) Uma vez Duas vezes
7) Boletim de aluno Uma vez Uma vez
8) Livro produzido pelos/as alunos/as da Escola Fernando Trés vezes

Gomes (1966)

9) Primeiro livro registrado na biblioteca

10) Decreto de criagdo da Escola Fernando Gomes Uma vez
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11) Foto da familia em festa junina da escola Uma vez Trés vezes.
12) Alunos e professor em comemoracdo ao aniversario de | Duas vezes Duas vezes
quarenta anos da escola (1996)

13) Fotos de inauguracdo da biblioteca Uma vez Uma vez
14) Fotos de pessoas que fazem ou fizeram parte da equipe | Duas vezes

diretiva da escola (2008)

15) Noticias sobre a inauguracao da biblioteca (1965) Uma vez

16) Noticias sobre o dia da solidariedade na escola Uma vez Duas vezes
17) Noticias veiculada no Jornal Zero Hora sobre ato de Uma vez

violéncia na escola (2011)

18) Noticia veiculada no jornal O Sul sobre desvio de Uma vez Duas vezes
verbas da escola (2002)

19) Noticia veiculada no jornal Zero Hora sobre desvio de Duas vezes
verbas da escola (2002)

20) Noticia veiculada no jornal O Diario Gaucho sobre | Duas vezes Duas vezes

desvio de verbas da escola (2002)
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta ultima etapa da dissertacdo, retorno aos assuntos abordados ao longo dos seus
quatro capitulos, procuro fazer uma analise do que deu certo e do que poderia melhorar em
relacdo a proposta inicial e reflito sobre algumas possibilidades para o ensino de Histdria através
do patriménio (sobretudo escolar) sugeridas pela pesquisa que desenvolvi. Trago assim nestas
consideracdes finais uma avaliacdo ndo apenas das atividades realizadas ao longo das etapas da
proposta pedagdgica, mas também do impacto dessa trajetdria desafiadora, de reflexdo e acéo,
sobre 0 meu desempenho enquanto docente. Desta forma, procuro modestamente inspirar novas
pesquisas sobre o ensino de Historia e suas possibilidades de dialogo com o patriménio escolar,
especialmente apds descrever e analisar as reacdes dos/das estudantes e as minhas como
professora/pesquisadora durante o desenvolvimento da atividade proposta.

O objetivo desta dissertacdo foi discutir as contribui¢cbes da educacdo por meio do
patrimdnio historico escolar para o ensino de Histéria. Para tanto, dividi o trabalho em quatro
capitulos. No primeiro, apresentei 0os conceitos norteadores da pesquisa como patrimonio,
patriménio escolar e memoria, aplicados ao ensino de Histdria. No segundo, fiz um diagnéstico
da realidade da E. E. E. Béasica Fernando Gomes e seus possiveis patrimoénios, além de
descrever a sua relacdo com a comunidade que a frequenta, o Bairro Bom Jesus. No terceiro
capitulo, narrei a histéria do APERS, bem como a sua parceria com a UFRGS no
desenvolvimento e realizagdo do Programa de Educacdo Patrimonial (PEP). Ainda neste
capitulo descrevi a oficina “Tesouros da Familia Arquivo”, resultado da colaboracao entre estas
duas instituicdes. No quarto e ultimo capitulo descrevi a proposta pedagdgica e alguns
momentos da sua realiza¢do, assim como a avaliagdo dos seus resultados.

Inicio minha andlise dos resultados desta proposta avaliando a aplicacdo dos conceitos
norteadores da pesquisa acima citados na elaboracao e nos resultados obtidos com as oficinas.
Entendo que um dos grandes desafios que enfrentei na execugdo deste trabalho tenha sido
“praticar a teoria” e ndo “teorizar a pratica” . A diferenga entre a primeira e a segunda expressao
estd justamente no fato desta proposta pretender usar os conceitos de patriménio, patriménio
escolar e memoria como “vetores” para atingir outro objetivo, o de proporcionar ao/a aluno/a
um espaco de protagonismo na construcdo do conhecimento histdrico, por isso, a opg¢ao pelo
ensino de Histdria “através” do patrimdnio. Sendo assim, coube a eles/elas elaborar a sua versao

dos conceitos ja citados a partir das questdes propostas em cada uma das etapas da atividade.
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Para efetivar esta proposta criei uma caixa pedagogica onde foram organizados os
registros escolares e as fichas de investigagcdo. A opcdo pela caixa mostrou-se eficaz ja que
possibilitou mobilidade e agilidade para o transporte e manuseio do material. A caixa ficard na
escola a disposicdo dos/as professores/as que também desejarem desenvolver esta oficina.
Como os registros nela contidos serdo utilizados ficara a critério do/a docente, pois a sua
finalidade ir& depender das perguntas feitas aos documentos.

A realizagéo das oficinas foi de uma maneira geral bem-sucedida, mesmo contando com
prazos rigorosos para o cumprimento de cada etapa. Os prazos fazem parte do planejamento
do/a professor/a; afinal, as atividades foram elaboradas pensando num calendéario escolar que
exige o desenvolvimento de outros contetdos planejados para o trimestre e apresentados no
inicio do ano letivo a equipe pedagdgica. No total, no desenvolvimento das cinco etapas da
oficina, foram necessarios dois meses de aula, o que pode parecer um intervalo longo de tempo.
No entanto, é importante salientar que neste periodo foram realizadas diversas atividades, como
por exemplo, aplicacdo do diagndstico em duas turmas, orientacdo da apresentacao dos registros
pessoais dos/as alunos/as, além de duas saidas de estudos, entre outras tarefas relacionadas a
pesquisa tanto com os registros escolares quanto com os espacos da escola.

Avalio também que para desenvolver esta proposta fez-se necessario repensar e
reavaliar cada etapa prevista, pois € inerente a rotina escolar a ocorréncia de situacdes
inesperadas. Por exemplo, no calendario elaborado no inicio do ano letivo constavam todas as
oficinas, bem como as saidas de estudo necessarias para realizar a pesquisa. No entanto, é
notdria a situacao de descaso e indiferenca com que é tratado o ensino pablico em nosso estado
e, em razdo disso, as escolas estaduais sofrem, entre outros problemas, com a auséncia de
professores/as. Tal realidade exige que seguidamente um/a professor/a atenda a mais de uma
turma de maneira concomitante e, sem que essa Situacdo possa ser prevista, o planejamento é
evidentemente prejudicado. Enfim, em algumas ocasides ao longo da pesquisa, quando foi
necessaria a minha presenca em mais de uma turma, o andamento do trabalho foi
comprometido. Nestas situacdes foi necessario “esquecer” o planejamento para resolver
contratempos e mediar conflitos. Contudo, considero que mesmo em tais condicdes de trabalho
foi possivel avaliar de maneira satisfatéria a aplicacdo das oficinas.

Durante o desenvolvimento da proposta também enfrentei algumas dificuldades
relativas a participacdo dos/das estudantes nas discussdes, fato que pode estar relacionado ao
periodo em que foram realizadas as oficinas: durante os meses de marco a abril, eles/as estavam

num processo de adaptacao ao espaco, a turma e aos/as professores/as. Somado a isso, houve o
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estranhamento em relacdo a um tipo de aula onde € necessario desenvolver a capacidade critica,
de retorica e argumentacdo. Para trabalhos futuros, € possivel pensar em outras abordagens,
com um carater mais ludico, que substituam esse momento inicial de discussdo “dura”, como,
por exemplo, uma exposicdo nos moldes museoldgicos. Desta forma, os/as alunos/as
comporiam o seu discurso, mas sem a necessidade de “enfrentar” os/as colegas e expor
diretamente sua opinido, pois ela estaria intrinseca a selecéo e disposi¢do dos registros.

Em relacdo aos registros escolares oferecidos aos/as estudantes parece-me que a selecao
contemplou as diversas possibilidades do patrimdnio escolar. Alguns elementos dentre 0s
registros, como a bandeira e o hino, eram desconhecidas dos/as alunos/as, assim como os fatos
relacionados ao desvio de verba e aos atos de violéncia ocorridos na escola. Sendo assim,
considero positivo ter promovido uma aproximagado com essas informag6es sobre a histéria da
instituicao.

No tocante ao material produzido para a caixa pedagogica, € importante salientar que o
namero de fichas, tanto para o terceiro quanto para 0 quinto momentos da proposta, foi
insuficiente para contemplar o ndmero de envolvidos/as. Esta situacdo gerou algumas
dificuldades para a analise de todos os registros. Devido a este contratempo, foi necessario
compor grupos numerosos onde apenas alguns conseguiram manipular e analisar as fontes
enquanto outros permaneceram desatentos. O ideal, para trabalhos futuros com o material da
caixa pedagogica, é que cada grupo de alunos/as no terceiro e no quinto momento néo ultrapasse
quatro integrantes, viabilizando a todos/as o contato com o material e por um tempo mais
prolongado.

Além dos aspectos levantados até aqui, sobre os/as alunos/as e o cotidiano escolar, existe
uma ultima questdo, mas ndo menos importante, que diz respeito a minha transformacéo ao
longo da realizagdo desta pesquisa. O ingresso na primeira turma de Mestrado Profissional em
Histdria da UFRGS, o ProfHistoria, proporcionou-me nos Ultimos dois anos um contato intenso
com a vida académica e com docentes preparados e interessados na proposta do curso. Além
disso, a reaproximacdo com as discussdes tedricas e metodologicas, a leitura e a analise de
textos de pesquisadores/as que pensam e escrevem sobre 0 ensino de Historia, os debates
durante as aulas e a participagdo em simposios e congressos foram, sem divida, a base
necessaria para desenvolver esta pesquisa. Sendo assim, ao olhar da professora fez-se
necessario somar o da pesquisadora e, a partir de uma reflexao sobre a pratica, elaborar uma

proposta pedagdgica.
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As descobertas durante a minha formacdo como professora/pesquisadora foram muitas,
mas uma, pelo menos, interessa mais a esta avaliagdo final: o patriménio escolar. O dia a dia da
pratica docente e o convivio cotidiano com as pessoas que circulam pela escola e 0s espagos
fisicos e afetivos desta instituicdo acabam naturalizando habitos e costumes e encobrindo todo
0 potencial gerador de ideias que possui a cultura escolar. Para ilustrar esta situacdo, uso a
minha propria experiéncia docente, ja que as saidas de estudo para espagos como museus e
arquivos sempre fizeram parte da minha préatica por acreditar que a escola tem a funcéo de
viabilizar o contato com outros espacos de formacéo cultural. Porém, na minha concepcao, 0s
“lugares de memoria” estavam sempre do lado de fora da escola, em outros espagos e
produzidos por outras pessoas. Hoje percebo as possibilidades de ensinar Historia através das
diferentes formas que assume o patrimonio, dentre elas o patrimdnio escolar. Desta maneira, 0
contato com novas pesquisas e a formulacéo de conceitos proporcionados por esta trajetoria de
descobertas foram determinantes para a escolha do tema desta dissertacdo de mestrado e, de
agora em diante, para a minha atuacdo como professora/pesquisadora. Acredito que o
sentimento dos/as alunos/as de estranhamento em relacdo as oficinas tenha sido o mesmo meu
guando escutei, observei e avaliei os resultados da minha pratica. Talvez tenha sido esta a
grande contribuicdo da pesquisa aqui apresentada: um sentimento que desacomoda e incita a

busca de novas respostas, um novo olhar para o que julgava conhecer.
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APENDICE A - DIAGNOSTICO DA TURMA

Escola Estadual de Educacao Basica Fernando Gomes

Prof. Frederico Guilherme Gaelzer, 168 - Jardim do Salso

Nome: Turma: Data:

L

, Querido/a aluno/a vocé esté iniciando hoje uma nova etapa em sua vida
escolar repleta de descobertas e historias para recordar. Para iniciar esta nova aventura seria
muito legal que nos apresentassemos, sendo assim, formulei algumas questdes para auxiliar
nesse processo. Juntos escreveremos uma nova historia! Seja bem vindo/a!

Adriana Quadros.
Professora de Historia.

1) Qual o dia, més e ano do seu nascimento?

2) Onde vocé mora, com quem vocé mora e ha quanto tempo? Vocé gosta do lugar
onde mora? Por qué?

3) Descreva o trajeto que vocé faz até a escola citando os lugares por onde passa.
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4) H& quanto tempo vocé estuda na Escola Fernando Gomes? Alguém mais da sua
familia estuda ou estudou nesta escola? Cite o0 nome e 0 grau de parentesco
destas pessoas (ex.: irmaos/irmas, primos/as, pai/mae etc.).

5) Vocé gosta de estudar na Escola Fernando Gomes? Quais sao 0s espacos da
escola que vocé mais gosta e 0s que menos gosta? Por qué?

6) Cite uma boa e uma ma lembranca de um fato ocorrido na escola.

7) Complete a frase: O meu ano poderéa ser melhor se eu...
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APENDICE B — PATRIMONIO PESSOAL- 1° ETAPA

Escola Estadual de Educacao Basica Fernando Gomes

Prof. Frederico Guilherme Gaelzer, 168 - Jardim do Salso

Atividade individual e avaliativa (até 10 pontos) para a disciplina de Historia
1%rimestre de 2016

Data da apresentacdo:

Titulo: Minhas memarias.

As pistas que deixamos sobre quem somos, nossas preferéncias, nossos/as
amigos/as e os lugares que frequentamos séo fontes materiais e imateriais que contam a
nossa histéria. Sendo assim, sua tarefa serd pesquisar e apresentar para o restante da turma
pelo menos dois objetos que completem a frase abaixo:

Estas fontes contam um pouco da wminha histbria pois....

Abaixo os tipos de fontes histéricas que podem auxiliar vocé a completar a frase:

a) Fontes escritas: documentos (Certiddo de nascimento, seus primeiros cadernos ou
textos escritos por vocé, cartas ou bilhetes que enviou ou recebeu, boletins do colégio e o que
mais vocé julgar que revele algo sobre seu passado).

b) Fontes iconogréficas: imagens (fotografias, desenhos feitos por vocé etc.)

c) Fontes materiais: objetos (a chupeta que vocé usava quando bebé, seu primeiro sapato,
uma roupa, um presente que tenha marcado sua vida, uma recordacéo de alguma viagem,
brinquedos, etc.)

Maos a obra:

Escolha seus objetos, elabore uma redacéo e prepare-se para narrar para os/as colegas, na
data combinada, como este objeto conta um pouco da sua historia.

Bom trabalho!



APENDICE C - ANALISE DOS REGISTROS ESCOLARES-3° ETAPA
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FICHA N¢ 2

Ficha de Investigagdo

Caro(a) aluno(a) agora vocé ird investigar sobre a histéria da nossa escola através
dos seus registros. Para isso responda as perguntas abaixo e depois relate para o
restante da turma o que descobriu.

1-O que estd representado nas figuras?
2-Estes registros sdo do mesmo acontecimento? Justifique sua resposta.
3-Quem poderia ter produzido estes registros e qual seria a sua intengdo?

4- Vocé identifica o (s) espago (s) da escola onde ocorrem estes fatos? Cite outras
atividades que costumam ocorrer neste (s) espago (s).

5-Por que estes registros foram guardados?
6-Onde poderiam estar guardados estes registros?
7- Estes registros seriam todos da mesma época? Justifique sua resposta.

8- O que mais chamou ateng¢do do grupo ao responder esta ficha de investigagdo?

#teliga

Vocé sabia que os registros histéricos servem
para definir tudo aquilo produzido pela
humanidade no tempo e no espago? E considerado
uma heranga material ou imaterial deixada pelos
antepassados que serve de base para a
construgdo do conhecimento histérico.
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FICHA N2 1

Ficha de Investigagdo

Caro(a) aluno(a) agora vocé ird investigar sobre a histdria da nossa escola através
dos seus registros . Para isso responda as perguntas abaixo e depois relate para o
restante da turma o que descobriu.

1-O que estd representado nas figuras?
2-Estes registros se referem ao mesmo acontecimento? Justifique sua resposta.
3-Quem poderia ter produzido estes registros e qual seria a sua intengdo?

4- Vocé identifica o (s) espago (s) da escola onde estes registros foram
produzidos? Cite outras atividades que costumam ocorrer neste (s) espago (s).

5-Por que estes registros foram guardados?
6-Onde poderiam estar guardados estes registros?
7- Estes registros seriam todos da mesma época ? Justifique sua resposta.

8- O que mais chamou atenc¢do do grupo ao responder esta ficha de investigacdo?

#teliga

A interpretagdo das fontes historicas exigem do
historiador muita habilidade e cuidado. Quando
um historiador encontra uma fonte historica ele
Ja possui uma série de ideias, razdes e emogoes
que interferem na sua interpretagdo.
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FICHA N2 3

Ficha de Investigagdo

Caro(a) aluno(a) ago ra vocé ird investigar sobre a histéria da nossa escola através
dos seus registros. Para isso responda as perguntas abaixo e depois relate para o
restante da turma o que descobriu.

1-O que estd representado nas figuras?
2-Estes registros sdo do mesmo acontecimento? Justifique sua resposta.
3-Quem poderia ter produzido estes registros e qual seria a sua intengdo?

4- Vocé identifica o (s) espago (s) da escola onde ocorrem estes fatos? Cite outras
atividades que costumam ocorrer neste (s) espago (s).

5-Por que estes registros foram guardados?
6-Onde poderiam estar guardados estes registros?
7- Estes registros seriam todos da mesma época? Justifique sua resposta.

8- O que mais chamou ateng¢do do grupo ao responder esta ficha de investigagdo?

#teliga

Por muito tempo, foram definidos como sujeitos
historicos somente pessoas consideradas
“importantes” como reis, generais e politicos.
Nas dltimas décadas , porém, os historiadores
passaram a considerar sujeito histérico toda
pessoa que,individualmente ou em grupo,
participa do processo hsitorico.
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FICHA N2 4

Ficha de Investigagdo

Caro(a) aluno(a) ago ra vocé ird investigar sobre a histéria da hossa escola através
dos seus registros. Para isso responda as perguntas abaixo e depois relate para o
restante da turma o que descobriu.

1-O que estd representado nas figuras?
2-Estes registros sdo do mesmo acontecimento? Justifigue sua resposta.
3-Quem poderia ter produzido estes registros e qual seria a sua intengdo?

4- Vocé identifica o (s) espago (s) da escola onde ocorrem estes fatos? Cite outras
atividades que costumam ocorrer neste (s) espago (s).

5-Por que estes registros foram guardados?
6-Onde poderiam estar guardados estes registros?
7- Estes registros seriam todos da mesma época? Justifique sua resposta.

8- O que mais chamou ateng¢do do grupo ao responder esta ficha de investigagdo?

#+teliga

Dependendo de sua visdo de mundo e das fontes
de que dispoe, um historiador pode construir sua
propria interpretagdo historica, a partir do
enfoque escolhido, do método de pesquisa e da
documentagdo que analisa.
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APENDICE D - FICHA DE PATRIMONIALIZACAO -5°ETAPA

Escola Estadual de Educagdo Basica Fernando Gomes

Prof. Frederico Guilherme Gaelzer, 168 — Jardim do Salso

Nome:

Turma: Data: | trimestre.

Caro (a) aluno (a) ja conversamos sobre alguns documentos que contam a
nossa histéria pessoal e visitamos o Arquivo Publico do Rio Grande do Sul (APERS)
onde conhecemos um patriméonio publico e consagrado através de importantes
documentos de pessoas que foram escravizadas aqui ho nosso Estado. Agora vocé
e seu grupo irdo selecionar alguns registros escolares e transformd-los, através
das suas justificativas, em patrimonio da nossa escola. Relina-se com seus/suas
colegas e siga os passos abaixo para concluir esta atividade:

1° passo: Escolham trés registros que irdo se tornar patriménio da nossa
escola e citem os motivos que os levaram a seleciona-los.

Registro n%

Por que selecionamos este registro?

Registro n°:

Por que selecionamos este registro?
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Registro n%

Por que selecionamos este registro?

2° passo: Escolham outros trés registros que ndo deveriam se tornar
patrimdnio da nossa escola e citem os motivos que os levaram a seleciond-los:

Registro n®:

Por que selecionamos este registro?

Registro n°:

Por que selecionamos este registro?
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Registro n°:

Por que selecionamos este registro?

3° passo: Apontem outros registros que poderiam se tornar um patrimdnio da
nossa escola e ndo estdo entre os que foram oferecidos pela professora.
Justifiguem sua resposta.
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APENDICE E - REGISTROS PARA SELECAOQ 5° ETAPA

Numeracao e descricao dos registros escolares:

1- BANDEIRA DA ESCOLA FERNANDO GOMIES.

2- HINO DA ESCOLA FERNANDO GOMES.

3- MAPA DO BAIRRO BOM JESUS.

4- HISTORIA DO PROFESSOR FERNANDO GOMES.

5- HISTORIA DA ESCOLA FERNANDO GOMES.

6- FICHA DE ALUNA DE 1957.

7- BOLETIM DE ALUNO.

8- LIVRO PRODUZIDO PELOS(AS) ALUNOS (AS) DA ESCOLA FERNANDO GOMES EM 1966.

9- PRIMEIRO LIVRO REGISTRADO NA BIBLIOTECA DA ESCOLA.

10- DECRETO DE CRIACAO DA ESCOLA FERNANDO GOMES DE 1956.

11- FOTO DE FAMILIA EM FESTA JUNINA DA ESCOLA EM 2011.

12- ALUNOS E PROFESSOR EM COMEMORACAO PELO ANIVERSARIO DE 40 ANOS DA
ESCOLA (ANO 1996).

13- FOTOS DE INAUGURACAO DA BIBLIOTECA EM 1965.

14- FOTO DE PESSOAS DA DIRECAO DA ESCOLA 2008.

15- NOTICIA DA INAUGURACAO DA BIBLIOTECA EM 1965.

16- NOTICIA SOBRE O DIA DA SOLIDARIEDADE NA ESCOLA EM 2008.

17- NOTICIA NO JORNAL ZERO HORA SOBRE VIOLENCIA NA ESCOLA EM 2011.

18- NOTICIA NO JORNAL O SUL SOBRE DESVIO DE VERBA NA ESCOLA EM 2002.

19- NOTICIA NO JORNAL ZERO HORA SOBRE DESVIO DE VERBA NA ESCOLA EM 2002.

20- NOTICIA NO JORNAL DIARIO GAUCHO SOBRE DESVIO DE VERBA NA ESCOLA EM 2002.



Figura 1 BANDEIRA DA ESCOLA FERNANDO GOMES

HINO ESCOLAR FERNANDO GOMES:

Letra : Prof' Diva Mangueira Trevizan
Miisica : Prof* Maria de Lourdes Alcalde Nunes.

Vamos , 6 gente, 4 luta!
Vamos lutar ¢ vencer!
Vamos seguindo a frente,
Pois sempre ha o que fazer!

Estribilho: Fernando Gomes, o teu lema,
Seja hoje ou amunha

Niio se abater com os problemas,

Ter corpo sdo e mente sa!

Sempre vencer estudando,
Valorizando o saber,

Vamos ser gente, no mundo,
Pois o querer ¢ poder!

Estribilho: Fernando Gomes. ..

E hoje todos saudames
teu dia de *ploria’
L, em teu nome , noés vamos
Eternizar a wa historial

&5

Estribilho: Fernando Gomes
Em 1odo o nosso baitro
O Teu exemplo seguido!

E. na memoria de todos,
Teu nome nunca esquecido!

Estribilho: Fernando Gomes

Figura 2 HINO DA ESCOLA FERNANDO GOMES.
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Figura 3 MAPA DO BAIRRO BOM JESUS.

Figura 4 HISTORIA DO PROFESSOR FERNANDO GOMES
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Escola Estadual de
1% Grau Coelho Neto

Figura 5 HISTORIA DA ESCOLA FERNANDO GOMES

Figura 6 FICHA DE ALUNA DE 1957

Figura 7 BOLETIM DE ALUNO



- “

N
b

Figura 8 LIVRO PRODUZIDO PELOS(AS) ALUNOS (AS) DA ESCOLA FERNANDO GOMES EM 1966

Figura 9 PRIMEIRO LIVRO REGISTRADO NA BIBLIOTECA DA ESCOLA
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Figura 11 FOTO DE FAMILIA EM FESTA JUNINA DA ESCOLA EM 2011
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Figura 13 FOTOS DA INAUGURAGAO DA BIBLIOTECA EM 1965




Figura 14 FOTO DE PESSOAS DA DIREGAO DA ESCOLA 2008.
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‘BIBLIOTECA ALDO LOCATELLI

Em ceriménia presigida pela Diretora, Pm!a Maria Iza-
“bel P. Pallaoro, de alto cunho rotario e r

sua e sentimos n’alma a satl.sfagao que caracteriza a v

de

de representagdo dos 360
a,lunon e de de!eg‘agaa do LESTE — composta dos Comps.
Alfo Scavone, Enm ge Freitas e Casuwo ¢ José Zamprogna
— nas depmdenmm ‘do Grupo Escolar Fernando Gomes,
Av. Jordao 243, Alto Petrépolis, teve lugar, a. 15 de outu-
bro, 2 insuguragio da Biblioteca ‘Aldo Locatelli”, prestimo-
so0 companheiro de elube, mu:to cedo desaparec:do do nosso
convivie,

Trabalto bem orientado, atendendo a0s rigores da téeni-
.ca, a Biblioteca “Aldo Locatelli”, conguanto recém instala-
da, Teune cond de no do en-
sino, contpibuinde para o exercicio dos meétodos de aprendi-
zada i preconizados pela moderna pedagngla o nosao Club

que, ao tomar da bela ini a
prestar agsisténcia s sentese feliz

~om a modesta ajuda que poude levar. g
-\_'ga apés ao ato i 1, a Profa. Bibli ia, Srta.
Maria. Wagner !daxa pronuncioll o expressivo diseurso
Jug, com muita. suhstaqao, reproduzimos:
“¢ dia de hoje ndo podemos considerar como um
dia comum na vida do Grupe Escolar Ferm!ndo Gon)& e
sim, um. dia .de gala se

‘como podemos apreciar nas foreiras e galeras para

lagio do belo. Aldo Locatelli — que tio cedo

lembrar tua oria com tio

gela, homenagem, embora para isso batasse, tao som
te, a heranga de teu, tesouro artistico.

- Seriamos. injustos se nao induissemos no rol de
508 agrsdecmcntos o nome do Rotary Club de Porto
greleste. O sey auxilio material e, incentivando s
pre, foi o fator preponderante na remogio da ma
nossas dificuldades. Nio somos uds que.o agradec:
580 @s alunes que viram materializadas as fontes ond
buscario aprender a serem os futuros de nossa Patria.

A nossa Diretoxa, que torngu, possivel a orga z
desta Biblioteca, e a Profa. Izadel Zamel, sempre s
nossos agradecimentos, - cordp também ¢ estendem:
todos aqueles. que mdtretamgte_m.\da:m o

Aos alunos que auxilieram, principalmente Lq\-
gue -eontribuiram com o fruto de seu trabalho manu

cortinas, @, or di:

a biblioteca é vossa, fazei dela o melhor uso possivel,
Por fim, nao poderiamos deixar de agradecer aocs pre

sentes que, com seu comparecimento, abrilhantaram

que ora procedemos — Biblioteca Aldo Locatell.\ — se
constithe no mefhor, no mais moderno e mo mais deda-
tico meig de Mx@oar ©.ensine.
. - Uma Bgeold que nio déamuwaogbstogehlemxm
_mem permite # professora melos de preparar.suas au-
Tas, ndo ensina a ler. A f{inalidade da biblioteca que ora
inauguramos é justamente essa: ensinat a ler,
Ninguém de longe avalia o esforco que flzemos para
prover o Grupo Escolar Fernando Gomes de uma biblio-
teca ‘Quando assumi ésse cOMPromisso
de

a des tes que
Entretanto, sem medir asforgos, sem tomar conheumento
das difieuldades. e ‘por meio de campanh2s para doacges

* de livros, vifas e outros auxilios, vimos nossa idéeia ger-

minar, crescer 2, finalment?, florescer.

J?.esuva ainda, outro ostm-go Qut»m sena o Patrono

“mos: Alde

nome? Um estrangeiro qua deu a0 pais que o acolhen
. o mellior desi: sua arte, a magica de suas. cores, melhor
dn que tsn' o seu semtimenta. E' ‘s6.olhar uma obra

" ¥ -~ o= Swir
Grupo de roturionos do LESTE — Zwmgrogna, Costari,

Seavone L Enio -- 10 mstanie il que falgve o
Profa.” Lia Maia.

&) ‘Anunciar a eleigho do Dr. Ayrton Saul d)" Convidar o ex-Gov. Cleones Velk:
- Pretto, proposto pele _Gamll Agnel

.. M — Uniio ge Feios, S/A H.in
¢) Solicitar as Conilusbes e Subey

TERAG]‘ CLUE. Debatidos vérios assun- 5 oF relatérios das atividades, com
6%, registron-se as seguintes . tas A prozima visita ofieial do G-
RESOLUGOES:,  nador Carlos. G. Koeh;

o " neiros Bastog pava coordenador do T

b)

Tugnito, divetsy da m&gﬁém mtemeiam\m
e, eofio " conividado -especial, ‘o ex-Gover-
nador Ps,\ﬂo ‘Esteves, dirstor junto ao IN-

De.Luca para a classificagdo’ CONS. = Tum de Servigos Internos;

TRUCSES — Eaiffoios)

»Agudm as clmmh\l-m para g

Campanlia do Guarda-pé — Projeto
Paul Herris: g

+'T — Concreto Redimig de Par-

80.000
100800

to Alegre, S/A. -
1T — Zamprogne S/A.

Aprovar o programip elaboradc pe
Conrp. Paulo Esteves para Comemor:
a Semana do INTERACT, a ser
senvolyidc entre 4 o X
fgunY mandira 4s Snag
sentido de opganizer uminuro literie
Club em nosso Territdrio.

Figura 15 NOTICIA DA INAUGURAGAO DA BIBLIOTECA EM 1965
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Vizinhanca ... - 5
Dia da Solidariedade tenta amenizar

problemas da Escola Fernando Gomes

Assim como outras escolas da rede publica estadual, a
Escola Fernando Gomes, do bairro Jardim do Salso, passa
por problemas como falta de professores e infra-estrutura de-
ficiente. Os problemas s&o tantos que associados & demora
do Estado em apresentar solugdes levaram a diregéo a bus-
car alternativas.

Uma dessas agdes, aconteceu em 17 de maio, no Diada _
Solidariedade, quando alunos, professores, funcionarios e fa-
miliares dos estudantes, realizaram diversas atividades de
conservagéo da escola. “E gratificante contribuir com a escola
e os pequenos estudantes, mas é triste saber que isto cabe
ao Poder Publico, que demonstra descaso com a Educagio”,
destaca Pedro Portes, que deixou o conforto do lar no sabado
pela manha para consertar classes estragadas.

Além dos adultos que promoveram atividades como medi-
¢ao da pressao arterial e breché de roupas usadas, também
aconteceu um mutirdo de limpeza da escola, que conta atual-
mente com apenas uma faxineira. Nesta ativi iang
adolescentes, do Ensino Fundamental e Ensino Médio,
também participaram. Essas atividades também
aconteceram em outras escolas da Capital.

Apesar dos resultados positivos do Dia da Solidariedade, a
Escola Fernando Gomes tém problemas cuja solugao nao
depende da boa vontade da comunidade escolar. Falta de
p de ia, Lif elr ede
funcionérios de limpeza, de cozinha e de secretaria persistem
quase trés meses apds o inicio das aulas. Além disso, proble-
mas de inf trutura como o 1to de esgoto de um
banheiro entupido para o corredor e sala de ginastica (que
por isto esta desativada), ja se tornaram comuns.

A Escola Fernando Gomes é dirigida por Berenice Corsetti
e fica na Rua Frederico Guilherme Gaelzer, 169, atendendo
pelo fone 3381-7722.
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‘7 Sandra e Abrelino
. Pinheiro, pais do agressor

“Ele perdeu
a paciéncia” ..

Fm casa. @ dona de casa Sandra
eojardineiro Abrelino Pinheiro,
' paisde Tiago Diburcio Pinheim,
o 23 anos, derar ontem sua versao

S da historia. Confira a entrevista
aZH:

Zero Hora - Por que Tiago foi
atéa escola?

e foi buscar a ima. Af
a ofender a guria ¢ eic
. 11z nlo queria mais ir 3 escola
par cansa do bullying,

ZH - 0 que cle fez?

Abrelino - O problema é gue cle
estava alcoolizado. Fle reclamon &
ndo foi ouvide. Fnfiou a mio o vi
dro ¢ quebrou. Entdo vieram para
cima dele. Mas ele ndo agrediu nin-
guém.

7H —Vocds nao acham que ele
*adir colégio do balrro Jarclm do Salso, ex-alune ¢ '<)u rastro de destruigio e estudantes, professores e funcl) rlos em panico  poderia ter agido de outra forma?

|
Figura 17 NOTICIA NO JORNAL ZERO HORA SOBRE VIOLENCIA NA ESCOLA EM 2011
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Em Porto Alegre, 1 dlretora tema
sado dinheiro de escola em bi

l.‘mx © professotes. da

i Bstadual de Fau

m«;cn Ferando . Go

nzu, wies Jaclim dis Saleo, Zo-

i Baste de Porto Alegie, se

e, indighados com stity-

des i divetora da escoln e fi-

erom; -ontem, am protesto

conira o que- cimeny de A

adyinighagio e o felta de re-

cawsas. O Conselho. Hscolar

acisi que a divetord terla des-
viado 2 verba o colégio em

bey

Figura 18 NOTICIA NO JORNAL O SUL SOBRE DESVIO DE VERBA NA ESCOLA EM 2002
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| FELO RIO GRANDE/REGIAO METROPOLL

Extratos apontam uma movimentagdo irregular de R$ 25 mil

5EC apura dentincias de desvio

de verba em escola da Capital

Dewiincias de desvio de verba
piiblicas federais ¢ estaduais
 siingem a Escola Estadual Fer-
rnvin Gomes, em Porto Alegre.
0 Consetho Fscolar da institui-
o descobrin movimentagdes ir-
tegulares de pelo menos R$ 23
il wa conta bancéria do colégio,
Hevando a Secretaria Estadual de
Educagio (SEC) a bloguear no-
Vs repasses. A quantia teria sido
retirada em cheques emitidos pe-
Ia dirctora da escola, Maria Ra-
quel Serafini Paiva.

J cgundo o cum\kmdur da1* M

‘oordenadoria Regional de
Educagio, Joko Carloy Fei, foi
aberta uma sindicincia que irh apu-
1ar 2 denincia Conform o Con-
o Escolr, extrtos da coata

do Banrisul,

uaa
agéncia
nspolu, aponlzm que cerca de
RS 19 mil foram sacados inrcgular-

repostos na conta sem juros. Do ya-
lor movimentado até agosto, RS
90 nio foram

Figura 19 NOTICIA NO JORNAL ZERO HORA SOBRE DESVIO DE VERBA NA ESCOLA EM 2002

tomado por empréstimo, o que jé &
errado. Omﬂxnleniummno:

Solange ¢ & professora responisi-
vel por explicar & SEC as movi-
mentactesta cont — cads cicla
fem uma conta no Banrisul, com

dietor como ttula. Foi cla qem

Maria Raquel Serafini Paiva men-
ciona: “a diretora também foi ques-
tionada em num s choques
cmitidos devolvidos pelo banco ¢ &
mesma afirmou que wsou cm sca
Proprio bem, isto é, usou os che-
s e benefco pripei.
investigar o dinheiro sumi-
dras lSIlnq:u\dmu oy

cheques com
numerago de tldes retincks junto

agravando problemas
. Ha trés dias - apm
um q:s ‘sem comida para mevend

3 ke i,
2.7 omanlo v
) estinido em todo 0 ano,
0 repasse do governo cs-
11 i excola atinge RS 4009, Os
{1é muiores cheques foram com-
penados no dia 4 de povernbo.
¢ um wn no valor de RS 41
Parte do dinbeiro ynhlnu foi

a0 Do S0 N
pela cootablidade g cxcolt.
~ A diretora confessou em ata ter
usado verba da escola cm proveito
proprio — relata a presidente do
Conselho Escolar, Cathy Souto.
Na reunido do conselho do dia 8
de novembro, a ata assinada por

Cheque destinado & compra de
merenda foi parar em bingo

O repasse quadrimestral do go-
verno estadual ndo teria sido o
dmico ulvo dos saques irregulares
ma I Gomes.

Conforme levantamento do
Conselho Escolar, um cheque do
Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Educagdo (FNDE)
verba federal destinada & compra
de merenda escolar — no valor de
RS 100 teria sido gasto por Maria
Raquel Scrafini l‘u\'l e um bin-
gode Fmo Aleg

O cheque mimcm 140748,
conta 03 036683.1-7 do Banri-
sul, foi passado em 2 de junho
destc ano. O documento, nomi-
nal a “Games Bom Fim Entrete-

nimentos Ltda", contém a assi-
natura da diretora, acima da ins-
criglio “FNDE” ¢ do enderego da
escala. O cheque 56 foi resgata-
do porque representantcs do bin-
o teriam reclamado na escola
da falia de fundos do cheque.
Fizemos uma vaquinha para
retirar o chegue do bingo e ter
wnia prova do mau uso do di-
Dheiro — revela uma das profes-
‘sorus que contribuiu para reunido
dos RS 100.
Embora a verba do FNDE seja
federal, o o gaveno, estadual é 0

oAbt b anticion clicge
am 1o estabelocimento,

Temos comid, mas o i
nliciro para comprar gas ¢ o al
‘mento esti envethecendo - protesta
a professora Marcia de Souza

i cavulhetroi@zerohorn. com br

CONTRAPONTO
0 que diz a diretora da
Gomes, Maria Raquel
Serafini Paiva:

Zero Hora tentou contato por
telefone com a casa da diretora
por cinco vezes na quarta-feira,
mas a professora niio foi encon-
trada, Na tiltima delas, s Zlh
ZH informou a uma pessoa qu
se identificou como filha d.l

professora que o jornal gostaria
d: ouvir a dirctora sobte as acu-
{do houve retorno. On-
tem, ZH tentou novamente falar
com a diretora, mas o telefone
o

0 que diz Jodo Carlos Feix,
coordenador da 1*
Regional de
Snsp:ndcmm 0 repasse da

vetba. Foi instalada uma sindi-
céncia para apurar os indicios de

Mesmo que par-
te do dinheit tenha retomado,
isto ndo é legal. O dinheiro tem
destino certo  ela terd que de-
volv&lo pois a escola esth com
pmm m-m?:&-:

semang, &
dwennlmreaélnhamp(ﬂe-
T voltar a ser.




A

ool

FEIT

Dentincias de
desvio de verba
piiblicas federais &

Femando Gcmas em

Porto Alegre. O
Canselho Escolar da
msutulgao descobriu

imentagoes
nrregulafs de pelo
menos RS 23 mul na
conta bancaria do
colégio, levando a
¥ Secretaria Estadual

L b R
i

re udma alunos

repasses. A quantia
teria sirio retirada em
cheques emitidos
pela diretora da
escola, Maria Raque!
Serafini Paiva.

Carlos Feix, foi aberta

W S TR T G

uma sindicéncia que
ira apurer as
dentincias. Conforme
o Conselhe Escolar,
extratos da conta
03.036683.0-9 do
Banrisui, agéncia
Peh'opoh:, apontam
que cerca de RS 19
mii foram sacados
imegulamente nos
Q0 PiMEirs mesas
e repostos na conta
sem jurcs. Alé em um
binge da Capital 0
dinheiro tesia sido
gasto.

® Sem merenda

0Os aluncs da escola
esldo enfrertando
problemas como
infiltragdes, salas sem
portas, banheiros
interditados e falta de

PORT

merenda.
—Adiretora
confessou em ala &
usado verba da B
eseoia em proveito B

:
|

Procurzda pela
reportagem da RBS,
a diretora da escola,
Maria Racue! Serafini
Paiva, N30 retomou

Ontern, novamente
tentou falar com 2
diretora, mas o
telefone ndo atendeu.

P e e

Aniversiric
de pargpie
o domingo

pagode e misica
nativista seré realizado
no préximo dominge, &
partir das 15h, para
comemorar 08 55 anos

Matriculas
em escola de
Sapiranga

Comega na préxinma
segunda-feira ©
periodo de matriculas
nas escolas da rede
municipal de
Sapiranga. A Inscrigac
deve ser feita ng
proprio colégjo crde
os pam buscam &

50
de transferénci
for o casc).

Corritia
pela vida
ne Parcsio

Adiade em
novembro, a *
Corricia Pela Vida esté
marcada para
domingo, as Sh, na
Parque Moinhios de
Vente, o Parcdo, em
Porto Alegre.

A corrida &
promevida peio
Instituto do Cancer
Infantil do RS, com ¢
patrocinio da Paquai2
Esportes. A
CONCENTaga0 seré as
Sh, com iargada
prevista para as 130

oA e camala soassrmusmsemen sesm -I-uanc-'-n

Figura 20 NOTICIA NO JORNAL DIARIO GAUCHO SOBRE DESVIO DE VERBA NA ESCOLA EM 2002
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ANEXO A - LOCALIZACAO DA E.E.E.FERNANDO GOMES EM RELACAO AO
BAIRRO BOM JESUS (PORTO ALEGRE/RS)

21/07/2016 R. Prof. Frederico Guilherme Gaelzer - Jardim do Salso - Google Maps
Gogle Maps R. Prof. Frederico Guilherme Gaelzer - Jardim do Salso
20 g € Maps

LOCALIZACAO DA ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO BASICO FERNANDO GOMES

Dados do mapa ©2016 Google 200 m ‘.
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