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RESUMO

Este trabalho apresenta pesquisa que busca, por meio da produgéo de autobiografias
por alunos de sexto ano, possibilitar reflexdes sobre trajetérias de vida, bem como
desenvolver nogdes do trabalho do historiador, em especial o uso de fontes histéricas. Para
atingir este objetivo, promoveram-se encontros com os alunos nos quais se desenvolveu a
caracterizacdo das escritas de si, principalmente as autobiografias. Posteriormente o trabalho
apresentou aos alunos informacdes sobre fontes histdricas e buscou-se instrumentaliza-los
para o uso de memorias, fotografias e relatos orais para a confeccdo de seus escritos. Autores
como Gomes, Lejeune, Ricoeur, Freud, Selligmann-Silva, entre outros, foram essenciais para
orientar e analisar as producoes feitas. No relato destas vidas, imaginava-se 0 encontro de
recordacdes traumaticas, em um numero elevado, o que ndo se concretizou quando se iniciou
a leitura das producdes. A riqueza de situacOes apresentadas pelos trabalhos justifica o uso das
autobiografias para percepcédo de trajetorias de vida e para o ensino de fontes histéricas.

Palavras-chave: Autobiografias. Ensino de Histéria. Fontes historicas. Memoria.
Memo©ria traumatica.



ABSTRACT

The present work introduces research that aims, using the production of
autobiographies by students of the sixth year, to enable reflections on trajectory of lives, as
well as develop notions of the work of the historian, specially the usage of historical sources.
To reach this objective, meetings with the students were promoted in which the
characterization of the self writings were developed, mainly the autobiographies. Then the
work presented to the students information about historical sources and, aimed to give them
instruments to the usage of memories, photography, and oral reports to the making of their
writings. Authors such as Gomes, Lejeune, Ricoeur, Freud, Selligmann-Silva and others were
essential to guide and analyze the productions that were made. In the report of these lives, it
was thought to find many traumatic memories, which was not confirmed once the reading of
the productions began. The richness of situations presented by the works justifies the usage of
autobiographies to realize the trajectory of life and to the teaching of historical sources.

Keywords: Autobiographies. History teaching. Historical sources. Memory.
Traumatic memory.
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INTRODUCAO

Ano de 2013, Escola Municipal Jodo Antonio Satte, localizada no bairro Ruben Berta
em Porto Alegre. O professor de Historia propde aos seus alunos do sexto ano a formulacéo
de narrativas autobiograficas, que possibilitassem ao professor minimamente conhecé-los.

Ao ler a producdo dos alunos o professor identifica algumas experiéncias traumaticas
em seus relatos. As primeiras leituras demonstravam que alguns dos alunos tinham passado
ou presenciado situacfes de violéncia. Além destas, outras situagcGes também geravam dor: a
perda de parentes em razao de doencas, ou mesmo doencas graves que acometiam o0s proprios
alunos.

No ano seguinte a mesma atividade foi proposta aos alunos e, novamente, situagdes
traumaticas sdo relatadas: um viu sua avo ser jogada da escada; M seguidas vezes se muda ao
longo do ano por ameagas de morte aos seus familiares. Para sorte do professor e de seus
alunos, a maior parte dos escritos ndo abordam estes assuntos, mas as situacdes limites
vividas por alguns deles ndo deixam de chamar a atencdo. Em 2013, ou 2014, chega até a
escola a noticia da morte de um ex-aluno, indicando que alguns ndo falam sobre si, mas agem
possivelmente sem refletir sobre seus atos, colocando em risco a prépria vida, como neste
caso. Uma certa angustia vai surgindo, pois, aparentemente, da mesma forma como muitos
alunos fazem, ou seja, ndo falam ou escrevem, o professor e a escola aparentemente também
ndo agem apesar dos sinais que séo dados.

Inicio do més de agosto de 2015, retorno do recesso escolar. O professor ouve
comentarios de colegas que afirmam o falecimento de um aluno do sétimo ano durante o
recesso. A apreensdo toma conta do docente, pois se é aluno do sétimo ano, provavelmente
tenha trabalhado com ele no ano passado. Infelizmente, ao saber o nome do aluno, LP, a
imagem surge. Qual a razéo para tamanha brutalidade? Os primeiros boatos indicam que o

aluno foi vitima de traficantes que estavam a procura de seu irmao, este ao que parece, ainda



segundo os boatos, usuério de drogas. A angulstia aumenta e perguntas surgem: qual o
significado de ensinar Histdria diante de uma realidade t&o cruel para alguns? Como o0 ensino
de historia pode trabalhar para a mudanca desse quadro, ou atenuar suas consequéncias? Com
0 assassinato de LP, alguns alunos comegam uma movimentacdo para a promog¢do de uma
caminhada que denuncie o desprezo pela vida. Os colegas de LP contatam a familia e passam
nas salas de aula convidando para a atividade. A escola fica distante. A caminhada é realizada
em um sabado a tarde, sem a presenca de qualquer membro docente.

Infelizmente o relato acima ndo possui nada de ficcdo. O quadro de violéncia descrito
faz parte do cotidiano de muitas escolas municipais de Porto Alegre. E a pergunta realizada
foi: Como o ensino de Historia pode, sem deixar de ser Historia, tornar-se espaco de reflexdo
e acdo sobre essa realidade e que, principalmente, minimize as consequéncias desses
contextos traumaticos sobre os alunos e seu futuro?

As situacOes de violéncia ndo se encerraram com a morte de LP. No inicio do ano
letivo de 2016, no turno da noite, duas colegas professoras sdo assaltadas ao sairem da escola.
Este fato, junto com outras situac@es de violéncia no entorno, vai resultar em um movimento
que buscou articular na comunidade escolar, inclusive outras instituicdes de ensino, em uma
caminhada pela paz em maio deste mesmo ano. Esta atividade obteve boa participacdo e
recepcdo das pessoas da comunidade onde a escola estd localizada. Neste momento, foi
possivel resgatar um pouco a memoria de LP e de outros dois alunos que também foram
assassinados e, quem sabe, oferecer a devida importancia no espaco escolar, do significado
das perdas destas vidas.

Na medida em que a angustia ia se projetando, também se desenvolviam alternativas
de elaboragdo da mesma, e isso ficou claro no segundo semestre de 2014, quando houve inicio
das atividades do PROFHISTORIA. Logo nos primeiros encontros, foi apontada a
necessidade de criacdo de um projeto de pesquisa, que atendesse aos requisitos para a
finalizacdo do curso, e uma das primeiras lembrancas que ocorreram nagquele momento foram
as producdes dos alunos feitas em 2013 e 2014. A lembranca se transformou em um projeto,
gue se tornou a pesquisa aqui apresentada.

Inicialmente a grande preocupacgéo desta pesquisa era possibilitar o trabalho com as
situagdes de violéncia relatadas anteriormente, mas durante a analise dos trabalhos dos alunos,
que é apresentada no segundo capitulo, observou-se que as abordagens exigiriam a percepgao
dos testemunhos muito mais sobre a familia, do que das situa¢Ges de violéncia, embora elas
também fossem citadas.

A escola onde foi aplicada a pesquisa é a Escola Municipal de Ensino Fundamental



10

Jo&o Antonio Satte, localizada na Zona Norte de Porto Alegre, no bairro Ruben Berta, com 25
anos de existéncia em uma regido cujo rendimento médio dos responsaveis por domicilio é de
3,04 salarios-minimos.*

A escola € organizada em trés ciclos, cada um compreendendo trés anos de estudo: 1°
ciclo, denominado “A”, formando as turmas A10, A20 e A30, correspondendo aos 1°, 2° ¢ 3°
anos; 2° ciclo, denominado “B”, formado por B10, B20 e B30, correspondendo aos 4°, 5° ¢ 6°
anos; e o 3° ciclo, composto por C10, C20 e C30, correspondendo aos 7°, 8° e 9° anos. A
pesquisa ocorreu com quatro turmas de B30, ou seja, sextos anos. Outras caracteristicas das
turmas onde a pesquisa foi aplicada serdo apresentadas no capitulo Reflexdes sobre a
experiéncia em sala de aula.

O trabalho do professor muitas vezes o coloca no convivio com alunos dos quais
pouco ou nada sabe, quando muito, tem o conhecimento parcial de sua vida escolar. Esse
desconhecimento € muito frequente no sexto ano, que pode ser considerado um momento de
transicdo para os alunos no dmbito escolar. Transicdo entre o curriculo por atividades e o
curriculo por area, destacada aqui a diferenca existente entre as diversas redes de ensino, pois
muitas vezes ha professores especialistas desde 0s anos iniciais, como no caso da rede
municipal de Porto Alegre, mas ainda sem descaracterizar o curriculo por atividades. E nesse
momento em que a disciplina Historia, exercida por um profissional da area, seré apresentada.

Inicialmente, o trabalho com as narrativas de vida tentava superar o desconhecimento
da realidade do aluno pelo professor, mas ao se apresentar essa realidade violenta pelos
testemunhos escritos, percebeu-se a necessidade de mudancas na forma de trabalhar Histéria.
Saber das situacfes e continuar realizando o mesmo trabalho, sem ser tocado por essas
informagdes, seria uma omissao.

E o conhecimento dessa realidade que fez e faz pensar a mudanca na maneira de
trabalhar a disciplina. A mudanca pensada ndo era totalmente desvinculada do que ja havia
sido feito, ou seja, relatos das experiéncias de vidas dos alunos, porém, a novidade agora é a
producdo de narrativas autobiograficas orientadas por uma teoria calcada em sua forma e
contetido em Philippe Lejeune (2008) e também apoiadas em Angela de Castro Gomes (2004).
E o conhecimento historico, como se insere nesse trabalho? A Histdria foi articulada com as
producdes dos alunos por meio do conhecimento sobre a importancia do uso e critica das
fontes historicas e sua utilizagdo na escrita e reescrita das producgdes autobiogréaficas.

Inicialmente havia uma forte inclinagdo para que esse projeto desenvolvesse a criagcdo

10bservaPOA. Disponivel em <http://portoalegreemanalise.procempa.com.br/?regiao=55_0_0> Acesso em 11
out 2015.
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de biografias feitas pelos alunos por parte de seus colegas, lancando-se méo, principalmente
da Historia Oral, mas isso se confrontava com necessidades éticas e técnicas, que se tornavam
impossiveis de serem cumpridas por boa parte dos alunos. Em termos éticos, o aluno biografo
deveria ter uma capacidade de escuta do outro, levando de maneira séria os relatos do
biografado, o que, entre os alunos do sexto ano, ndo é muito comum. Em termos técnicos, as
entrevistas também deveriam ser repassadas para a forma escrita, 0 que poderia levar muito
tempo.

Optou-se entdo pela producdo de textos autobiograficos em razdo das dificuldades
elencadas anteriormente, mas também em virtude de algumas caracteristicas interessantes que
esse género possui para o trabalho com os sextos anos. Entre essas caracteristicas destacam-se:
a simplicidade da sua confeccdo, pois o aluno narra sua vida para si mesmo; é uma narrativa
gue promove a construcdo de identidades, ou seja, responde, mesmo que de maneira
imaginéria e provisoria, a questdo do quem sou, o que é importante em qualquer momento de
uma vida, ainda mais entre os 10 e 12 anos de idade, pois é um periodo complexo em razao
das muitas mudancas fisicas e emocionais que comportam. Mesmo que a construcdo do texto
autobiografico seja sustentada na memoria, € um texto que faz referéncia a uma realidade, que
mesmo ilusoria, procura enunciar uma verdade ao fazer referéncia ao individuo que é objeto
da producdo, expde-no em um sentido de saber-se, mesmo que parcialmente, quem é; e,
fundamental para o propdsito desse trabalho, é um texto que pode ser pensado enquanto
rascunho de uma vida, portanto, um texto, uma vida que pode ser reescrita (LEJEUNE, 2008,
p. 67). Além destas caracteristicas, outra que o qualifica para essa pesquisa € a possibilidade
de sua elaboracdo com a utilizacdo de fontes, constituindo-se assim, um elo com o ensino de
Historia. Ainda nesta forma textual, encontra-se uma interseccdo entre a ficcdo, no sentido
literario, e o cientifico, possibilitando um trabalho articulado entre as disciplinas de Histéria e
Lingua Portuguesa, o que acabou se tornando realidade nesta pesquisa. Esta relacdo que o
texto autobiografico estabelece entre diferentes campos de conhecimento as vezes é
necessaria para ser compreendido, a qual ¢ comunicada por Lejeune, quando escreve que “a
autobiografia nos leva a nos abrir para outras disciplinas, essencialmente a psicanalise e a
psicologia, a sociologia, a historia” (2008, p. 66). Durante o desenvolvimento da pesquisa,
esta afirmativa foi se confirmando principalmente em relacdo a Psicanalise e a Historia.

Houve trés momentos de revisdo bibliografica. O primeiro deles foi realizado em
janeiro de 2015, orientado principalmente pela busca de textos académicos nos mais
importantes periodicos de Historia que relacionassem histdrias de vida e sua utilizacdo na sala

de aula, pois esse foi o primeiro caminho que se procurou trilhar; o segundo foi realizado em
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outubro de 2015, momento em que se escolhe o género autobiogréfico como o melhor meio
para trabalhar, com os alunos, as preocupacdes centrais desse trabalho, ou seja, refletir sobre
suas trajetdrias e orienta-los em relacdo a importancia da fonte historica no trabalho do
historiador; e o terceiro, realizado a partir de janeiro de 2016, buscou aprofundar o
entendimento sobre fontes historicas, incluida entre estas fontes, a memoria, que ao final foi
também importante para a compreensdo dos escritos que os alunos produziram. Com o inicio
do trabalho com os discentes, a partir das producdes realizadas por eles, novas leituras foram
sendo acrescentadas com a finalidade de entendimento das suas producdes. Na medida em
que as obras trabalhadas na primeira revisdo bibliografica ndo foram determinantes no
desenrolar da pesquisa, opta-se por concentrar a analise nas obras selecionadas no segundo e
terceiro momentos, que foram estruturadoras da pesquisa.

O segundo momento de revisdo bibliografica concentrou-se mais na busca de artigos
elou livros que refletissem sobre a utilizagdo de autobiografias pela disciplina de Historia. A
busca também foi executada ampliando-se a pesquisa para escritas de si. Uma publicacédo foi a
gue mais se adequou ao propoésito da busca: Autobiografias narrativas de alunos de uma
escola da rede municipal de Recife e Escrita de si%. Esse trabalho narra o desenvolvimento de
um projeto elaborado por alunos de pedagogia ligados ao PIBID, com alunos do 4° ano de
uma escola da rede municipal de Recife, onde os autores do projeto buscam articular o ensino
da Histdria local com a producdo de autobiografias. Um dos problemas enfrentados pelos
autores foi a dificuldade em sensibilizar alguns alunos a narrarem suas trajetdrias. Essa
dificuldade também ja havia sido percebida, quando houve as experiéncias iniciais da
producdo de relatos de vida, na escola Jodo Antbnio Satte, e pode ser que tenha se repetido na
pesquisa atual, o que se percebe quando hd uma comparacdo no numero de trabalhos
elaborados, com o namero total de alunos nas turmas onde ela foi aplicada.

Na busca de trabalhos que envolvam o ensino de Histéria e a producdo de
autobiografias, depararou-se no Portal do Professor do MEC com um plano de aula que trata
especificamente Historias de Vida, o que foi um indicador das possibilidades de um trabalho
interdisciplinar entre Lingua Portuguesa e Historia, articuladas pelas narrativas de vida, sejam
elas autobiograficas ou ndo. Da mesma forma deve-se salientar que a interface existente entre
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Histdria pode ser identificada ja anteriormente na
proposta apresentada na Olimpiada de Lingua Portuguesa de 2010, que trabalhou nos sétimos

2 AMARO, Jessica Catainan da Conceicdo. et al. Autobiografias narrativas de alunos de uma escola da
rede municipal de Recife e Escrita de si. Disponivel em:< http://enalic2014.com.br/anais/anexos/5779.pdf >
Acesso em 11 out. 2015.
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e oitavos anos memdrias literarias. Quando do inicio das a¢cdes em sala de aula, de forma
pontual, mas nem por isso menos importante, os trabalhos se realizaram em parceria com duas
colegas de Lingua de Portuguesa, confirmando o que a revisao bibliogréfica estava indicando.
A revisdo bibliografica realizada até aquele momento indicou a raridade de publicacbes que
relacionassem autobiografias e ensino de histéria.

Em outubro de 2015, no momento da qualificacdo, foram sugeridas pesquisas com 0s
trabalhos realizados por Mdénica Martins da Silva. Um artigo da autora, em parceria com
Andrea Figueiredo Delgado, foi abordado, Educacgdo patrimonial e ensino de histéria na
cidade de Goiés: olhares convergentes sobre préaticas de memoria. Neste texto, as autoras
apresentam duas experiéncias realizadas no Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educagédo
da Universidade Federal de Goias (UFG). Uma destas experiéncias utiliza-se de textos de Cora
Coralina (1993) com caréater autobiografico para o desenvolver da tematica do Patriménio
Cultural. Neste primeiro trabalho ocorreu em articulacdo entre as disciplinas de Historia e
Lingua Portuguesa. Embora existindo a utilizagdo de um texto de carater autobiografico, na
primeira experiéncia, ndo houve uma maior relacdo com a proposta aqui desenvolvida, pois
ndo eram textos desenvolvidos por alunos.

A leitura dos primeiros relatos autobiograficos em 2013 e 2014, bem como a
percepcdo da violéncia na regido da escola, demonstradas de maneira cruel pelo assassinato
de alguns alunos, foi fundamental para o estabelecimento do primeiro objetivo deste trabalho,
que é possibilitar a reflexdo dos alunos sobre suas vidas, porém na medida em que esta
reflexdo é executada e proporcionada pela disciplina de Historia, é necessario que elementos
essenciais deste campo de conhecimento sejam compreendidos pelos alunos e que 0s mesmos
sirvam, mesmo de maneira secundaria, para que pensem sobre o contexto em que vivem, de
forma a desenvolverem acbes que desencadeiem melhorias em suas vidas e de sua
comunidade.

Para a consecucgéo deste objetivo, outras informacgdes se tornam importantes, entre
elas, a caracterizagcdo dos textos autobiogréficos a fim de identificd-los e proporcionar
exemplos deste tipo de escrita. Na medida em que estes textos se desenvolvem dentro da
disciplina de Histdria, tornou-se fundamental a necessidade dos textos de disporem de um
espaco significativo para o ensino de Historia, e este espaco foi ocupado pelo trabalho com
fontes historicas, principalmente oferecendo ao aluno a oportunidade de aprender sua
importancia dentro do trabalho do historiador. Quando se articulam autobiografias e fontes
historicas no trabalho discente, isto se apresenta aos alunos como uma solicitacdo de uso de

diferentes documentos para a construcdo dos escritos autobiogréaficos.
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Para o professor, havendo por parte dos alunos o atendimento da producéo dos textos,
se impde a posterior leitura buscando em relacdo a possibilidade de visualizacéo da trajetoria
do mesmo, a forma que o escrito assume, bem como investigar o uso de documentos na sua
construcao.

No momento em que se fez a definicdo pela utilizacdo de textos autobiogréficos e
também pela conexdo entre a producdo de autobiografias e Historia, através do trabalho com
fontes historicas, autores e obras foram sendo buscados para constituirem a base teorica e
metodoldgica do desenvolvimento desta pesquisa. Philipe Lejeune (2008) e Angela de Castro
Gomes (2004) foram os autores escolhidos para subsidiarem a utilizacdo de autobiografias, e
do campo mais amplo de géneros textuais em que se inserem estes textos, as escritas de si.

A apropriacdo das caracteristicas dos textos autobiograficos, por parte do professor
pesquisador, foi importante, pois foi um auxilio imprescindivel quando, na formulacdo da
sequéncia pedagdgica, se buscou textos que demonstrassem para eles 0s pontos essenciais de
uma autobiografia, e também de outros géneros préximos. Os exemplos escolhidos tinham
duas funcgdes: a primeira era servir como exemplo do género textual que eles teriam que
desenvolver; a segunda era demonstrar que este tipo de escrita estava ao alcance deles.
Trechos de Quarto de despejo®, de Doze anos de escraviddo* e uma pequena coletinea de
memdrias literarias® foram trabalhados com os alunos, com a finalidade de desenvolverem a
tematica escritas de si e autobiografias. O trabalho com estas obras, na sala de aula, seréa
desenvolvido no primeiro capitulo. O Diario de Anne Frank, outro importante exemplo de
escrita de si, foi utilizado para destacar a influéncia do contexto histérico nas vidas dos
individuos. Este texto foi trabalhado, parcialmente, em conjunto com a disciplina de Lingua
Portuguesa.

Lejeune, ja citado anteriormente, quando das justificativas para a elaboracdo deste
trabalho, foi a sustentacdo de reflex6es importantes, entre elas, a verdade presente nos textos
autobiogréaficos. O préprio autor estabelece pontes entre a autobiografia e a Histéria, tornando
justificavel sua utilizacdo na sala de aula, quando argumenta que

a promessa de dizer a verdade, a distin¢do entre verdade e mentira constituem a base
de todas as relagGes sociais. Certamente é impossivel atingir a verdade, e particular a
verdade de uma vida humana, mas o desejo de alcanca-la define um campo
discursivo e atos de conhecimento, um certo tipo de rela¢cbes humanas que nada tém

de ilusério. A autobiografia se inscreve no campo do conhecimento histdrico (desejo
de saber e compreender) e no campo da acdo (promessa de oferecer essa verdade aos

Disponivel na integra no Anexo A, pagina 84.
Disponivel na integra no Anexo B, pagina 86.
Disponivel na integra no Anexo C, pagina 91.
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outros), tanto quanto no campo da criagdo artistica. (LEJEUNE, 2008, p. 104).

O autor também fornece a caracterizacdo do género autobiografico com sua condicao
essencial de existéncia, ou seja, “para que haja autobiografia (e, numa perspectiva mais geral,
literatura intima), é preciso que haja relacdo de identidade entre o autor, o narrador e o
personagem” (LEJEUNE, 2008, p. 15).

Outro ponto importante da analise das producgdes autobiogréaficas, por parte deste
autor, é a possibilidade da reescrita da vida a partir da reescrita do texto. Ele afirma que
ao me colocar por escrito, apenas prolongo aquele trabalho de criagdo de ‘identidade
narrativa', como diz Paul Ricoeur, em que consiste qualquer vida. E claro que, ao
tentar me ver melhor, continuo me criando, passo a limpo os rascunhos de minha

identidade, e esse movimento vai provisoriamente estiliza-los ou simplifica-los. Mas
n&o brinco de me inventar (2008, p. 104).

Como este é elemento indispensavel para este trabalho, embora ja desenvolvido
durante a justificativa, busca-se novamente no texto de Lejeune contribuicGes para a
manutencdo desta perspectiva.

Gomes (2004) pensa as escritas de si a partir da visdo do historiador, e com isso
objetiva identificad-las como possiveis fontes historicas, que ajudem a resgatar passados
individuais ou coletivos. Em razdo do uso como fonte histdrica, ela retoma a discussao sobre a
verdade contida nestas narrativas e, além disso, situa a producao destes textos como algo que
é caracteristico de uma sociedade baseada no individuo, e com isso também trabalha a
necessidade da construcdo deste individuo através da formulacdo de uma identidade pelo
texto escrito.

A autora reflete sobre a verdade contida nas diferentes producbes apontadas como
escritas de si, em especial nas autobiografias. Essa discussdo € muito cara a Historia, tendo
em vista seu paradigma cientifico. Nesse sentido, ela afirma que, ao trabalhar escritas de si,
ndo se perde a orientacdo da busca da verdade em suas narrativas, mas a verdade estd mais
ligada ao sentido de ser sincero sobre o que ocorreu. Segundo a autora,

[...] a nocdo de verdade passa a ter um forte vinculo com ideias de foro intimo e de
experiéncia de vida dos individuos, ambas marcantes para as definicbes de
conhecimento e ética prdprias ao individualismo. A verdade nesse contexto
sociocultural ndo mais se esgota em uma 'verdade factual’, objetiva, una e submetida
a prova (cientifica e/ou juridica), que continua a ter vigéncia e credibilidade e que
também tece conexdes com o individualismo moderno. A verdade passa a incorporar
um vinculo direto com a subjetividade/profundidade desse individuo, exprimindo-se

na categoria sinceridade e ganhando, ela mesma, uma dimensdo fragmentada e
impossivel de sofrer controles absolutos (GOMES, 2004, p. 13-14).
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Embora perceba elementos positivos na utilizacdo das fontes historicas produzidas
pelas escritas de si, ndo deixa de elencar criticas, que levam ao cuidado em sua utilizacao:
Uma delas retoma o ponto da 'ilusdo biografica', isto é, da critica que destaca a
ingenuidade de se supor a existéncia de 'um eu' coerente e continuo, que se revelaria
nesse tipo de escrita, exatamente pelo 'efeito de verdade' que ela é capaz de produzir.
A sinceridade expressa na narrativa, que pretende traduzir como que uma esséncia
do sujeito que escreve, obscureceria a fragmentacdo, a incoeréncia e a incompletude
do individuo moderno. O risco para o pesquisador que se deixa levar por esse feitico
das fontes pode ser tragico, na medida em que seu resultado é o inverso do que é
préprio dessas fontes: a verdade como sinceridade o faria acreditar no que diz a
fonte como se ela fosse uma expressdo do que 'verdadeiramente aconteceu’, como se

fosse a verdade dos fatos, o que evidentemente ndo existe em nenhum tipo de
documento (GOMES, 2004, p. 15).

A indicacdo destes cuidados no uso das autobiografias é salutar, na medida em que,
como qualquer documento que se queira transformar em fonte historica, devem ser
guestionadas, acdo que é fundamental e, tanto quanto possivel, deve ser pensada como mais
uma das pegas que formam o mosaico de um passado que Se queira reconstituir, e ndo o Gnico
elemento. Nao ha entre os objetivos desta pesquisa pensar os escritos dos alunos como fontes
embora no futuro, isto ndo esteja descartado. O que se buscou realizar foi a utilizacdo das
producdes dos alunos para a realizacdo de um exercicio em que, aos seus relatos de memoria,
eram acrescentados outros documentos como fotografias e relatos orais de pessoas que
compartilharam com eles determinados periodos de suas vidas, e que poderiam colaborar na
reconstituicdo da lembranca em questdo. Mas indiferente ao uso que se queira dar aos
trabalhos realizados, a orientacdo de falar com sinceridade, da lembranca que se estd se
reconstituindo, é fundamental.

Autobiografia é um género textual que tem por base a utilizagdo da memoria para sua
construcdo, portanto, a compreensao de seu funcionamento, principalmente em relacdo ao que
se lembra e/ou se esquece de contar, € uma condicdo essencial para o desenvolvimento desta
pesquisa. Uma producdo escrita com caracteristicas autobiograficas deve ser lida pelas
recordacfes que sdo descritas, como também pelas possiveis informacBes sonegadas. Esta
atitude, em relacdo a estes escritos, balizou também a leitura dos trabalhos dos alunos. Para
um conhecimento mais amplo desta funcdo do humano, diversos autores foram abordados:
Bergson (1999), Bosi (1994), Halbwachs (1990) e Pollak (1989); e outros, bem mais
imbricados na construcdo da pesquisa: Freud, Ricouer e Seligmann-Silva. Na criacdo deste
trabalho, destes trés ultimos atores, acredita-se como importante apresentar algumas das ideias
que sustentaram teoricamente o tema memoria.

Em Ricoeur (2007), buscou-se principalmente o entendimento do funcionamento da
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memdria que o autor traca a partir da neurociéncia, da filosofia e da psicandlise com o
objetivo de saber suas possibilidades de utilizagdo como fonte histérica. Em sua elaboracéo,
ele afirma que os esquecimentos sdo parte do trabalho de memdria e que a recuperacao das
informacOes depende do presente, ou de um trabalho de memoria como o trabalho
psicanalitico em casos individuais. De qualquer forma, existem rastros psiquicos que d&o
acesso a esse material esquecido que serd ativado, na medida em que houver necessidade.
Trazendo a discussao proposta por Ricoeur para o trabalho a ser desenvolvido pelos alunos, a
questdo da lembranca e do esquecimento, ou 0 entendimento dessas questbes, vdo ter
profundas marcas nas narrativas, € o questionamento dessas “lembrancas” devem estar
também associadas aos possiveis “esquecimentos”.

O ponto de partida desta dissertacdo foram as recordacdes que alguns alunos
realizaram quando das primeiras experiéncias com a producéo de relatos autobiogréaficos entre
2013 e 2014. Neste momento, alguns deles recordaram passagens dificeis de suas historias,
podendo-se afirmar que eram recordacdes traumaticas. E uma das questdes surgidas, a partir
destas recordacdes, € como entender e trabalhar estas lembrancas.

Uma das ideias de Ricoeur, associada a situacfes de memorias traumaticas e que
possibilitou pensar os relatos dos alunos, foi a ideia de um esquecimento feliz, ou
esquecimento ligado ao perddo de uma determinada situacdo, no caso de recordacoes
traumaticas. Uma dor esquecida na memoria, quando ndo trabalhada, pode gerar sintomas.
Em algumas situacdes, a autobiografia pode possibilitar que essas dores sejam retomadas, e ao
serem retomadas, certamente dentro das limitacGes desse trabalho, pode haver um passo para
o “apaziguamento da memoria” (Ricoeur, 2007, p. 423), ao ser transformado num
esquecimento feliz. Certamente esse efeito ndo sera o objetivo principal deste trabalho, mas se
algo for atingido nesse sentido, muito melhor.

Seligman-Silva (2008) oferece uma importante contribuicdo para o trabalho com
situacBes traumaticas, quando destaca a capacidade do testemunho em amenizar, ou superar
estas recordacdes que tem profundo impacto no presente dos individuos. A superagdo ocorre
através do testemunho escrito ou oral, com isso, pode-se pensar que, quando os alunos
escrevem e retomam estas lembrancas através de um escrito autobiografico, que sera lido por
um terceiro, pode estar dando inicio a este processo de recuperagdo. O investimento para a
compreensdo das memorias traumaticas, embora os poucos alunos que as relatem, é
justificado, pois sdo situagdes para as quais se devem abrir espacos de escuta em razéo das
repercussdes que possuem na vida daqueles que as vivenciaram.

Freud atesta a existéncia da memoria e percebe que ela se encontra em estado latente
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no inconsciente. O sonho é uma das formas de expressdao da memoria, tendo em sua
elaboracéo a presenca de elementos da infancia, porém a memaria nunca se apresenta em seu
estado original, mas distorcida através dos processos de repressdo e s6 chega a consciéncia
através de diversos trabalhos de elaboracdo. Nesse inconsciente, também estariam alojadas
memorias oriundas de traumas, que, quando ndo elaboradas, também seriam a causa de
doencas psiquicas. Mas o criador da psicanélise também propds outras questdes distintas em
relacdo a memoria. Abordando-a em busca da origem de patologias psiquicas, percebe que
muitas tém origem na infancia, mas, paradoxalmente, as lembrancas desse periodo
praticamente ndo estdo disponiveis ao acesso da consciéncia. Buscando entender como entdo
se apresentam as recordagBes dos primeiros tempos de vida, pois através da psicanalise é
perceptivel a sua influéncia no adulto, Freud vai desvendar o processo de como essas
reminiscéncias vao se apresentar ao longo da historia do individuo. Embora desenvolva toda a
sua pesquisa em razdo das patologias psiquicas, Freud percebe que o processo de acesso das
memorias infantis a consciéncia € o mesmo para individuos ditos normais. Estas memorias
“deixam tragos inerradicdveis nas profundezas de nossas mentes” (FREUD, 2006, p. 177).

Para o desenvolvimento do trabalho com fontes histdricas, uma série de autores
foram utilizados, com objetivos distintos, porém convergentes. Inicialmente a leitura de Le
Goff, foi a estrutura sobre a qual se assentou o trabalho sobre fontes histéricas. Além deste
autor, Leandro Karnal e Flavia Galli Tatsch também desenvolveram alguns aspectos basicos
para 0 entendimento e importancia das fontes historicas. Posteriormente, trabalhou-se com
autores que podem ser considerados operacionais, ou seja, agueles que ofereceram
contribuicdes diretas para o trabalno com os alunos como Verena Alberti, Solange Ferraz
Lima, Vénia Carneiro Carvalho. Outro autor que trouxe importante contribuicdo na analise
dos trabalhos foi Dosse.

A abertura para o uso de diferentes tipos de documentos como fontes historicas,
ocorrida durante o século XX, incluindo aqueles que eram muitos criticados pelo seu
“excesso” de subjetividade como as escritas de si, e a necessaria analise do documento para
que ele se torne uma fonte historica, foram algumas das contribui¢bes de Le Goff (1996) que
balizaram este trabalho, enquanto Karnal e Tatsch (2015) fornecem o trajeto percorrido por
um documento para se tornar um elemento de reconstitui¢do de um passado.

Em determinado momento do trabalho, solicitou-se a utilizagdo de documentos, além
da memoria, na confeccdo dos relatos autobiogréaficos. Inicialmente refletiu-se sobre os tipos
que poderiam ser solicitados e, apos, foram selecionados relatos orais e fotografias para que

os alunos elaborassem seus escritos. Em razdo desta escolha, houve a necessidade do auxilio
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de autores que ajudassem na construcdo de uma proposta de aula que oferecesse minimamente

aos discentes condigOes para a compreensao e uso, tanto de relatos orais, quanto de

fotografias em seus trabalhos. Para esta tarefa, foram selecionados Alberti (2015), para a

construcdo do trabalho com relatos orais e, Carvalho e Lima (2015), para o uso de fotografias.

Quando se opta por escrever relatos orais, e ndo Historia oral, se esta, de alguma

forma, colocando que se fez uma adaptacdo do método, pois ndo haveria condicOes técnicas e

cognitivas para que os alunos utilizassem de maneira adequada esta técnica. A adaptacdo do

método esta explicada de uma forma mais clara no primeiro capitulo, quando se descrevem os

encontros. De qualquer forma neste momento, é importante ressaltar algumas das razfes para

a escolha deste tipo de documento para o trabalho em sala de aula. Entre estas se tem a
capacidade de perceber a diversidade de histdrias que compdem a Histdria:

Ndo ha duvida de que a possibilidade de registrar a vivéncia de grupos cujas

histdrias dificilmente eram estudadas representou um avancgo para as disciplinas das

Ciéncias Humanas. Mas seu reconhecimento sé foi possivel ap6s amplo movimento

de transformacao dessas ciéncias, que, com o tempo, deixaram de pensar em termos

de uma Unica histéria ou identidade nacional, para reconhecer a existéncia de

mdaltiplas histérias, memorias e identidades em uma sociedade (ALBERTI, 2015,
158).

Por estas caracteristicas, como a de proporcionar a percepcao de que temos multiplas
historias, e que cada sujeito tem 0 seu ponto de vista sobre o que lhe acontece e que merece
ser relatado, adaptou-se a metodologia de trabalho da Histdria oral para esta pesquisa.

Na sua sede de incorporar novos objetos, que conseguiriam construir uma narrativa
sobre o passado, a Histdria encontrou na fotografia uma grande aliada (LIMA E
CARVALHO, 2015). Sua capacidade de transformar em memoria a imagem faz da fotografia
um dos recursos tecnoldgicos mais apreciados pela Historia e que, popularizada nos dias de
hoje, desde seu inicio, tem esse carater de democratizar a producdo e a veiculacdo da imagem,
portanto a imagem disseminou-se e ganhou um destaque, concorrendo inclusive com o texto
escrito como forma de expressdo, ou tornando-se necessario a este. Ha muitas vezes o registro
da imagem, e ndo ha o registro escrito, sendo necessario desenvolver meios de leitura para
este tipo de documento.

Sendo assim, os alunos ao longo de sua trajetoria de vida tém muitas imagens que
podem ajuda-los a resgatar momentos que consideram significativos, mas esse uso da
fotografia, na composicdo de uma narrativa, exige certos cuidados tedricos. O uso inicial da
fotografia pela histéria ocorre quando do dominio do positivismo no “fazer” histdrico,
momento este em que a fotografia oferece lastro para a verdade contida no documento escrito,

ou seja, ela corrobora o que esta no documento ou nédo, portanto ela ainda é submissa ao



20

documento escrito (LIMA E CARVALHO, 2015). Na atualidade da producéo histdrica, esse
viés positivista ainda perdura, mas se busca hoje que a fotografia ganhe autonomia enquanto
fonte histdrica, porém essa tentativa carrega consigo a necessidade de uma elaboracéo tedrica
especifica que faga com que ela fale do momento que representa.

Dosse (2003) faz uma importante referéncia sobre documentos histéricos que muitas
vezes sdo percebidos em sua autenticidade, ndo exatamente pelo contetdo que contém, mas
sim, pelas pessoas que transmitem estas informacdes, ou seja, a veracidade do documento esta
na autoridade de quem fala, e ndo na verdade do que fala. Esta observacdo tornou-se
necessaria para realizar a analise dos relatos orais incorporados pelos alunos em seus
trabalhos. Estes relatos, originados de entrevistas feitas principalmente com parentes, entre
estes avos, avos, pais, mées, etc., em sua grande maioria, ndo foram criticados pelos alunos, o
que pode ser considerado uma consequéncia de um testemunho exercido por uma autoridade,
da qual ndo se questiona a verdade. No segundo capitulo esta situacdo estara novamente sendo
abordada.

Esses autores forneceram as condigdes tedricas e metodologicas a partir das quais
elaborou-se a sequéncia pedagogica, bem como se realizou a andlise das produgdes dos alunos.
Nos encontros com os alunos, que transcorreram ao longo de nove semanas, foram
desenvolvidos os objetivos elencados no inicio deste trabalho. Estas atividades sdo descritas
no primeiro capitulo. No capitulo dois retomamos boa parte dos textos aqui apresentados,

com maior énfase em alguns casos, para verificar os resultados da experiéncia realizada.



1 DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA PEDAGOGICA EM SALA DE AULA

Neste capitulo, serd apresentado o objeto de aprendizagem elaborado e desenvolvido,
realizando-se um relato sintético dos principais passos das praticas executadas com os alunos,
mas ainda sem aprofundar a analise das questdes propostas no problema desta pesquisa.

Antes de iniciar o relato dos encontros, € importante oferecer um rapido esboco do
que foi realizado ao longo das nove semanas®, em que se procurou na sala de aula, atender aos
objetivos inicialmente estabelecidos. O primeiro passo foi a apresentacdo de textos com
caracteristicas de escritas de si. Os géneros apresentados foram um diario, uma autobiografia
e memorias literarias. Com esta apresentacdo, procurava-se oferecer aos alunos um
conhecimento das formas que estes textos assumiam, municiando-os para, posteriormente
realizarem seus relatos. Além do mais, a escolha dos textos pautou-se ndo s6 pelas formas,
mas pelos contetdos de vidas como de Carolina Maria de Jesus, Solomon Northup e Anne
Frank, para citar aqueles que foram diretamente utilizados. Executada esta primeira parte,
solicitou-se aos alunos que escrevessem um primeiro texto utilizando como documento para
sua construcdo somente lembrangas contidas em suas memdrias. ApoOs esta solicitacdo,
comegou-se a desenvolver a tematica: fontes histdricas. Nestes encontros, além de uma
definicdo de fontes histdricas, dois tipos de documentos foram abordados: fotografias e relato
orais. O objetivo do trabalho com estes materiais era fornecer aos alunos outros documentos
além da memoria para a reescrita ou escrita de seus textos iniciais, com isso possibilitando o
aprendizado sobre fontes historicas através de seu uso, e também, ao reescreverem seus
relatos, a possibilidade de reflexdo sobre suas trajetérias de vida.

Os encontros ocorreram nas aulas de Histéria do sexto ano, com carga horéria
semanal de dois periodos, cada um deles com cinquenta minutos ndo consecutivos, nas turmas

B31, B32, B33 e B34, com cada turma contando com aproximadamente trinta alunos. Nos

A integra da sequéncia pedagdgica esta disponivel a partir da pagina 72, no Apéndice A.



22

primeiros encontros, dois objetivos principais foram tracados. O primeiro era sensibilizar os
alunos para que tivessem desejo de escreverem sobre sua prépria historia; o segundo foi de
caracterizar as escritas de si. Esta sensibilizacdo para a escrita envolveu a escolha de textos
que, aléem da forma narrativa onde o autor, narrador e personagem se identificassem,
pudessem também contar historias de superacdo, que demonstrassem que mesmo em
situacdes limite, o ser humano é capaz de surpreender criando formas de viver e sustentar seus
desejos, mesmo quando “o mundo diz ndo”’, o que pode ser identificado nos textos de
Carolina Maria de Jesus e Solomon Northup . A caracterizacdo das escritas de si passa pela
identificacdo existente entre autor, narrador e personagem nos casos de diarios e
autobiografias. Na busca para identificar formas textuais, no diario de Jesus (1993), algo
simples e certamente também Obvio que foi destacado é a temporalidade usada como
elemento central da narrativa. Além desses objetivos que seriam o0s principais, nestes
primeiros encontros procurou-se refletir também sobre o contexto histérico onde o texto foi
criado, buscando-se perceber o que as trajetdrias individuais podem nos informar sobre o
tempo/espaco onde as narrativas se desenrolaram. E importante salientar que houve, entre as
professoras de Lingua Portuguesa que atendem os sextos anos e o professor de Historia, 0
estabelecimento de uma parceria que gerou a realizacdo de algumas atividades em conjunto.
Essa proximidade entre as areas foi gerada pelas escritas de si, que possibilitam o trabalho em
Lingua Portuguesa, no campo de géneros textuais, e em Histdria, desenvolvendo a
compreensdo da importancia das fontes historicas para construcao do texto histérico.

Para atingir os objetivos propostos, buscou-se selecionar trechos de algumas obras,
de forma que ndo fossem muito longos e ndo tdo complexos, pois 0s mesmos teriam que ser
trabalhados em no méaximo um periodo de aula, para um publico de sexto ano. Chegou-se a
uma primeira selecéo de quatro livros, qualificados como escritas de si, de onde deveriam ser
extraidos os trechos para os trabalhos com os alunos: Quarto de despejo de Carolina Maria de
Jesus, sugestdo da banca de qualificacdo do projeto, Doze anos de escraviddo escrito por
Solomon Northup, o conhecido Diario de Anne Frank e E isso um homem de Primo Levi.
Embora todos atendessem o critério de serem escritas de si, em razdo do tempo disponivel,
houve a necessidade de diminuir o nimero de obras trabalhadas. Quarto de despejo e Diario
de Anne Frank se igualavam na forma, ou seja, eram diarios. Uma das razdes, para a
possibilidade da escolha do Diario de Anne Frank foi a de ser uma obra que retrata um

! ARANTES, Guilherme. Brincar de viver. Disponivel em: <https://www.vagalume.com.br/maria-

bethania/brincar-de-viver.html> Acesso em: 28 jul. 2016. http://guilhermearantes.com/site/br/?albums=1985-
despertar



23

contexto histérico importante, e também por ser elaborada por uma adolescente, 0 que,
mesmo com a distancia no tempo, a aproxima dos alunos do sexto ano, mas o fato de Quarto
de despejo trabalhar com a realidade brasileira foi definitivo em sua escolha. Doze anos de
escravidao, trabalhando a tematica da escravidao, possuia caracteristicas de uma narrativa
autobiografica tradicional e esta caracteristica definiu sua escolha. Chegou-se também em E
isso um homem de Primo Levi, em razdo de ser citada nos textos sobre memdrias traumaticas,
principalmente por Seligmann-Silva (2008), mas nesse caso deixou-se de trabalhar, pois
extrapolaria os prazos originalmente pensados para o desenvolvimento do projeto. E
importante salientar que as escolas da Rede Municipal de Ensino de Porto Alegre devem
observar uma legislagio que insere a discussdo da questdo do holocausto® na sala de aula, mas
ainda nesse momento, optou-se por ndo trabalhar esta tematica. Também escritas de si, mas
diferentemente das obras citadas, tendo principalmente memdrias da infancia como tema,
selecionou-se para o trabalho alguns pequenos textos qualificados como memorias literarias.
A escolha dos textos Por parte do pai, Minha vida de menina e Meus tempos de crianga
obedeceu a logica de textos que tornam o universo infantil ou do adolescente como factiveis
de serem transformados em narrativas escritas, colocando para os alunos a possibilidade que
suas trajetorias recentes também possam ser narradas.

Embora inicialmente tenha sido descartada a utilizacdo de trechos do Diario de Anne
Frank na disciplina de Historia, posteriormente essa obra acabou sendo utilizada pela
professora de Lingua Portuguesa e pode-se aferir, a partir dos relatos da professora e dos
alunos, um efeito interessante de descoberta do contexto histérico onde os fatos ocorreram.
Percebendo o desejo dos alunos de descobrirem mais sobre a autora e seu tempo, a disciplina
de Lingua Portuguesa, em parceria com Historia, realizou um passeio virtual na casa de Anne
Frank, e os alunos assistiram ao filme®.

O primeiro texto utilizado foi o diario de Carolina Maria de Jesus, apresentado na
obra Quarto de despejo, especificamente a leitura dos dias quinze, dezesseis e dezessete de
julho de 1955. Realizou-se a leitura do texto, com a mesma sendo executada alternadamente
por alunos e o professor, em voz alta. No momento da leitura, o professor comentou
oralmente algumas passagens do texto, principalmente aquelas que colocam as condicdes de

vida da autora, bem como questdes de género e de etnia. Nestes comentarios, também se

8 LEI N°  10.965, DE 18 DE OUTUBRO DE  2010. Disponivel em:
<http://wwwz2.portoalegre.rs.gov.br/cgi-bin/nph-
brs?s1=000031310.DOCN.&I=20&u=/netahtml/sirel/simples.html&p=1&r=1&f=G&d=atos&SECT1=TEXT>
Acesso em: 23 abr. 2016.

o O diério de Anne Frank. Direcdo: Jon Jones. Producéo: Elinor Day. Reino Unido: BBC, 2009.
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aproveitou para destacar algumas caracteristicas das escritas de si, especialmente os dirios,
como a escrita em primeira pessoa, a divisdo temporal do escrito em dias e 0s temas
abordados pela autora.

Apobs a leitura pelas turmas do trecho escolhido do livro Quarto de despejo, houve a
solicitacdo que os alunos respondessem sobre o texto as questdes que seguem abaixo. O
objetivo deste procedimento foi de registrar no caderno as caracteristicas presentes no texto
trabalhado, bem como a relacdo existente entre individuo e contexto:

e Qual a origem das informagdes que constam no texto?

Onde essas informacdes ficaram guardadas até se transformarem em texto?
e Quem € o autor, o narrador e o personagem principal do texto?
e Qual o pronome pessoal que é utilizado na narracao do texto?
e Qual a forma de divisao do texto que a autora utiliza no seu relato?
e Podemos aprender algo sobre a época em que ela viveu? Cite um exemplo.

N&o houve dificuldade para que os alunos respondessem com a correcao as perguntas
formuladas. Em razéo da riqueza apresentada pela trajetéria de Carolina Maria de Jesus, outro
objetivo foi acrescentado aos iniciais: a apresentacdo, de maneira breve, da biografia da
autora. Mulher, negra, mée solteira, catadora, com pouca escolaridade, favelada, escritora,
compositora, cantora e poetisa que, descoberta por um jornalista, torna-se escritora de sucesso
no Brasil e no exterior no inicio da década de 1960, quando seu diario contando o cotidiano
da favela se transforma em livro. Tendo em vista as limitagdes de tempo, procurou-se
apresentar a autora, bem como sua obra, a partir das informac@es que constam no site vida por
escrito®®. Para essa apresentacdo criou-se um arquivo! de apresentacdo contendo slides onde
foram apresentados quatro videos coletados do site: Carolina Maria de Jesus (1914 1977):
herdis de todo o mundo, Carolina Maria de Jesus e a favela, Carolina Maria de Jesus: filha
fala sobre a vida e obra da escritora e Hoje é o dia do centenario de Carolina Maria de
Jesus. Todos os videos foram produzidos em 2014, ano em que a autora completaria o seu
centenario. Entre os critérios utilizados para escolha destes videos, destacam-se o fato de
serem de curta duracdo. Outro critério foi a forma da veiculacdo das informacdes,
principalmente no caso das reportagens, onde dois deles, Carolina Maria de Jesus: filha fala
sobre a vida e obra da escritora e Hoje € o dia do centenario de Carolina Maria de Jesus,

sintetizam as informacdes sobre a autora. Os videos que possuem formato de reportagem,
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11

Disponivel em: <http://www.vidaporescrito.com/> Acesso em: 28 fev. 2016.
Alguns dos slides foram disponibilizados para visualizacdo no Apéndice B, péagina 79.
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também contém falas de pessoas essenciais para o entendimento da vida e da obra de Carolina
Maria de Jesus. Em Carolina Maria de Jesus: filha fala sobre a vida e obra da escritora, é
apresentada a filha da escritora, Vera Eunice de Jesus Lima, uma das personagens de Quarto
de Despejo que é citada no trecho selecionado para o trabalho com os alunos. A reportagem
Hoje € o dia do centenéario de Carolina Maria de Jesus, contém a fala do jornalista Audalio
Dantas, o descobridor de Carolina e de sua obra. O site indicado possui outros videos sobre a
vida e a obra da autora, mas que ndo foram selecionados em razdo de sua forma e debates
entre especialistas, bem como o tempo de duracdo (longos demais para serem apresentados
em um periodo de 50 minutos).

O video Carolina Maria de Jesus (1914 1977): herdis de todo o mundo foi
produzido dentro do projeto a Cor da Cultura, que, entre suas producdes, criou a série Herois
de todo mundo, que busca apresentar brasileiros negros, que, por suas obras, podem assim
serem chamados de herdis. O video conta um pouco da trajetéria de Carolina Maria de Jesus,
que é interpretada pela atriz Ruth de Souza. A atriz inicia sua participagdo com um dos
pensamentos mais significativos de Carolina:

Uma palavra escrita ndo pode nunca se apagar. Por mais que o desenho tenha sido
feito a lapis, e que seja de boa qualidade a borracha, o papel vai sempre guardar o

relevo das letras escritas. Ninguém vai apagar as palavras que eu escrevi (JESUS,
2010) 2.

Este pensamento de autoria de Carolina Maria de Jesus, junto com outros, foi
apresentado de forma escrita em um slide, para que os alunos pudessem refletir sobre a
capacidade do texto escrito em perenizar 0s seus personagens.

Carolina Maria de Jesus e a favela é uma producdo do Instituto Moreira Sales'?,
onde Ricardo Stein e Otto Engel comentam o documentario Favela: a vida na pobreza, da
diretora alemd Christa Gottmann baseado na obra Quarto de despejo. O documentario foi
criado em 1971 e teve a participacdo de Carolina Maria de Jesus, porém foi impedido de ser
exibido no Brasil pela Ditadura Civil Militar. O video ndo foi utilizado na integra, pois
mesmo tendo a duracdo méxima de dez minutos e trinta e oito segundos, utilizou-se somente a
parte retirada do documentério aleméo, onde Carolina Maria de Jesus aparece contando a sua
propria histéria, ou seja, como em uma narrativa autobiografica, quando autor, narrador e

personagem se identificam.

12
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Disponivel em: <http://antigo.acordacultura.org.br/herois/> Acesso em: 17 jul. 2016.

Disponivel em: <http://www.blogdoims.com.br/ims/carolina-maria-de-jesus-e-a-favela > Acesso em
17 jul 2016.
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Em uma entrevista produzida em 2014 pela TVT, intitulada Carolina Maria de
Jesus: filha fala sobre a vida e obra da escritora, Vera Eunice, filha da escritora, conta a
trajetéria de sua méde e algumas de suas caracteristicas. Uma afirmacdo importante da
entrevistada € que, quando pequena em sua casa, deixava-se de comer, mas nao de estudar,
informacdo que pode ser repercutida entre os alunos. Hoje, a filha de Carolina € professora,
tal como a mae desejou.

Audalio Dantas, a atriz Zezé Motta e José Carlos Meihy, este ultimo um dos
principais académicos que se debrucaram sobre a obra da escritora, sdo as figuras de destaque
no video Hoje é o dia do centenario de Carolina Maria de Jesus, reportagem produzida pela
TV Brasil, no programa Repérter Brasil. Esta producdo de quatro minutos consegue narrar de
forma breve, mas muito bem articulada, a trajetdria da autora.

Os videos foram apresentados aos alunos na seguinte sequéncia: Carolina Maria de
Jesus (1914 1977): herdis de todo o mundo, Hoje é o dia do centenario de Carolina Maria de
Jesus, Carolina Maria de Jesus: filha fala sobre a vida e obra da escritora e Carolina Maria
de Jesus e a favela. Além dos videos, o arquivo, que contém no total onze slides, conta com
algumas das frases de Carolina Maria de Jesus, que sdo veiculadas no primeiro video e que
permitem conversar com o0s alunos sobre a autora e seu tempo. Também sdo apresentados:
slide que contém imagens das capas de seus livros; um com sua discografia composta por um
Unico LP; e o pendltimo com um resumo de sua trajetéria com a data do ano de seu
nascimento, sua cidade natal e o ano e o local de sua morte.

Posteriormente a realizacdo do trabalho com a obra de Carolina Maria de Jesus, dois
alunos informaram ao professor que haviam retirado o exemplar de Quarto de despejo
existente na biblioteca para continuar a leitura. Portanto, pode-se afirmar que, ja nesse
momento, a experiéncia comegou a gerar seus primeiros resultados positivos.

Simultaneamente ao trabalho com os trechos selecionados de Quarto de despejo nas
aulas de Historia, a professora de Lingua Portuguesa realizava dois trabalhos diferentes sobre
0 texto: o primeiro de caracterizacdo do tipo de escrita, ou seja, o diario; outro foi a reescrita
das palavras ou frases que necessitavam de alteracdo em razdo da ortografia ou da
concordancia. Uma das caracteristicas de Quarto de despejo é que Audalio Dantas, quando
editou o livro, preocupou-se em retirar trechos que poderiam, em razdo dos temas trabalhados,
se tornarem repetitivos, mas ele ndo alterou a ortografia e a concordancia dos escritos da
autora.

A terceira semana de trabalhos, iniciou-se com o texto Doze anos de escravidao de

Solomon Northup. A dindmica proposta foi semelhante a do texto anterior: leitura de trechos
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selecionados do livro, perguntas aos alunos semelhantes as que foram listadas acima e
comentarios orais sobre algumas partes do texto, procurando destacar a forma do relato
(autobiografico) e algumas informacgfes do tempo/espaco que o autor descreve. ApoOs esse
momento, a proposta foi no sentido de registrar as informacfes comentadas também atraves
de perguntas sobre o texto, relativas a sua forma, contetdo e também a relacdo estabelecida a
obra e o contexto. O trabalho com este livro possuia 0s mesmos objetivos que o trabalho com
o livro Quarto de despejo, sendo a principal diferenca é que, ao caracterizar as escritas de si,
passava-se de um texto em forma de didrio para uma autobiografia. Inicialmente pensou-se
também em utilizar um trecho do filme baseado no livro, que estivesse em relacdo com o
material lido pelos alunos, mas essa possibilidade acabou ndo se concretizando por uma razéo
principal: o tempo curto para realizar variadas atividades no prazo de um trimestre, que € o
tempo de producdo das atividades escolares normalmente composta por um conjunto de aulas,
com objetivos relacionados a um tema e/ou conteddo, atividades estas, também estimuladas
no sentido de atingirem os objetivos inicialmente indicados e que se encerram com um
resultado, que no caso das escolas municipais de Porto Alegre € o conceito final da disciplina.
Outro argumento para a nao utilizacdo do filme foi a producdo da pesquisa que, como
qualquer pesquisa, é orientada por prazos que indicavam que a mesma deveria ser objeto de
apresentacdo para a banca de defesa de dissertacdo de mestrado em julho.

Uma das dificuldades de trabalho com esta obra acredita-se que foram os trechos
selecionados para o trabalho com os alunos. Ha determinados momentos em que o
planejamento de uma aula se aparta totalmente da realidade e pode-se pensar que esse foi um
deles. Embora lido por diversas vezes pelo professor na preparacdo das aulas, 0 mesmo néo
percebeu as dificuldades relativas ao vocabulario presentes no texto, considerando que o
publico-alvo eram alunos do sexto ano. Na leitura preliminar se percebeu que uma narrativa
baseada no livro, com inicio, meio e fim, com no maximo trés paginas, ou seja, que pudesse
ser desenvolvida em um periodo, seria dificil encontrar. Poder-se-ia optar, para se obter um
trecho coerente, pela leitura de partes relativamente longas, mas isso extrapolaria o limite de
tempo inicialmente imaginado. Buscou-se, entdo, recortar determinados fragmentos do livro e
montar uma narrativa com estes, de forma que oferecessem as ideias basicas da obra e as
necessarias para O projeto: a narrativa em primeira pessoa, 0 espago e 0 tempo onde
transcorrem os fatos, principalmente a questdo da escravidao, e com esse pano de fundo, a
histéria do personagem e algumas das dificuldades por que passou. Mesmo optando-se pela
alternativa de montar uma narrativa através de recortes do livro, os trechos selecionados

acabaram ndo compondo uma boa narrativa.
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Na tentativa de incentiva-los para realizar escritos sobre sua prépria historia, quando
do trabalho com os trechos selecionados de Quarto de despejo e Doze anos de escravidao,
deu-se énfase ao fato da perenizacdo dos autores através das obras elaboradas. Utilizou-se o
argumento de que, quando se escreve, 0 outro tem a possibilidade de conhecer, mesmo muito
tempo apGs a morte, os autores destes escritos. E possivel que esse argumento, quando da
solicitacdo dos escritos aos alunos, tenha contribuido para que muitos ndo escrevessem, pois
mesmo depois de passados muitos anos da elaboracdo de seus textos, pode ser que
continuassem a ndo ter o desejo de terem suas vidas conhecidas por outros. Também pode-se
Imaginar que, para alguns, isto tenha servido de motivacdo para elaborar suas produgdes.

Na terceira semana de aulas, a Ultima selecdo de textos trabalhados foi de memorias
literarias: Por parte de pai, Minha vida de menina e Meus tempos de crianca. Como colocado
antes, a escolha destes textos obedeceu ao critério de que as experiéncias relatadas ocorreram
na infancia e adolescéncia, tentando demonstrar aos alunos, que a experiéncia recente de vida
deles é matéria-prima importante para a escrita de uma vida. A dindmica de trabalho em
relacdo a esses textos ndo diferiu das demais: leitura no grande grupo, intervencdes do
professor através de perguntas orais e comentarios que se dirigiam para algumas das
caracteristicas do texto: utilizacdo da memdria como fonte para a escrita e a fase da vida em
que as experiéncias narradas ocorreram, a infancia. N&o se utilizou de perguntas escritas
nestes textos, pois apos a leitura houve a solicitacdo para que os alunos, em casa, realizassem
seus escritos utilizando-se de sua memoria. A argumentacdo do professor foi na direcdo de
que, se os autores dos textos trabalhados escreveram sobre a infancia e a apontaram como
contendo experiéncias importantes de uma vida, os alunos também deveriam usar de suas
memorias para narrarem suas trajetorias, ou destacarem fato ou fatos de suas historias. E certo
qgue a solicitacdo, como ja era esperada, gerou reacdes. Uma das alunas fez a classica
afirmagdo: “ndo tenho nada de importante para contar”, classica por ser uma argumentacao
sempre colocada quando da solicitacdo da producdo de uma autobiografia pelos alunos; outra
demonstrou espanto ao ter que revelar sua historia; e um aluno perguntou se era possivel
escrever em forma de diario. Para a primeira indagacdo, o professor afirmou que cada um
deve buscar em si 0 que é importante, o que € muito relativo, pois, pelos Gltimos textos lidos,
até brincadeiras de infancia viraram temas para livros; em relacdo a segunda reacgdo, o
professor colocou que Carolina Maria de Jesus dispOs-se a falar de sua vida, e por que ela, a
aluna, ndo o faria? Mas também se aproveitou para afirmar que os escritos dos alunos sé
seriam lidos pelo professor de Historia e pela professora de Lingua Portuguesa e somente com

autorizacdo dos alunos é que se faria algum comentéario publico sobre seus trabalhos. Sobre a
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escrita em forma de diério, colocou-se para o aluno que era importante criar o texto a partir de
lembrangas oriundas da memoria. Os alunos tiveram o prazo de uma semana para realizarem
suas primeiras producdes. A solicitacdo aos alunos foi simples: escrever sobre sua historia,
utilizando-se da memoria para contar um fato ou fatos que considerassem importantes em sua
trajetoria.

Até esse momento, ndo havia sido dado énfase ou se falado a expressdo fontes
historicas, mas a partir de agora o objetivo era este: oferecer aos alunos a ideia de fontes
historicas e da importancia delas para a construcdo do texto historico. Como pontapé inicial
desse contetdo se trabalhou um pequeno texto, adaptado da colecéo de Historia trabalhada na
escola®, com a definicdo de fontes histdricas e os tipos de fontes historicas. A partir deste
texto, e de comentarios a seu respeito, indicou-se aos alunos que se iria aprofundar
especificamente trés diferentes fontes historicas: fotografia, historia oral e memdria, pois se
buscaria acrescentar ao fato ou fatos de suas vidas relatados a partir da memaria, outros dois
tipos de fontes: fotografias e uma historia oral. Na escolha destas duas fontes para um
trabalho mais extenso, imaginou-se que os alunos teriam maior probabilidade de disporem ou
de realizarem elas para acrescentar as suas producdes finais.

No inicio da quarta semana de aula, comecaram a serem entregues 0S primeiros
relatos autobiogréficos que usaram memorias como fonte histérica. O total de trabalhos
entregues foi cinquenta e cinco, sendo vinte e quatro deles de meninos e trinta e um de
meninas. A maior parte trouxe pequenos relatos sobre um fato de sua vida e as maiores
producdes atingiram duas paginas. Em seus conteudos, os relatos foram bem diversos:
aniversarios, nascimento de irmaos, natais, perda de parentes, vida escolar e as amizades
provenientes desses encontros, etc. Inicialmente se esperava que a violéncia, que
aparentemente nos Ultimos anos tém se agravado no entorno da escola, seria citada em alguns
dos relatos, mas isso ndo ocorreu. Houve um relato envolvendo violéncia familiar e outro em
que aluno percebe o aumento da violéncia na atualidade comparado com o periodo da
infancia, quando brincava na rua com seus amigos, e que isso ja ndo é mais possivel de ser
feito. Ambos os relatos foram feitos por meninas.

Chegou-se a quinta semana de aula e se refletiu muito para definir qual seria a
primeira fonte histérica abordada de forma especifica nas aulas que se seguiriam. Os
primeiros escritos foram solicitados a partir das lembrancas guardadas na memoria, mas néo

se desenvolveu qualquer aula mais tedrica sobre memdria. Podia-se iniciar o trabalho com

14 COTRIM, Gilberto; RODRIGUES, Jaime. Saber e fazer histéria, 6° ano. Sdo Paulo: Saraiva, 2012. P.
15.
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fontes historicas através da memoria, mas hd um senso comum no seu entendimento,
permitindo que os alunos a utilizem, mesmo sem se aprofundarem sobre seu funcionamento.
Em razdo disso, optou-se por iniciar os encontros sobre o uso da fotografia como fonte
historica, para oferecer aos alunos a possibilidade de acrescentar as suas autobiografias, o uso
de fotografias em suas producdes. Para isso elaborou-se um arquivo em slides. Neste
momento, a tarefa de ensinar torna-se mais complexa e a exigéncia aos alunos também.
Procurava-se passar de um conhecimento na forma de senso comum, tanto sobre memoria,
quanto sobre fotografia, para um conhecimento mais técnico que busca a construcao do texto
historico.

O arquivo era integrado por dezessete slides™: quatro indicavam as referéncias
textuais e das imagens utilizadas; outros continham somente imagens; um grupo de slides foi
composto por imagens e texto; cinco somente por informacGes textuais. Fazendo uma
avaliacdo do material produzido para aula, ndo se conseguiu sintetizar as informacgdes em um
namero de slides que pudessem ser trabalhados dentro de um periodo de cinquenta minutos,
bem como desenvolver um texto escrito que possibilitasse melhor entendimento do uso da
fotografia como fonte histdrica. Durante o trabalho, nem todos os slides foram visualizados,
novamente em razdo do tempo disponivel. Na apresentacdo dos slides, destacou-se o
desenvolvimento da fotografia, principalmente a popularizagdo da imagem a partir da sua
invencdo e a necessidade de entender a fotografia dentro de seu contexto de producgéo e
circulacdo. Sobre a analise das fotografias para se tornarem fontes historicas, procurou-se dar
énfase ao fato de que uma fotografia somente torna-se documento histérico quando
perguntada sobre o fato passado que se deseja investigar. Mesmo com essas limitagoes,
algumas das turmas tiveram boa participacdo nas aulas, realizando perguntas e oferecendo
respostas quando indagados sobre alguns dos slides. Percebendo-se a necessidade de
realizacdo de um exercicio de analise de material fotografico, os alunos analisaram duas
fotografias contidas na pagina onze do livro didatico de Historia. O exercicio consistiu na
comparagdo de duas fotografias da Rua General Carneiro, na cidade de Sdo Paulo, uma do
século XIX e outra de 2010, onde deveriam descrever em um paragrafo de no maximo cinco
linhas, as transformacgdes observadas na comparacdo entre as duas fotografias. O exercicio
teve recepgéo e foi executado pela maioria dos alunos de maneira adequada, mas ainda ficou
distante do que seria necessario para o trabalho que viria a ser realizado, pois era provavel que

no cruzamento das fontes memoria, fotografia e relato oral, os alunos ndo realizassem

15 Uma pequena amostra dos slides € apresentada no Apéndice C, pagina 80.
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comparacao de imagens como foi realizado no exercicio proposto. Percebeu-se a necessidade
de desenvolvimento de atividades adequadas para o uso de fotografias dentro do trabalho que
se projetava em realizar.

A partir de um roteiro, formulado por Verena Alberti, no texto Fontes historicas:
historias dentro da historia, na sexta semana, iniciou-se o trabalho que tinha por objetivo
instrumentalizar os alunos para que realizassem entrevistas com pessoas que 0s tivessem
acompanhado durante alguns do(s) fato(s) relatado(s) a partir de suas memaorias. Os mesmos
receberam copias destas instrucbes com as adaptacOes realizadas no sentido de retirarem
acoes ou reflexdes que poderiam ndo estar ao seu alcance, tanto por razdes de tempo como
das limitacbes de desenvolvimento da faixa etaria onde eles estdo incluidos. Um dos

exemplos de uma destas situagdes € a seguinte “dica”:

Familiarizar-se com as discussfes académicas em torno do tema e da metodologia
de Histéria oral e levar em conta as reflexfes dos estudiosos a respeito de evitar a
polaridade simplificadora entre ‘memoéria oficial’ e ‘memoéria dominada’ [...]
(ALBERTI, 2015, p. 190).

Houve alteraces também com o objetivo de adequar o vocabulério. Por exemplo,
uma indica¢do da autora ¢ “atentar para a ocorréncia de narrativas especialmente pregnantes”,
que se adaptou alterando principalmente o vocabulario, ficando da seguinte forma: “Perceber
narrativas que causam forte impressdo”. Antes da apresenta¢do do roteiro adaptado no texto

distribuido para os alunos, foi apresentada uma definicdo de Historia oral:

A Histdria oral é uma metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para o
estudo da histéria contemporénea surgida em meados do século XX, apés a
invencdo do gravador e da fita. Ela consiste na realizacdo de entrevistas gravadas
com individuos que participaram de, ou testemunharam, acontecimentos e
conjunturas do passado e do presente (ALBERT]I, 2015, p. 155).

O roteiro formulado a partir das Dicas oferecidas por Alberti foi o seguinte:

1. Seleciona-se o fato do passado que se deseja investigar;

2. ldentifica-se o que exatamente se quer saber sobre 0 assunto;

3. Estuda-se exaustivamente o que aconteceu;

4. Identifica(m)-se a(s) pessoa(s) que possa(m) ajudar a elucidar o fato estudado;

5. Contata-se a pessoa para ver da disponibilidade em falar sobre o assunto;

6. Providencia-se todo o material necessario a realizagcdo da entrevista (equipamento
técnico);

7. Elabora-se o roteiro da entrevista, ou seja, as perguntas e 0 passo a passo da entrevista;

8. Reserva-se um tempo para a realizacdo da entrevista;

9. Inicia-se a entrevista/gravacgdo, informando nome do entrevistado, do entrevistador, a
data, o local e 0 assunto que esta sendo estudado;

10. Usam-se perguntas abertas. Exemplo de pergunta aberta: fale sobre seus pais.
Exemplo de pergunta fechada: vocé gosta de seus pais?
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11. Ser simples e direto ao formular as perguntas;

12. Aproveitam-se outros recursos que estimulem o depoimento (fotografias, recortes de
jornal, documentos e mencéo a fatos especificos);

13. Decide-se quando encerrar a realizacdo da entrevista/gravacdo com base no avanco da
investigacao;

14. Passa-se a limpo a entrevista ou transcreve-se a gravacao;

15. Analisa-se a entrevista levando em conta as seguintes sugestoes:

a. Fazer a critica do documento;

b. Lidar com avangos e recuos no tempo;

c. Refletir sobre por que o(s) entrevistado(s) falou (aram) pouco sobre o assunto;

d. Estar atento as repeticdes com uma possivel fonte de informacGes importantes;

e. “Ouvir” o que as entrevistas “dizem” (narrativa do entrevistado e condi¢des de
sua producao);

f. Atentar para relatos, interpretacGes e pontos de vista muito diferentes;

g. Nao alterar o conteudo das falas do entrevistado;

h. Perceber narrativas que causam forte impressao;

i. Tentar perceber os gestos, emocdes, 0 tom de voz nas respostas do entrevistado;

J.  Comparar o que dizem as entrevistas com outros documentos;

k. Tomar os fatos (0 que realmente aconteceu) e suas representacfes

simultaneamente.
Mantiveram-se com redacdo original as orientacdes de numeros: onze, doze, treze,

quinze letras “d”, “e” ¢ “j” (ALBERTI, 2015, p.190-191).

O desenvolvimento da aula ocorreu com a leitura do texto e comentarios. Neste caso,
0 que se destacou foi a necessidade de analise da entrevista para que ela se tornasse
efetivamente um documento histérico. Imaginando a realizacdo, por parte dos alunos, de um
exercicio de utilizacdo relatos orais, procurou-se informar a eles que produzir Historia oral é
algo muito trabalhoso e necessita recursos técnicos, tempo e paciéncia, 0 que muitas vezes 0s
mesmos ndo teriam disponiveis, mas afirmou-se que se iria adaptar a realidade dos trabalhos
qgue se estava realizando, para que pudessem vivenciar, por aproximacdo, o método de
trabalho. Esta adaptacéo foi realizada da seguinte forma: os alunos formularam perguntas para
alguém que tenha compartilhado com eles a vivéncia de uma lembranca que haviam
recuperado em seus trabalhos iniciais, e que eles escreveriam as respostas de seus
entrevistados. Salientou-se a necessidade de perceber “caras e bocas” do entrevistado a cada
pergunta, pois também em histéria oral o corpo fala.

Depois de lidas, tanto pelo professor de Historia, quanto de Lingua Portuguesa,
comegou-se a devolver as primeiras escritas autobiograficas com apoio de memoria que 0s
alunos realizaram. A estas primeiras producdes, o professor de Histdria ndo realizou nenhum
comentario nos trabalhos devolvidos aos alunos. As observagdes feitas foram organizadas em
um arquivo criado em editor de texto, na forma de tabela, que indicavam o nome do aluno, e,

em linhas gerais, a descricdo do momento que o aluno havia recordado. Com a devolugédo da



33

primeira producéo, na sétima semana de aula é lancado o novo desafio que seria, partindo do
fato ou dos fatos recordados da primeira producdo, ou de outros fatos, os alunos deveriam
retomar estes momentos, inicialmente através de suas memorias e cruzar a memoria deste ou
destes momentos com fotografias e relatos orais de pessoas que participaram diretamente ou
indiretamente dos fatos relembrados. Com isso, buscou-se aproximar os trabalhos de uma
forma caracteristicamente historica de pesquisar e escrever. Foi passada, para os alunos, uma
série de orientacdes em relacdo a segunda parte da producdo, algumas relativas a forma do
trabalho, outras relacionadas ao tratamento que deveria ser dispensado tanto as fotografias que
acompanhassem os trabalhos, quanto a entrevista. Estas orientacbes foram colocadas no
quadro e foi solicitado que os alunos registrassem. Depois de registradas no caderno,
solicitou-se que os alunos prestassem atencdo nos comentarios que se faria em relagcdo as
orientagcdes. Como ja se havia destacado no caso das entrevistas, novamente insistiu-se muito
na necessidade de anélise dos documentos incorporados ao trabalho, para que eles realmente
adquirissem um carater historico, ou seja, que seria necessaria a criagdo de comentarios que
relacionassem a imagem e a entrevista ao fato ou fatos inicialmente relembrados pela
memoria. O dia 25 de abril foi escolhido para a entrega das producgdes, portanto, os alunos
tiveram em torno de dez dias para a confecgéo dos trabalhos.

A solicitacdo de questionar o documento, a fim de que ele nos fornega algo para a
reconstituicdo do fato relembrado, foi o que gerou maior dificuldade de entendimento nos
alunos. Muitos achavam que deveriam elaborar questionarios, entregar as pessoas que
gostariam de entrevistar, estas pessoas deveriam responder de préprio punho e estaria pronto
o relato oral. Quando foi solicitado aos alunos que eles deveriam formular as perguntas e
respondé-las a partir das falas dos entrevistados, inclusive criticando as “caras e bocas”,
muitos perceberam qual era a complexidade da atividade solicitada. E que ndo parava por ai,
pois haveria a necessidade de elaborar escritos sobre a relacdo entre o fato rememorado
através da memoria e 0 que a entrevista e a fotografia poderiam trazer de novidades. Na turma
B34, tentando através de exemplos, dirimir as ddvidas dos alunos, solicitou-se para uma aluna
que ela trouxesse uma entrevista e uma fotografia de um fato ou do fato que ela havia
relembrado na primeira producdo, e buscou-se em sala de aula realizar anélise da fotografia,
bem como da entrevista. Ndo se sabe até onde isso foi esclarecedor, mas a aluna que
questionou sobre a forma de execucdo das analises de fontes histdricas, se ndo conseguiu
plenamente a realizagdo do que foi solicitado, comparado aos demais colegas, construiu um

trabalho mais proximo ao que foi pedido. Pode-se afirmar que, nesse momento, o trabalho
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tornou-se desafiador para os alunos por toda esta articulacéo entre os diferentes documentos,
com o intuito de criar uma narrativa sobre sua trajetdria ou parte dela.

Na oitava semana, enguanto os alunos produziam em casa Seus escritos
autobiograficos, agora com apoio de memdria, fotografia e entrevistas, em sala de aula,
comecava-se a tratar da importancia do contexto historico para o entendimento das trajetorias
individuais. Como forma de abordar esta temaética, utilizou-se do interesse despertado nos
alunos pelo Diéario de Anne Frank, trabalhado pela professora de Lingua Portuguesa. Como
os alunos ja haviam acessado virtualmente a casa onde morou Anne Frank, transformada em
museu, buscou-se explorar mais o site, principalmente a linha de tempo que esta disponivel no
idioma portugués. O trabalho seria uma investigacdo na linha de tempo, no periodo situado
entre 1929 (ano de nascimento de Anne) até 1942. Qual a razdo para a escolha deste periodo e
ndo de outro, pois a linha de tempo é elaborada a partir de 1914 e se encerra em 2010? Em 12
de junho del1929, nasce Anne Frank e deste momento em diante, sua vida e de todos aqueles
que viviam na Europa vai ser impactada por uma série de acontecimentos econémicos e
politicos que vao ter sérias consequéncias. Em 1929, mesmo ano do nascimento de Anne
Frank, estoura a crise econémica mundial, que acaba sendo um dos fatores que favorecem a
ascensdo do nazismo na Alemanha em 1933. Com a politica antissemita implantada pelo
Partido Nazista, agora no poder, a familia Frank, no mesmo ano, decide deixar a Alemanha e
tentar a vida na Holanda. Com o ataque da Alemanha a Pol6nia em setembro de 1939, inicia-
se a Segunda Guerra Mundial e, derrotada a Pol6nia, a Alemanha se volta para o Ocidente.
Em 1940, a Alemanha invade a Holanda, o que encerra a relativa paz em que a familia Frank
vivia, pois as politicas antissemitas sdo estendidas as regides ocupadas, o que fara com que
opte por se esconder em 1942. Neste mesmo ano, Anne Frank comeca a escrever seu diario.
Seria interessante desenvolver o trabalho até 1945, ano da morte de Anne, mas, novamente, o
pouco tempo disponivel e a proximidade do final do trimestre levaram a decisdo de limitar o
periodo trabalhado na linha de tempo até 1942. Dentro do periodo delimitado, solicitou-se aos
alunos que, em duplas, destacassem fatos que acreditassem importantes tanto na vida de Anne
Frank e sua familia, quanto na vida da Alemanha. A proposta de trabalho com a linha de
tempo comecou a ser desenvolvida com a apresentagdo da mesma para os alunos, para que
eles, quando na sala de informatica, soubessem manuseé-la. Como muitas vezes ocorre, no dia
em que a linha do tempo deveria ser apresentada aos alunos, a internet ndo estava disponivel
na escola. Paralelo a introducdo da discussdo do contexto historico, os alunos vinham

trazendo duvidas sobre a confecgdo dos trabalhos solicitados. Em muitas aulas, teve-se que
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retomar as orientagdes que foram oferecidas para a producdo dos trabalhos, comenté-las e
oferecer novos exemplos.

Chegava-se a nona semana de encontros e 0s alunos comegaram a entregar suas novas
producdes. Até esse momento, ainda ndo se havia apresentado aos alunos qualquer elemento
tedrico sobre a questdo da memoria. Uma das aulas programadas, deste periodo, procurou
desenvolver uma percepcdo diferenciada da memdria e do esquecimento, a partir de uma
sintese de algumas ideias de pesquisadores da memoria, principalmente Bergson, Freud,
Halbwachs, Pollak, Ricouer e Seligmann-Silva. O trabalho foi desenvolvido com o apoio de
um arquivo ** composto por slides. Também nesta semana, tentou-se novamente a
apresentacdo da linha de tempo de maneira prévia ao trabalho que os alunos deveriam realizar
na sala de informéatica. Com essa apresentacdo, pode-se aproveitar para realizar muitos
comentarios sobre a situacdo da Alemanha entre 1929 e 1942, facilitando estabelecer uma
relagdo entre a vida de Anne e o contexto historico nacional e mundial. Imaginou-se, neste
momento, ser possivel, a partir da visualizagdo da vida de Anne Frank, que os alunos também
realizassem uma linha do tempo de suas vidas, a partir de seus nascimentos e identificassem
acontecimentos locais, nacionais e internacionais que impactassem suas vidas até o presente.
A partir de algumas pesquisas preliminares, ndo se identificaram fontes que pudessem conter
estas informacGes de forma condensada, portanto sendo necessaria uma busca, ou até mesmo
a criacdo de um banco de fatos locais, nacionais e internacionais, que pudessem de alguma
forma servir de pardmetro para o estabelecimento da relacdo entre a histéria do individuo e o
contexto historico que ¢ o pano de fundo dos acontecimentos individuais. Este “banco de
fatos” ¢é algo que se cria somente para fins de exercicio, pois se sabe, enquanto historiador,
que a transformacdo ou ndo de um fato em historico é objeto de disputas na sociedade, e é
dindmico. O que hoje estd sendo realcado, como fato muito importante, daqui a algumas
décadas, pode ser esquecido e passados alguns anos, novamente recordado porque o que se
faz histérico, faz-se a partir das perguntas do presente (Karnal e Tatsch, 2012). Outro aspecto
importante que foi comentado com os alunos a partir da visualizagdo da linha de tempo de
Anne Frank, mas que seria interessante aprofundar, foi o comec¢o da linha de tempo, que se
situa em 1914, portanto 15 anos antes do nascimento da autora do Diario, pois esta
informacdo indica que nossa historia comeca antes de nosso préprio nascimento.

Diferentemente da primeira, desta vez a conexdo com a internet aconteceu e, assim,

foi apresentada a linha de tempo aos alunos. Esta atividade era preparatdria para que, quando

16 Trés slides que compuseram este arquivo sdo apresentados no Apéndice D, pagina 82.
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eles mesmos visitassem a linha de tempo de Anne Frank, soubessem navegé-la e também
identificar fatos da vida da Alemanha e da vida de Anne Frank, que, de alguma forma,
apontavam a relacdo existente entre individuo e contexto. A atividade de pesquisa, na sala de
informatica, foi agendada para primeira semana de maio, ou seja, na décima semana de
encontros, mas ndo aconteceu em virtude do adoecimento do professor, sendo retomada
somente na semana entre 16 e 25 de maio. Nesta comegou o periodo de Conselhos de Classe,
que reduziram o tempo dos periodos. De qualquer forma, na décima primeira semana, tentou-
se ndo perder o fio da meada sobre a discussdo do contexto histdrico, antecipando-se
atividades que estavam programadas para depois da atividade na sala de informatica. Uma
dessas atividades foi a caracterizacdo, pelos alunos, do contexto histérico que estdo vivendo e
tentar refletir sobre como esse contexto influencia suas vidas, ndo necessariamente pensando
fatos locais, nacionais e internacionais especificos, mas como uma percepc¢ao da realidade, ou
seja, uma realidade feia, bonita, violenta, pacifica, em crise, ou em desenvolvimento, etc. No
momento em que os alunos acessaram a linha de tempo virtual, o trabalho se desenvolveu
como o programado, embora o periodo curtissimo de tempo para a realizacao das atividades,
como foi dito, em razdo dos periodos reduzidos. Com essa atividade encerrou-se a aplicacdo

do projeto em sala de aula.

1.1 FORMA DE AVALIACAO DOS TRABALHOS

Enfim, o que efetivamente se avaliou quando os alunos entregaram a segunda
producdo? A avaliacdo acabou considerando que os alunos deveriam seguir as orientagdes
fornecidas em sala de aula, que sdo os tdpicos abaixo:

A OrientacOes para a segunda parte dos trabalhos:

o Solicitar aos alunos que realizaram produ¢des muito pequenas, que acrescentem
outros fatos ou desenvolvam mais sobre o fato ou fatos trabalhados;
= Pequeno: menor do que uma pagina de caderno.

o Solicitar aos alunos que investiguem novamente fatos de suas vidas relatados nas
suas memorias, agora através de no minimo, outras duas fontes, uma fotografica e
uma entrevista relacionadas com as memdrias relatadas;

o Tanto a imagem, quanto a entrevista devem vir analisadas, ou seja, ndo é somente
acrescentar a fotografia ou a entrevista, mas elas ja devem aparecer acrescentando
novos pontos de vista sobre o fato, confirmando-o ou desmentindo-o;

o Articule seu texto de forma que a narracdo esteja encadeada;

o Em uma parte do trabalho, que terd o titulo “Comentarios sobre o uso de fontes
historicas”, os alunos vao escrever sobre suas impressoes, quando narrarem parte
de sua historia, a partir de outras fontes além da propria memoria;
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o O trabalho devera ser entregue com capa, contendo as seguintes informacdes: na
parte superior da folha o nome da escola; no centro, o titulo do trabalho; na parte
inferior os dados de identificacdo do aluno: nome, turma, disciplina e data da
entrega;

o QO trabalho devera ser manuscrito, ou seja, escrito a mdo, com caneta preta ou azul;
o A letra devera ser legivel;

© A ultima parte do trabalho devera ser os “Anexos”. Nesta parte deverao aparecer
nesta ordem: a primeira producdo feita através da utilizacdo da memoria como
fonte; a(s) fotografia(s) utilizada(s) como fonte historica (pode ser uma copia
xerox) colocada em um saco plastico transparente, se original; e a entrevista
realizada (passada a limpo).

o Data de entrega: dia 18/04/2016 ou 20/04/2016.

Seguir as orientacdes acima é o que definiria os conceitos que os alunos tiveram em
seus trabalhos. Também se definiu um determinado peso para essas orientagdes, sendo
consideradas as mais importantes as seguintes: o uso da fotografia e da entrevista, assim
como, suas respectivas analises; articulacdo do texto de forma que a narracdo estivesse
encadeada; e, por ultimo, comentarios, de parte dos alunos, sobre a experiéncia de

trabalharem com fontes historicas.



2 REFLEXOES SOBRE A EXPERIENCIA EM SALA DE AULA

A partir da experiéncia em sala de aula, como se podem avaliar os resultados desta
pesquisa? O objetivo deste capitulo é exercitar uma analise da pesquisa efetuada, buscando-se
aferir se os objetivos inicialmente propostos foram atingidos, e se negativamente, quais as
razbes para tanto, bem como, dentro dos seus limites, contribuir com a producdo de
conhecimento sobre histdria, autobiografias e o uso de fontes no ensino. Da mesma forma, se
verificard a existéncia de situacbes que aconteceram e ndo estavam previstas e que tenham
despertado reflexdes, bem como projetar, a partir da experiéncia executada, melhorias que

possam ser implantadas em exercicios posteriores da ideia central do projeto.

2.1 NUMEROS QUE TECEM REFLEXOES

Avaliando o nimero de trabalhos produzidos entre a primeira e a segunda producéo,
percebe-se que houve um pequeno declinio no nimero de trabalhos entregues. Conforme a

tabela:

Producoes baseadas em lembrancas | Producfes apoiadas em memodria, fotografia e
entrevistas

55 50

Percentualmente, na primeira producdo, o numero de alunos participantes foi de
46,61% e na segunda producdo 42,37%. Em termos percentuais, ndo foi uma queda
expressiva, nem em numeros absolutos, pensando-se que a segunda produgdo era mais
complexa, comparada com a primeira. Outro elemento numérico aferido, que reforca a ideia
da maior dificuldade dos alunos em realizarem a segunda producdo, ¢ o cruzamento do
namero de alunos participantes da pesquisa que nao realizaram os trabalhos nos dois

momentos propostos, alternando-se em realizar a primeira producéo e néo realizar a segunda,
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ou ndo realizar a primeira e realizar a segunda. O levantamento feito indicou que dezessete
alunos realizaram a primeira producdo e ndo realizaram a segunda, enquanto onze alunos
realizaram a segunda e nédo realizaram a primeira.

Identifica-se pelo levantamento executado que tanto na primeira etapa quanto na
segunda, a participagdo ndo atingiu a metade dos alunos matriculados no 6° ano, o que nos
impele a refletir sobre os motivos dos numeros aferidos, quando a producdo exigida vincula-
se ao vivido pelos alunos. A primeira reflexdo que se pode fazer é sobre o tempo destinado a
atividade, se fora suficiente para a formacdo de lacos entre alunos e professores, que
possibilitassem aos primeiros sentirem-se seguros para escreverem sobre suas vidas para um
adulto que recém estavam conhecendo, pois as primeiras produgdes foram realizadas no final
do més de marco e inicio do més de abril. Relacionado a esse fato, também & pertinente
ressaltar que as aulas de Historia no sexto ano ocorrem em dois periodos semanais de
cinquenta minutos cada um, quem sabe, insuficientes para o estabelecimento de uma
confianca para a producéo de textos autobiograficos no inicio do ano letivo. Esta percepgdo da
necessidade do estabelecimento de um vinculo entre professor e aluno para que aconteca a

aprendizagem tem suas justificativas apoiadas na psicanalise:

Uma das particularidades da adolescéncia é que ela surge num tempo da vida
marcado pela predomindncia das aprendizagens, a excitacdo da sexualidade
encontrando-se, em principio, deixada de lado por um tempo. A aprendizagem poe
em jogo para cada um a relagdo com um mestre, com uma instancia simbélica em
posicdo de saber e carregada de insignias de autoridade de um poder. O sucesso da
aprendizagem impGe passar pelo assujeitamento a esta instancia e pela confianca
concedida a este, como condigdes para a aquisicdo do saber (FORGET, 2008,
p.168).

E certo que o trabalho pode e deve ocorrer, mesmo que 0 tempo necessario para o
estabelecimento de um conhecimento maior entre alunos e professores ndo seja o ideal, pois,
afinal, quem sabe exatamente qual o tempo necessario para o estabelecimento de uma relacao
de confianga? Pode ser, inclusive, que a promocéo deste trabalho auxilie no estabelecimento
de lacos de confianca entre alunos e professores. Enfim, é um ponto importante para
construcdo das autobiografias, e que, no planejamento da atividade, deve ser refletido,
possibilitando melhores condicGes para essa producao.

Um segundo aspecto que pode estar relacionado com a participacdo dos alunos é que
0 momento de sensibilizacdo, quando se buscou motiva-los a escrita de si, ndo tenha
convencido, e isto pode ter acontecido em relacdo aos textos escolhidos, possibilidade que se
acredita muito pertinente em relacdo ao texto Doze anos de escraviddo, conforme reflexé@o

realizada quando da descri¢do dos encontros com os alunos para a aplicacdo do projeto. Ainda
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sobre essa critica, outro viés de analise pode ser realizado, em relagdo & maneira como 0
momento de sensibilizacdo foi feito, de maneira que pode néo ter sido adequado a faixa etéria
com a qual estava se trabalhando, ou seja, a leitura coletiva de textos autobiograficos de
autores selecionados, comentarios em relacdo aos textos trabalhados e atividades de fixac&o.
H& outros elementos que poderiam aqui ser avaliados, entre eles, o fato de que a entrega de
trabalhos pelas turmas foi também desigual. A turma B34 foi a que atingiu os maiores indices
de participacdo, obtendo-se a adesdo na primeira producdo de 58,06% dos alunos e na
segunda, 67,74%. Nesta turma, percebe-se inclusive que, mesmo tornando-se mais complexa
a tarefa, o nimero de trabalhos entregues foi maior. A turma que obteve 0s menores
percentuais de entrega foi a turma B32, com 32,25% na primeira produgdo e 38,70% na
segunda producdo, aqui também ocorrendo um aumento do numero de trabalhos, quando a
producdo exigida necessitou maior elaboracdo. O que ndo se deve deixar fora desta discussao
é reconhecer que escrever sobre si ndo é uma tarefa facil, seja na idade em que for, e como ja
afirmado antes, principalmente no periodo que os alunos do sexto ano se encontram em sua
maioria. Por mais argumentos que se coloquem sobre os beneficios que o exercicio de
relembrar determinadas situacbes podem proporcionar, muitas vezes estes ndo convencem.
Precisa haver desejo para poder desafiar e suplantar dores antigas. Na posicao de professor, as
vezes, também ndo se supera o passado, como quando se utiliza de modelos autoritarios para
tentar impor algo que parece bom, como a escuta de alguém. Confrontando este autoritarismo,
parece ser a nao participacdo uma possivel resposta a este modelo. Esta discussdo esta ligada
ao fato de que um dos “argumentos” utilizados para “motivar” os alunos foi que o resultado
trimestral da disciplina de Historia seria principalmente consequéncia das autobiografias
produzidas. Esta reflexdo do professor pesquisador foi gerada a partir dos didlogos
estabelecidos com a orientagdo do trabalho, onde outros argumentos de ordem ‘“autoritaria”
foram utilizados para a compreensdo do nimero de alunos participantes da pesquisa. Nao se
pretende aqui chegar a uma conclusdo sobre as causas do nimero de alunos que participaram
do projeto, mas sim levantar possibilidades que levem a reflexdo sobre as mesmas. O que se
apresenta neste caso é a complexidade do ato de ensinar, pois, para uma das turmas, as
estratégias utilizadas funcionaram, trazendo uma boa participacao, e, para outras, as a¢cdes ndo
desencadearam o efeito desejado. Uma possivel aprendizagem gerada nesta situacéo € que, ao
realizar a producdo das autobiografias com um escopo maior de turmas, se percebeu este
descompasso, evitando uma analise equivocada, se a proposta aplicada somente a uma das

turmas tivesse tido pouca participacdo. E possivel também imaginar que, com um ndmero
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menor de alunos, a investigacdo sobre a ndo participacdo seria algo imprescindivel de ser
executado.

Jean Bergés, quando investiga as dificuldades de aprendizagem na Francga, em seu
texto Por que cinco vezes mais meninos ndo aprendem?, estabelece uma comparacdo entre a

aprendizagem de meninos e meninas, identificando que:

os professores, os reeducadores, 0s psiquiatras infantis e os psicanalistas, depois de
inimeros anos, acentuaram a arrasadora e espantosa maioria de meninos que, na
maior parte do tempo, arriscam nos ensinar alguma coisa do fato que eles ndo
conseguem aprender (2008, p. 69).

Cotejando a informagéo acima com o trabalho executado, verificou-se nas listas de
chamada um total de cento e dezoito alunos nas turmas, incluindo-se nesse numero o
movimento de entrada e saida de alunos que € frequente nos primeiros meses do ano. Destes,
meninas totalizavam cinquenta e seis, atingindo um percentual de 47,46% do total, enquanto
gue meninos atingiam o numero de sessenta e dois, ou seja, 52,54%. Estabelecendo-se a
relacdo entre o numero de trabalhos entregues por meninos e meninas, identificaram-se 0s
seguintes dados: meninos que participaram da primeira producdo atingiram um percentual de
38,70% e, na segunda etapa do projeto, 24,19%; percebe-se, em relagdo as alunas, uma
participacdo maior através dos seguintes percentuais: primeira producdo, 55,35%, e, na
segunda, 62,5%. O tempo e 0s objetivos iniciais tracados para este trabalho ndo permitem que
se dialogue de maneira mais intensa com estas informacgdes, mas, aparentemente, 0s nimeros
indicam o que o texto de Bergés havia constatado. Mesmo levando-se em consideracdo
realidades educacionais distintas, como a Franca e o Brasil, pode-se perceber uma certa
pertinéncia nas afirmacdes do autor, em relacdo a participacdo de meninos e meninas no caso
dos trabalhos que estdo sendo analisados.

Majoritariamente, os trabalhos produzidos trouxeram a descricdo de lembrancas
ligadas as relacdes familiares, ou seja, relatos compreendendo as situacdes vividas com maes,
pais, irmaos, avés, avds e outros (padrastos, madrastas, etc.). A familia, organizada em
diferentes formatos, parece ser, a partir dos relatos feitos, o grande esteio estruturador e/ou
desestruturador desses sujeitos, levando-se em consideracdo os assuntos abordados em seus
relatos autobiograficos. Quando se fala em formatos, perceberemos que boa parte delas
constitui-se de um jeito diferente daquela que constitui o “modelo”, ou seja, a
heteronormativa: pai, mée e filhos. Ressalta-se que este efeito estruturador/desestruturador
ndo esta baseado na forma que a familia se constitui, mas sim na maneira como o(s) adulto(s)

responsavel(s) por esse nucleo familiar trabalham no sentido de orientar os mais jovens. N&o
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se pode deixar de relatar que os pais sdo pouco citados nestas memadrias, recaindo a maior
parte das lembrancas familiares sobre a mée, as avos e 0s avos, indicando o0 que ja se percebe
ha tempo de que boa parte de nossos alunos dependem afetivamente e economicamente de
outros familiares que ndo o pai bioldgico. No passado, o pai, mesmo ndo sendo presente a
maior parte do dia e ausente muitas vezes nas relagdes afetuosas, tinha a funcéo de provedor
do lar, hoje, o que os trabalhos analisados apresentam, é que o pai também estd ausente na
tarefa de garantir a sobrevivéncia de seus filhos. Buscando elementos nas producdes dos
alunos que nos possibilitem pensar sobre este tema, retira-se do relato autobiografico do aluno
M a sua grande questdo: “Quem ¢ meu pai?”’ e sua resposta foi: “Meu pai ¢ minha mae, pois
ela faz os dois papéis na minha vida. Sei que todos nds temos pais, e eu também tenho o meu,
mas gracas a Deus, tenho minha mae comigo. Porque essa historia de pai pode ficar para
depois”.

Quando da confeccdo do projeto, uma das preocupacfes era como se tratariam
relatos que pudessem conter memdrias traumaticas. Infelizmente, nas periferias das grandes
cidades brasileiras, o trauma é produzido cotidianamente, seja em casa, seja na escola, seja na
rua, principalmente pelo uso da violéncia fisica ou emocional. Uma abertura a escrita sobre
essas situacOes possivelmente abriria possibilidades de elaboragdo dessa violéncia. Quem se
dispOe a ler os relatos autobiograficos, no sentido de escutd-los de maneira séria, deve estar
preparado para isso, porque para muitos dos alunos que véo elaborar autobiografias o sentido
desse trabalho podera ser muito mais do que um trabalho escolar, muito mais do que se
apropriar de um campo de conhecimentos.

Sabe-se que ao longo de uma vida é dificil, pode-se dizer impossivel, viver sem se
encontrar com condic¢des que causem momentos de dor e aflicdo, sejam elas dores fisicas ou
emocionais. Todo individuo se depara com situacfes assim ao longo de sua existéncia, e que,
em determinados contextos, os conflitos sdo muito mais frequentes e intensos do que em
outros. Certamente ndo ha referéncia aqui somente a fatos reais e extremos, por exemplo, que
envolvam riscos de vida, pois cada individuo percebe determinadas fases de sua vida de forma
muito particular, e uma situacdo que aparentemente gere riso a alguém poderia ser, para outro,
motivo de profundo pesar. Estas dores marcam e, mesmo que ultrapassadas em seus
momentos de maior intensidade, como todo “passado vivenciado ¢ indestrutivel” (FREUD,
apud RICOEUR, 2007, p. 453).

Percebe-se que o contexto brasileiro atual € muito favoravel a producéo de conflitos,
pois seria caracterizado “pela presenga traumatizante da violéncia” (Seligmann-Silva, 2008,

p.81), o que certamente vai impactar os individuos em seu cotidiano, inclusive os alunos que
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foram sujeitos dessa experiéncia. As autobiografias ttm na memoria sua fonte principal de
elaboracdo e, certamente, nesta se encontram passagens doloridas. Interessante seria perguntar
se € positivo, para um aluno no sexto ano, relembrar fatos de sua vida que possam conter
momentos traumaticos? A pergunta também pode ser elaborada de forma negativa: é
interessante para um aluno ndo relatar fatos traumaticos de sua trajetéria? Para Seligmann-

Silva, a importancia do relato é que

0 ato de testemunhar tem o seu valor em si, para além do valor documental ou
comunicativo deste evento. A cena do testemunho, se o testemunho de fato
acontece, € sempre e paradoxalmente externa e interna ao evento narrado. Interna
porque em certo sentido ndo existe um “depois” absoluto da cena traumatica, ja que
esta justamente € caracterizada por uma perenidade insuperavel. Por outro lado, 0
testemunho é externo aquela cena traumatica na medida em que ele cria um local
meta-reflexivo. Ele exige um certo distanciamento. Assim, poder testemunhar
durante uma situacdo traumatica, como a vida no Lager, o soldado no campo de
batalhas, ou o morador de zonas de conflito bélico e social (com todas as
caracteristicas particulares de cada uma destas situacdes), poder testemunhar ja
implica uma saida (mesmo que apenas simbdlica) desta situacdo. O testemunho em
si é terapéutico (2008, p.80).

N&o se pode mensurar qual o alcance desse efeito terapéutico, mas pode-se imaginar
que o individuo sentir-se-ia melhor em relacdo a uma situacdo anterior e, pensando-se como
um quadro patolégico, ter-se-ia inicio de um processo de cura que, provavelmente, teria que
envolver outras abordagens terapéuticas dependendo do tipo de trauma que esta sendo narrado.
Mas certamente isso passa pelo desejo dos sujeitos de narrar sua trajetdria de vida. Ha pessoas
que ndo gostam de relatar os periodos sensiveis de suas vidas e, entre as muitas causas
possiveis para isso, pode-se conjeturar a possibilidade de um “querer se 'esquecer' do seu
passado traumatico” (Seligmann-Silva, 2008, p.81).

As andlises feitas sobre memorias traumaticas tém abordado preferencialmente
pessoas que viveram conflitos coletivos como genocidios que se apresentaram ao longo do
século XX, como a situacdo da Arménia, a Shoah, o genocidio em Ruanda e, recentemente no
Brasil e no restante da América Latina, situacdes vivenciadas durante as ditaduras militares
nas décadas de 1960, 1970 e 1980. Estas situacbes promoveram traumas individuais que hoje
sdo relatados tanto como forma de evitar que o fato se repita, como também para que as
pessoas possam elaborar suas memorias, a fim de superar minimamente tais situacfes e
continuarem vivendo. Mas cada um possui um tempo para essa elaboracgéo, e certamente o
siléncio também faz parte desse processo.

No caso dos sobreviventes de grandes catastrofes geradas por genocidios, ha um
desejo muito forte de contar aos outros sobre aquilo que se viveu, pois a situacdo de trauma

estabelece uma distancia entre aquele que viveu a experiéncia e as demais pessoas
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(Seligmann-Silva, 2008). O testemunho e a narragcdo para o outro é o artificio usado para
superar essa lacuna: “a necessidade de contar 'aos outros', de tornar 'os outros' participantes,
alcancou entre nos, antes e depois da libertacdo, carater de impulso imediato e violento, até o
ponto de competir com outras necessidades elementares” (LEVI, apud SELIGMANN-SILVA,
2008, p.66).

Como jé foi dito e reiterado, havia uma expectativa inicial de que muitos dos relatos
autobiograficos pudessem conter passagens de memdarias traumaticas, ja que a regido onde a
escola estd localizada vem sendo castigada por uma onda de violéncia nos Gltimos anos'’,
mas, pelos relatos feitos, poucas foram as situacGes de violéncia citadas. Segundo Seligmann-
Silva (2008), as situagdes que despertaram a necessidade de narrar foram coletivas e,
utilizando-se deste critério para identificar memdrias traumaticas, consegue-se identificar nos
escritos dos alunos dois textos que podem se adequar a este critério. Uma aluna relatou na
primeira parte do trabalho que, quando crianga, brincava com suas amigas na rua e, em
tempos recentes, esta pratica ndo pode mais se realizar pela ameaca de tiroteios. Outra
situacdo descrita, que contém uma situacdo de violéncia explicita, no ambito familiar, é de
uma aluna que possui o pai, provavelmente adido ao alcool e a maconha, que foi ameacada de
morte pelo mesmo, quando este estava alcoolizado. Esta ultima situacdo também foi
comunicada quando se solicitou aos alunos somente lembrangas. A aluna relutou muito em
realizar o trabalho, pois afirmou diversas vezes que ndo gostaria de falar sobre sua vida, por
fim acabou tendo a coragem necessaria para realizar a atividade, mas a producdo ndo teve
continuidade na segunda etapa. Na situacdo relatada, pode-se avaliar que foi uma situacdo
muito particular e que ndo se enquadraria numa situacdo produzida por um contexto mais
amplo, mas néo se pode deixar de perceber que a drogadicdo se tornou algo muito frequente

nos Gltimos anos'®. Quase ao final de seu escrito, afirmou que s6 escreveu pela confianca

17 Conforme informagdes retiradas do site do Observatorio de Porto Alegre, instituicdo composta pelo governo
municipal e sociedade civil organizada, alguns indicadores confirmam esta situagéo. Se avaliarmos os dados
sobre homicidio juvenil masculino na regido Norte de Porto Alegre, onde a escola esta situada, no intervalo
de tempo situado entre 2007 e 2012, tivemos a piora deste indice em 2007, 2008, 2010 e 2012. Utilizando-se
também o indicador de violéncia contra pessoas, 0 que envolve roubo, agressdo e desacato, percebe-se um
aumento dessas ocorréncias entre 2010 e 2015. Em 2010, o nimero de ocorréncias registradas, foi em
nUmeros absolutos duas, mantendo-se praticamente estavel em 2011 (uma) e 2012 (duas), com um aumento
expressivo a partir de 2013 (cinco), 2014 (onze) e 2015 (dezessete). Disponivel em:
<http://portoalegreemanalise.procempa.com.br/?regiao=6_4 0> Acesso em: 5 jun de 2016.

18 O Relatério Brasileiro Sobre Drogas produzido em 2009, afirma: “H4 ainda, a considerar, a elevadissima
porcentagem de brasileiros que preencheram os critérios para diagnostico de dependéncia do alcool —
12,3%”. BRASIL. Presidéncia da Republica. Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas. Relatorio
brasileiro sobre drogas / Secretaria Nacional de Politicas sobre Drogas; IME USP; organizadores Paulina do
Carmo Arruda Vieira Duarte, Vladimir de Andrade Stempliuk e Lucia Pereira Barroso. — Brasilia: SENAD,
2009. 48 p. Disponivel em: <http://www.escs.edu.br/arquivos/DrogasResumoExecutivo.pdf> Acesso em: 16
jun. 2016
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depositada nos dois professores que teriam acesso ao seu trabalho, os profissionais de Historia
e Lingua Portuguesa, e que as informagdes ndo seriam veiculadas para outros.

Traumas ndo ocorrem somente com problemas dessa ordem de magnitude.
Problemas oriundos de comunidades menores, como a familia, ou a escola, podem
movimentar a necessidade de testemunho. Portanto, neste trabalho, a disposicéo é flexibilizar
0 conceito de memoria traumatica, utilizando-a para outros eventos, ndo somente aqueles que
possuem a origem em um contexto histérico conflituoso, mas trabalhar ou tentar perceber o
trauma em situacfes mais cotidianas descritas nas producdes dos alunos como situacfes de
luto.

Selligmann-Silva é utilizado pelas suas reflexdes em relagdo as memorias
traumaticas, embora ndo somente ele se proponha a isso, pois de alguma forma Freud realiza
essa conexdo entre trauma e memoria. A diferenca entre ambos é que o segundo trabalha mais
no &mbito do individuo, enquanto o primeiro, articulando individuo e coletivo.

Quando se amplia a nogdo de trauma, para além de eventos coletivos, outros escritos
podem tornar-se portadores de vivéncias significativas das vidas desses alunos. Um total de
cinco alunos recordou de momentos de luto ocorridos quando da perda de parentes. E dificil
apontar se estas situacOes de luto efetivamente geraram traumas, pois 0 que se percebe sdo
momentos de tristeza, situacdo que é esperada num momento desses. Um exemplo, que se
acredita deva ser citado, é o relato de MC, que em sua primeira producéo cita a perda do pai
aos quatro ou cinco anos de idade. Aparentemente ndo percebeu a importancia do fato no
momento em que aconteceu, mas parece que acabou entendendo um tempo depois pela dor da
familia. Passaram-se oito anos e ainda chorava a perda do pai, 0 que pode ter sido indicativo
de uma situacao de melancolia, mas, em determinado momento, percebeu “que a vida anda
para frente e ndo para tras”. Queria deixar tudo no passado. O que aconteceu neste momento
da vida desta garota que a fez mudar? O luto acabou? Parece que quando toma uma decisao
em relacdo a perda, traca desafios e objetivos em sua vida. Retrospectiva, perspectiva: “eu
fazia teatro ano passado, porque quando crescer, eu quero ser atriz ou dancarina. Quando
estiver com 18 anos, quero estar nas novelas”. A aluna realizou a segunda produ¢do, mas nio
voltou ao fato marcante de seu primeiro escrito, preocupando-se em relatar seu envolvimento
com o teatro e também com a danca. Neste trabalho, ndo é o trauma em si que se destaca, mas
sim a superacdo dele, que ndo se sabe bem como acontece, mas se expressa pelo
deslocamento da dor da perda para o desejo pela arte. Outro trabalho que merece reflexdo é o
de G, que relembra a perda do pai e do avé na primeira producdo, mas, coincidindo com o

trabalho de MC, ndo retoma a questdo das perdas no segundo trabalho. Pelo contrario, G
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retorna na segunda producdo trazendo um momento de felicidade: estd no Shopping com a
mae, na época de Natal. Nestes dois trabalhos teriamos um indicativo de “esquecimentos
felizes”? Pode-se pensar também, ainda a partir de Ricouer, que o0 exercicio € superar a culpa
que por vezes se sente, quando se perde alguém com quem se tem proximidade afetiva,
portanto é perdoar-se e ir & busca da felicidade, como a grande meta (RICOUER, 2007, p.
502). E muito interessante pensar essa busca da felicidade em lembrancas felizes aparecendo
em uma parcela significativa dos trabalhos, que relataram momentos relacionados a passeios e
viagens, mas principalmente aniversarios. Quinze alunos utilizaram estas tematicas na
primeira e/ou segunda producdo, indicando que a memdria destes pequenos, alguns ndo téo
pequenos assim, guardam com carinho estes momentos que na maioria das vezes, séo de
comemoracdo, confraternizacao e celebracdo da vida, fatos que se tornam fundamentais para
manterem-se mentalmente e fisicamente sdos, em contextos locais na maioria das vezes
conturbados.

Como se esta falando de lembrangas, nada mais singelo que recordar alguns dos
trabalhos, entre eles 0 de WG, que relembra e expressa felicidade ao contar de sua primeira
pescaria com a mée, o tio e a vo. E importante descrever, através de suas palavras, a

rememoracao que teve:

(...) comegamos a arrumar as coisas para levar, tudo pronto, entramos no carro,
andamos cerca de uma hora até chegar ao rio Uruguai, rio lindo, muito grande,
fiquei encantado.

Ainda mais quando comegamos a fazer uma trilha no meio do mato.
Encontrei vérios animais como: péssaros, galinhas, patos, avestruz e outros.
Anoiteceu, passamos a noite numa barraca no meio do mato. O dia mal clareou,
chegamos até a canoa. Colocamos as iscas e as varas e entramos rio adentro. Quando
chegou mais ou menos no meio do rio, meu tio desligou a canoa e disse que tu vai
pescar. Meu tio, minha mae e minha v6 pescaram varios peixes e eu ainda ndo tinha
pescado nenhum. Tava [sic] muito ansioso, quando derrepente [sic] a vara que eu
segurava comecou a tremer. Era meu primeiro peixe. Fiquei tdo feliz que ndo queria
parar de olhar para ele.

Foi um dia muito emocionante para mim, pois nunca tinha pescado
aprendi muito neste dia. E me lembrarei desde dia para sempre. Foi muito
importante na minha vida. Hoje, lembrando, sinto saudades. Espero um dia voltar 14
e pescar um peixe bem maior.

Memodrias literarias sdo formas textuais que buscam o auxilio da imaginacdo para
transformarem o vivido em uma bonita narrativa. Alguns textos, com esse perfil, foram
trabalhados com os alunos, também como exemplos de escritas de si. A forma de narrar de
WG, acredita-se, aproximou-se de memdrias literarias, no sentido de ter a capacidade de tirar
do lugar comum um episddio de sua vida, que pela forma que conta, ndo necessitou de sua

imaginacéo para se tornar belo.
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2.2 AUTOBIOGRAFIAS E SUAS POSSIBILIDADES

A ideia de autobiografia, que orientou a formulagdo da proposta aos alunos partiu da
seguinte definigdo: “narrativa retrospectiva em prosa que uma pessoa real faz de sua propria
existéncia, quando focaliza especialmente sua historia individual, em particular a histéria de
sua personalidade” (LEJEUNE, 2008, p. 49). Mas, na pratica, o que foi sendo produzido pelos
alunos, tanto na primeira producdo, quanto na segunda, foram escritos que estavam mais
ligados a memorias de fatos especificos, do que a uma trajetéria organizada cronologicamente
com inicio, meio e fim. Na segunda producdo, com a solicitagdo de incorporacdo de
fotografias e entrevistas para serem transformados em fontes historicas nos escritos, 0s textos
tomaram um formato que se distanciou mais ainda da definicdo orientadora das
autobiografias, podendo-se classifica-los na definicdo mais ampla de escritas de si.

Projetando novas experiéncias possiveis a partir da pesquisa executada, imagina-se
entdo que em trabalhos futuros, em vez de definir-se por uma das formas de literatura de
cunho intimo, o melhor seria deixar aberto o “leque” de opgdes possiveis para que os alunos
escolham um tipo de texto confessional com que mais se afeicoem para realizar as suas
produgdes. As producbes que podem assim chamar-se de escritas de si incluem “diarios,
correspondéncia, biografias e autobiografias, independentemente de serem memorias ou
entrevistas de historia de vida, por exemplo” (GOMES, 2004, p. 7). Mas confere-se a toda
uma série de producgdes a marca de narrativas de introspeccao: elogios funebres, prefacios que
0 proprio autor da obra realiza para apresentar seus escritos, bilhetes de suicidio, relatos de
convertidos ao cristianismo, poesias e também narrativas confessionais, conforme os
organizadores Gomes e Schmidt (2009) destacam na obra Memdria e narrativas
autobiogréficas. E preciso prestar atencdo naquilo que se I& pois, uma producdo com estas
caracteristicas pode estar escondida nos mais diversos textos. E claro que, ao ampliar o leque
de possiveis tipos producdes, isto também gera uma contrapartida, no sentido de pensar e
refletir com os alunos, sobre o carater historico destas.

Em um determinado momento da pesquisa, dois alunos manifestaram o desejo de
escreverem suas primeiras producGes em forma de diario, o que ndo foi incentivado, pois a
forma de texto inicialmente proposta era autobiografia, portanto percebe-se que, nesse caso, a
opcdo por uma determinada forma textual tornou-se um pouco limitadora. Uma opcéo no
sentido de trabalhar diferentes narrativas de introspeccdo geraria modificag0es nos textos

sensibilizadores, que também sdo pensados como exemplos de producbes que os alunos
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podem seguir, pois se imaginou que haveria a necessidade de trabalhar com diferentes tipos
de textos: autobiografias, biografias, diarios, cartas, memdrias literérias, poesias, letras de
mausicas, etc. Aqui se esbarra na propria organizacdo do tempo escolar, onde disciplinas como
Histdria tem sua carga horaria, no caso da escola onde foi aplicado o projeto, limitada a dois
periodos. Da mesma forma pode-se pensar a prépria divisdo em trimestres como inibidora da
criagdo de formas novas de aprender, pois exige producgéo de avaliagcbes dentro deste tempo
determinado. Enfim, maturar um projeto de producdo que desenvolva producéo de trabalhos
baseadas na vida dos alunos pode exigir a quebra de outros paradigmas em que se assenta a
organizacao da escola, além de discutir a propria questdo do trabalho com os conteudos e
formas tradicionais de trabalhar Historia. A critica executada aqui, ndo pretende desqualificar
esses conteudos e formas tradicionais no sentido do éxito em possibilitar a aprendizagem em
Histdria, mas se direciona no sentido de que engessa a pratica de ensino, dificultando a
criacédo e a implantacédo de jeitos novos de ensinar e aprender.

Entre os trabalhos elaborados pelos alunos na primeira producgdo, alguns foram
compostos em um paragrafo. Essa situacdo poderia parecer um problema se considerassemos
de forma mais rigida a no¢do de autobiografia, conforme propde Lejeune (2008), ja que eles
ndo chegam a constituir uma narrativa mais estruturada sobre as historias de cada aluno.
Contudo, pode-se toméa-los e analisa-los, apesar de seus tamanhos mindsculos, valorizando-os
pela qualidade das informagdes que contém. Procurando ainda uma melhor expresséo escrita
para a ideia que se quer refletir, € que o tamanho de um texto, ou o periodo de tempo que é
relembrado ndo determina sua qualidade enquanto elemento que possa veicular informagoes
importantes. Fazendo-se um paralelo com escritos biograficos, tém-se produ¢des chamadas de
microbiografias que se propdem a retratar um dia de seus biografados, como realiza Alain
Buisine, que elabora a descricdo de um dia da vida de Marcel Proust (DOSSE, 2009).
Escrever sobre um dia ndo necessariamente limita o tamanho do texto, mas delimita de
maneira bastante clara o “universo” da sele¢do de eventos que o aluno pode operar ao fazer a
sua narrativa introspectiva.

Algo que se percebeu na aplicacdo do projeto foi o potencial que os diarios, quando
devidamente adequadas ao publico com que serdo trabalhadas, possuem no sentido de motivar
os alunos a continuarem estas leituras, para além do momento da sala de aula. A partir da
leitura dos trechos selecionados de Quarto de despejo, nas aulas de Histdria, e do Diario de
Anne Frank, nas aulas de Lingua Portuguesa, alguns alunos foram em busca das obras na
biblioteca da escola. Esse desejo pela continuidade da leitura, contudo, acabou sendo contido,

em parte, pelo nimero de exemplares existentes das obras citadas na biblioteca: um de cada.
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Quando articuladas em um projeto, estas leituras podem se tornar a porta de entrada para
alunos do sexto ano nas disciplinas de Historia e de Lingua Portuguesa. As escritas de si tém
esse potencial por estarem no limite entre o literario e o historico. Esta proximidade ja foi
considerada como um problema pelo menos até a década de 1970, quando novamente houve
uma aproximacgao entre esses dois campos, embora ainda permanecam, por parte de alguns
historiadores, algumas restricdes ao uso da literatura como fonte histérica. Para a Histéria
ensinada, esta permeabilidade pode ser um trunfo, pois se consegue pensa-la, a partir das
pequenas histérias de cada de um, evitando-se com isso a “desertificagdo do passado”
(LORIGA, 2011, p. 13), fugindo-se do uso exclusivo do texto do livro didatico, que tem o seu
lugar, mas possui seus limites, pensando-se principalmente o vinculo com o vivido e a sua

forma narrativa.

2.2.1 Reescrita de vidas

A imaginagdo vai longe quando se 1&: “Como se pode pensar que, na autobiografia, a
vida vivida produz o texto, quando ¢ o texto que produz a vida!” (LEJEUNE, 2008, p. 65).
Considerando essa afirmacdo em uma perspectiva otimista, quantas vidas poderiam mudar
seus destinos? Esta afirmacdo contém o principal argumento para a criacdo desse trabalho e
justifica a opcdo pela producdo de textos autobiograficos. O desenvolvimento dentro da
disciplina de Histéria de um trabalho que tem por objetivo entender a funcdo primordial das
fontes histdricas no trabalho do historiador poderia ter se realizado pela escolha de uma fonte
que nao fosse polémica, como a autobiografia é dentro da area de Historia. Contudo, os textos
autobiograficos ou as escritas de si, de alguma forma, organizam o que na realidade ndo tem
ordem: a vida (GOMES, 2004, p.15). Mas a possibilidade teoricamente criada de reflexdo
sobre uma vida em curso, para que essa se modifique, se assim desejar, foi o grande motivo
da manutencdo dessa opcdo. A possibilidade de reescrita, de reconstituir-se, ou recontar sua
historia: “ao tentar me ver melhor, continuo me criando, passo a limpo os rascunhos de minha
identidade” (LEJEUNE, 2008, p. 104), ou como afirma Gomes em relagdo a essas narrativas,
vistas como “uma modalidade de a¢do que permitiria a seu autor uma mudanga e/ou um
controle maior sobre a propria vida” (2004, p. 16). E como identidade construida, e em
construcdo, a alternativa de recriar-se a cada momento.

Mas afinal, tendo em vista o material produzido pelos alunos, pode-se ainda acreditar
que haja necessidade de mudanca nestas vidas? Esta percepgdo de necessidade de mudanca
estaria ligada a uma imaginacdo ou representacdo da realidade pior do que ela € na
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experiéncia e imaginacdo dos proprios alunos? A percep¢do desta necessidade surgiu da
observacdo, por parte do professor, manifestada no inicio desse trabalho, pela morte de forma
violenta de alunos da escola onde os trabalhos foram desenvolvidos, acontecidas entre 0s anos
de 2012 e 2015. Neste periodo, trés alunos da escola foram mortos. E n&o sé isso. E cada vez
maior a criminalidade no entorno da escola: relato de tiroteios e situagdes de violéncia, que
incluem assassinatos e assaltos acontecidos na comunidade onde a escola estd inserida.
Imagina-se entdo a autobiografia, para alem das suas funcdes literarias e/ou para fundamentar
0 ensino de Histdria, também como uma ferramenta que possibilita o didlogo e a escuta.
Alguns dos alunos teceram comentarios, ndo se sabe ainda se sdo desejos sobre esta situacéo,
afirmando que a vida boa é esta, a do crime. Podem ser afirmagGes como a de qualquer
adolescente, mas sabe-se que em algumas destas comunidades ndo se vive sem estar proximo
ou até ligado de diferentes maneiras a algum grupo criminoso até como forma de “defesa”.
Eles podem, em algum momento, acreditar em caminhos para si que ndo oferecam a eles
expectativas e qualidade de vida que seriam as melhores.

Relembram-se aqui os passos da atividade desenvolvida. O primeiro momento e a
primeira forma: um texto baseado em recordacdes dos alunos de momentos de suas vidas, a
partir de suas memorias; o segundo momento e forma: a partir do texto inicial, ou se
desejassem, da formulagcdo de outro texto, suas lembrangas escritas eram percebidas por
outras fontes historicas, especificamente fotografias e entrevistas escritas feitas com pessoas
gue os tivessem acompanhado de alguma forma nos momentos lembrados inicialmente. Com
esses dois movimentos, imaginava-se que se atingiriam os dois principais objetivos: reflexdo
sobre suas trajetorias de vida, até proporcionar de alguma forma, quando ndo satisfeitos com
aquilo que viveram até o0 momento, a possibilidade de pensarem diferentes rumos; o segundo
objetivo imaginado era o de que, junto com essa reflexdo sobre suas trajetorias de vida,
conseguissem também, a partir do cruzamento das suas lembrancas com outros documentos,
compreender a importancia das fontes histdoricas na elaboragdo do trabalho do historiador.
Acredita-se que o primeiro objetivo, a construcdo de autobiografias, ndo foi atendido, com os
alunos mais criando textos autobiograficos de momentos de suas vidas, do que pensando em
uma trajetéria. Na medida em que ndo recuperaram trajetérias, pode-se inferir também que
ndo refletiram de forma mais intensa sobre suas vidas: porém ndo pode deixar de relacionar
esta constatacdo, a capacidade da faixa etaria participante da pesquisa de criar a forma
narrativa que se projetou inicialmente. Ao ampliar o “leque” de autores, para perceber
diferentes formas de entender o funcionamento da memoria, Freud, através do texto

Lembrancas encobridoras, afirmava que
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é somente a partir do sexto ou sétimo ano [de vida] — em muitos casos, s6 depois dos
dez anos — que nossa vida pode ser reproduzida na memoéria como uma cadeia
concatenada de eventos. Dai em diante, porém, ha também uma relacdo direta entre
a importancia psiquica da experiéncia e sua retencdo na meméria. O que quer que
pareca importante por seus efeitos imediatos ou diretamente subsequentes é
recordado; o que quer que seja julgado ndo essencial é esquecido (FREUD, 2006, p.
177).

Refletindo sobre o resultado apresentado na forma narrativa dos escritos, a partir da
citacdo anterior, constata-se que o que foi solicitado para a maioria deles pode estar alem do
que poderiam desenvolver. A maior parte dos alunos que se integrou a producdo das
autobiografias é, em termos de idade, muito limitrofe ao periodo descrito por Freud, pois a
grande maioria estd entre 10 e 12 anos. A informacdo obtida no texto do autor tornou-se
pertinente quando da leitura dos primeiros trabalhos. Enfim, este € um argumento que
possibilita entender, em parte, a ndo realizacdo dos textos como se imaginava inicialmente.

Experiéncias realizadas em anos anteriores, com a confeccdo de relatos
autobiograficos para a compreensdo da importancia das fontes historicas no trabalho do
historiador, também ja haviam se deparado com a auséncia de producdes ou com a producéao
de textos curtos. Acreditava-se que a elaboragdo de um projeto mais consistente em suas
reflexdes e leituras pudesse alterar este quadro. Em 2015, a atividade realizada com o objetivo
de trabalhar fontes historicas foi a criacdo de linhas de tempo em cartazes, onde pelo menos
trés eventos citados deveriam estar alicercados em documentos, sejam eles escritos,
fotogréficos ou de qualquer outra natureza. A apresentacdo oral da linha de tempo, para 0s
demais colegas, estabelecia a trajetdria do aluno até entdo. O que se pode pensar em termos de
novas experiéncias é que, para a construcdo de narrativas autobiograficas, seja interessante
desenvolver primeiro a linha do tempo, possibilitando organizar esta trajetdria e, a partir da
linha do tempo, criar a narrativa escrita.

A observacdo desse percurso entre a primeira e a segunda producdo é que permitiria
verificar se o cruzamento da(s) lembranca(s) acessada(s) a partir da memoria, com a mesma
sendo percebida por fotografia(s) e pelo relato de entrevistados dos alunos, possibilitariam
mudangas de perspectivas em suas vidas, ou a reescrita da propria historia.

Esta possibilidade de analise acabou sofrendo modificacdes e adaptacfes, que somente
sdo perceptiveis na medida em que se desenvolve a pesquisa, pois boa parte dos trabalhos
acabou ndo se utilizando das mesmas lembrangas da primeira producdo. Dois exemplos
demonstram esta situagéo. Inicialmente apresentam-se os relatos de C. No primeiro trabalho,

onde usou somente memoria, contou seu aniversario de 11 anos; no segundo trabalho, quando
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deveria acrescentar ao relato de memoria, entrevista e fotografia, mudou de tema, trazendo a
recordacdo de uma visita ao zooldgico quando tinha quatro anos. Outro exemplo € o de H, que
recorda, na primeira producdo, de um momento que ndo é localizado no tempo, onde solicita
ao irmao e a mée que comprem um determinado biscoito para ela, e 0s mesmos se esquecem;
na segunda producdo, trabalha com o aniversario de nove anos, quando a mae fez uma festa
surpresa.

Para ser exato, dos cinquenta trabalhos entregues no segundo momento, quinze
mantiveram a continuidade dos relatos e os verificaram através de outras fontes, situacdo que
pode ser compreendida em parte, quando se relaciona os resultados obtidos com os estudos de
Freud, isto €, sobre o desenvolvimento da memoria. Outros nimeros indicam a dificuldade de
atender o que inicialmente se projetou avaliar, a possivel mudanca de olhar sobre a prépria
vida a partir do cruzamento da lembranca com outros documentos: houve alunos que sé
produziram o primeiro texto (dezessete), ou somente o segundo texto (onze), também se
desviando do modelo inicialmente pensado de visualizacdo de uma trajetéria. Os alunos que
desenvolveram somente o segundo texto, ao buscarem fontes para trabalhos, j& sabiam de
antemao que a lembranca que trabalhariam deveria também ser recordada a partir de uma
entrevista e de uma fotografia. O que se quer questionar nestes trabalhos é que neles a
lembranca inicial pode ndo ter sido feita a partir da memoria, mas de uma fotografia, que
trouxe uma memoria, ou também que a opcdo por determinada lembranca tenha sido feita a
partir de saber que alguém poderia relatar o0 momento que se queria recordar. Neste caso, esta
situacdo ndo se assemelharia a critica executada por Bordieu (1998), quando sugere que, nas
autobiografias, € oferecida uma ordem a vida que ela ndo tem? No primeiro trabalho, se
solicitou que os alunos escolhessem uma ou mais lembrangas e as contassem por escrito.
Neste momento, os alunos ndo tinham preocupacdes em relacao a fotografias e entrevistas. Os
alunos que construiram suas narrativas somente no segundo texto ja tinham esta expectativa.
Qual o impacto disso na visualizacdo das trajetorias? O que se imagina é que alguns dos
alunos tenham desistido de determinadas lembrancgas, ndo s6 tanto na primeira como na
segunda producdo, para terem disponiveis as outras fontes. Foram questdes que surgiram ao
longo da producéo dos trabalhos, e que foram oferecendo dificuldades diante do que se havia

inicialmente pensado.

2.2.2 Reescrita de vidas e ensino através de fontes historicas

Dos cinquenta trabalhos entregues na segunda etapa, quinze deles mantiveram uma
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ligagdo temaética entre a primeira e a segunda producao, e acrescentaram ao relato da memoria,
entrevista e/ou fotografia, possibilitando com isso verificar se 0 uso de outras fontes que néo a
memoria, modificaria a percepcdo dos alunos sobre a propria historia. Entre estes trabalhos
analisados, destacam-se dois, em que se perceberam mudancas de perspectiva em relacdo aos
fatos relembrados. A primeira trajetéria ressaltada é a da aluna Y. O ponto de encontro entre a
primeira e a segunda producdo da aluna é a trajetdria escolar, onde relembra situacGes de
bullying que afirma haver sofrido, e também se descreve como sendo “brigona”. Na segunda
etapa do trabalho, onde cria o texto Minhas lembrancas colegiais mantém a mesma forma de
perceber-se: “Eu era muito barraqueira brigava por qualquer coisinha”. Porém, em outro
escrito, Aventuras no Sesi, a aluna busca a participacédo do pai na elaboracdo do seu relato
autobiografico. Neste texto, ha um desvio em relacdo a sua trajetoria escolar e, aparentemente,
0 que possibilita a mudanca de olhar sobre a propria historia é a fonte oral, que parece que faz
com que a aluna perceba um outro aspecto da sua histéria. O pai recorda um momento
prazeroso na vida da aluna: as atividades fisicas realizadas no SESI, como dancga e o futebol.

Ela escreve:

Em relacdo as minhas lembrancas sobre esta época eu lembro que era divertido eu
encontrava com as minhas amigas nds brincdvamos, ensaidvamos, era muito
divertido. O futebol também era legal, muito saudavel eu ganhava muitas medalhas
era muito gratificante. Foi uma época muito boa e divertida eu estava sempre
ocupada com as minhas tarefas, mesmo assim sempre tinha um tempinho para mim
brincar, eu brincava de barbie, e de boneca, brincava de maquiagem etc.

Quando busca em sua memoria, a aluna fixa-se em situacGes desagradaveis que
viveu na escola, e isso ela faz na primeira e segunda producédo, porém na segunda producéo,
quando surge a participacdo do pai, a aluna é direcionada para um momento mais feliz do que
até entdo ndo se recordava. De brigona a brincalhona, esta é a mudanca de perspectiva que as
fontes oferecem para que ela se reconheca com outras caracteristicas, que ndo s6 aquelas que
a marcaram ou a marcam na escola.

Interessante perceber no caso Y uma mudanca de enredo no Sseu escrito
autobiogréafico, quando confrontado principalmente com a fonte oral. Esta mudanca é bem
acentuada, como ja desenvolvido anteriormente, de brigona a brincalhona. Quando se iniciou
0 projeto, a perspectiva de mudanca na trajetoria estava assentada além de Lejeune, na
utilizacdo de White, com sua perspectiva de que cada historiador desenvolve seu estilo a partir
de “uma combinacdo especifica de modos” (WHITE, 2008, p.12). Segundo ele, cada texto
historico tem uma assinatura que se apresenta na sua constituicdo pelo uso e combinacéo de

formas explicativas. Pelas ideias de White, 0 mesmo fato pode ser contado de diferentes
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maneiras, em diferentes estratégias explicativas, ou seja, historiadores diferentes, ou até
mesmo 0 mesmo historiador, pode pensar estratégias explicativas alternativas, caso, € claro,
justifigue suas mudangas. O autor acabou sofrendo muitas criticas em razdo destas
formulacbes e ndo € o momento de discuti-las nesse trabalho, mas quando se Ié o texto
elaborado por Y, com os olhos de White, é possivel perceber uma mudancga sensivel de ponto
de vista da aluna, que foi proporcionado pela utilizacdo da fonte oral. Até se poderia
argumentar que, como o entrevistado foi o pai, houve uma imposicdo pela autoridade de quem
fala (DOSSE, 2003, p.30), mas o pai fala, e ela confirma com suas lembrancas, até entdo
ignoradas, a fala do pai. Entretanto, o mais importante a destacar € o papel extraordinario que
a fonte assumiu na mudanca do enredo, agora ndo sO para o profissional da Historia, mas
também para este sujeito em construcdo, que é o potencial de perceber-se diferente.

Outro escrito que se acredita deve-se destacar € o de J. Entre a primeira e a segunda
producdo, o fato que fundamenta os escritos é a morte da tataravo, parece ser bisavd, pois €
avo da mée. Na primeira producéo escreve sobre seus sentimentos de pesar ao acompanhar o
adoecimento e a morte do familiar. Na segunda producdo, preocupa-se, na entrevista, em
acompanhar os sentimentos da mae em relacdo ao fato, e pergunta para ela sobre os seus
proprios sentimentos quando do falecimento. Na analise que faz da entrevista, uma das poucas
que realizaram, percebe que a mae se sente orgulhosa por ser perguntada sobre o fato
lembrado. Outro momento significativo da andlise foi a sua percepcdo de que ela e a mae
tiveram dores diferentes em relagdo ao fato: “mais a minha dor foi mais fraca do que a dela,
por causa que eu vi de uma forma e ela viu de outra”. Outro aspecto que se deve salientar ¢ a
empatia com que percebe os sentimentos da mae, dizendo que percebe que a mesma ficou
com saudades ao falar sobre a avo e que “entendo a dor da minha familia por causa da avo
(tataravd)!”. O uso da entrevista possibilitou um entendimento melhor da dor da perda por
parte da familia, e da sua prépria dor, que ela mesma afirma ndo ser igual a da mae. Aqui se
verifica uma possibilidade de questionamento de historias e memorias sedimentadas para
situacbes mais abertas a possibilidades de elaboracdo ou de reversdo de experiéncias
traumaticas a “lembrangas felizes”.

Por essas caracteristicas, como a de proporcionar a percep¢do de que temos multiplas
historias, de que cada sujeito tem o seu ponto de vista sobre o que Ihe acontece e que merece
ser relatado, incorporou-se a Historia oral como uma das fontes que os alunos deveriam
trabalhar para desenvolver seus relatos autobiograficos.

As perspectivas abertas dentro da Historia oral sdo fruto de disputas ocorridas nas

ciéncias humanas e, entre estas, pode-se perceber a diversidade de histérias que compdem a
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Historia. A confeccdo de uma entrevista, € basicamente isto que se tentou incorporar ao
trabalho dos alunos, como um incipiente exercicio de Histdria oral com todas as limitacGes
que isto lhe confere, pois, de outro modo, como mandam os manuais, seria impossivel que se
dedicassem a realizar uma entrevista, estabelecida dentro de um projeto, com o uso do
gravador, e depois transcricdo e analise. As solicitages aos alunos foram no sentido de que
eles incorporassem as suas lembrancas o ponto de vista de alguém que lhes acompanhou
naquele momento, atraves da realizacdo de uma entrevista. A entrevista deveria ser feita para
0 entrevistado com um roteiro de perguntas sobre a lembranca ou lembrancas trabalhadas e
buscava perceber diferentes opiniées, ou ndo, sobre o fato relembrado. O registro escrito
dessa entrevista e a sua posterior anélise, para se tornar efetivamente uma fonte, também
foram solicitados. Um roteiro adaptado, baseado nas orientacdes de Alberti (2015, p.190), foi
elaborado para que os alunos o seguissem. Uma acdo principal faltou no exercicio realizado
pelos alunos: a andlise da entrevista, através de um comentério que a relacionasse com a
lembranca.

Dos cinquenta trabalhos entregues na segunda etapa, quando a producdo deveria
estar acompanhada de entrevistas e fotografias, trinta e nove realizaram entrevistas, ou seja,
78% dos trabalhos realizados. Um indice que indica o acerto da escolha da entrevista como
uma das possiveis fontes para que os alunos confrontassem suas lembrancas. A entrevista é
uma possibilidade muito presente, relativamente facil de ser realizada, nos moldes que este
trabalho propds, ou seja, adaptado de forma que os alunos a conseguissem realizar. Apesar
desse indice, parte importante do processo foi interrompida quando poucos trabalhos
efetivaram a andlise das entrevistas. Aproximadamente 20,5% das entrevistas realizadas
foram analisadas, ou seja, num universo de trinta e nove, oito foram analisadas. Quantas
trajetdrias analisadas perderam a oportunidade de se perceberem diferentes daquilo do que se
enunciaram, ou mesmo, poderiam confirmar o que foi lembrando pela memoria, se
realizassem o que havia sido solicitado, ou quanto do trabalho do historiador deixou de ser
aprendido, quando esta mesma dindmica deixou de ser executada? Enfim, o desejo do
pesquisador nem sempre é o desejo do pesquisado. O que se propde a pensar é: foi uma
solicitacdo que estava ao alcance para que estes alunos executassem? Deve-se insistir nesta
solicitacdo? Ha outras maneiras de se pensar esta situacéo?

Em relacdo a segunda pergunta € importante relembrar Le Goff (1996) que, na
década de 1990, elaborou importantes diretrizes para realizagdo do trabalho do historiador
com fontes historicas. Entre estas diretrizes destaca-se que, indiferente ao tipo de documento

que € utilizado para a construgdo do relato historico, nenhum historiador pode abrir mao da
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critica a esses documentos. E isto que muitos alunos deixaram de experimentar, esta parte
significativa do trabalho do historiador, que pode mudar percepcbes de vida como
demonstram os trabalhos de Y e G.

Para a terceira pergunta elaborada pode-se entender a falta de analise da maior parte
das entrevistas como resultado da autoridade de quem fala: pais, mées, avos, avls, 0 que por
si s6 conduz a um Unico caminho possivel de entendimento do fato relembrado, caminho este
que ndo pode ser questionado. A tenra idade daqueles que produzem os trabalhos pode leva-
los a ndo substituirem “a autenticidade baseada na autoridade, pela autoridade baseada na
verdade” (DOSSE, 2003, p. 31).

A diretriz enunciada a partir de Le Goff (1996) ndo se aplica somente para o caso das
entrevistas, mas também ¢é pertinente a qualquer fonte histérica, como nas fotografias. Ela
necessita de todo um repertorio especifico para a sua leitura e analise, 0 que esta, na maior
parte das vezes, fora do alcance dos alunos. Entdo, novamente, ha a necessidade de adaptacédo
para o publico.

Quais cuidados devem ser tomados pelo professor de histéria, do sexto ano, ao tentar
solicitar que seus alunos utilizem fotografias para integracdo em escritos autobiograficos? O
primeiro seria que a imagem utilizada ndo fosse somente uma ilustracdo do texto escrito, que
houvesse uma tentativa de dialogo com essa imagem tentando interrogé-la ao méximo sobre o
momento que se estd tentando recuperar. Dizendo de uma forma mais tedrica, realizar a
analise do documento, que se exige tanto em termos morfoldgicos, o que “diz respeito ao que
é proprio desse tipo de fonte visual — seus atributos formais expressos bidimensionalmente e
assentados em um sistema de representacdo, no caso, o sistema perspectivo” (LIMA E
CARVALHO, 2015, p. 46), em outros termos, a largura e altura da foto entre outras
informacBes; quanto da sua biografia, que tenta entender seus espacos de producdo e
circulacdo que seriam:

[...] as motivacbes do fotdgrafo, condicdes materiais da imagem produzida
(equipamentos, se realizada em estidio ou ndo, se feita por amador ou profissional,
destinada a que tipo de circulagdo) até os desdobramentos da circulagdo — as formas

de apropriacdo que sempre implicam ressignificacbes (LIMA E CARVALHO, 2015,
p. 46).

Com alunos do sexto ano, entende-se que, ao trabalhar fotografias para a construgéo
de relatos autobiograficos, esse grau de andlise estaria fora de suas possibilidades,
principalmente nos casos dos contextos de producdo e circulagdo, quem sabe poder-se-ia
solicitar a analise morfologica, mas acredita-se para a producdo que se quer dos alunos,

também n&o seria pertinente. O que se poderia exigir seriam formulagfes mais simples, como
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0 estabelecimento de uma conversa entre o aluno e a fotografia, em que este procura, a partir
de perguntas, extrair da fotografia 0 maior nimero de informacGes sobre o momento
relembrado, bem como a extensdo desta relacdo entre a fotografia e outros documentos
utilizados, como a memoria e a entrevista. Esta relacdo entre a fotografia e o autor da
autobiografia busca revelar que “o documento ndo ¢ um documento em si, mas um didlogo
claro entre o presente e o documento. Resgatar o passado é transforma-lo pela simples
evocagao” (KARNAL; TATSCH, 2015, p. 12).

Quando do incremento em sala de aula do trabalho com o uso de fotografias na
elaboracdo dos relatos autobiogréficos, muitos trabalhos vieram com fotografias, porém sem
articulagdo com a memodria trabalhada de um fato especifico e também com a entrevista
executada, portanto, sem a devida analise. Através da producdo e apresentacdo aos alunos de
um arquivo de apresentacdo, bem como também da realizacdo de um exercicio utilizando
imagens do livro didatico do sexto ano, se tentou integrar a fonte histérica fotografia na
elaboracdo dos relatos autobiograficos.

Em termos numéricos, trinta e dois trabalhos utilizaram fotografias em suas
producdes, alcancando um percentual de 64%, percebendo-se aqui também um indice
satisfatorio, demonstrando o acerto na escolha desta fonte para a realiza¢do do trabalho, mas
da mesma forma como ocorreu com as entrevistas, o problema novamente centrou-se na
realizacdo da andlise da imagem. No caso das fotografias, o percentual de imagens analisadas
foi de 15,6%, ou seja, um total de cinco trabalhos. O didlogo que se imaginava, que poderia
ocorrer também acabou ndo acontecendo. Mas nos trabalhos onde a anélise ocorreu, como foi?

Dos trabalhos que realizaram andlise do documento de imagem, um chamou mais
atencdo. Na realidade, se se fosse exigente em termos conceituais, o trabalho desenvolvido
pela aluna V ousou e usou de uma logica diferente daquela que foi solicitada, mas
excetuando-se o aspecto importante da forma como se desenvolveu o trabalho, ele parece
conter uma capacidade expressiva de afeto, que € fornecido pela fotografia que o acompanha.
V, como outros colegas, ndo realizou a primeira producdo, mas comparado ao que foi
solicitado na segunda etapa da producdo, o seu trabalho é diferente, pois seu relato é
construido a partir da foto. O que se considera analise € a prépria lembranca extraida da foto e
a carga de afeto que a aluna identifica que a imagem possui, na narrativa construida. A
lembranca trabalhada é o encontro entre amigos representado na imagem, que nao possui para
guem a Vvé, nada de extraordinario. Cinco meninas e um menino, aparentemente bem mais
novo, fazem pose em um gramado. Uma bola esta debaixo de um dos bracos de V, indicando

que, ou brincaram, ou véo brincar com ela. Pois é dessa imagem simples que V demonstra a
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forca que uma lembranca pode conter:

Minhas lembrancas sdo demais s6 que escolhi essa porque é um dia muito legal esse
dia ai eu joguei futebol, volei, basquete etc. As vezes quando estou triste eu pego e
olho essa foto porque ela me da uma energia positiva sei 1a € como se eu podesse
[sic] voltar no tempo através dela.

Interessante tambem destacar € a capacidade da imagem fazer V voltar no tempo e,
nesse retorno, trazer consigo um sentimento bom, de sentir-se bem. Essa afirmacéo da volta
ao passado parece que também ocorre quando executa a narrativa, quando afirma: “¢ um dia
muito legal”, ¢ ndo “foi um dia muito legal”, mantendo no presente, a partir da presenca da
foto, a vivéncia feliz que teve.

A sociedade brasileira faz um esforco no sentido da inclusdo, e a educagdo nao esta
fora disso. Algumas das escolas municipais de Porto Alegre contam com as Salas de
Integracdo e Recursos (SIR), que sdo 0s espagos que concentram os profissionais que atendem
os alunos com necessidades especiais. Muitos destes alunos estdo nas salas de aula com o0s
demais colegas, mesmo que, muitas vezes, algumas de suas caracteristicas os limitem em
determinadas aprendizagens, como por exemplo, a leitura e a escrita. Para 0 ensino de
Histdria, ler e escrever, como nas demais disciplinas, sdo competéncias fundamentais para o
desenvolvimento das aprendizagens especificas. Nas turmas em que foi aplicado o projeto,
duas alunas tinham o acompanhamento dos profissionais da SIR, portanto a pergunta que se
fez era como incorporar estas alunas ao projeto? No caso de T, que possui dificuldades de
elaboracdo de escritos, isto aconteceu através da utilizacdo de fotografias. Em uma conversa
com a mde da aluna, perguntou-se se era possivel o auxilio da familia para que a aluna
contasse um pouco de sua histéria para os colegas, através da montagem de um painel de
fotos, na realidade, uma linha de tempo com imagens. O grande desafio para a aluna seria
narrar a sua histdria a partir das fotos. A aluna, com o apoio da familia, em aproximadamente
um més montou, dois painéis e fez o seu relato de forma muito tranquila para os demais
colegas da turma. Ndo é a primeira experiéncia que se realiza com alunos com essas
caracteristicas, utilizando-se de imagens para que eles possam participar e demonstrar que
possuem uma trajetoria que deve ser compartilhada com professores e colegas. Nestes casos,
as fotografias ordenadas cronologicamente se constituem como uma base da narrativa.

Para finalizar este capitulo, ndo se poderia deixar de esbocar um aprofundamento na
tematica memoria, fazendo uma exposi¢do sobre os autores que orientaram tanto a confecgéo
da sequéncia pedagdgica, como a leitura dos trabalhos dos alunos sobre este tema, que foi

fundamental, e que esteve presente em todos eles. Alguns destes pensadores, ja foram
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utilizados ao longo desta dissertagdo, mas para melhor entendimento deste tema, sintetiza-se
algumas de suas ideias.

A memoria foi pensada enquanto uma fonte histérica com caracteristicas proprias,
que os alunos usaram para a construcdo de suas narrativas. O entendimento mais profundo de
seu funcionamento foi perseguido para que se pudesse compreender parcialmente os relatos
realizados a partir de suas lembrangas, portanto, além de ser pensado como fonte, o
entendimento da memoria tornou-se objeto para a analise das producdes. E dificil avalia-la
enquanto fonte, pois os mecanismos de lembranca e esquecimento estdo sujeitos a fatores
subjetivos e que, muitas vezes, ndo sdo alcancados nem pelo individuo que é o autor da
lembranca/esquecimento, muito menos, por aqueles que estdo de fora. Isto ocorre por que
muito da lembranga/esquecimento estd atrelado a fatores inconscientes que sdo dignos de
serem evocados, mas infelizmente inacessiveis, a ndo ser por processos de terapia muitas
vezes longos, penosos e caros. Portanto, ficara a maior parte deles guardados e/ou escondidos
para sempre. E salutar incorporar nesta reflexdo as contribuicdes de Ricoeur (2010) sobre
memoria impedida. Em um escrito que confronta principalmente dois textos de Freud,
Rememoracéo, repeticdo, perlaboracéo e Luto e melancolia, o autor coloca, a partir da cena
psicanalitica, as dificuldades existentes na retomada de determinadas memodrias,
principalmente aquelas que se adjetivam traumaticas, indicando os iniUmeros momentos que
configuram este ato:

O ponto de partida da reflexdo de Freud é a identificacdo do obstaculo principal no
qual o trabalho de interpretacdo (Deutungsarbeiti) esbarra no caminho da recordacéo
das lembrancas traumaticas. Esse obstaculo, atribuido as ‘resisténcias do recalque’
(Verdrangungswiderstande), é designado pelo termo ‘compulsdo de repetigdo’
(Wiederholungszwang); uma de suas caracteristicas é uma tendéncia a passagem ao
ato (Agieren), que Freud diz ‘substituir a lembranga’. O paciente ‘ndo reproduz [o
fato esquecido] em forma de lembranga, mas em forma de acdo: ele o repete sem,

obviamente, saber que repete’ (Gesammelte Werke, t. X, p. 129) (RICOEUR, 2010,
p. 84).

Mesmo sabendo-se um elemento de dificil analise, em razdo do exposto
anteriormente, ndo se pode de maneira alguma desprezar a lembranga de um fato, ou
menospreza-lo, em razdo das condicBes subjetivas de sua producdo. A complexidade da
analise de uma narrativa construida pela memoria é informada por Ricouer, e novamente
busca-se sua contribuigédo para seu entendimento:

A fidelidade ao passado ndo é um dado, mas um voto. Como todos os votos, pode
ser frustrado, e até mesmo traido. A originalidade desse voto € que ele consiste ndo
numa acdo, mas numa representacdo retomada numa sequéncia de atos de linguagem

constitutivos da dimensdo declarativa da memdria. Como todos os atos de discurso,
os da memdria declarativa também podem ter éxito ou fracassar. Nessa condicdo,
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esse desejo nao é primeiro vislumbrado como um voto, mas como uma pretenséo,
uma reivindicacdo — um claim — onerado por uma aporia inicial cujo enunciado me
agradou repetir, a aporia que constitui a representacdo presente de uma coisa ausente
marcada pelo selo da anterioridade, da distancia temporal (RICOEUR, 2007, p.
502).

Fendmeno complicado, denso, porém rico, a memdria permitiu entrar no dificil
campo do passado individual. E assim que o universo da memodria foi sendo descoberto no seu
uso pelos alunos.

Como afirmado na introducdo desta pesquisa, em diversos autores se buscou o
entendimento do funcionamento da memoria e suas possiveis relacdes com a Historia:
Bergson, Freud, Halbwachs, Pollak, Ricouer e Seligmann-Silva. De Bergson se deu destaque
a ideia de uma memoria habito; de Freud, a memdria e sua relagdo com o inconsciente; de
Halbwachs, a énfase recaiu sobre a existéncia de uma memoria coletiva; em Pollak, se buscou
a relacdo da memdria com eventos traumaticos, bem como a importancia da memdria na
formacgdo de uma identidade do individuo e a existéncia de uma memoria subterranea; de
Ricouer, a principal contribuicdo foi a da possibilidade de um esquecimento feliz; e, por fim,
de Seligmann-Silva o destaque também foi a relacdo entre memaria e eventos traumaticos.

Em um dos encontros com os alunos, estes pensadores foram apresentados aos
mesmos logo ap6s formularem o primeiro texto autobiografico, que se construia, ou deveria
ser construido, unicamente baseado em suas lembrancas. A apresentacdo destes realizou-se
em uma “aula” sobre memoria em um periodo de cinquenta minutos que se desenvolveu da
seguinte forma: um resumo sobre suas principais ideias, que estivessem mais relacionadas aos
objetivos deste trabalho; um segmento trabalhou a questdo do esquecimento; e a Gltima parte
que se propds tratar sobre memdria e verdade. Memorias traumaticas foram trabalhadas
dentro das ideias apresentadas sobre memoria, e também relacionada a questdo do
esquecimento. Quando, no primeiro capitulo, essa “aula” foi descrita, efetuou-se criticas ao
modo de como o tema foi trabalhado, tornando-o distante dos alunos. Apds a entrega da
segunda etapa do trabalho, trés deles foram os mais utilizados quando da leitura das
producdes: Freud, Ricouer e Seligmann-Silva.

O primeiro oferecera de maneira mais contundente a ideia da guarda da memoria de
forma latente no inconsciente, mas uma memoria que atua mesmo nao se mostrando em sua
integridade. No avanco de suas pesquisas, através da utilizacdo da psicanalise em seus
pacientes, ele observa que, na realidade, os fatos corriqueiros que se apresentam a lembranca
participam de quadros maiores, nos quais as partes aparentemente “mais importantes” seriam

omitidas, sendo considerado o “mais importante” o ponto desagradavel da recordagdo. O
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processo que pelo qual este trabalho de substituicéo se realiza € o embate entre duas forcas: a
importancia da experiéncia, que justifica a manutencdo da lembranga; e a resisténcia, ou
repressdo, que busca impedir a informacdo relevante. Nenhuma dessas forcas consegue sair
vencedora, e 0 que ocorre € um processo de conciliagdo, com o surgimento da lembranca
ligada a experiéncia de forma deslocada. A conciliagdo seria
0 que é registrado como imagem mnémica ndo é a experiéncia relevante em si —
nesse aspecto, prevalece a resisténcia; o que se registra € um outro elemento
psiquico intimamente associado ao passivel de objecdo — e, nesse aspecto, 0
primeiro principio mostra a sua forca: o principio que se esforca por fixar
impressGes importantes, estabelecendo imagens mnémicas reprodutiveis. O
resultado do conflito, portanto, é que, em vez da imagem mnémica que deveria ser

justificada pelo evento original, produz-se uma outra que foi até certo ponto
associativamente deslocada da primeira (FREUD, 2006, p.180).

Ricouer (2007) traz uma paradoxal contribuicdo a discussdo sobre memdria: a de que
0 esquecimento é parte essencial do trabalho de memdria. Ndo ha como lembrar tudo e,
portanto, tudo narrar, se narro algo em minha trajetéria ou fato, algo também fica no
esquecimento.

Para o autor, ndo se consegue pensar memdria, que precisamente € definida pela
capacidade de recordar, sem pensar 0 seu contrario, que é o esquecimento, ou 0 esquecimento
como o anverso da memoria. Embora se saiba que existam doencas que causam esgquecimento
pelo “apagamento dos rastros corticais” (RICOEUR, 2007, p.452), estas nao serdo abordados
nesse trabalho.

Os autores com os quais se trabalhou o esquecimento possibilitam percebé-lo como
uma funcdo importante dos seres humanos, e que dispde de diversas finalidades, entre elas:
tempo necessario de elaboracdo de uma situacdo vivenciada; resultado de perddo de uma
determinada situacdo; estratégia de manutencdo de uma lembranca dominada; e acdo contra a
lembranca de situaces traumaticas.

Tentou-se demonstrar ao longo deste capitulo, como a relagdo estabelecida entre a
Psicandlise, a Historia e a Literatura auxiliaram no desenvolvimento e entendimento dos
escritos que os alunos elaboraram. Acredita-se que essa narrativa possibilitou perceber a
complexidade contida na escolha da producédo de textos autobiograficos, tanto em relacdo aos
diferentes saberes acionados para sua confecgdo e compreensdo, como na poténcia e 0s
limites que possuem para a expressdo das trajetorias dos estudantes. As articulacdes entre
esses campos de conhecimento diferentes e a producdo dos alunos foram feitas no sentido de
possibilitarem o ensino da tematica das fontes histéricas de uma maneira diferente, através de

Seu uso nas escritas de si criadas pelos discentes.



CONSIDERACOES FINAIS

Ap6s o desenvolvimento da pesquisa, 0 que se pode afirmar em relagdo ao uso de
autobiografias na sala de aula da Histdria é a defesa de sua manutengdo, enquanto uma das
estratégias que pode ser utilizada para ampliar o universo das formas educativas desta
disciplina. Mas sua defesa ocorre ndo por ser s6 mais uma possibilidade, mas por ser aquela
que cativa por trabalhar com vidas alheias e as dos préprios alunos. H& muitas vidas que
foram passadas para o escrito, e ndo somente Carolina Maria de Jesus, Salomon Northup e
Anne Frank e, certamente, nas diferentes realidades educacionais do Brasil, ha alguma ou
algumas que possuem algo a contar, a refletir, ou ensinar para alguém, ou seja, hd uma vida
contida em um texto que tem algo a dizer.

Acredita-se que é importante retomar aqui uma reflexdo que foi executada durante a
analise dos trabalhos, que foi sobre o nimero de participantes na elaboracdo dos textos
solicitados e sua relacdo com a avaliacdo dos alunos. Fundamentar uma avalia¢do trimestral
na elaboracdo de narrativas confessionais como foi executado tornou-se, usando-se uma
expressao popular, um “tiro no p¢”. Embora toda a argumentagao feita para os alunos, narrar-
se € um desejo, e enquanto desejo depende muito do sujeito. Este pode ndo querer contar sua
histéria, 0 que muitas vezes acontece como consequéncia de inUmeras, intimas e
inconscientes razdes. Tomar isso como uma falta, no sentido pedagdgico, de ndo querer
aprender, foi de alguma forma uma perspectiva equivocada. Devem-se construir formas de
avaliacdo além da prépria elaboracdo dos escritos autobiograficos, que, como constatou-se, é
um texto que pode ndo ser de facil criacdo para alguns dos discentes. O professor ndo deve
ficar dependendo somente da criacdo dos relatos escritos para o atendimento das exigéncias
feitas para o encerramento de um periodo avaliativo.

Pensando-se em como ir além do que foi executado, uma possibilidade, que ja foi
sugerida durante o desenvolvimento do trabalho, é ampliar o “leque” dos géneros textuais

presentes nas escritas de si, para além das autobiografias, criando um universo de escolhas
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que possam atender situacdes mais especificas das escolas. Biografia, cartas, diarios, entre
outros, podem se tornar um conjunto importante de documentos para serem trabalhados na
sala de aula, e possibilitam importantes relagcdes entre a vida e a Historia. Mas ndo sé isso:
diferentes tipos de texto favorecem que o trabalho educativo ndo seja solitario. E as escritas
de si possibilitam esta articulacdo, que nesta pesquisa ainda foi pontual entre Lingua
Portuguesa e Historia, mas indicou uma potencialidade que ainda pode ser melhor explorada,
sem que as areas do conhecimento percam suas identidades. Muitos outros temas dentro da
disciplina de Histdria também podem se servir das autobiografias, ou de outras escritas de si,
para serem apreendidos. SO para citar um exemplo, um tema que ndo foi abordado nesta
pesquisa, e que é fundamental para o campo da Historia, é a questdo da temporalidade, que
poderia ter sido abordada, usando como porta de entrada os diarios, que € um género textual
que, pelo seu proprio titulo, indica uma intima relacdo com o que pode e deve ser explorado.

O trabalho que aqui se finaliza, ainda que provisoriamente, pois se acredita,
continuara gerando repercussdes ao longo do ano letivo nas a¢des do professor, surgiu de uma
angustia gerada principalmente por relatos escritos de alunos, que contavam dramas pessoais
ou familiares que foram considerados graves, pela violéncia que apresentavam. Além destas
narrativas, situagdes de violéncia ocorridas no entorno da escola com alunos e professores
foram as motivacdes principais para elaboracéo deste trabalho. E 0 momento de se perguntar
se houve efetividade no encaminhamento destas situagdes apresentadas?

E 6bvio, mas o 6bvio precisa ser mencionado: boa parte destas tramas e dramas esta
em causa por um quadro social muito grave, resultados de uma desigualdade em razdo da
renda, que mesmo que tenha diminuida na ultima década, ainda retira, ou ndo oferece a
populacdo de baixa renda politicas e servicos de assisténcia social, saude, educacdo e
seguranca publica capazes de alterar esta situacdo. Mesmo tendo-se claro que o que aparece
na Escola estd além da sua capacidade resolver, ndo se pode ficar omisso diante desta
situacdo, e neste trabalho, o que se propbs fazer timidamente é a escuta, e a partir desta escuta
uma reflexdo. Abriu-se o vidro, viu-se seu conteido, pode-se fecha-lo novamente, ou manté-
lo aberto para que parte do que contém saia, ou fechado até que exploda. Pelo que se percebe
nas ruas, a explosao esta acontecendo da forma mais nefasta possivel.

A experiéncia de ensinar fontes historicas, atraves do uso de autobiografias, foi onde
se percebeu com maior énfase uma distancia entre o que se projetava no inicio da pesquisa, e
o0 que foi executado pelos alunos. O que foi solicitado? O uso da memoria, de fotografias e de
relatos orais na confecgdo de seus textos e a posterior critica dos documentos para que se

transformassem em fontes historicas. O que foi executado? Boa parte dos trabalhos entregues
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continham os documentos solicitados, mas a dificuldade encontrada foi a realizacdo da critica
dos mesmos para que se tornassem fontes histéricas. O que pode ser elaborado em relacdo a
esta situacdo € que esta tarefa ndo é facil de ser executada por historiadores profissionais,
guanto mais por alunos gue se encontram no sexto ano, pela primeira vez em contato com a
disciplina e tendo que realizar este trabalho. De qualquer forma, este tema ndo se esgotaria
com a realizacdo das atividades propostas. A percep¢do da importancia das fontes historicas
no trabalho do historiador, por parte dos alunos, demanda, sem ddvida, abordagens
posteriores a realizacdo do projeto, para que seja atendida. Mesmo se mantendo ao longo do
sexto ano uma dindmica de aulas convencionais, no sentido de seguir a concepgao
eurocéntrica da Histdria, haverda momentos que favorecem a esta retomada sobre fontes
historicas. O que foi executado é inicial, e ndo teve o objetivo de esgotar um tema, que
mesmo para os profissionais da area requer constantes reflexdes e, como foi delimitado no
titulo deste trabalho, o que se objetivava era desenvolver nos alunos nog¢des do trabalho do
historiador.

Embora disseminada nos diferentes segmentos sociais, a fotografia ndo € um
documento relativamente facil de tornar-se fonte histérica. A dificuldade da elaboragéo
historica das fotografias, por parte dos alunos, pode estar ligada a questdes da prépria leitura
gue a mesma exige para tornar-se uma fonte, porém mesmo sabendo-se desta dificuldade, o
minimo exigido aos alunos foi o estabelecimento de um diélogo entre a fonte e o autor,
narrador e personagem da historia, e que deste dialogo brotassem novas formas de enxergar a
lembranca recuperada, o que também acabou ndo acontecendo na maior parte dos trabalhos
entregues.

Como relatado no desenvolvimento do trabalho, ao utilizar-se relatos orais, uma
adaptacdo realizada do método da Histdria oral para uso dos alunos do sexto ano como uma
das possiveis fontes histdricas, nos deparamos com a possibilidade de um ndo questionamento
do documento em razéo da autoridade de um pai, mae, avd, av, entre outros, que podem estar
falando através dele, conforme Dosse (2003) elaborou. Destaca-se também, no caso dos
relatos orais, a importante contribuicdo que ofereceram para perceber e modificar situacdes
passadas, como nos dos casos em que se identificou uma possivel mudanca de olhar sobre a
propria historia. Nestas duas situacfes a mudanca é perceptivel a partir do uso dos relatos
orais.

Percebeu-se no momento da analise das produgdes dos alunos, que ficou dificil notar
a reflexdo que se gostaria que exercitassem sobre suas trajetdrias, pois um nimero razoavel de

trabalhos nédo realizou a primeira producdo somente com o uso de memorias; ou realizou
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somente a segunda parte com o uso de memodrias, relatos orais e fotografia; outros mudaram
os fatos relatados na primeira producdo quando escreveram a segunda. Em parte,
compreendeu-se esta dificuldade, em razdo da contribuicdo de Freud (2006), que afirmou que
até os 10 anos de idade, aproximadamente, as recordacdes nao se constroem em uma narrativa
linear. Mas se isso foi algo que poucos realizaram, outras informagdes importantes surgiram
quando da leitura dos relatos autobiograficos, principalmente o fato de que a maior parte
destes, tinha por tema as relacGes familiares, familia esta constituida em bases diferentes da
familia heteronormativa.

Defende-se aqui a manutencdo do preparo para a escuta das situagfes traumaticas,
que na realidade escolar pesquisada foram poucas, e que 6timo que seja dessa forma. Sabe-se
que, apesar de numericamente inferiores a outros temas relatados, o que nao se deve, ao se
deparar com uma dessas situac@es, € nao conseguir minimamente refletir sobre ela. Quando
da banca de qualificagdo, o professor Nilton Mullet colocou uma situacdo hipotética: como se
poderia proceder caso fosse relatada uma situacdo de abuso? Por sorte, nenhuma situacéo
destas aconteceu e ndo se tem e ndo se teria a priori uma forma de proceder nestes casos, mas
se acredita como fundamental a possibilidade do testemunho. Os testemunhos que estdo
contidos em algumas narrativas autobiograficas, como afirma Seligmann-Silva, sdo capazes
de gerar em quem o executa uma capacidade de aliviar dores quando estas estdo presentes, e
no seu limite, se assim o narrador desejar, mudar os rumos de sua vida.

Na relacdo estabelecida entre fontes histéricas e autobiografias, a descoberta em
alguns trabalhos das possibilidades de olhares diferentes sobre a trajetoria criada por este
exercicio foi muito interessante, pois esta acdo gerou importantes mudancas nos casos Y e J.
Inicialmente, pensava-se que esta mudanca s6 poderia acontecer se solicitassemos aos alunos
que, ao realizarem a segunda producédo, além de acrescentarem novos documentos, teriam que
exercitar em algum momento da producéo textual a atividade de identificarem o enredo com o
qual haviam elaborado seus textos e, posteriormente, refletirem se poderiam construi-lo
novamente com um enredo diferente. No desenrolar da pesquisa, identificou-se esta agdo com
0 uso de fontes.

Para finalizar, acredita-se importante apontar uma falta, entre tantas outras possiveis
deste trabalho, mas que se tornou perceptivel na medida em que a anélise dos textos dos
alunos transcorria: a falta de aprofundamento na utilizacdo da obra A Historia, a memodria, o
esquecimento de Ricoeur da qual se utilizou basicamente o terceiro capitulo O Esquecimento.
Esta acdo poderia oferecer a leitura dos trabalhos uma janela para a compreensdo dos

mesmos, além do que indicava a literalidade da escrita. Um sentimento de pesar se
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estabeleceu, pois, se houvesse um tempo maior dedicado, é provavel que mais ainda falassem
as produgdes dos alunos.

Embora um livro dificil de transpor em razdo de sua complexidade, esta dificuldade
estaria justificada pela possibilidade de enxergar muito mais do que se avistou. Saiu-se com a
nitida impressdo que com Ricouer se poderia mais. Mais esta foi uma percepcéo que foi se
construindo no momento em que se comecgou a trabalhar com a producdo dos alunos, e os

prazos estavam esgotados para uma retomada.
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APENDICE A - Sequéncia Pedagdgica

1° Série de encontros
Tematicas e/ou contetidos abordados:

Caracteristicas das escritas de si:
e Caracterizagdo dos diarios pessoais:
e De onde sdo retiradas as informacdes para a construcéo do texto?
e Onde foram armazenadas essas informacdes até a construcdo do texto?
e Como sabemos que o autor falou a verdade?
e O autor pode ter esquecido de algo, ou acreditado que algo ndo poderia ou néo
deveria ser relatado?
e Quem é o0 autor, o narrador e o personagem principal do texto?
e Qual o pronome pessoal que ¢ utilizado para narragdo do texto?
e Que tempo verbal é predominante nas descri¢fes do diario?
Contexto historico:
e Oqueé?
o Identificacdo das relagdes entre contexto e individuo.
Temporalidade e narrativa:
e Como o tempo aparece na narrativa?
Informagdes sobre o autor.

Objetivos:
Que o aluno:

Sensibilize-se para a escrita de si;

Caracterize a escrita de si diario pessoal:

Identifique

o A origem das informagdes que constam no texto;

Onde se armazenam essas informacdes;

O autor e o personagem principal do texto;

O pronome pessoal que é utilizado na narracao do texto;

O tempo verbal que é predominante nas descri¢Ges do diario;
O critério de segmentacdo que a autora utiliza em seu texto.
Relacione individuo e contexto.

Defina para contexto historico.

Identifiqgue como o tempo aparece na narrativa.

Ofertar um relato biogréafico do autor.

Afericdo da verdade presente no texto.

O O O O O

Como fazer?

Leitura de trechos do diario de Maria Carolina de Jesus:
o Analise dos dias 15, 16 e 17 de julho de 1955.
o Durante a leitura, ir solicitando aos alunos a identificacdo dos seguintes objetivos:
= Caracterizacdo do diario pessoal:
e Qual a origem das informagdes que constam no texto?
Onde essas informagdes sdo guardadas?
Quem é o autor, o narrador e o0 personagem principal do texto?
Qual o tempo verbal que é predominante nas descri¢des do texto?
Qual o pronome pessoal que € utilizado na narra¢do do texto?
Qual a forma de divisé@o que a autora utiliza no seu relato?
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e Como poderiamos chamar este tipo de escrita?
Relacione individuo e contexto:

e De quem fala Maria Carolina de Jesus?
e Sobre o que fala a autora?

e Podemos aprender algo sobre a época em que ela viveu? Cite um exemplo?
Temporalidade e narrativa:

e Como o tempo aparece na narrativa?

e Tempo estimado: 4 periodos.

Avaliacéo:

e Realize uma producéo textual descrevendo o personagem principal do
escrito:

Quem é?

Com quem vive?

Onde vive?

Como vive?

Quando?

Por que vive?

e Descreva a epoca em que 0 personagem viveu?

Ofertar um relato biogréfico do autor.

e Videos postados no site http://www.vidaporescrito.com/ apresentar um
pequeno relato sobre Carolina Maria de Jesus. O site tem o titulo de Vida
por escrito - Portal biobibliogréafico de Carolina Maria de Jesus.

e Operacional:

o Baixar videos.
o Instalar software de conversdo de videos.
o Coletar videos do youtube.

O O O O O O

2° série de encontros
Tematicas e/ou contetdos abordados:
e Caracteristicas das escritas de si:
e Caracterizacdo autobiografias:

De onde sdo retiradas as informacgdes para a construcao do texto?
Onde foram armazenadas essas informac0es até a construcdo do texto?
Como sabemos que o autor falou a verdade?

O autor pode ter esquecido de algo, ou acreditado que algo ndo poderia ou ndo
deveria ser relatado?

Quem é o autor, narrador e o personagem principal do texto?
Qual o pronome pessoal que € utilizado para narracdo do texto?
Que tempo verbal é predominante nas descri¢bes do diario?

e Contexto historico:

e Identificacdo das relagdes entre contexto e individuo.
e Temporalidades e narrativa:

e Como o tempo aparece na narrativa?

Objetivos:
Que o aluno:

e Sensibilize-se para a escrita de si;
e Caracterize a escrita de si autobiografia:
o |dentificando:


http://www.vidaporescrito.com/
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= A origem das informacdes que constam no texto;
= Onde se armazenam essas informagdes;
= O autor e 0 personagem principal do texto;
= O pronome pessoal que € utilizado na narracao do texto;
= O tempo verbal que é predominante nas descri¢cdes da autobiografia;
= A segmentacdo que a autora utiliza em seu texto.
e Relacione individuo e contexto;
e Identifiqgue como o tempo aparece na narrativa.

Como fazer?
e Leitura de trechos do relato autobiografico Doze anos de escravidao:
o Anélise do relato.
o Durante a leitura, ir solicitando aos alunos a identificagdo dos seguintes objetivos:
= Caracterizacdo do diario pessoal:
e Qual a origem das informagdes que constam no texto?
e Onde essas informagdes sdo guardadas?
e Quem é o0 autor, o narrador e o personagem principal do texto?
e Qual o pronome pessoal que é utilizado na narracdo do texto?
= Relacione individuo e contexto:
e De quem fala Solomon Northup?
e Podemos aprender algo sobre a época em que ela viveu? Cite um exemplo?
= Avaliagdo:
e Realize uma producdo textual descrevendo o personagem principal do
escrito:
Quem é?
Com quem vive?
Onde vive?
Como vive?
Por que vive?
e Descreva a época em que 0 personagem viveu?
e Tempo estimado: 2 periodos.

o O O O O

3° série de encontros
Tematicas e/ou contetdos abordados:
1. Caracteristicas das escritas de si:
1.1.Caracterizacdo das memorias literarias:

1.1.1. De onde sdo retiradas as informac6es para a construcao do texto?

1.1.2. Onde sdo armazenadas essas informagdes?

1.1.3. Como sabemos que o autor falou a verdade?

1.1.4. O autor pode ter esquecido de algo, ou acreditado que algo néo poderia
ou ndo deveria ser relatado?

1.15. Quem é o autor, narrador e o personagem principal do texto?

1.1.6. Qual o pronome pessoal que € utilizado para narragdo do texto?

1.1.7. Que tempo verbal é predominante nas descri¢es do diario?

2. Contexto historico:
2.1.1dentificacdo das relagdes entre contexto e individuo.
3. Temporalidades e narrativa:
3.1.Como o tempo aparece na narrativa?
Por qué?
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Que o aluno:
Sensibilize-se para a escrita de si;
Caracterize a escrita de si memoria literéria:
o Identificando:
= A origem das informacgdes que constam no texto;
= Onde se armazenam essas informagdes;
= O autor e 0 personagem principal do texto;
= O pronome pessoal que € utilizado na narracdo do texto.
e Relacione individuo e contexto;
e Identifiqgue como o tempo aparece na narrativa.
e Tempo estimado: 1 periodo.

Como?
e Leitura de trechos de textos.

4° série de encontros
Tematicas e/ou contetidos abordados:
1. Lancar aos alunos o desafio de realizar uma autobiografia.

Porqué?
e Conforme Lejeune: “Como se pode pensar que, na autobiografia, a vida vivida produz
o texto, quando ¢ o texto que produz a vida!” (Lejeune, 2008, p. 65). Este, portanto é o
objetivo maior desse trabalho, produzir vida.
Como?
e Em circulo, uma fala retomando sobre cada texto, seus temas e suas consequéncias
para seus autores.
Tempo estimado para o desenvolvimento da atividade: um encontro.

52 série de encontros
Tematicas e/ou contelidos abordados:
1. Fontes historicas.

Porqué?

1. Compreender o papel das fontes na construcdo do relato historico;

2. Entender que diferentes fontes sobre o mesmo fato, criam muitas vezes diferentes

interpretacdes ou as confirmam;

3. Entender as fontes como diferentes olhares para 0 mesmo objeto, oferecendo
possibilidade de diferentes perspectivas em relacéo ao objeto. (E possivel tracar um
paralelo entre o pensamento tedrico de Hayden White, em que um texto pode ser
orientado em sua criacdo por diferentes formas de enredo, implicacdo ideoldgica, etc,
e que isto pode ser feito a partir da fonte que € utilizada para a construcdo do relato
historico?)

Relacionar fonte historica e verdade;

Classificar as fontes historicas em escritas e ndo escritas;

Oferecer exemplos de fontes historicas;

Perceber a impossibilidade de reconstrugéo total do passado, mas que realizamos
aproximacdes através das fontes com o que foi;

8. Perceber a historicidade dos documentos;

9. Desenvolver uma postura critica em relagéo as fontes historicas;

10. Desenvolver uma postura critica em relacdo aos escritos historicos;

No gk
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11. Possibilitar que os alunos reconstruam seus textos autobiograficos, agora com o apoio

de outras fontes, que ndo somente a memodria;

12. Identificar diferencas nos relatos feitos, a partir da comparacéo entre os textos

produzidos pelos alunos com o apoio da memaria e com o apoio de outras fontes além
da memoria;

13. Refletir sobre as proprias autobiografias, que se apoiam em fontes para serem escritas,

Como?

bem como elas mesmas se tornam fontes sobre um tempo e uma vida.

Lancar as seguintes perguntas aos alunos:
o De onde voceé retirou as informacdes para escreverem seus textos autobiograficos?
o Os fatos relatados séo exatamente como vocé descreveu?
o Como posso comprovar que os fatos relatados sdo exatamente como vocé
descreveu?
o Como posso comprovar que Vocé ndo esqueceu nada importante?
A partir dessas questdes, tentar estabelecer um dialogo, para apresenta-los a tematica
das fontes historicas incluindo, entre elas a questdo da memdria, e todo o tratamento
diferenciado em relacdo a que sua anélise deve conter. Partindo da atividade do copo,
colocar a turma em circulo, solicitar um voluntario que va para centro, e que os alunos
que estdo no circulo, descrevam nos detalhes (cores, tipos de roupas, género, etc.) o
que estdo vendo, tentando desenvolver a ideia é de que cada um deles pode apresentar
um relato diferente do mesmo fato, sem necessariamente serem falsos, dependendo da
perspectiva através dos quais estdo olhando. Cada um deles poderia ser pensado como
produzindo um relato diferente sobre 0 mesmo fato, ou o relato de cada um se tornaria
uma fonte do fato. E claro, que se alguém afirmar que o que esta no centro, por
exemplo, estd de vermelho, quando esté de verde, € uma falsa afirmacdo, mas se 0s
demais afirmaram que esta verde, devemos nos perguntar, qual a intencédo de quem
disse que era vermelho quando era verde. Poderiamos pensar a também sobre 0s
possiveis problemas que levam a isso: problemas de visao, luz incidente sobre o
objeto, ou até mesmo mentir.
Apresentar aos alunos os diferentes tipos de fontes histdricas: escritos e ndo escritas;
Selecionar entre os diferentes tipos de fontes historicas escritas e ndo escritas, algumas
gue possam ser utilizadas para enriquecer as autobiografias, e que possam ser
apresentadas mais detalhadamente em sala de aula em suas caracteristicas e método de
analise: documentos, memoria, fotografias, fontes orais, fontes materiais, fontes
audiovisuais;
Selecionar entre os diferentes tipos de fontes ndo escritas, algumas que possam ser
utilizadas para enriquecer as autobiografias, e que possam ser apresentadas mais
detalhadamente em sala de aula em suas caracteristicas e método de anélise:
fotografias, fontes materiais, relatos orais, audiovisuais, etc.

As produces autobiograficas como metatexto: fontes e exercicio de producéo histérica
(PINSKI, 2015, p. 8)

“[...] uma pesquisa pode (e, em muitos casos, deve) empregar varios tipos de fontes, como
também porque conhecer diferentes olhares sempre abre novos horizontes” (PINSKI, 2015, p.

8).

Memoria;

Como abordar a memaria como fonte?
Como verificar a verdade no relato a partir da meméria?
Como tratar da questdo do esquecimento e quais os significados do esquecimento?
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e Como tratar as memorias traumaticas?

Fotografia:

o Slides sobre fonte histérica: fotografia;

e Exercicio de analise de imagens, utilizando-se do livro do sexto ano, pagina 11,
colecdo Saber e fazer Historia, de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues;

e 12parte: Solicitar aos alunos que observem as imagens e as comparem (5 min);

e 22 parte: Solicitar aos alunos que construam um pequeno texto, com no minimo cinco
e no maximo dez linhas (10 min);

Fonte oral:

e Texto sobre Historia oral (leitura e comentarios) 10 min;
e OrientacOes para a segunda parte das autobiografias:

o

@)

@)

Devolucéo dos trabalhos realizados que utilizaram como fontes suas memorias;
Solicitar aos alunos que realizaram produgfes muito pequenas, que acrescentem
outros fatos ou desenvolvam mais sobre o fato ou fatos trabalhados;

= Pequeno: menor do que uma pagina de caderno.

Solicitar aos alunos que investiguem novamente fatos de suas vidas relatados nas
suas memadrias, agora através de no minimo, outras duas fontes, uma fotogréfica e
uma historia oral;

Tanto a imagem, quanto a histéria oral devem vir analisadas, ou seja, ndo e
somente acrescentar a fotografia ou a entrevista, mas elas ja devem aparecer
acrescentando novos pontos de vista sobre o fato, confirmando-o ou desmentindo-
0,

Articule seu texto de forma que a narracdo esteja encadeada;

Em uma parte do trabalho, que tera o titulo “‘Comentarios sobre o uso de fontes
historicas”, os alunos vao escrever sobre suas impressoes, quando narrarem parte
de sua historia, a partir de outras fontes além da propria memoria;

O trabalho devera ser entregue com capa, contendo as seguintes informacées: na
parte superior da folha 0 nome da escola; no centro, o titulo do trabalho; na parte
inferior os dados de identificacdo do aluno: nome, turma, disciplina e data da
entrega;

O trabalho devera ser manuscrito, ou seja, escrito a mao, com caneta preta ou azul;
A letra devera ser legivel,

A ultima parte do trabalho devera ser os “Anexos”. Nesta parte deverdo aparecer
nesta ordem: a primeira producdo feita através da utilizacdo da memdria como
fonte; a(s) fotografia(s) utilizada(s) como fonte histoérica (pode ser uma copia
xerox) colocada em um saco plastico transparente, se original; e a entrevista
realizada (passada a limpo).

Data de entrega: dia 18/04/2016 ou 20/04/2016.

e Observag0es:

o

Vocé ja teve ter percebido, que muitos objetos podem nos ajudar a contar a historia
de uma pessoa, lugar ou pais, portanto, sinta-se a vontade para utilizar outras
fontes além de sua memdria, de fotografias ou relato oral, mas ndo esqueca, 0
objeto por si s6 ndo é a Histdria, ele necessita ser analisado para que ajude a contar
a historia.

N&o se esqueca: vocé deve se colocar como investigador do proprio passado, para
conhecer facetas, partes do seu passado que vocé desconhece. As evidéncias para
essa investigacdo sdo as fontes histdricas que vocé utiliza. Elas, por si s6, hdo
contam a historia, mas ao analisa-las e interpreta-las conseguimos entender melhor
0 que aconteceu.
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62 série de encontros
O qué? Contexto Histérico:
Porqué?
Perceber a influéncia exercida pelo contexto nas limitacoes e possibilidades dos individuos.
Como?
Contexto historico:
1. Acesse a linha de tempo de Anne Frank, localizada em no sitio
www.annefrank.org/pt/Subsites/Linha-do-tempo/#.
2. Em duplas, com cada um dos integrantes da dupla realizando as seguintes atividades:
a. ldentifique quando se inicia e quando termina a linha de tempo de Anne Frank.
b. Investigue a linha de tempo Anne Frank entre 1929 e 1945.
c. Responda as questdes que seguem a partir de sua investigacao:
i. De acordo com a linha de tempo, quando se comeca a contar a histéria
de Anne Frank.
ii. Identifique quais os grandes acontecimentos na Alemanha que
acontecem nesse periodo de tempo com as suas respectivas datas?
Resposta: Crise econdmica com desemprego (1930-1931), campanha
antissemita do partido Nazista, acensdo do Partido Nazista ao poder
(1933), Jogos Olimpicos de Munique e ocupacdo da Renania pelos
exércitos alemées (1936), invasdo da Austria (1938), inicio da Segunda
Guerra Mundial, com a invasdo da Pol6nia pelas tropas alemas
(setembro de 1939), invasdo da Holanda, Bélgica e Franca pela
Alemanha (maio de 1940), invasdo da Unido Soviética (junho de 1941),
ataque japonés a Pearl Harbour (7 de dezembro de 1941), invasdo da
Sicilia pelos norte-americanos,10 de julho de 1943, invasdo da
Normandia em junho de 1944 e o final da guerra na Europa em maio de
1945,
iii. Que datas vocé destacaria da vida de Anne Frank entre 1929 e 1945?
Resposta: Nascimento, 1929; 1933, fuga para a Alemanha; 1942, a
familia Frank se esconde; 1944, a prisdo; fevereiro de 1945, Anne
Frank, morre de tifo.
iv. Os acontecimentos mundiais e nacionais influenciaram a vida de Anne
Frank?
Se positiva sua resposta, dé um exemplo?
vi. Descreva o contexto local, nacional e mundial em 20167
vii. Dé& um exemplo de como esse contexto o afeta, ou aos seus familiares?

<

Recursos:
e Agendar laboratdrio de informatica.


http://www.annefrank.org/pt/Subsites/Linha-do-tempo/

APENDICE B - Slides Sobre Carolina Maria de Jesus (parcial)

“Uma palavra escrita, nao pode nunca se
apagar’”.

“Por mais que o desenho tenha sido feito a
lapis, e que seja de boa qualidade a
borracha, o papel vai sempre guardar o
relevo das letras escritas. Ninguem vai
apagar as palavras que eu escrevi’.
“Estudei o suficiente para descobrir que as
palavras, se nao conseguem mudar o
mundo, servem pelo menos para conta-lo,
ou ate inventar um mundo novo”.

CAROLINA MARIA DE JESUS
cantando suns composicoes




APENDICE C - Slides Sobre Fontes Histéricas: Fotografia (parcial)
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- “Defeitos e qualidades fisicas eram
ressaltados, suas expressdoes, postura
corporal eram avaliadas. (LIMA E
CARVALHO, 2015, p.- 30)7;

- A fotografia esvazia a experiéncia
(SONTAG apud LIMA E CARVALHO, 2015,
P- 30);

e “[--.] democratiza a informacao, mudando a
percepcao do mundo e ampliando as
referéncias de populacoes que antes dela
tinham suas vidas circunscritas ao seu local
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APENDICE D - Slides Fontes Historicas: Memoria (parcial)

Estudiosos da Memoria:

.Henri Bergson;

-Marcio Seligmann-Silva;
.Maurice Halbwachs;
-Michael Pollak;

.Paul Ricouer;

.Sigmund Freud.

O que esses autores pensam
sobre memaoadria? -

-Memodria é ativada pelas solicitacdes do presente
(Halbwachs);

.Estao em laténcia, guardadas no inconsciente prontas para
serem acionadas (Bergson e Freud);

.Os sonhos sdo memédrias transformadas, guardadas no
inconsciente (Bergson e Freud);

-.Embora individual, a memoadria contém aspectos coletivos do
espaco/tempo que o sujeito viveu (Halbwachs);

.Existe uma memoaria habito, que utilizamos para aquilo que &
corriqueiro em nossa vida (Bergson).




ANEXOS

TEXTOS TRABALHADOS EM SALA DE AULA
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ANEXO A — Quarto de despejo (trechos selecionados)

Autora: Carolina Maria de Jesus

15 DE JULHO DE 1955 Aniversario de minha filha Vera Eunice. Eu pretendia
comprar um par de sapatos para. Mas o custo dos géneros alimenticios nos impede a
realizacdo dos nossos desejos. Atualmente somos escravos do custo de vida. Eu achei um par
de sapatos no lixo, lavei e remendei para ela calcar.

Eu ndo tinha um tostdo para comprar pdo. Entdo eu lavei 3 litros e troquei com o
Arnaldo. Ele ficou com os litros e deu-me péo. Fui receber o dinheiro do papel. Recebi 65
cruzeiros. Comprei 20 de carne, 1 quilo de toucinho e 1 quilo de agucar e seus cruzeiros de
queijo. E o dinheiro acabou-se.

Passei o0 dia indisposta. Percebi que estava resfriada. A noite o peito doia-me.
Comecei tussir. Resolvi ndo sair a noite para catar papel. Procurei meu filho Jodo José. Ele
estava na rua Felisberto de Carvalho, perto do mercadinho. O onibus atirou um garoto na
calcada e a turba afluiu-se. Ele estava no nucleo. Dei-lhe uns tapas e em cinco minutos ele
chegou em casa.

Ablui as criancas, aleitei-as e ablui-me e aleitei-me. Esperei até as 11 horas, um certo
alguém. Ele ndo veio. Tomei um melhoral e deitei-me novamente. Quando despertei 0 astro
rei deslisava no espaco. A minha filha Vera Eunice dizia: - Vai buscar agua Mamae!

16 DE JULHO Levantei. Obedeci a Vera Eunice. Fui buscar agua. Fiz o café. Avisei
as criancas que ndo tinha pao. Que tomasse café simples e comesse carne com farinha. Eu
estava indisposta, resolvi benzer-me. Abri a boca duas vezes, certifiquei-me que estava com
mau olhado. A indisposicéo desapareceu sai e fui ao seu Manoel levar umas latas para vender.
Tudo quanto eu encontro no lixo eu cato para vender. Deu 13 cruzeiros. Fiquei pensando que
precisava comprar pdo, sabao e leite para a Vera Eunice. E os 13 cruzeiros ndo dava! Cheguei
em casa, alids no meu barracdo, nervosa e exausta. Pensei na vida atribulada que eu levo. Cato
papel, lavo roupa para dois jovens, permanec¢o na rua o dia todo. E estou sempre em falta. A
Vera ndo tem sapatos. E ele ndo gosta de andar descal¢a. Faz uns dois anos, que eu pretendo
comprar uma maquina de moer carne. E uma maquina de costura.

Cheguei em casa, fiz 0 almoco para os dois meninos. Arroz, feijdo e carne. Eu vou
sair para catar papel. Deixei as criancas. Recomendei-lhes para brincar no quintal e ndo sair
na rua, porque oS pessimos Vvizinhos que eu tenho ndo ddo socego aos meus filhos. Sai
indisposta, com vontade de deitar. Mas, o pobre ndo repousa. N&o tem o previlegio de gosar

descanco. Eu estava nervosa interiormente, ia maldizendo a sorte (...) Catei dois sacos de
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papel. Depois retornei, catei uns ferros, umas latas, e lenha. Vinha pensando. Quando eu
chega na favela vou encontrar novidades. Talvez a D. Rosa ou a indolente Maria dos Anjos
brigaram com meus filhos. Encontrei a Vera Eunice dormindo e os meninos brincando na rua.
Pensei: sdo duas horas. Creio que vou passar o dia sem novidade! O Jodo José veio avisar-me
que a perua que dava dinheiro estava chamando para dar mantimentos. Peguei a sacola e fui.
Era o dono do Centro Espirita da rua Vergueiro 103. Ganhei dois quilos de arroz, idem de
feijdo e dois quilos de macarrdo. Fiquei contente. A perua foi-se embora. O nervoso interior
que eu sentia ausentou-se. Aproveitei a minha calma interior para eu ler. Peguei uma revista e
sentei no capim, recebendo os raios solar para aquecer-me. Li um conto. Quando iniciei outro
surgiu os filhos pedindo pdo. Escrevi um bilhete e dei ao meu filho Jodo José para ir ao
Arnaldo comprar um sabdo, dois melhoraes e o resto pdo. Puis agua no fogdo para fazer cafe.
O Jodo retornou-se. Disse que havia perdido os melhoraes. VVoltei com ele para procurar. Nao
encontramos.

Quando eu vinha chegando no portdo encontrei uma multidao. Criancas e mulheres,
que vinha reclamar que o José Carlos havia apedrejado suas casas. Para eu repreendé-lo.

17 DE JULHO Domingo. Um dia maravilhoso. [...]

Sai a noite, e fui catar papel. Quando eu passava perto do campo do S&o Paulo, varia
pessoas saiam do campo. Todas brancas, s6 um preto. E o preto comegou insultar-me:

—Vai catar papel, minha tia? Olha o buraco, minha tia.

Eu estava indisposta. Com vontade de deitar. Mas, prossegui. Encontrei varias
pessoas amigas e parava para falar. Quando eu subia a Avenida Tiradentes encontrei umas
senhoras. Uma perguntou-me:

—Sarou as pernas?

Depois que operei, fiquei boa, gracas a Deus. E até pude dancar no Carnaval, com
minha fantasia de penas. Quem operou-me foi o Dr. José Torres Netto. Bom médico. E
falamos de politicos. Quando uma senhora perguntou-me o que acho do Carlos Lacerda,
respondi concientemente:

—Muito inteligente. Mas n&o tem iducacdo. E um politico de cortico. Que gosta de
intriga. Um agitador.

Uma senhora disse que foi pena! A bala que pegou 0 major podia acertar no Carlos
Lacerda.

—Mas o seu dia... chegard — comentou outra.
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ANEXO B - Dozes anos de escravidao (trechos selecionados)

Autor: Solomon Northup

Prefacio do redator

AO INICIAR A PREPARACAO DE TEXTO da narrativa a seguir, o redator nio
poderia supor que ele adquirisse um volume como o do deste livro. Todavia, para que todos
os fatos que lhe foram comunicados pudessem ser detalhadamente apresentados, fez-se
necessario que o texto fosse alongado, até atingir a presente extensao.

Muitas das afirmacdes contidas nas paginas seguintes sdo corroboradas por provas
abundantes; outras, no entanto, baseiam-se inteiramente na assercdo de Solomon. O redator
esta convencido de que Solomon se tenha atido estritamente a verdade, uma vez que soube
esclarecer satisfatoriamente a quaisquer aparentes contradi¢cbes e discrepancias em suas
afirmacdes. Por varias vezes, ele repetiu de modo invariavel a mesma histdria, sem desviar-se
sequer do detalhe mais banal; e perscrutou cuidadosamente o manuscrito, ditando alteracoes
onde quer que a mais minima inverossimilhanca fosse detectada.

[...] Tao isento de pressuposicdes e preconceitos quanto ele mesmo possa conceber-
se, 0 Unico objetivo do redator foi 0 de produzir um relato fiel da histdria da vida de Solomon
Northup, tal como ele ouviu ser contada pelo proprio protagonista.

[...]

DAVID WILSON
Whitehall, N.Y., maio de 1853.
Capitulo 1

TENDO NASCIDO UM HOMEM LIVRE E DESFRUTADO, por mais de trinta
anos, das béncdos da liberdade em um Estado livre e, ao término desse periodo, tendo sido
sequestrado e vendido como escravo — condicdo na qual permaneci até ser, felizmente,
resgatado, no més de janeiro de 1853, apds doze anos de servidao —, foi-me sugerido que um
relato da minha vida e dos acasos que a pontuaram ndo poderia deixar de atrair o interesse do
publico.

Desde a minha volta a liberdade, ndo pude deixar de notar o crescente interesse pelo
tema da Escravidao, em todos os Estados do Norte. Obras de ficcdo que pretendem retratar os

aspectos mais agradaveis — tanto quanto os mais repugnantes — do assunto tém circulado, com
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uma abrangéncia e uma aceitacdo popular sem precedentes; o que, segundo creio, contribui
para o estabelecimento de um proveitoso topico de comentarios e discussdes.

Posso discorrer sobre a Escravidao apenas até o ponto em que tive oportunidade de
observa-la; até o ponto em que a conheci e experimentei-a pessoalmente. Meu objetivo €
fornecer um testemunho sincero e verdadeiro sobre os fatos: recontar a histdria da minha vida,
sem exageros, deixando aos outros a tarefa de decidir se mesmo péginas de ficcdo contenham
descricdes mais equivocadas ou rigorosas de como foi a Escravidao.

Retrocedendo tanto quanto posso estar certo de afirmar, meus ancestrais do lado
paterno foram escravos em Rhode Island. Eles pertenceram a uma familia cujo nome era
Northup, da qual um dos membros mudou-se para o Estado de Nova York e estabeleceu-se
em Hoosic, no condado de Rensselaer. Este trouxe consigo Mintus Northup, meu pai. Por
ocasido da morte desse cavalheiro — que ocorreu cerca de cinquenta anos atrds —, meu pai
tornou-se livre, tendo sido emancipado em observancia a uma diretiva expressa no testamento
do falecido.

O Sr. Henry B. Northup, de Sandy Hill — um distinto conselheiro legislativo e o
homem a quem, sob a Providéncia, devo minha atual liberdade e meu retorno a sociedade,
minha esposa e meus filhos — é um membro da familia a que meus antepassados serviram, e
da qual adotaram o sobrenome que tenho. A este fato pode ser atribuido o diligente interesse
que ele dedicou ao meu caso.

Algum tempo depois de sua libertacdo, meu pai mudou-se para a cidade de Minerva,
no condado de Essex, Nova York, onde eu nasci, no més de julho de 1808. [...]

Embora nascido escravo e tendo trabalhado sob as condi¢BGes desvantajosas as quais
minha desafortunada raca é submetida, meu pai foi um homem respeitado por sua
industriosidade e integridade, tal como se dispdem a testemunhar muitas pessoas ainda vidas
gue guardam boas lembrancas dele. Toda a sua vida transcorreu em meio a pacificos afazeres
relacionados a agricultura, jamais havendo buscado emprego em atividades ou posi¢Ges mais
subservientes que parecem designadas aos filhos da Africa. Além de haver-nos dado uma
educacdo muito superior aquela que é comumente concedida a criancas das nossas condicdes,
ele adquiriu — gracas a sua disciplina e economia — a propriedade de bens suficientes para
garantir-lhe o direito ao voto. Ele costumava nos contar sobre seus dias de juventude; e ainda
gue manifestasse os sentimentos mais calorosos e até mesmo afeicdo pela familia em cuja
casa vivia como servo, ele ndo conseguia aceitar o sistema da Escraviddo e alimentava uma

profunda tristeza pela degradagéo de sua raca. [...]
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Até essa época, minha atividade principal era ajudar meu pai com os trabalhos na
fazenda. Os momentos de lazer que me restavam eram geralmente passados em companhia
dos meus livros ou tocando violino, diversdo que era a verdadeira paixdo da minha juventude.
[...]

No dia de Natal de 1829, casei-me com Anne Hampton, uma garota negra que vivia
nas vizinhangas da minha residéncia. [...]

Desde a ocasido do meu casamento até a presente data, 0 amor que devoto a minha
esposa tem sido sincero e inabalavel; e somente quem ja sentiu radiante ternura que um pai
dedica a sua prole pode avaliar a afei¢cdo que nutro pelos meus amados filhos que geramos,
desde entdo. Creio ser apropriado e necessario reafirmar isto, hoje, para que as pessoas que
venham a ler estas paginas possam compreender a pungéncia dos suplicios que fui compelido
a suportar.

[...]

Em marco de 1834, n6s nos mudamos para Saratoga Springs.

Ocupamos uma casa que pertencia a Daniel O'Brien, na parte norte da rua
Washington. Aquela época, Isaac Taylor mantinha uma grande hospedaria, conhecida como
Washington Hall, na extremidade norte da Broadway. Ele empregou-me como condutor de
uma carruagem e nessa condicdo, trabalhei para ele por dois anos. Apo6s esse periodo, eu
costumava ser empregado — juntamente com Anne —, durante a temporada de turismo, pelo
Hotel Estados Unidos e outros estabelecimentos publicos daquela localidade. Durante os
invernos, eu contava com o violino para ganhar meu sustento; e, durante a construcdo da linha
ferroviaria entre Troy e Saratoga, toquei-o ao longo de muitos dias de trabalho pesado.

[...]

Enquanto estive a servico do Hotel Estados Unidos, costumava encontrar-me
frequentemente com escravos que acompanhavam seus senhores, vindos do Sul. Eles estavam
sempre bem vestidos e bem cuidados, aparentando viver tranquilos, ndo tendo outra coisa
sendo algumas poucas preocupacdes corriqueiras para dificultar-lhes a existéncia. Ao
conversarem comigo, muitas vezes eles abordavam o assunto da Escraviddo. Notei que, quase
invariavelmente, eles alimentavam um anseio secreto pela liberdade. Alguns deles
expressavam 0s mais ardentes desejos de fuga, e consultavam-me sobre os melhores métodos
de efetiva-la. Contudo, em todos os casos, o temor da punicdo — que eles sabiam ser certa,
guando fossem recapturados e restituidos aos seus senhores — provou ser suficiente para
demové-los dessa experiéncia. Tendo eu respirado o ar da liberdade do Norte por toda a

minha vida e sendo consciente de que possuia 0S mesmos sentimentos e afei¢cbes que
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encontram abrigo no peito de homens brancos, conscientizei-me, também, de ser possuidor de
uma inteligéncia equiparavel ao menos a de alguns homens cuja pele era mais clara do que a
minha. Todavia, eu era ignorante demais — ou, talvez, independente demais — para conceber
como alguém poderia contentar-se em viver na abjeta condicdo de um escravo. Eu ndo podia
compreender a justica de uma lei ou uma religido que apoiasse ou reconhecesse 0 principio da
Escraviddo; e nem uma Unica vez — orgulho-me de dizer — deixei de aconselhar a quem
tivesse vindo a mim para que atentasse ao surgimento de uma oportunidade e se arrojasse a
liberdade.
[...]
Capitulo 2

CERTA MANHA, EM FINS DO MES DE MARCO DE 1841, ndo tendo nenhum
negdcio ao qual devesse dedicar-me particularmente, eu caminhava pela cidade de Saratoga
Springs, pensando com meus botbes onde poderia arranjar alguma ocupacdo até a chegada da

temporada de trabalho. [...]

Capitulo 3

[Washington, mocambo escravagista Williams, 1841]

—Bem, meu rapaz, como vocé se sente, agora? —, perguntou-me Burch, enquanto
entrava pela porta aberta. Disse a ele que eu estava doente, e indaguei sobre o motivo do meu
encarceramento. Ele responde-me dizendo que eu era seu escravo; que havia me adquirido e
que estava a ponto de enviar-me para Nova Orleans. Retorqui, firmemente e em voz alta, que
eu era um homem livre; um cidad&o residente em Saratoga, onde tinha esposa e filhos — que,
igualmente, eram cidadaos livres —, e que meu nome de familia era Northup. Protestei com
veeméncia sobre o estranho tratamento que recebera, e ameacei tomar satisfacbes quanto ao
mal contra mim praticado, tdo logo fosse libertado. Ele negou que eu fosse um homem livre;
e, com uma afirmacdo enféatica, declarou que eu era proveniente da Gedrgia. Mais uma vez,
assegurei-me de que eu era um homem livre, e insisti para que ele me livrasse daquelas
correntes imediatamente. Ele tentou fazer-me calar, como se temesse que minha voz pudesse
ser entreouvida. Mas eu ndo me calei, e denunciei 0s responsaveis pelo meu aprisionamento —
quem quer que eles pudessem ser —, atribuindo-lhes a culpa por essa abominavel vileza.
Percebendo que ndo poderia silenciar-me, ele inflamou-se, vociferando blasfémias, chamou-
me de negro mentiroso, fugitivo da Georgia, e de todos os epitetos vulgares e profanos que a

mais indecente fantasia pudesse conceber.
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Durante todo esse tempo, Radburn ali permaneceu, em completo siléncio. Seu
trabalho era supervisionar esse estabulo humano — ou, melhor dito, desumano —, recebendo os
escravos, alimentando-os e agoitando-os, pelo pagamento diério de dois xelins por cabeca.
Voltando-se para ele, Burch ordenou-lhe que a palmatoria e um agoite conhecido como “gato
de nove caudas” fossem trazidos. [...]

Tao logo esses pavorosos agoites surgiram, fui flagelado com ambos, e brutalmente
despido das minhas vestes. [...]

NORTHUP, Solomon. 12 anos de escravidao: a histéria real de Solomon Northup, cidadao de
Nova York, sequestrado na cidade de Washington em 1841, e resgatado em 1853, em uma
plantacdo de algoddo na Louisiana. Sdo Paulo: Seoman, 2014. Pp. 9-30
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ANEXO C — Memorias literarias

Por parte de pai

Minha cama ficava no fundo do quarto. Pelas frestas da janela soprava um vento
resmungando, cochichando, esfriando meus pensamentos, anunciando fantasmas. As roupas,
dependuradas em cabides na parede, se transfiguravam em monstros e sombras. Deitado,
enrolado, parado imdvel, eu lia recado em cada mancha, em cada dobra, em cada sinal. O
barulho do colchdo de palha me arranhava. O escuro apertava minha garganta, roubava meu
ar. O fio da luz terminava amarrado na cabeceira do catre. O medo assim maior do que o
quarto me levava a apertar a pera de galalite e acender a luz, enfeitada com papel crepom. O
claro me devolvia as coisas em seus tamanhos verdadeiros. O nariz do monstro era o cabo do
guarda-chuva, o rabo do demonio o cinto do meu avo, o gigante, a capa "ldeal” cinza para 0s
dias de chuva e frio. Entdo, procurava distrair meu pavor decifrando os escritos na parede, no
canto da cama, tdo perto de mim. Mas era minha a dificuldade de acomodar as coisas dentro
de mim. Sobrava sempre um pedacgo...

[...]

Em casa de meu pai, todas as noites, eu resmungava pedindo agua. Era uma sede
com hora marcada. Minha mée ja ndo se movia muito, entre dores, passava as noites em claro,
controlando gemidos. Meu pai se levantava e ia até minha cama. Fechava a mdo em forma de
copo, levantava a minha cabeca com a outra, e fazia gute, gute. Eu bebia sua mentira e dormia
feliz. Ndo, meu pai ndo economizava agua. Ele era médo-aberta e nunca chegava, agora em
raras viagens, sem pequenos presentes. Ele os esquecia sobre a mesa e ficava distraido,
esperando elogios.

Engracado, na casa do meu avd eu ndo sentia sede, nem de madrugada, quando os
galos me acordavam junto com a manha e eu ficava esperando o cheiro do café me tirar da
cama. No meio da noite, se a tempestade rompia o siléncio do escuro, meu avd vinha até meu
quarto. Abria a porta de manso, para verificar se a chuva do vento ndo estava entrando na
janela, e benzia meus sonhos. Entdo, com a mao muito branda, arrumava meus lencdis e
deixava um recado em minha testa, uma certa béncéo leve como os gatos. Também meu avd
era econdmico nos carinhos e timido nos gestos. Nessa hora, quando os raios esfaqueavam o
resto da noite, enrolado em meus pensamentos eu me esforcava para perdoar meu avé por ndo

amar os gatos.
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QUEIROS, Bartolomeu Campos. Por parte de pai. In: CLARA, Regina Andrade;
ALTENFELDER, Neide Almeida. Se bem me lembro...: caderno do professor: orientacao
para producéo de textos. Sao Paulo: Cenpec 2010 (Colecdo Olimpiada). Pp. 43 e 80.

Minha vida de menina

Quarta-feira, 28 de agosto (de 1895).

Faco hoje quinze anos. Que aniversario triste!

Vovo chamou-me cedo, ansiada como esta, coitadinha, e deu-me um vestido. Beijou-
me e disse: "Sei que vocé vai ser sempre feliz, minha filhinha, e que nunca se esquecera de
sua avozinha que Ihe quer tanto". As lagrimas Ihe correram pelo rosto abaixo e eu larguei dos
bracos dela e vim desengasgar-me aqui no meu quarto, chorando escondida.

Como eu sofro de ver que mesmo na cama, penando com esta, vovd ndo se esquece
de mim e de meus deveres e que eu ndo fui o que devia ter sido para elal Mas juro por tudo,
aqui nesta hora, que vové melhorando eu serei um anjo para ela e me dedicarei a esta
avozinha tdo boa e que me quer tanto.

\ou agora entrar no quarto para vé-la e ja sei o que ela vai me dizer: "Ja estudou suas
licdes? Entdo va se deitar, mas procure antes alguma coisa para comer. V4 com Deus".
MORLEY, Helena. Minha vida de menina. In: CLARA, Regina Andrade; ALTENFELDER,
Neide Almeida. Se bem me lembro...: caderno do professor: orientagdo para producdo de
textos. Sdo Paulo: Cenpec 2010 (Colecdo Olimpiada). P. 41.

Meus tempos de criancga

Pulavamos os muros e ganhdvamos os quintais das casas vizinhas, enormes e cheias
de fruteiras e de toda a sorte de animais, gatos, cachorros, galinhas, patos, marrecos e outros
mais. Chupando mangas, gostosas mangas, mangas-espada, mangas-rosa e manguitos, esses
guase sempre 0s mais saborosos, dividiamos os times e organizavamos as peladas de fundo de
quintal que exigiam grande malabarismo de nossa parte, com as frondosas arvores para driblar
e grandes irregularidades no terreno para contornar.

Usdvamos “bolas de meias”, preparadas por ndés mesmos com papel de jornal
compactado e colocado dentro de uma meia de mulher, mas ja comegadvamos a usar bolas de
borrachas e as “bolas-de-pito”, que eram bolas de couro, com pito para fora e que tinhamos o
cuidado de envergar para dentro, para evitar arranhaduras.

Gostosas, memoraveis tardes que se prolongavam até a noitinha, parando-se apenas
guando ndo havia mais sol e quando ndo podiamos mais ignorar os gritos que vinham de

nossa casa, para tomar banho, mudar de roupa e ir jantar.
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As mesmas misteriosas ordens faziam-nos comecar a desengavetar nossos times de
bot&o para a temporada que iria se iniciar. Os botGes eram polidos e engraxados. [...]
PARAISO, Rostand. Antes que o tempo apague. In: CLARA, Regina Andrade;
ALTENFELDER, Neide Almeida. Se bem me lembro...: caderno do professor: orientagdo
para producéo de textos. S&o Paulo: Cenpec 2010 (Colecdo Olimpiada).



