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RESUMO

TROMBETTA, Luis Carlos. A formacéo e a Pratica Profissional dos Educadores
Igrejinhenses. Um Estudo de Caso. Porto Alegre: UFRGS, 2008, 226 f . Tese de
Doutorado em Educacgédo. Programa de Pés-Graduacdo em Educacgéo. Faculdade de
Educacao. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2008.

Esta tese de doutorado aborda o processo de formacado e a pratica profissional dos
educadores da rede publica municipal e estadual da cidade de Igrejinha, RS. Este é
um estudo de caso que segue a teoria materialista e utiliza as categorias filosoficas
do Materialismo Dialético, as categorias sociologicas do Materialismo Historico e
também as categorias da Economia Politica de Marx. A partir do Materialismo
Dialético, analisamos 0s principios, as leis e as categorias que estdo imbricadas no
processo de formacdo dos professores e também envolvidas em sua pratica
profissional.

Esta tese € caracterizada como um estudo de caso que procura analisar as
contradi¢gbes existentes entre a formacéo e a pratica profissional dos professores da
rede publica municipal e estadual de ensino dentro de uma visédo de totalidade. Com
esta tese procuramos conhecer e compreender as contradicdes existentes entre a
formacdo e a pratica profissional e, num segundo momento, sugerimos acodes
concretas e viaveis no sentido de melhorar a pratica dos educadores em sala de
aula e, consequentemente, contribuir para a melhoria do nivel de qualidade da
educacgdo publica na cidade de Igrejinha, RS. Nesta tese, afirmo que as contradi¢cdes
existentes entre a formacdo e a pratica profissional dos educadores estdo
relacionadas com o baixo nivel de qualidade da educacéo igrejinhense e também
contribuem para que haja um clima de desanimo e desmotivagdo entre o0s
professores, alunos e os diferentes profissionais que estdo envolvidos com a
educacéao.

Os dados que expusemos nesta tese sao provenientes de pesquisas em fontes
bibliograficas e documentais e, como técnicas de coletas de dados, utilizamos a
entrevista semi-estruturada e a observacdo semi-dirigida das aulas de dez
professores. A partir desta tese, podemos afirmar que € urgente a viabilizacdo de
projetos destinados a organizacdo de acdes concretas voltadas a formacao
continuada/permanente dos professores para que estes consigam harmonizar mais
a dimenséo tedrica com a dimenséao pratica presentes no processo pedagogico. O
aumento dos investimentos em educagdo para a concretizagdo de uma politica
salarial justa, bem como o aumento dos salarios, sdo solu¢cdes que se impdem em
regime de urgéncia como saida para estimular os professores que lutam em
diferentes salas de aula em diversas turmas de alunos. Preconizamos que a
educacgédo e a formacéo sédo fendmenos politicos capazes de contribuir no processo
de emancipacdo dos seres humanos e, a partir disto, preparar 0s jovens para 0
exercicio consciente da cidadania e, desta forma, estaremos criando condi¢des para
aperfeicoar a democracia e transformar a sociedade.

Palavras-chave: Formacdo de Professores — Pratica Profissional — Educagéo -
Dialética — Contradicdbes — Teoria — Pratica — Curriculo —
Totalidade.



ABSTRACT

TROMBETTA, Luis Carlos. A Formacéao e a Pratica Profissional dos Educadores
Igrejinhenses. Um Estudo de Caso. Porto Alegre: UFRGS, 2008, 226 f . Tese
de Doutorado em Educacédo. Programa de Pdés-Graduacdo em Educacéo.
Faculdade de Educacéo. Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2008.

This doctoral thesis addresses the educators’ professional training and practice
process of the municipal and state public network of the city of Igrejinha, RS. This is
a case study that follows the materialist theory and uses the philosophical categories
of the Dialectical Materialism, the Historical Materialism sociological categories and
also Marx's Political Economy categories. From the Dialectical Materialism we
discuss the principles, laws and categories that are interlinked in the training process
of the teachers and also involved in their professional practices.

This thesis is characterized as a case study that tries to analyze the existing
contradictions between the municipal and state public network education teachers’
training and practice within a vision of totality. With this thesis we try know and
understand the contradictions between the professional training and practice, and at
a second time, we suggest concrete and viable actions in the sense of improving the
educators’ practice in the classroom and thus contribute to improving the level of
quality of public education in Igrejinha, RS. In this thesis | state that the existing
contradictions between the educators’ professional training and practice are linked to
the low quality level of Igrejinha’s education and they also contribute to a
discouragement atmosphere and demotivation among the teachers, students and
various professionals who are involved with education.

The data that we outlined in this thesis come from research in bibliographic and
documentary sources, and as data collection techniques, we used the semi-
structured interview and the semi-directed observation of ten teachers’ lessons. From
this thesis we can claim that the viability of projects for the organization of concrete
actions focusing on teachers’ continuing/permanent education is urgent so that they
can harmonize more the theoretical dimension together with the practice dimension
present in the pedagogical process. The education investment raise to the
achievement of a fair wage policy, as well as the wage raise, are solutions that are
required under the emergency regime as a way out to stimulate teachers who
struggle in different classrooms in various students’ groups. We advocate that
education and training are political phenomena able to contribute in the process of
emancipation of human beings and from that prepare young people to the conscious
exercise of citizenship and thus we are creating conditions for enhancing democracy
and transform the society.

Keywords: Teachers’ Training, Professional Practice, Education, Dialectical,
Contradictions, Theory, Practice, Curriculum, Totality.
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1. INTRODUCAO

A educacado formal das criancas, dos jovens e dos adultos da cidade de
Igrejinha, RS, depende, essencialmente, da formacéo e da pratica dos professores e
dos profissionais que atuam diariamente nas escolas de nosso municipio.

Ao comecarmos esta introducdo com esta frase, temos presente que o
conteudo da mesma perpassara todas as idéias contidas nesta tese. Nesta frase,
temos presente um tipo de formacé&o especifico: aguela que se realiza em ambientes
escolares.

Os educadores da atualidade estdo inseridos dentro de uma realidade
bastante efémera e, mergulhados neste cenario, algumas vezes ndo conseguem
refletir sobre as questdes fundamentais do seu fazer pedagdgico. Ao lermos estas
colocacfes, percebemos as implicagBes disto no agir pratico e diario de todos os
responsaveis pela educacao, seja ela em ambito municipal, estadual ou nacional.

Sabemos que a vida cotidiana dos professores € feita e marcada por
inUmeras atividades heterogéneas e estas, muitas vezes, sédo realizadas de forma
espontanea, pragmatica e quase que automatica. E bem possivel que muitos
professores ndo conseguem tempo para pensar sobre as chances de acertos nas
diversas atividades que realizam enquanto profissionais da educacdo. Os
professores, em sua grande maioria, aprenderam a se adaptar e a se adequar a
esquemas previamente estipulados e € por isso que resistem as mudancas. A
superacdo desta naturalidade torna-se muito dificil a estes profissionais. Dentro
desta totalidade, as relagbes sociais fetichizadas prevalecem e a naturalidade do
cotidiano suplanta as esferas nao cotidianas de objetivacdo do género humano,
como a ciéncia, a arte, a epistemologia e a filosofia. O que vemos € 0 seguinte: a
supervalorizacdo da vida cotidiana € o0 que conta e interessa e as outras coisas
devem ficar em segundo plano. Sera que os professores da rede publica de Igrejinha
ndo cometem estes erros?

Como é que isto invade a escola? Nao existe uma reproducdo crescente da
vida cotidiana em nossas escolas em detrimento da ciéncia, da arte e da filosofia?
Ou, em outras palavras, os professores nao utilizam os fatos ou noticias do cotidiano
como conteudo sem um aprofundamento mais critico dos mesmos? Estas questdes
sdo debatidas ao longo deste trabalho de tese e estdo em sintonia com a nossa

reflexdo e também convergem com a nossa pratica profissional. Para alguns
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autores, isto reflete uma pratica que € alienante e que perpassa as a¢cdes humanas
existentes na sociedade capitalista. Como consequéncia disto tudo, vemos a atitude
passiva de muitos professores e alunos diante das contradicbes do mundo
capitalista e, como efeito deste processo, ha um abandono dos conhecimentos mais
universais e mais coerentes, pautados em uma teoria mais completa e confiavel.

Temos presente que a educacado escolar é a responsavel pela mediacao entre
a formacdo do individuo, a esfera da vida cotidiana e também as esferas nao
cotidianas da atividade social e cultural de cada um. Esta ligacdo é importante e
transforma o processo de busca do ensino e da aprendizagem em algo natural e
ininterrupto. Esta perspectiva esteve presente desde o primeiro dia do curso de pos-
graduacéo, seja ele em nivel de mestrado ou doutorado. Nos diferentes momentos,
procuramos relacionar a reflexdo com a atividade pratica que acontece em sala de
aula e em outras acdes que tivemos em cada novo amanhecer. Dentro desta
perspectiva é que cursamos as disciplinas e as reflexdes tidas ou feitas nestas é que
iluminaram e iluminam a nossa pratica cotidiana.

O curso de doutorado esta colocado entre as coisas mais nobres da nossa
hierarquia de valores. Com 0s conhecimentos obtidos nele, conseguimos subsidiar
muitas ac¢des praticas ocorridas ao longo dos nossos trabalhos e nas diversas
atitudes que temos tido em diferentes locais e momentos. Foram reflexdes
profundas que, segundo Trivifios, contribuiram para que tivéssemos alma nos
diferentes discursos e nas inumeras reflexdes que fizemos e fazemos em nossa
convivéncia social, em nossa militdncia politica e em nossa pratica profissional.

Ao sublimar ou canalizar as energias para cursar as disciplinas e os
seminarios, para estudar e debater as teorias e 0s casos concretos com 0s colegas
e com os professores, para elaborar o relatério desta tese sempre tivemos presente
que tudo isto faz parte de um processo no qual a finalidade é o aperfeicoamento e
aprimoramento dos conhecimentos acerca do homem, da sociedade, da natureza e
do mundo e, em segundo lugar, a transformacdo desta realidade para que
possamos nos relacionar e habitar este mundo com mais dignidade, solidariedade e
amor. Tudo isto esta em sintonia com uma caminhada pedagdgica e didatica que
estamos construindo e é ela que nos possibilita uma abertura maior a
transcendéncia em relacdo a vida cotidiana. Com esta chave de leitura € que

conseguimos compreender os limites impostos a nos pela vida cotidiana. E grande
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a agonia e a luta diaria que temos que ter para vencer o senso comum, a alienacao
e a ideologia.

No percurso destes cinco anos, fomos percebendo que algumas coisas sao
essenciais para nos libertarmos das amarras das hierarquias espontaneas das
atividades dadas pela vida cotidiana. Podemos incluir e destacar que uma teoria
critica € imprescindivel para analisarmos, descrevermos, interpretarmos e
compreendermos o0 cenario no qual nos encontramos inseridos. Os intelectuais e os
professores que trabalham com a educacdo terdo melhores condi¢cdes de
compreenderem a légica social e o que ocorre em torno da educacgdo a partir do
momento em que dominarem e ou se apropriarem, com facilidade e naturalidade, de
uma teoria critica.

Ao fazermos estas colocacdes, estamos também destacando que a formacéo
intelectual de um profissional critico enfrenta muitas dificuldades objetivas e
subjetivas nos dias atuais. Se observarmos a realidade das escolas, o salario dos
professores e 0 descaso dos governantes com relacdo a educacao, veremos que 0S
desafios sdo homéricos, mas que nao podemos desanimar diante deles.

O relatorio de tese acerca da formacdo e da pratica profissional dos
educadores de Igrejinha é o tema do presente estudo. Ele surgiu e esta em
consonancia com muitos manuais e também com a prépria pratica profissional que
desenvolvemos, pois somos professores do ensino fundamental, médio e superior.
Fazemos um estudo sobre a nossa pratica a partir de um tema com o qual temos
certa familiaridade e, acima de tudo, gostamos.

A formacéo e a pratica profissional dos educadores do Ensino Fundamental e
Médio das escolas publicas estaduais e municipais da cidade de Igrejinha - RS, nas
ultimas décadas é o fenbmeno social e educacional que iremos investigar. Esta
formacao esta inserida dentro desta realidade estadual que, por sua vez, segue as
determinacdes nacionais e sofre as influéncias das politicas ditadas pelos
organismos internacionais. Procuramos fazer a delimitacdo deste dentro da esfera
municipal levando em conta o cenario estadual e o nacional. Em nivel municipal
permanecemos ligados, essencialmente, as questdes relacionadas a formacéo e a
pratica profissional dos educadores igrejinhenses, educadores da rede publica.

Em nossa investigacdo pretendemos dar atencdo a diversos elementos que
estdo presentes no fenbmeno social e educacional estudado, mas, em especial, a

relacdo existente entre teoria e prética; a questdo da remuneracdo dos educadores
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das redes municipal e estadual; & questdo do aperfeicoamento continuado; as
guestdes relacionadas com as correntes pedagdgicas seguidas, consciente ou
inconscientemente, pelos professores; aos aspectos didaticos e metodolégicos do
processo de ensino e aprendizagem e também aos investimentos publicos
destinados a educacdo. Estes aspectos séo trabalhados e refletidos a partir das
obras lidas e também das entrevistas feitas com os professores.

Na busca de maior objetividade e clareza, neste processo de delimitacdo do
tema, afirmamos que os professores envolvidos, neste processo, através da
entrevista semi-estruturada e da observagao das aulas, necessariamente, estavam
em sala de aula atuando nas disciplinas de Historia, Filosofia, Sociologia, Literatura
e Geografia. Escolhemos estas disciplinas por serem familiares a nossa pratica, pois
durante onze anos lecionamos as mesmas nos niveis fundamental e médio.

Nesta delimitacdo do objeto de estudo, encontramos diversas informagoes
capazes de exercitar, provocar e possibilitar um bom diagndstico do fendmeno que
estamos estudando e, a partir disso, temos condi¢cdes razoaveis de propor algumas
medidas no sentido de aprimorar e aperfeicoar todo o processo de formacdo e
também de atuacédo/préatica dos educadores da rede publica municipal e também da
rede publica estadual de ensino.

A formacao e a pratica profissional dos educadores de Igrejinha constituem o
fendbmeno social e educacional que estamos estudando. Na presente tese,
investigamos as contradicdes existentes entre a formacdo e a pratica profissional
dos educadores do Ensino Fundamental e Médio das escolas publicas estaduais e
municipais da cidade de Igrejinha, RS; este é o grande problema a ser investigado e
explicitado. A hipdtese ou tese que orienta a nossa pesquisa € a seguinte: as
contradicbes existentes entre a formacdo e a pratica profissional dos professores
igrejinhenses estao relacionadas entre si e sdo as responsaveis pelo baixo nivel da
educagdo que ocorre em nosso municipio e também influenciam na atitude de
descaso que os educadores tém com relacdo ao seu fazer diario. Em nossa tese,
temos como objetivos o conhecimento e a compreensdo destas contradicdes e
também a elaboracdo de propostas viaveis para a melhoria do processo de
formacao e do aprimoramento da pratica dos professores que estdo em sala de aula.

A nossa tese esta inserida dentro da perspectiva do Materialismo Historico e
dentro desta é que o Método Dialético responde melhor as diversas interrogacfes ou

indagacdes que surgiram ao longo da nossa caminhada. Para ter uma coeréncia
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maior entre a perspectiva e o método € que utilizamos o Estudo de Caso, pois,
segundo Trivifios, este é um tipo de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se
analisa aprofundadamente. A tese é de natureza qualitativa dialética e esta em
consonancia com a dialética materialista. Neste contexto, temos presente que a
base teorica estd imbricada com o método, pois este é a soma da teoria e do proprio
método.

Em nossa investigacdo tivemos uma populacdo de 149 professores das
escolas estaduais e 284 professores das escolas municipais. Na rede municipal de
ensino, temos vinte e trés escolas e quatro escolas constituem a rede estadual de
ensino. A amostra é intencional e esta constituida por dez professores atuantes nas
Ciéncias Sociais e Humanas: Histdria, Geografia, Filosofia, Sociologia e Literatura.
Esta escolha € intencional e esta em sintonia com a teoria que seguimos no
desenvolvimento desta tese.

A nossa tese partiu da revisdo da literatura, da definicdo da teoria e também
do esclarecimento dos aspectos metodolégicos que estdo presentes em toda a
investigacdo. Além destes meios que utilizamos para coletar os dados, também
utilizamos a entrevista semi-estruturada e a observacdo semi-dirigida como técnicas
para aprimorar e aperfeicoar o processo de coleta das informacgdes. Neste sentido é
gue temos uma amostra de dez professores para as entrevistas semi-dirigidas e
estes mesmos professores compuseram a observacdo semi-dirigida das aulas.

Para tornar este relatorio mais didatico, ele esta dividido em oito partes e ou
capitulos.

Neste primeiro capitulo estamos apresentando a introducdo; no segundo
capitulo, encontraremos uma exposicado objetiva sobre a cidade de Igrejinha, sobre
sua historia e sobre sua realidade educacional. Sdo varias paginas nas quais 0s
tracos histéricos, antropoldgicos, sociais, politicos, econémicos, religiosos, culturais
e educacionais da cidade aparecerdo de uma forma bastante resumida. Neste
capitulo, o aspecto que sera mais particularizado é aquele que tratara da educacéao;
neste, procuraremos apresentar a realidade da educacdo nas escolas municipais e
estaduais a partir de uma visao global e critica. E neste capitulo que anunciaremos o
fendbmeno material social e educacional que foi estudado e relatado nesta tese.

No terceiro capitulo analisamos a educacdo no Brasil em tempos de
mudancas. E uma répida passada sobre as reformas que ocorreram no Brasil,

principalmente no periodo republicano.
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O fendbmeno material em estudo sera apresentado no quarto capitulo. Neste
iremos trabalhar as categorias do Materialismo Histérico e do Materialismo Dialético
e também da economia politica. O objetivo serd o de explicitar o que ocorre na
realidade educacional igrejinhense e como isto se liga as demandas estaduais,
nacionais e internacionais. Este, como os demais, sera um capitulo importante e
que langara e consolidara as bases tedricas da tese.

No quinto capitulo, estaremos apresentando a teoria que orienta a pesquisa.
Em trinta e sete paginas, trataremos dos aspectos teoricos a partir da perspectiva de
varios autores. As contradicdes que surgiram suscitaram um trabalho dialético no
qual as contradi¢cfes estao inseridas e discutidas.

O sexto capitulo nos possibilitarda uma analise das relacbes e das
consequéncias decorrentes da consolidacdo do neoliberalismo em relacdo a
educacgédo. Este sera um capitulo onde procuraremos explicitar algumas influéncias
do modo de producdo capitalista, agora pautado pela orientagdo econdmica
neoliberal, sobre a educac&o. E neste capitulo que a formac&o dos professores sera
apresentada bem como as implicacdes do modelo a formacdo e a pratica docente
nos dias atuais. Em sintonia com o tempo histérico, a LDB 9394/96 sera analisada e
também a questdo polémica das competéncias no processo de formacdo de
professores.

O meétodo utilizado na realizacdo desta pesquisa serd apresentado e
explicitado neste capitulo para facilitar a compreenséo da analise feita. As categorias
do Materialismo Histérico e do Materialismo Dialético serdo melhor expostas e
trabalhadas no desenrolar da reflexado deste capitulo.

No sétimo capitulo, iremos trabalhar a compreenséo das informacdes tratadas
neste relatorio de tese ou pesquisa. A énfase sera colocada na questdo do
entendimento ou compreensdo de tudo aquilo que estaremos fazendo. Neste
aspecto, entrara a questao do desalienar-se, do decifrar os mistérios criados no
modo de producédo capitalista pelo fetiche da mercadoria e, no caso especial dos
professores, pela estrutura social que potencializa a alienacdo e a ideologia dos
professores. Neste capitulo, teremos uma viséo clara e objetiva da importancia do
método para compreendermos aquilo que estamos fazendo.

No ultimo capitulo de nossa tese, iremos apresentar a solucdo do problema
num primeiro momento; em seguida, pretendemos demonstrar como é que a tese foi

confirmada/corroborada a partir das categorias trabalhadas em nossa pesquisa.
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Outro elemento que queremos destacar com bastante atencdo é a idéia acerca dos
objetivos; achamos interessante descrever e contar quais foram 0s objetivos
atingidos ao longo desta producédo académica e também os motivos que dificultaram
a compreensao total dos mesmos. Este sera um capitulo interessante e que podera
trazer uma contribuicdo original ao tema que estamos estudando. No final deste
capitulo, estaremos apresentando as conclusdes, as sugestdes e as possiveis
propostas decorrentes desta investigacéo da presente tese.

Depois de revisarmos a literatura sobre este tema e de qualificarmos o projeto
de tese achamos de fundamental importancia o fechamento provisério de mais uma
caminhada e isto sera materializado com este trabalho académico dentro do nivel de
doutoramento na area de educacdo. Esperamos corresponder com as expectativas
criadas por nés e por quem nos acompanhou e acompanha nestes anos atraves de
diferentes maneiras.

Junto com este relatorio temos os apéndices. Esta parte sera fundamental,
pois nela temos os dados que subsidiaram a interpretacdo dos resultados da

investigacao.



2. IGREJINHA: HISTORIA E REALIDADE EDUCACIONAL

A cidade de Igrejinha esta localizada as margens da regido metropolitana de
Porto Alegre. Para compreendermos melhor sua histéria, devemos retomar a
Historia das Capitanias Hereditarias e, dentro destas, encontraremos a Sesmaria
Fazenda Mundo Novo, na costa do Rio dos Sinos; isso nos remete a 20 de junho de
1845.) Os primeiros habitantes do municipio, conforme registro histérico, foram os
indios Kaigangs (pertencentes ao tronco Macro Jé), depois tivemos a chegada dos
negros e, mais tarde, tivemos a presenca dos descendentes de portugueses e
espanhdis e, por fim, em 1824 tivemos a chegada dos alemées.?

Dos primeiros habitantes da regido temos somente alguns vestigios presentes
em grutas que ainda séo preservadas (buracos cavados e alguns objetos de barro);
do segundo grupo, restam memorias claras na Casa de Pedra, primeiro prédio
construido na cidade, onde atualmente funciona um CTG (Sentinela da Tradi¢&o),
pois na construcdo deste a mao-de-obra escrava foi usada predominantemente. Ja
0S outros grupos tém sua marca mais visivel na historia e cultura do municipio.

Igrejinha® faz parte do Vale do Paranhana (rio que corta os municipios de
Igrejinha, Trés Coroas e Parobé). Estd a uma distancia de 80 km da capital dos
gauchos. Hoje é uma cidade marcada pela cultura dos imigrantes alemaes. Sua
principal riqueza atual é a producdo de calcados®. O municipio conta atualmente
com centenas de empresas do setor coureiro-calcadista, empresas que diante da
internacionalizacdo da  economia  (globalizacdo  econdmica) exploram
demasiadamente o trabalho de milhares de trabalhadores. A categoria de mais-valia
de Marx esta presente nas relacdes existentes entre os que apenas possuem a forca
de trabalho (os sapateiros) e os possuidores dos meios de producéo (os donos das
fabricas de calcados). Contamos ainda com outras empresas ligadas ao setor

moveleiro, algumas vinculadas ao setor metal-mecéanico e uma grande empresa do

! Ver obra “Igrejinha uma histéria em construgso” de Berenice Filber Sander e Flavia Corso Mohr,
2004.

% idem.

® O nome da cidade nasceu a partir de uma pequena Igreja que era avistada pelos tropeiros que
desciam de S&o Francisco de Paula para comercializar os produtos na cidade de Taquara; ao
avistarem a Igreja eles ja sabiam que estavam proximos do local.

* O setor coureiro-calcadista enfrenta uma grave crise, pois concorre com a indistria chinesa; nas
Ultimas duas décadas o setor ndo conseguiu aumentar o nimero de empregos e isto gera/gerou
diversos problemas a regido produtora de calcados.
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setor de bebidas.> Podemos destacar que a agricultura representa uma fatia muito
pequena do faturamento municipal nos dias atuais. Ela foi a base da formacéo do
municipio, pois os imigrantes dedicaram-se inicialmente ao trabalho agricola. Foi a
partir da agricultura que os primeiros imigrantes comecaram a desenvolver a regiao
da Santa Maria do Mundo Novo. A etnia alema por varias décadas foi hegeménica (a
maioria dos moradores de Igrejinha das primeiras décadas era descendente de
alemaes), até meados da década de 70; o desenvolvimento da industria do couro
atraiu um numero muito grande de pessoas ao Vale do Paranhana e este fato
desorganizou a estrutura social da cidade e acrescentou novos valores, novos
costumes e modos de vida. Foi a partir das industrias do setor coureiro-cal¢adista
gue muitos descendentes de italianos, poloneses e lusos migraram para Igrejinha e
passaram a conviver com os habitantes que aqui se encontravam.

Com o passar do tempo e com o desenvolvimento das industrias do couro,
acompanhamos um processo de migracdo muito intenso® este processo, aos
poucos, comecgou a descaracterizar o jeito de ser e de viver das pessoas do Vale do
Paranhana e, consequentemente, da cidade de Igrejinha. Neste processo, a década
de 80 representa um divisor de aguas, pois foi justamente naquele periodo que
muitas pessoas migraram do interior’ do estado do Rio Grande do Sul e de outros
estados para Igrejinha em busca de empregos e de uma nova possibilidade
econdmica, pois a agricultura nacional passava por sucessivas crises. E neste
sentido que hoje encontramos diversas familias oriundas dos estados do Parana, de
Santa Catarina e dos diferentes municipios do Rio Grande do Sul residindo no
municipio de Igrejinha.

Outras mudancas importantes e significativas ocorreram nas dimensdes
cultural, social, econbmica, politica e religiosa da cidade de Igrejinha. A
miscigenacdo de diferentes etnias provocou alteragcbes culturais significativas e,
como exemplo disto, destacamos que hoje a cidade conta com trés CTGs (Centro de
Tradicbes Gauchas); nestes CTGs vemos participando muitos casais descendentes

de alemaes, fato que demonstra a aculturacdo; temos também uma sociedade

® A partir de 2004 a cidade passou a contar com uma unidade da Schincariol (cervejaria). A empresa
se instalou em Igrejinha contando com os incentivos fiscais do FUNDOPEM/BNDES.

® Este fendmeno acompanha o processo de industrializacdo nacional, pois segundo dados do IBGE, o
éxodo rural aumentou significativamente no Brasil a partir da década de 60.

" Em certas regides do Rio Grande do Sul existiam placas convidando as pessoas para migrarem ao
Vale do Sinos e Paranhana para trabalharem nas fabricas de calcados; hoje convivemos com as
consequéncias daquelas atitudes: desemprego em massa, favelizagdo das cidades, violéncia, falta de
estrutura das diferentes cidades.
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italiana fundada no ano de 1999 e que envolve descendentes de italianos, alemaes,
lusos, poloneses e de outras etnias; vemos ainda diferentes grupos musicais que
gradativamente estdo diversificando o seu repertorio e disputando espaco com as
bandinhas tipicas da cidade. Estas estdo muito ligadas ao Kerb (festa ligada a
fundacgéo da igreja da comunidade — cada lugar tem um dia especifico para celebrar)
e também & Oktoberfest.

Na dimensao social, estamos acompanhando transformacdes significativas e
gque merecem uma analise mais profunda; vemos diferentes grupos que
estabelecem relagcées bem particulares: nos bairros, percebemos grupos unidos por
certos lacos subjetivos (religido, CTG, clubes de futebol, grupos de bocha, skatistas,
etc.). Acompanhamos jovens e adolescentes unidos a partir de certas caracteristicas
bem especificas. O esfacelamento das relacbes familiares também intriga muitas
pessoas, pois a formacdo e a visdo tradicional da familia (ndcleo constituido pelo
pai, mae e filhos) gradativamente estao deixando de existir.

No campo politico estamos acompanhando gradativamente o fim da
hegemonia do bipartidarismo®: partidos como o PP e PMDB ndo s&o mais
hegemonicos. Hoje em Igrejinha ja temos outros partidos politicos formados: PSB,
PT, PDT, PSDB, PHS, PPS, PTB, PMN, PCdoB, PR e Dem. As Ultimas gestdes
municipais estiveram com o PTB. A polarizagéo partidaria entre PDS (PP de hoje) e
MBD (PMDB hoje) perdurou por varias décadas. O pluripartidarismo atingiu Igrejinha
fortemente a partir dos ultimos anos da década de 90 e isto mexeu e mexe com
muitas pessoas, pois estas pessoas, segundo depoimentos verbais coletados
informalmente e em diferentes momentos e por diferentes pessoas, pensam que 0
pluripartidarismo é anormal a democracia. Hoje acompanhamos também em
Igrejinha um fato que se repete no estado do Rio Grande do Sul e no Brasil: partidos
politicos ligados as Igrejas. Dentro da dimenséo politica € interessante destacar que
dos nove vereadores da atual legislatura igrejinhense seis sdo migrantes (vieram de
outras cidades do estado do Rio Grande do Sul); os outros trés (uma mulher) séo

natos de Igrejinha e descendentes de familias alemas; no executivo temos o

® A cidade vivenciou profundamente o sentido do bipartidarismo, pois até o final da década de 90 o
MDB (PMDB) e a ARENA (PDS) ainda eram as Unicas forgas e possibilidades politicas.
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prefeito® que veio de outra regido do estado do Rio Grande do Sul (é descendente
de italianos) e o vice-prefeito tem seus ascendentes vindos da Alemanha.

Ao descrevermos o cenario politico das ultimas duas décadas € necessario
nos incluir neste processo histérico, pois a partir de 1990 passamos a residir na
cidade de Igrejinha, RS. Dentro de uma historia de militdncia estudantil, politica e
religiosa’® é que continuamos a nossa praxis dentro de um novo cendrio (cidade de
Igrejinha). Ja a partir das eleicdes de 1992 apoiamos uma candidata do Partido dos
Trabalhadores a vereanca e, logo em seguida, 1996, comecamos a disputar
eleicdes™ e isto nos identificou filoséfica e ideologicamente junto as pessoas da
cidade’. Em todas as disputas priorizamos o tema educacéo e isto esteve expresso
em todos os materiais utilizados durante as campanhas.

Ao descrevermos nossa insercao nesta historia estamos em consonancia com

as colocag0Oes de Marx e Engels, pois eles afirmam que:

[...] s&o os homens que desenvolvem a sua producdo material e 0 seu
intercambio material que, ao mudarem esta sua realidade, mudam também
0 seu pensamento e os produtos do seu pensamento. Ndo é a consciéncia
gue determina a vida, € a vida que determina a consciéncia (MARX e
ENGELS, 2002, p. 23).

A consciéncia que temos do fendmeno social educacional estudado esta
imbricada com a militncia que temos tido ao longo dos dezoito anos de convivéncia
com as pessoas da cidade de Igrejinha. E uma consciéncia encarnada na historia
viva e real dos agentes que praticam e participam da educagdo em nosso municipio.
Nossas premissas estdo ligadas a concepcdo de que os homens sdo o0s

responsaveis pela construcdo de sua historia; esta historia pode ser dinamica ou

° O atual prefeito ja estd a frente do Executivo pela terceira vez (indicio de falta de renovacao

olitica).
PO Estivemos envolvidos em diversas pastorais da Igreja Catolica. Durante um tempo estivemos no
Seminario Diocesano de Vocagdes Adultas Jodo Paulo Il — Novo Hamburgo, RS e num periodo

posterior estivemos no Seminario Maior de Viamado, RS. A partir deste contexto € que nos
envolvemos em pastorais comprometidas com a Filosofia e com a Teologia da Libertacdo. Foi a partir
desta vivéncia que aprendemos conciliar a questdo da mistica e da espiritualidade e imbrica-las com
a militancia politica.

' Em 1996 disputamos uma eleicdo como vereador (ficamos suplente); em 1998 e 2002 nos
candidatamos a deputado estadual (PT); em 2000 disputamos a prefeitura de Igrejinha e em 2004
fomos eleitos vereador da cidade de Igrejinha (pelo PT).

2 A identificacdo foi meio que estigmatizada, pois 0 movimento sindical do setor coureiro-calgadista
era filiado a CUT e, acima de tudo, era combativo e isto criou uma rejeicdo enorme a quem era
petista.
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ndo, mas estd em permanente processo de desenvolvimento real e perceptivel de
determinadas concepcoes.

A andlise foi pautada nesta visdo de processo, caso contrario estariamos
sendo vitimas da ideologia, pois nesta condicdo teriamos representacfes falsas
acerca dos homens e daquilo que eles devem ser.

Na dimensao religiosa temos um fato bastante importante: as religides
(Luterana e Evangélica) que detinham a maioria dos fiéis a época da fundacéo do
municipio hoje estdo sendo ultrapassadas pelos catolicos, em primeiro lugar; e pelos
evangeélicos (estes estdo tendo um crescimento vertiginoso nas ultimas décadas).
Este fator, segundo nossa leitura de mundo, tem uma explicacdo: a maioria dos
migrantes provindos dos outros estados e das outras regides do Rio Grande do Sul
pertencia a religido catolica e alguns, aos poucos, abandonaram esta e passaram as
evangeélicas/pentecostais (incluiremos aqui as diversas Assembléias de Deus, a
Igreja Universal do Reino de Deus e as diferentes igrejas pequenas que temos na
cidade).

A migracao de fiéis das igrejas Catolica, Luterana e Evangélica de Confissédo
Luterana as evangélicas (pentecostais) € algo que preocupa pastores, padres e
diretorias destas instituicdes. O fato novo € que fiéis historicos (pertencentes a
diretorias atuais ou passadas) estdo saindo das igrejas tradicionais™® e participando

dos novos credos evangelicos.

2.1 AESTRUTURA EDUCACIONAL

Na educacdo também temos acompanhado mudancas significativas nas
Gltimas décadas: aumento do numero de alunos, constru¢cdo de novas escolas,
realizacdo de concursos e nomeagOes dos professores, elaboracdo dos projetos
politicos pedagogicos e intensas mobilizacdes de uma parte dos professores em
torno do reconhecimento de seus direitos e a consequente valorizacdo de seu
trabalho. Estas mudancas serdo analisadas ao longo deste relatério de tese.
Pretendemos descrever a estrutura municipal de ensino e a partir disto acompanhar
0 que ocorreu e ocorre com a formacado e pratica profissional dos educadores da

cidade de igrejinha. Na rede publica de ensino incluimos as escolas publicas

¥ Entendemos por religides tradicionais as que estiveram presentes nas primeiras décadas do
municipio e aqui incluimos a Luterana, a Evangélica de Confissdo Luterana e a Igreja Catolica.
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municipais e estaduais para efeito de estudo. As escolas, professores e alunos da
rede privada de ensino ndo fazem parte da nossa populagcdo (de nossa
investigacdo). Em Igrejinha, a rede particular de ensino € bastante fraca, quase que
insignificante, pois a maioria dos alunos que estuda na rede particular esta
frequentando as escolas de Taquara (11 km distante de Igrejinha). Intencionalmente
nao analisamos a rede particular de ensino, pois o fendmeno essencial de nossa
pesquisa esta vinculado a educacéao publica.

A rede municipal de ensino de Igrejinha esta constituida por vinte e trés
estabelecimentos de ensino; a estadual por quatro e ainda temos cinco
estabelecimentos na rede particular/privada. Nas escolas municipais atuam
duzentos e oitenta e quatro professores, na estadual cento e quarenta e nove e na
rede privada setenta e trés. Nestas escolas, temos quatro mil, cento e trinta e sete
alunos na rede municipal e dois mil, setecentos e quarenta e nove na rede estadual,
quatrocentos e trinta e um alunos participam/freqiientam a rede privada de ensino.
Este total de sete mil, trezentos e dezessete alunos corresponde a quase um quarto
da populacdo do municipio’®>. Podemos observar que cento e oitenta e um
professores da rede municipal de ensino ainda n&o concluiram um curso de
graduacdo; esta realidade é preocupante, pois existe uma cobranga enorme com
relagédo a formacéo do corpo docente de todas as escolas.

A situacdo das quatro escolas estaduais de Igrejinha, com relacdo a
qualificacdo e formacéo dos professores, € a seguinte: um professor cursou apenas
0 ensino médio; trés professores estdo no estagio do curso normal; vinte professores
tém apenas o magistério como formacgdo; sessenta e quatro professores estédo
cursando um curso em nivel de graduacdo; quarenta e seis professores ja
concluiram um curso de graduacdo; temos ainda quatorze professores que
terminaram algum curso de pos-graduacdo e apenas uma professora tem o
mestrado concluido. Nas escolas estaduais temos oitenta e oito professores que
atuam em sala de aula e ainda ndo concluiram nenhum curso em nivel superior. E
um percentual bastante alto e isto reflete no processo de aprendizagem dos alunos

em sala de aula.

 Dados prestados pela Secretaria Municipal da Educacao a edicdo especial de 30 anos do Jornal
Panorama (em 30 de setembro de 2005).
A populacgdo atual de Igrejinha é de aproximadamente 33.000 habitantes.
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Os dados sobre a formacgao dos professores de Igrejinha podem ser vistos
nos apéndices de nossa tese. Com o passar do tempo, teremos condicbes de

trabalhar outras variaveis relacionadas aos professores.

2.1.1 As Escolas Estaduais

As escolas estaduais sao descritas agora a partir das informacdes prestadas
pelas direcdes destas escolas e transcritas por nos nas idéias a seguir. As
informacdes sdo basicas e possuem a intencdo de dar uma idéia mais objetiva da
estrutura fisica destas e da constituicdo dos recursos humanos das mesmas.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental no Bairro Figueiras foi fundada em
04 de maio de 1981. Esta localizada em um bairro bastante proximo ao centro da
cidade (em torno de 800 metros). Atualmente a escola possui quinze turmas e estas
somam trezentos e setenta e sete alunos; estes alunos sédo atendidos por vinte e
seis professores, dos quais dois concluiram, ao menos, um curso de graduacéao,
quinze estdo cursando e nove nao estdo cursando nenhum curso superior. Na
escola, segundo relatos da direcdo, somente existe trabalho de supervisdo em um
turno, mas a pessoa que cumpre esta funcdo ndo € habilitada para aquilo que
desempenha. A escola funciona somente durante o dia. Outro dado interessante
sobre os professores € o0 seguinte: somente dois dos professores sdo homeados, 0s
outros sao contratados (isto dificulta muito a organizacdo da escola, pois a direcéo
ndo sabe com quem podera contar no ano seguinte).

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Promorar foi fundada em 10 de
setembro de 1986 e tem quatrocentos e dez alunos; estes alunos estao distribuidos
em treze turmas e sdo atendidos por vinte e trés professores; destes, sete ja
concluiram um curso superior, treze estdo cursando e trés ndo cursam/cursaram
nenhum curso superior. Nesta escola existe somente o servico de supervisao
escolar. Ela esta localizada dentro de um bairro popular e, acima de tudo, marcado
por alguns preconceitos e discriminacdes, pois faz parte do antigo conjunto
habitacional Cohab; trabalhar no bairro Cohab € um desafio a muitos educadores da
cidade de Igrejinha'®. Embora sendo desafiadora esta realidade, os professores

afirmam gostar de trabalhar com estes alunos nestas circunstancias.

1® varios professores da rede estadual que atuam nesta comunidade s&o de outras localidades e isto
faz com que o seu compromisso com a comunidade fiqgue em segundo plano.
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Este cenario cria uma situacao diferente aos educadores que 4 trabalham,
pois a grande maioria dos educadores se desloca do centro ou de outros bairros
para la cumprir a sua jornada de trabalho; a falta de sintonia entre aquilo que a
comunidade sente e vive e aquilo que os educadores sentem e vivem somente é
quebrada em parte, pois, mesmo com um grande esfor¢co destes educadores, 0
sentimento de distanciamento deles da realidade vivenciada pela comunidade é algo
dificil de ser superado. O gigantesco esfor¢co para superar este distanciamento é
reconhecido pela comunidade’, mas isto, segundo nossa percepcao, nédo basta.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Promorar apresenta um quadro de
professores bastante singular; dos vinte e um profissionais que atuam na escola,
sete concluiram um curso superior, treze estdo cursando e um possui somente o
ensino médio. Onze professores sdo nomeados e dez tém contrato emergencial. Na
escola temos dezoito professoras e somente trés professores do sexo masculino.
Outro dado importante que deve ser destacado esta relacionado a formacao:
somente a coordenadora pedagdgica tem um curso de pos-graduacao em nivel de
especializacdo. Desta escola dois professores compuseram a amostra: ambos
atuam nas Ciéncias Sociais: Historia, Geografia e Filosofia.

A Escola Estadual de Ensino Médio Berthalina Kirsch foi fundada 09 de maio
de 1978 e tem um total de um mil e seis alunos (vinte e cinco alunos na Educacédo
Infantil, quinhentos e doze alunos no Ensino Fundamental e quatrocentos e sessenta
e nove alunos no Ensino Médio); estes sao atendidos por quarenta e sete
professores. Esta € a segunda escola estadual em numero de alunos e se localiza
num bairro operario, mas recebe alunos de diversas comunidades e bairros da
cidade. E uma escola que teve uma luta muito grande para implantar o Ensino Médio
durante o governo Olivio Dutra'®; depois de concretizada esta meta, o desafio esta
sendo o de consolidar o curso e manter a mesma qualidade da época em que
atendia somente o Ensino Fundamental.

Na Escola Estadual de Ensino Médio Berthalina Kirsch temos o seguinte
cenario: dos quarenta e sete professores que atuam na escola, quatro concluiram
um curso de poés-graduacgdo, dezesseis concluiram um curso superior, dezenove

estdo cursando uma faculdade, sete cursaram o0 magistério e um possui apenas o

7 Os conflitos que ocorrem nesta escola sd0 minimos se compararmos 0s que ocorrem em outras
escolas semelhantes a nivel de estado e do proprio pais.

® A escola participou ativamente do processo do Orgcamento Participativo e, dentro do possivel,
desenvolveu o processo da Constituinte escolar.
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Ensino Médio. Na escola temos vinte e nove professores nomeados, um professor é
contratado pelo antigo M4'° e dezessete professores possuem contrato temporario.
Desta escola tivemos dois professores que atuam na éarea de Histéria que
constituiram a amostra para a nossa entrevista semi-estruturada e também para a
observacdo semidirigida. Cinquenta por cento dos professores tém uma carga
horaria de quarenta horas (em sala de aula). Na escola temos quarenta e duas
mulheres e somente cinco homens.

Por fim, o Instituto Estadual de Educacéo Olivia Lahm Hirt. Sua fundacéo data
de 01 de abril de 1939. Possui atualmente Educacéo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Normal (magistério); na Educacgdo Infantil ha uma turma com
vinte e dois alunos, no Ensino Fundamental ha nove turmas somando duzentos e
quarenta e seis alunos e no Ensino Médio séo vinte e duas turmas com um total de
seiscentos e sessenta e cinco alunos. A escola funciona diurno e noturno; trabalham
nela cinquenta e trés professores, destes, um € mestre, dez concluiram pods-
graduacdo, vinte e um concluiram um curso de graduacdo, dezessete estdo
cursando e quatro nao concluiram nem cursam faculdade. A escola possui servi¢co
de orientacao e de supervisao educacional.

No Instituto Estadual de Educac¢éo Olivia Lahm Hirt também funciona o Curso
Normal com um total de cento e trinta e dois alunos. Deste curso ja temos varias
turmas formadas, pois ele ja esta funcionando ha doze anos.

O Instituto de Educacéo Olivia Lahm Hirt esta localizado no centro da cidade
de Igrejinha. E a escola estadual mais antiga: a maioria das liderangas politicas e
empresariais da cidade estudou nela. Por ser uma escola que possui esta historia
importante, é lamentavel o seu estado de conservacdo %.

Ao Instituto Estadual de Educacdo Olivia Lahm Hirt convergem alunos de
todos os bairros, vilas, comunidades do interior, centro da cidade de Igrejinha e
também alunos de outros municipios do Vale do Paranhana. Esta diversidade
enriguece a convivéncia no interior do mesmo, mas gera problemas: nos ultimos

anos, a rivalidade existente entre grupos de alunos diferentes (de diferentes bairros

% Contrato antigo dos professores do Rio Grande do Sul. Nesta modalidade ndo era exigida a
restacao de provas através de concurso publico.

° Como dado para corroborar estas informaces apresentamos o seguinte: a quadra esportiva esta
localizada no centro da escola e ela nem rede tem para proteger alunos, pais, funcionarios e
professores que caminham em sua margem exterior. As salas estao velhas e, na maioria das vezes,
€ a comunidade escolar que faz as reformas e a manutencdo das mesmas. O laboratério de
informatica ndo pode atender os alunos, pois as maquinas estao estragadas e ndo tem profissional
capacitado para desempenhar este servico.
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e “galeras”) gerou conflitos profundos em que se fez necessaria a presenca da
Brigada Militar para apaziguar os animos em muitas ocasides. Outro detalhe
importante do Instituto é a diversidade de professores que atuam no mesmo; nao ha
um corpo docente estavel: existe uma rotatividade bastante grande de professores e
muitos sdo de outras cidades. Este cenario cria sérios problemas aos coordenadores
(diretores), pois dificulta bastante a implementacdo de uma proposta pedagdgica

gue possa ser assumida por todos.

2.1.2 A Rede Municipal de Ensino

A rede municipal de ensino do municipio de Igrejinha cresceu muito nas
tltimas duas décadas; varias escolas foram construidas e o nimero de professores
aumentou expressivamente. Este cendrio € importante e nos traz muitas
informagdes para o estudo e reflexao.

Os professores que atuam na rede municipal de ensino tém a seguinte
formacdo: dez estdo cursando o ensino medio; dezesseis estdo cursando 0 curso
normal; trinta e dois concluiram o curso magistério; cento e vinte e trés estao
cursando uma faculdade; sessenta e oito ja concluiram uma faculdade em nivel de
graduacdo; nove professores estdo cursando poés-graduacdo em nivel de
especializacdo; dezesseis professores ja concluiram um curso de pds-graduacao e
cinco professores ja concluiram o mestrado.

Dentro destes dados, ndo estdo computados os professores que atuam no
Centro de Atendimento ao Escolar e também os que atuam na SME (Secretaria
Municipal de Educacado); também estdo fora destes numeros os professores
cedidos?.

Destes professores, a grande maioria vem ou é egressa das universidades
(UNISINOS*, FEEVALE®, FACCAT?, ULBRA®, PUCRS?®, UFRGS?...). E com o0s

! professores Cedidos: professores concursados e nomeados no municipio que atuam na rede
estadual de ensino e vice-versa.

22 Universidade do Vale dos Sinos; esta localizada as margens da BR 116 em S&o Leopoldo, RS. Os
alunos viajam 70 km de Igrejinha para estudar nesta instituicéo.

% A Feevale esta situada as margens da RS 239 em Novo Hamburgo. Muitos académicos de
Igrejinha fazem 40 km para estudar, principalmente a noite, nesta instituicao.

* A FACCAT (Faculdades de Ciéncias Contabeis e Administrativas de Taquara) esta localizada as
margens da RS 115 em Taquara. Atualmente possui 16 cursos e os alunos, em sua grande maioria,
sdo da Regido do Vale do Paranhana, Sinos e Encosta da Serra.

% A Universidade Luterana do Brasil esta localizada na cidade de Canoas, RS. Um nimero pequeno
de alunos de Igrejinha estuda nela atualmente.
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professores que sdo egressos da FACCAT?®, UNISINOS, UNIJUI, ULBRA, FAFIMC
e Dom Bosco (em nivel superior) e do Instituto Estadual de Educacgéo Olivia Lahm
Hirt e do Colégio Santa Teresinha de Taquara (que forma para o Magistério) que
efetuamos as entrevistas; também com estes professores construimos a nossa
pesquisa que fundamentou a tese.

No projeto, a opcao de escolhermos as instituicbes de ensino regionais (Vale
do Paranhana e Vale dos Sinos) foi intencional, pois pensavamos que elas seriam
as responsaveis diretas pela formacdo do maior numero de profissionais da
educacgdo que atuam no municipio de Igrejinha; outra razdo seria a possibilidade de
dialogarmos com os responséaveis pelo processo de formacéo das mesmas®. Mas
com o passar do tempo percebemos que a amostra seria restrita se
permanecéssemos com este critério.

Na estrutura municipal de ensino h4 tempo estamos vivenciando uma
contradicdo ostensiva®, pois o prefeito faz um discurso em defesa da agricultura
familiar, mas, em contrapartida, fecha as escolas do interior. Com o fechamento
destas escolas, as acfes em defesa da permanéncia dos colonos (agricultores) no
campo € algo estranho, pois 0 processo agricola (plantacdes e as colheitas) passa a
ser uma atividade quase que exclusiva dos velhos, pois os jovens, gradativamente,
abandonam a agricultura e vao trabalhar nas fabricas.

A formacéo e a pratica profissional de ensino dos professores e educadores
igrejinhenses é o fenbmeno material social da nossa pesquisa. Para concretizar a
nossa tese, percorremos 0 seguinte processo. Em primeiro lugar, fizemos uma
revisdo da bibliografia existente; num segundo momento, aprofundamos a
investigacdo sobre o fenbmeno particular de pesquisa; e por fim, dentro do prazo
habil, elaboramos o relatério de pesquisa ou tese. Neste processo, pudemos

entrevistar e observar as aulas dos professores que constituiram a nossa amostra.

?® Na Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, temos um nimero reduzido de alunos de
Igrejinha que la estudam.

2" Universidade Federal do Rio Grande do Sul — trataremos especificamente do curso de formacéo de
educadores — curso ligado a FACED.

8 Este critério é importante, pois a FACCAT é uma instituicdo de ensino que faz parte do Vale do
Paranhana e desenvolve muitos projetos em convénios com o municipio de Igrejinha.

 Depois das entrevistas e do levantamento dos professores é que percebemos que Varios que estio
lecionando em Igrejinha vieram de outras regides e, consequentemente, outras instituicbes de ensino
também.

% |déia destacada pelo professor Dr. Balduino Andreolla por ocasido da qualificagdo do projeto da
Ms. e doutoranda Magda Colao; na ocasido o professor falava da realidade da regido dos vinhedos,
mas, segundo nossa interpretacado, a reflexdo vale também para o municipio de Igrejinha.
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Sabemos que conseguimos certa generalidade acerca deste fendbmeno material
social e educacional, pois o tempo e o0s recursos financeiros e também a escolha
tedrica® ndo nos possibilitam atingir uma generalizacdo acerca do fenémeno que
estamos tratando.

Este é 0 objeto de nossa tese e esta tematica diz respeito a realidade na qual
estamos inseridos e é por isso que ela deve ser investigada e compreendida em
suas multiplas relacoes e ligacoes.

A concepcdo apresentada acima esta ligada a uma visdo de mundo que
postula o conhecimento humano como sendo um desenvolvimento lento e
ininterrupto do caminhar da humanidade. Neste sentido ndo conseguimos localizar
com precisado as etapas: comeco, meio e fim. Isto € o que Benedito de Campos
chama de processo:

[...] o conhecimento humano é um processo, unido e dependente de varios
processos, todos permitindo o desenvolvimento do homem para formas
mais humanas, para formas mais perfeitas. [...] entre 0s varios processos
que aparecem no processo do conhecimento humano, um se destaca — € a

atividade exercida pelo homem. [...] Essa atividade é o trabalho (CAMPOS,
1988, p. 12).

O trabalho é uma atividade exclusivamente humana; € a fonte de todas as
riquezas, mas, acima de tudo, € a condicdo fundamental de toda vida humana.
Neste sentido, Campos, 1988, p. 12 destaca que “o trabalho é uma pratica social”.
Neste processo, temos 0 surgimento da linguagem e desta a possibilidade de

transmitirmos os pensamentos e materializarmos o conhecimento humano:

[...] o conhecimento humano se reveste de mais duas caracteristicas
importantes — é o resultado da vida social do homem e é, também, um
produto da histéria do homem. Logo, o conhecimento humano é um
processo historico e social (CAMPOS, 1988, p. 12 e 13).

A partir das ultimas citagBes, percebemos a presenca das categorias de
totalidade, particular, singular e geral. Aparecem também as categorias de realidade
e possibilidade. Aléem destas, outras poderiam ser destacadas explicitamente, mas

gradativamente elas surgem neste relatoério.

%! Dentro do Materialismo Histérico e a partir da Dialética é que trabalharemos no sentido de
compreendermos o fendmeno social e deste ter certas conclusdes que nos possibilitam ter uma visao
gue atinge a generalidade e ndo a generalizacdo. Na visdo positivista € que os investigadores
procuram mais uma generalizacdo a partir dos fatos investigados. Na situacdo na qual estamos
inseridos, as conclusBes serdo importantes para esta realidade ou para outras semelhantes.



3. AEDUCACAO NO BRASIL

Um elemento importante e que deve ser analisado nestas alturas de nossa
reflexdo esta relacionado como a Histdria da Educacao no Brasil. Percebemos que
0S contextos econdmicos, politicos, culturais, educacionais e sociais influenciaram e
muito a educacdo em nosso pais. Alguns dados serdo expostos agora para
clarearmos mais as ligacOes existentes destes fenbmenos com 0 que se passa na
cidade de Igrejinha nas ultimas décadas.

A histéria da educacgéo brasileira esteve unida a Companhia de Jesus. A
chegada dos jesuitas interrompeu o processo indigena de educagdo. Em 1549,
Manuel da NoObrega chegou ao Brasil e junto com o Irmédo Vicente Rodrigues
comecou o trabalho de ensino e propagacdo da fé religiosa. Desde o inicio, os
jesuitas sabiam que o trabalho de conversao dos indios a fé catdlica seria facilitado
se 0s nativos soubessem ler e escrever®?. De pronto podemos dizer que os métodos
pedagogicos acompanharam a chegada dos jesuitas. Neste processo, 0 ensino das
letras vinha acompanhado pelo estudo da Filosofia, da Teologia e das Ciéncias
Sagradas.

O processo pedagogico jesuitico foi interrompido em 1759, época em que o
Marqués de Pombal expulsou todos os jesuitas do Brasil. A expulséo fez com que a
educacao brasileira vivenciasse uma grande ruptura histérica no processo que foi
implantado e que estava consolidado a partir do modelo educacional jesuitico. As
aulas régias criadas por Pombal representaram um atraso no processo educacional
da Colbnia. Elas, além de serem autbnomas e isoladas, ndo permitiam que os
professores articulassem um contetdo com o outro e também uma disciplina com a
outra. Pombal reduziu a educacédo brasileira a nada e desmantelou o ensino na
Colonia.

Um novo momento educacional brasileiro foi vivenciado quando D. Joédo VI
chegou ao Brasil. Se antes a realidade sincrética (principalmente no periodo
pombalino) dominava o campo educacional, agora 0 monarca tentara organizar
minimamente o sistema educacional brasileiro. O resultado ndo foi dos melhores,

mas a colbnia Brasil se torna conhecida ao mundo. As academias militares, as

% 0O saber ler e escrever ainda hoje é um aspecto positivo do processo de aprendizagem. A
compreensdo é uma conseqléncia do saber ler e escrever. Os alunos que atingem esta maturidade
intelectual tém mais facilidades para se libertarem das ideologias e compreenderem melhor o mundo
em que habitam.
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escolas de Direito e Medicina, a Biblioteca Real, o Jardim Botéanico e a Imprensa
Régia foram fatores que contribuiram para tornar este pedagco de chao conhecido
internacionalmente. Neste periodo ocorreu a Abertura dos Portos as nagdes amigas.
Este ato contribuiu para que o Brasil se tornasse conhecido e também conhecesse
outras culturas. Muitos interesses ideoldgicos estiveram envolvidos com este ato do
Imperador D. Joao VI.

Com a proclamacéao da Independéncia do Brasil e com a outorga da primeira
constituicdo, a instrucdo primaria e gratuita passou a ser preconizada a todos o0s
cidad&os. Neste periodo, temos a introducdo do Método Lancaster*® no processo
educativo, a descentralizacdo da educacdo e também, como fator positivo, a criacao
da Academia Imperial de Belas Artes. Estas tentativas ndo deram bons resultados e
em todo o periodo do Império pouco se fez pela educacao brasileira.

Veio a Proclamacao da Republica (1889) e até 1929 tivemos poucos avangos
significativos no campo educacional. Foram inumeras reformas educacionais, ora
com avancos das influéncias positivistas, ora com retrocessos. Foi um periodo
conturbado e em que a década de 20 foi bastante singular, pois tivemos diversos
movimentos culturais, politicos e educacionais. A sintese destes movimentos talvez
esteja na Semana de Arte Moderna de 1922 e na fundacgéo do Partido Comunista do
Brasil no mesmo ano.

Com a Revolucao de 30, tivemos o ingresso do Brasil no modelo capitalista
de producédo. Surgiram os investimentos no mercado interno e a potencializacao da
producédo industrial. Os investimentos em educac¢éo do periodo estavam atrelados a
demanda do mercado: formar uma mao-de-obra qualificada e que servisse aos
interesses econdémicos do pais. E neste contexto que surge a “Reforma Francisco

Campos”; ela determina a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica e

% Na historiografia ficou conhecido como Método de Ensino Mituo, Método Monitorial, Método Inglés
de Ensino, Método de Lancaster, Método Lancasteriano de Ensino e também como Sistema de
Madras. Lancaster amparou seu método no ensino oral, no uso refinado e constante da repeticao e,
principalmente, na memorizacdo, porque acreditava que esta inibia a preguica, a ociosidade, e
aumentava o desejo pela quietude. Em face desta opgdo metodologica ele ndo esperava que 0s
alunos tivessem “originalidade ou elucubracao intelectual” na atividade pedagogica, mas
disciplinarizacdo mental e fisica. Em Lancaster, o principal encargo do monitor ndo estava na tarefa
de ensinar ou de corrigir 0s erros, mas sim na de coordenar para que 0s alunos se corrigissem entre
si. Para Lancaster, os monitores eram os responsaveis pela organizacao geral da escola, da limpeza
e, fundamentalmente, da manutencdo da ordem, outra tarefa relevante do monitor lancasteriano.
Diferentemente de Coménius, Lancaster defendia uma proposta disciplinar de instrucéo, relacionada
a disciplinarizacdo da mente, do corpo e no desenvolvimento de crencas morais proprias da
sociedade disciplinar, e ndo na independéncia intelectual.
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também a organizagdo do ensino secundario e das primeiras universidades
brasileiras. J& em 1932, ocorreu o langcamento do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova, documento este redigido por Fernando de Azevedo e assinado por
importantes educadores da época.

O fato mais importante para a educacao surge em 1934: a declaracao de que
a educacao é um direito de todos e que deve ser ministrada pela familia e pelos
Poderes Publicos. Este fato deve ser destacado, pois o mundo ja tinha vivenciado a
Primeira Guerra Mundial, a Revolucdo Soviética ou Russa, a Crise de 1929 e o
Brasil somente agora € que teoricamente passaria a valorizar publicamente a
educacado. A primeira universidade foi criada em 1934 no estado de S&ao Paulo e foi
regida pelas normas do Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931.

Com relacdo a educacédo, temos outro fato particular em 1935; neste ano
Anisio Teixeira criou uma Faculdade de Educacéo na qual se situava o Instituto de
Educacao. Aqui precisamos fazer duas observagdes: a) o criador desta Faculdade
de Educacdo ndo era educador de origem (ele era médico de formacao, Paulo
Freire, era advogado); b) somente a partir deste ano € que formalmente teremos um
Instituto responséavel pela educacdo dos futuros mestres. Pode ser que aqui
encontraremos a raiz de nosso atraso no campo educacional e que esteve presente
em décadas consecutivas. Neste curto espaco de tempo, tivemos interessantes
realizacdes educacionais advindas do Estado.

Em sintonia com os ventos ditatoriais internacionais, a Carta/Constituicdo de
1937 fez com que as discussfes sobre educacdo entrassem num periodo de crise.
Neste cenario, temos uma clara distingdo entre o trabalho intelectual e o trabalho
material. O primeiro foi destinado as classes mais favorecidas; o segundo, as
classes pobres e desfavorecidas. Este € um carater da ideologia da competéncia: os
bem dotados podem estudar e comandar; os trabalhadores trabalham desde cedo e
deverdo respeitar as ordens dos chefes. Em 1942, temos a criacdo do SENAI como
elemento determinante de valorizacdo do ensino profissional.

Ao final da Segunda Guerra Mundial e com a decadéncia do Estado Novo, o
Brasil adota uma nova Constituicdo e esta tem um cunho liberal e democratico. Ela
determina obrigatoriedade de se cumprir 0 ensino primario e d4 competéncia a
Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional. Esta Carta
retoma a idéia dos Pioneiros da Educacéo e afirma a educacdo como direito de

todos. Em 1961, temos a promulgacéo da Lei 4.024 em que os interesses da Igreja
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Catolica e dos donos de estabelecimentos particulares prevaleceram; os defensores
do monopdlio estatal da educacéo brasileira foram derrotados.

Neste periodo, precisamos destacar o ano de 1961, pois € nele que temos o
comeco da campanha de alfabetizacdo inspirada na didatica de Paulo Freire
(alfabetizar adultos em 40 dias). E, em 1962, foram criados o Plano Nacional de
Educacdo e o Programa Nacional de Alfabetizacdo pelo Ministério da Educacéo e
Cultura e estavam inspirados no Método Paulo Freire. Temos que sintonizar os
leitores que dois anos mais tarde o Brasil enfrentaria a repressdo militar e estes
debates hibernariam por um longo periodo de mais de 20 anos. O que podemos
afirmar é que o inicio da década de 1960 foi muito fértil em debates em torno dos
diferentes temas sociais, culturais, educacionais e politicos.

O periodo da Ditadura Militar (1964-1985) abortou as iniciativas em torno da
educacado brasileira: tudo parecia cheirar ameaca comunista e subversiva. Muitos
professores e estudantes foram presos, feridos e mortos. O Decreto-Lei 477 calou a
boca de alunos e de professores. Foi o periodo em que surgiu o MOBRAL* e
também a instituicdo da Lei 5.692, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional. O ano era 1971 e o cunho desta lei era eminentemente profissionalizante.
Esta guinada profissionalizante é compreensivel, pois o Brasil atravessava um
periodo de expanséao industrial e também de um ligeiro crescimento econémico. Foi
um periodo em que os indices de crescimento da economia foram os maiores da
histéria. O que € importante destacar € que no periodo ocorreu a concentracao de
renda nas maos de poucos. Neste cenario é que entendemos a frase de um dos
presidentes militares que dizia: “O Brasil vai bem, mas o povo vai mal’. Foi um
periodo em que comecou a surgir o debate sobre a necessidade de partilhar o “bolo”
do crescimento econémico. Pelos niumeros publicados na imprensa nacional no més
de julho de 2008 vemos que agora é que comecou a diminuir de uma forma
interessante a desigualdade social no Brasil.

Em 1986 o Brasil teve um novo periodo politico, denominado de Nova
Republica. A reflexdo em torno das questdes educacionais havia perdido o sentido
pedagogico e assumido um carater politico e é neste cenario que foram enviados a
Camara dos Deputados diferentes projetos com a intengcéo de criar uma nova LDB

ao pais. O projeto que acabou prevalecendo foi o apresentado pelo Senador Darcy

% Movimento Brasileiro de Alfabetizac&o. O objetivo era acabar/erradicar o analfabetismo do Brasil,
mas ndo conseguiu. Mais tarde surge a Fundacéo Educar.
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Ribeiro e em 1996 temos a aprovacédo da nova LDB 9394/96. Esta lei foi aprovada
oito anos depois do Deputado Octavio Elisio ter apresentado o seu projeto de uma
nova LDB, em 1988.

No governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, tivemos o senhor
Paulo Renato de Souza como ministro da Educacdo. Ele era um economista de
origem e esta visdo ele implantou no Ministério. Em sua gestéo, criou o Conselho
Nacional da Educacédo e a partir disso € que comeca a execucdo de diferentes
projetos na area da educacédo. A quantidade de projetos apresentados nesta gestao
€ incomparavel com as demais ao longo de toda a historia politica e administrativa
do pais. Neste periodo é que o governo criou 0 “Provao” para avaliar 0s cursos e isto
foi muito contestado em todo o pais. A partir da nova LDB e da gestao implementada
pelo entdo ministro Paulo Renato de Souza, temos a privatizacdo da educacéo e o
sucateamento das universidades publicas federais. Os primeiros anos do governo
Lula estdo sendo marcados por iniciativas de rever e revalorizar os espacgos publicos
educacionais, mas ainda sentimos necessidade de uma politica educacional mais
clara, tanto a nivel fundamental, médio e superior.

Em uma rapida retrospectiva, podemos dizer que o carater da educacao
brasileira tem uma intencionalidade: manter o “status quo”. E um processo que nao
contempla a idéia de oferecer conhecimentos basicos e criticos a populacdo das
camadas inferiores para serem aproveitados ao longo da vida; no fundo, o que se
quer € produzir mao-de-obra eficiente ao modo de producdo capitalista com o
carater de reproduzir as relacdes de producado presentes na sociedade.

Precisamos pensar a educagcdo como uma possibilidade a partir da qual os
cidaddos e as cidadas irdo desenvolver as diferentes capacidades de critica e de
luta por uma nova sociedade, uma sociedade com mais justica social, com mais

humanidade e com mais democracia. Esta devera ser a finalidade da educacéo®:

A educacao tem de servir para formar uma boa cidadania, ndo para se
enriqguecer mais as custas dos outros, o que é uma demanda
consubstancial aos modelos produtivos capitalistas. Ndo podemos esquecer
gue nossas sociedades de mercado s6 contemplam o envolvimento dos
cidadaos na sociedade como estratégia para obter beneficios econémicos,
e ndo se importam se, para isso, for necessario explorar outros seres

% Em Carneiro, 1998, p. 33-34 podemos ler que a finalidade da educacéo é de natureza triplice: a) O
pleno desenvolvimento do educando; b) Preparo para o exercicio da cidadania; c) Qualificagcao para o
trabalho. Estes aspectos aparecem em nosso texto e quem quiser maiores informacdes pode
consultar o livro indicado, pois neste o autor trabalha ancorado no Artigo 5° da Constituicdo brasileira.



humanos. Mas a educacdo pode reforcar esse modelo de conduta se
mercantilizarmos também as finalidades e a razdo de ser do projeto de
instrucdo (SANTOME, 2003, p. 160).

O processo de privatizacdo que aconteceu no Brasil nas uUltimas décadas e
que atingiu a educacdo ndo pode mais continuar sem a participacdo das diferentes
entidades que trabalham e pensam a educacdo. Este € um fato que faz parte da
histéria da educacdo brasileira e que precisa ser bem pensado, caso contrario,
teremos muitos excluidos do processo e, em dUltima instancia, o mercado se
apoderara ainda mais de parte significativa da sociedade. Dentro desta logica, a
concretizacdo da cidadania e da democracia ficara seriamente afetada.

O que falta é a introdugdo de um processo publico em que a qualidade seja
valorizada e que os estudantes, de fato, possam encontrar meios ou méetodos para
aprenderem o que a escola quer ensinar. Se isto for materializado ndo precisaremos
mais conviver com dados semelhantes aos revelados em 2002: 59% dos estudantes
gue concluiram a 42 série do Ensino Fundamental nado sabiam ler e escrever. Na
cidade de Igrejinha, os dados revelados pelas diferentes avaliacbes nacionais e
estaduais realizadas ndo sdo nada animadores: estamos apenas na meédia da
educacdo nacional e estadual e isto nos desafia a pensarmos politicas publicas
educacionais.

Estamos longe de erradicar o analfabetismo em nosso pais. Precisamos
implantar uma politica que atenda toda populacdo brasileira e que, acima de tudo,

seja eficiente e eficaz. Este € um dos nossos grandes desafios.



4. 0 FENOMENO MATERIAL EM ESTUDO

Nessa tese investigamos um fenémeno material social®®, localizado dentro de
um espaco e dentro de um tempo®’ bem especificos e que esta vinculado com a
nossa histéria profissional®®.

Entendemos que a formacdo e a pratica profissional dos educadores de
Igrejinha das ultimas décadas € um fenbmeno que esta fora da consciéncia e por
iSso permite que o analisemos; sabemos que é social e educacional este fenébmeno,
pois envolve professores e professoras que direta ou indiretamente trabalham com
alunos e com uma comunidade escolar (no caso todos os pais/responsaveis e 0s
alunos da rede publica de ensino de Igrejinha, RS). Todos os profissionais das
escolas estao ligados a esta realidade que estamos investigando.

E interessante destacar neste momento que este fendmeno estd em
movimento®® e, em transformac&o e, por isso, se relaciona e se liga com outros
fendmenos sociais e educacionais. Neste processo, devemos considerar as
realidades estadual e nacional ja que exercem influéncias sobre os diferentes

processos pedagogicos que estdo sendo desenvolvidos na cidade de Igrejinha.

Para o materialismo dialético e histérico, a natureza humana néo é algo de
eterno e imutavel, mas um produto das condi¢des historicas, sociais,

% A matéria é uma categoria filosofica que serve para designar a realidade objetiva dada ao homem
por meio de suas sensagfes, que a copiam, a fotografam, a refletem e que existe independentemente
das suas sensac¢fes (CHEPTULIN,1982, p. 67 e 68).

Na mesma pagina ainda encontramos um dado importante: “O relevo dado ao fato de que a matéria €
uma realidade objetiva, existente fora e independentemente da consciéncia, distingue a idéia marxista
da matéria das concepc¢des idealistas” (CHEPTULIN, 1982, p. 68)

%" 0 espaco é uma forma de ser da matéria, que expressa sua extensdo e estrutura, a coexisténcia e
a interacao dos elementos dos distintos sistemas materiais. O tempo é uma forma de ser (ou atributo)
da matéria que caracteriza a duracdo da existéncia de todos os objetos e a ordem de sucessédo de
estados (CAMPOS, 1988, p. 58).

% Segundo Trivifios, “Do ponto de vista instrumental, pratico, parece-nos recomendavel que o foco de
pesquisa de um estudante de pds-graduagdo deve estar essencialmente vinculado a dois aspectos
fundamentais: 1°) O topico de pesquisa deve cair diretamente no ambito cultural de sua graduagéo
[...]; 2°) O assunto deve surgir da pratica quotidiana que o pesquisador realiza como profissional”
(TRIVINOS, 1987, p. 93). Durante 11 anos lecionamos no Ensino Fundamental e Médio (1990 a
2000), momento em que conseguimos vivenciar inidmeras experiéncias com professores e alunos;
hoje estamos trabalhando na graduacéo (cursos superiores) das Faculdades de Taquara e na UCS
(Universidade de Caxias do Sul — RS). Cremos que o vinculo é bastante grande e isto abre
importantes janelas para a nossa investigacao.

% Quando falamos do movimento estamos retomando a filosofia de Heraclito, pois para ele tudo era
movimento; nesta visdo temos que destacar superficialmente o antagonismo apresentado por
Parménides, pois para este as coisas eram estéaticas: “o ser €”. Para Heraclito “ninguém se banha
duas vezes nas aguas do mesmo rio”; por tras desta visdo € que estdo os principios filosoficos dos
materialistas dialéticos: as coisas passam por um processo eterno de desenvolvimento e
transformacéo.
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politicas e econbmicas de cada época. A consciéncia social, que & “um
conjunto de idéias, valores morais e religiosos, costumes etc.” existentes em
cada época histérica e determinada pelas relagbes que os homens
estabelecem entre si na producdo de sua vida material determina o ser
social do homem, ou o que comumente se denomina “natureza humana”
(CAMPOS, 1988, p. 106).

As relagdes e ligagbes existentes entre estes fendmenos sao destacadas ao
longo desta investigacdo. Ao trabalharmos a idéia de movimento estamos em
sintonia com o método dialético, pois este, “ao contrario do método metafisico,
admite que todos os fenbmenos s&o processos e nado coisas perfeitas e acabadas”
(CAMPOS, 1988, p. 53). Este autor destaca que “o traco mais caracteristico do
materialismo dialético é seu espirito critico e revolucionario™. Também destacamos
a estreita ligacdo existente, no materialismo dialético, entre a teoria e a pratica; esta
caracteristica, segundo Campos, 1988, “é a expressdo mais elevada do
materialismo dialético e € por meio da atividade pratica que se demonstra a exatidao
dos principios teéricos”.

A preocupacdo em resolver a cisdo entre teoria e pratica também esta
presente em inumeras publicacbes oficiais do governo brasileiro e de outros

organismos internacionais; no PRASEM [1I** lemos que

[...] € preciso dar solucdo definitiva a dicotomia entre teoria e préatica nos
cursos. Ha muito tempo os estagios dos estudantes, embora importantes
ndo tém dado conta dessa necessdria integracdo. Os cursos de formacao
ndo preparam suficientemente os futuros profissionais para a adequada
insercdo nas escolas e 6rgdos da educagdo. Os curriculos, no mais das
vezes, consideram imensas cargas tedricas (necessarias, € verdade), mas
ndo fazem a ponte para sua aplicacdo na pratica. Ha problemas também
graves na formacao em contetdo. Os cursos superiores de formacao para o
magistério em educagéo infantil e séries iniciais do ensino fundamental [...]
oferecem carga minima de conhecimentos nas areas curriculares basicas
(Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais) e excesso de
contetdos nas disciplinas pedagdgicas e afins (RODRIGUES,GIAGIO,
2001, p. 188).

Este € um problema que preocupa a imensa maioria dos profissionais da
educagcdo e também os diferentes segmentos da sociedade, pois sdo muitas as
esperancas depositadas sobre a futura profissdo dos egressos dos cursos técnicos,

0 Neste sentido é gue devemos reforcar a tese de que a partir da visao dialética é que podemos
refletir na consciéncia aquilo que ocorre diariamente dentro do cenario real e material das escolas;
esta visao revolucionaria também se apresenta como um desafio aos professores, pois estes devem
estar permanentemente refletindo sobre o seu fazer cotidiano.

*! Programa de Apoio aos Secretarios Municipais de Educacao.
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profissionalizantes e superiores. O que ouvimos muitas vezes € a seguinte
expressao: o0 jovem possui teoria, mas peca nos aspectos praticos; é a velha cisao
entre a dimensao tedrica e pratica. Os alunos ndo possuem a praxis, a articulagao
entre o saber tedrico e o fazer pratico.

Uma preocupacgédo esteve presente em nossos estudos: observar como é que
ocorre a relacdo entre os aspectos tedricos dos profissionais da educacdo e sua
pratica profissional (sua atividade pratica, cotidiana); procurar compreender a pratica
dos profissionais** da educacdo a partir da formacdo que eles tiveram é um
importante passo, pois eles podem ter um discurso que preconiza a transformacgéo e
a emancipagdo humana, mas sua pratica pode ndo corresponder com aquilo que
eles falam/dizem e fazem. Esta pode ser uma contribuicdo valiosa capaz de nortear
futuras acdes dos executores de politicas publicas no Vale do Paranhana®. E com
este espirito que investigamos este fenbmeno material social.

Este esforco que estamos fazendo para compreender a relacdo existente
entre teoria e pratica esta em sintonia com as reflexdes feitas pelo professor Saviani.

Ele afirma o seguinte:

[...] a pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera tanto mais
gualitativa, serd tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e
desenvolvida for a teoria que a embase, e que uma pratica sera
transformada a medida que exista uma elaboracéo tedrica que justifique a
necessidade da sua transformacdo e que proponha as formas da
transformacéo, estamos pensando a pratica a partir da teoria. Mas é preciso
fazer o movimento inverso, ou seja, pensar a teoria a partir da pratica,
porque se a pratica é o fundamento da teoria, seu critério de verdade e sua
finalidade, isto significa que o desenvolvimento da teoria depende da
pratica. (SAVIANI, 2003, p. 107-108).

Ao lermos estas reflexdes feitas por Saviani nos convencemos, de fato, de
que este processo imbricado que deve existir entre teoria e pratica € muito
importante para os educadores e também para os diferentes profissionais. Existem
situacdes nas quais a materializacdo desta relacdo pode ser prejudicada em

decorréncia da inexisténcia de alguns fatores:

“2 Ao falar da pratica profissional dos educadores estamos nos referindo ao fazer diario dos
professores; este fazer pode ocorrer dentro da sala de aula ou em outras atividades correlacionadas
com o processo do ensino e da aprendizagem. Deixar claro o significado desta categoria pode ser
importante aos que Iéem este trabalho.

43 Regido do Estado do Rio Grande do Sul que compreende e envolve os municipios de Igrejinha,
Parobé, Taquara, Rolante, Riozinho, Trés Coroas e Nova Hartz.
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[...] como as condicbes de desenvolvimento da pratica sdo precarias,
também se criam Obices, criam-se desafios ao desenvolvimento da teoria, e
isto num duplo sentido: num primeiro sentido, na medida em que, se a
pratica que fundamenta a teoria e que opera como seu critério de verdade e
sua finalidade tem um desenvolvimento precario, enfrentando no ambito de
sua materialidade entraves complexos, ela coloca limites a teoria,
dificultando o seu avanco; num segundo sentido, na medida em que as
condicdes precarias da pratica provocam a teoria encontrar as formas de
compreender esses entraves e, ao compreendé-los, buscar os mecanismos
efetivos e, portanto, também praticos, formulando-os com a clareza que a
teoria exige, tendo em vista a sua mobilizacdo para a transformacao efetiva
dessas mesmas condi¢des (SAVIANI, 2003, p. 108).

Pudemos verificar que a afirmacdo anterior ocorre e se materializa nas
escolas publicas de nossa cidade, pois, de fato, as condi¢des ou recursos humanos
e fisicos precisam ser melhorados significativamente em nossas escolas. Enquanto
isto nao for feito estaremos convivendo com este duplo prejuizo.

E importante destacar o que diz Trivifios em seu livro “Bases tedrico-
metodoldgicas da pesquisa qualitativa em ciéncias sociais — idéias gerais para a
elaboracdo de um Projeto de Pesquisa”: “[...] a realidade é um conjunto infinito de
fenbmenos materiais e espirituais que estdo em perpétua transformacdo, em
movimento”(TRIVINOS, 2001, p. 42). Neste conjunto infinito de fenémenos materiais
e espirituais o investigador deve isolar** um e trabalhar profundamente para ter uma
compreensao aprofundada do mesmo; esta parte corresponde a delimitacdo do
fendbmeno de pesquisa. Ao isolar o fenbmeno de pesquisa, estamos tomando uma
parte da realidade para procedermos a investigacao; esta parte isolada esta ligada e
relacionada com outras tantas partes que entram em contato durante o
desenvolvimento do fendmeno®. No caso formagéo e pratica dos professores de
Igrejinha esta ligada e relacionada a pratica e a formacdo de outros tantos
professores que se voltam ao fenbmeno educacao.

Em nossa investigacdo procuramos, de fato, isolar o fenbmeno educagao
publica na cidade de Igrejinha, fazer a delimitagdo do mesmo e trabalhar as
categorias para ampliar as condi¢cdes para descrever e compreender esta realidade

singular. Este processo é importante e esta em harmonia com a seguinte visdo: o

4 Dentro de nossa compreensao, este processo sera feito por nds, pois ao optarmos pela educacéo
publica municipal e estadual de Igrejinha ja estamos sinalizando que é este o objeto de nosso estudo
e é disto que trataremos. E claro que este “isolar” ndo vai nos deixar cegos para as coisas que
acontecem com o geral do processo pedagdgico e educacional da cidade de Igrejinha e do proprio
estado do Rio Grande do Sul.

5 0 isolamento do fendmeno material acontece no plano da abstragéo; ao analisarmos o fenébmeno
material ndo o retiramos do contexto, do seu campo — o que fazermos é refletirmos sobre 0 mesmo a
partir da abstracao.
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7

homem é o grande responsavel pela producdo de sua natureza. E a partir do
trabalho educativo que a humanidade é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. A producdo € ndo-material e coincide com a producdo do
saber. E a partir deste (saber) que os homens apreendem o mundo e expressam a
visdo dai decorrente de diferentes formas.

No Forum Mundial de Educacdo temos uma reflexdo interessante sobre a
missdo da escola; o debate teve como sintese algumas colocacdes de Frigotto e de
Jean-Marie Maillard sobre a missdo da escola: ambos afirmaram que a misséo da
escola é formar cidadaos completos. Além destas colocacdes, Frigotto destacou que
o trabalho é uma relagdo que o homem tem com os seus meios de vida. E a partir do
trabalho que nés produzimos todas as coisas para a nossa existéncia

Na educacdo este processo € importante e necessita ser trabalhado para
entendermos o processo de crescimento e de desenvolvimento dos individuos que
sempre estdo inseridos dentro de uma totalidade histérica. E o homem que nasce
dentro de uma historia e, com suas acfes, procura transforma-la. Em Saviani,
acompanhamos uma interessante reflexdo que enaltece a importancia do trabalho
educativo e que estd em sintonia com o0 que estamos fazendo em nossa tese. O

autor diz o seguinte:

[...] o homem n&o se faz naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser homem,
vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber
pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que
implica o trabalho educativo. Assim, o saber que diretamente interessa a
educacdo €é aquele que emerge como resultado do processo da
aprendizagem, como resultado do trabalho educativo. Entretanto, para
chegar a esse resultado a educacdo tem que partir, tem que tomar como
referéncia, como matéria-prima de sua atividade, o saber objetivo produzido
historicamente (SAVIANI, 2003, p. 7).

As colocacdes anteriores serviram para orientar a escolha deste tema, haja
vista que os professores possuem uma formacao que esta inserida dentro de uma
totalidade e também suas praticas estao perpassadas por variaveis que direta ou
indiretamente favorecem ou dificultam as suas acdes. Este € um processo, ndo
natural, e que ao longo desta pesquisa estamos aprendendo permanentemente,
contando com o auxilio de todos os saberes construidos a partir de diferentes relatos

existentes.



5. ATEORIA QUE ORIENTA NOSSA PESQUISA

A realizacdo desta pesquisa/tese esta inserida dentro de uma totalidade
histérica®®; dentro desta visdo é importante utilizarmos uma teoria para fazermos a
descricéo, interpretacdo, explicacdo e compreensdo da mesma. Esta tem sido a
provocacdo e os desafios langcados por Trivifios em todos 0s seminarios nos quais
pudemos participar-. A insisténcia dele em nos “alfabetizar teoricamente” converge

com as idéias de Paulo Freire:

Freire afirma a educagdo como um ato politico, negando sua suposta
neutralidade. Para ele, toda pratica educativa envolve uma postura teorica
por parte do educador. Postura esta, que implica numa concepcdo dos
seres humanos e do mundo (SOUZA, 2001, p.104).

Vemos entdo que todo processo de alfabetizacdo e, em nosso caso, 0
processo de investigacdo (pesquisa), com todos os métodos, técnicas e textos
revela uma filosofia do ser humano e, além disso, uma opcao politica, explicita ou
disfarcada®’. Neste aspecto, estamos criticando a visdo positivista, pois ela
preconiza a neutralidade/imparcialidade do investigador frente ao objeto investigado.
No desenvolvimento de uma pesquisa questionamos nossos valores e os valores
sociais vigentes; eles fazem parte da pesquisa tanto nos aspectos objetivos quanto
nos subjetivos. O indagar e o questionar sdo atitudes que herdamos do método
socratico.

Ao conversarmos com professores, notamos que existe certa confusdo entre
a questdo da neutralidade do conhecimento e das teorias pedagodgicas. Nesta parte
do relatério é interessante esclarecer que existe também certa confusdo entre a
questao ideoldgica e a questdo gnosiologica do conhecimento. Para explicitar isto
iremos nos apoiar em Saviani. O autor faz a seguinte colocacdo acerca deste
debate:

 Neste processo histérico devemos considerar as mudangas locais, regionais, nacionais e

internacionais. Dele fazem parte as leis, as oscilacbes econémicas, o processo de migracdo das
Ultimas décadas fruto do éxodo rural e também considerar muito as crises quase permanentes do
setor coureiro-calcadista. Sem estes elementos fica muito dificil falar de contexto histérico e de
realidade; sabemos que existem outros elementos que poderiamos citar aqui.

*" Uma idéia que temos a partir deste projeto de pesquisa é compreendermos a opcao politica dos
professores e a relacao desta com os discursos feitos; esta questao € levantada por muitos autores e
sentida por nds, pois muitos professores aparentemente sdo progressistas (no discurso), mas sua
pratica pedagdgica € bastante conservadora. Trivifios destacou isto indmeras vezes quando
mencionava que alguns professores que fazem discursos construtivistas, na verdade, em sala de
aula, séo professores tradicionais.
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[...] a questdo da neutralidade (ou nao-neutralidade) é uma questao
ideologica, isto €, diz respeito ao carater interessado ou ndo do
conhecimento, enquanto a objetividade (ou n&o-objetividade) é uma
questao gnosioldgica, isto €, diz respeito a correspondéncia ou ndo do
conhecimento com a realidade a qual se refere. Por ai se pode perceber
que ndo existe conhecimento desinteressado; portanto, a neutralidade é
impossivel. Entretanto, o carater sempre interessado do conhecimento nao
significa a impossibilidade da objetividade (SAVIANI, 2003, p. 57).

Este panorama demonstra também que a opc¢éo valorativa esta imbricada
com a forma como compreendemos os homens no mundo e com 0 mundo; aqui €
importante destacar o projeto de sociedade que pretendemos construir. Podemos
considerar que, além do aspecto politico aqui expresso, também estd implicada e
imbricada a dimenséo ética (a nossa responsabilidade, nossa reflexdo e nossa
coeréncia entre tendéncia pedagdgica, discurso e atuacao nos diferentes espacos e

Nnos movimentos sociais). Paulo Freire também falou do sentido do projeto:

A relacdo entre a consciéncia do projeto proposto e o processo no qual se
busca sua concretizacdo é a base da acao planificada dos seres humanos,
gue implica em métodos, objetivos e op¢des de valor (FREIRE, 1982, p.
43).

Ja afirmamos que a realizacédo de nossa pesquisa esta situada dentro de uma
totalidade historica. A analise do fenbmeno material social formacgédo e pratica dos
educadores da rede publica municipal e estadual de Igrejinha, RS, nas ultimas
décadas segue um paradigma®® bem definido; segundo Trivifios, paradigma, em
geral, € “um conjunto de idéias basicas que devemos ter presente ho momento em
que queremos iniciar uma pesquisa™® (TRIVINOS, 2001, p. 45). Dentre as idéias
basicas aqui trabalhadas encontramos a teoria®. A teoria € uma perspectiva; € um
modo de ver a realidade ou uma lente que utilizamos para analisar o fenbmeno de

pesquisa’’.

8 «Considero “paradigmas” as realizagBes cientificas universalmente reconhecidas que, durante

algum tempo, fornecem problemas e solu¢cdes modelares para uma comunidade de praticantes de

uma ciéncia” (KUHN, 2000, p. 13)".

9 Queremos utilizar as categorias do Materialismo Historico e as categorias do Materialismo Dialético
ara desenvolver a nossa tese.

O _.teoria [..] um conjunto de conceitos que serve para descrever, interpretar, explicar e

compreender os fendmenos da realidade (TRIVINOS, 2001, P. 44).

*Trivifios em seu poligrafo de agosto de 2005, segunda parte, pagina 5 afirma que “A teoria, como

conjunto de conceitos que serve para descrever, interpretar, explicar e compreender a realidade

social, representa o mais elevado conhecimento que o ser humano pode obter dos fenbmenos

materiais”.
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Os saberes que orientaram a presente tese correspondem aos aspectos
epistemoldgicos e ligam-se aos conceitos e categorias estabelecidas pela teoria e
gue seguimos para a realizacdo de nossa pesquisa.

Ao investigarmos a formacdo dos educadores de Igrejinha nas ultimas
décadas e também sua pratica de ensino, temos a necessidade de estabelecer
relacdes com o projeto nacional que esta se desenvolvendo atualmente; nesta visdo
gue contempla a totalidade, vemos que o Brasil passa por profundas transformacoes
econbmicas, sociais, politicas, culturais e estruturais. Dentro deste cenario, a
educacdo estd sendo profundamente afetada. A formacdo dos profissionais da
educacéo, por sua vez, passa por crises e contradi¢oes.

Neste cenario € que destacamos uma segunda idéia do paradigma que
orienta a nossa investigacdo: o aspecto ontolégico ou “a imagem que temos da
realidade que estudaremos” (TRIVINOS, 2001, p. 45). Neste ponto, destacamos que
vemos o fendmeno de nossa tese perpassado por movimentos e transformacoes
profundas e permanentes®. Para corroborar esta idéia é que aprofundamos as
mudancas das leis que regem e regeram a educacao brasileira nas ultimas décadas
e também as mudancas ocorridas nas leis que regem a educacao da propria cidade
de Igrejinha. Além destas mudancas, apresentamos as mudancas econdmicas,
sociais, politicas, culturais e estruturais que tém atingido o Brasil nas ultimas
décadas®. A descricdo destas mudancas é fundamental para a compreenséo do
nosso objeto de estudo.

As categorias filoséficas® da dialética® materialista tracaram o roteiro que
utilizamos para conhecermos a realidade; elas constituem o aspecto metodologico

de nossa pesquisa.

°2 Os conceitos sdo expressdes da esséncia dos fendmenos materiais. (Idem, ibidem)

*% |remos trabalhar esta situacio em um capitulo especifico.

>4 Aqui estamos falando do aspecto ontologico (compreendendo este como a realidade — ser - que

esta sendo investigada).

*> O movimento é a forma de existéncia da matéria. Quando analisamos ou estudamos o mundo que

nos rodeia, percebemos que nada existe de imutavel e eterno, que tudo se encontra em movimento,

E)Gassando de uma forma a outra. (CAMPQS, 1988, p. 57). . o . .
Para Cheptulin, 1982, as categorias filoséficas refletem as propriedades essenciais, universais e

comuns a todos os objetos, fendbmenos e coisas. Em outras palavras, dos objetos que abrange e nao

se refere a um objeto, ou a um grupo maior ou menor de objetos, fenébmenos ou coisas.

> Segundo BOTTOMORE, 1983, p. 259, o componente dialético afirma que a realidade concreta nao

€ uma substancia estatica numa unidade indiferenciada, mas uma unidade que é diferenciada e

especificamente contraditdria: o conflito de contrarios faz avancar a realidade num processo histérico

de transformacgdo progressiva e constante, tanto evolucionaria como revolucionaria, e, em suas

transformagdes revolucionarias ou descontinuas, da origem a novidade qualitativa auténtica. E como

esse novo emergente que o espirito € compreendido por essa versdo materialista da dialética. No
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Sendo o reflexo das formas universais do ser e das relagbes que se
manifestam no mundo material e no conhecimento, as categorias e as leis
da dialética permitem a formulacdo dos imperativos, aos quais devem se
submeter a atividade do pensamento e a atividade pratica. Esses
imperativos constituem os principios do pensamento dialético, do método
dialético, do conhecimento e da transformacdo criativa da realidade
(CHEPTULIN, 1982, p. 2).

A opcédo pelo paradigma da teoria critica nos faz ver a realidade como um
processo em movimento e em desenvolvimento, em transformacdo e em
contradicdo. Dentro de nossa tese seguiremos estas orientacdes, pois segundo

Trivinos

[...] o paradigma da teoria critica fala de um realismo histérico constituido
por valores sociais, politicos, culturais, educacionais, éticos e de género, em
constante transformacdo; visando a maxima satisfacdo das necessidades
fundamentais do ser humano, tais como as de fome, salde, educacao, de
fraternidade, de igualdade e de liberdade (TRIVINOS, 2001, p. 49).

Esta visdo proposta pela teoria critica esta inserida dentro de uma realidade,
especifica e determinada, mas em permanente transformac&o®. Em sintonia com
este principio estd o comentario de Silva Junior acerca da Pedagogia Historico-

critica de Saviani:

[...]. é, por conseqiiéncia, a possibilidade de se articular uma proposta
pedagogica cujo ponto de referéncia e de compromisso seja a
transformacéo da sociedade e ndo a sua manutencdo ou, por conseguinte,
a sua perpetuacgédo (SILVA JR., 2002, p. 70)

nivel intelectual mais fundamental da ldgica, a natureza contraditéria da realidade implica que
afirmacdes contraditérias sao verdadeiras em relacéo a realidade e, conseqiientemente, exigem uma
I6gica dialética que supere a légica formal, com seu principio essencial de ndo contradicao.

Na obra de Karel Kosik lemos que “A dialética ndo € o método da reducao: é o método da reproducéo
espiritual e intelectual da realidade, € o método do desenvolvimento e da explicitagdo dos fendmenos
culturais partindo da atividade pratica objetiva do homem historico” (KOSIK, 1976, p.32).

%8 [...]a hermenéutica nos recorda que o campo-objeto da investigacdo social € também um campo-
sujeito, ela também nos recorda que os sujeitos que constituem o campo-sujeito-objeto sdo, como os
proprios analistas sociais, sujeitos capazes de compreender, de refletir e de agir fundamentados
nessa compreensao e reflexdo.[...] Quando o analista social propde teorias, achados ou
interpretacdes de qualquer tipo, esses resultados se colocam numa situacdo que podemos descrever
como uma relacdo de apropriacdo potencial pelos sujeitos que constituem o mundo social. Isto é,
esses resultados se colocam numa relacdo de retroalimentacdo potencial para com o préprio campo
sujeito-objeto, a respeito do qual os resultados sao formulados, de uma maneira que nao possui
paralelo semelhante com as ciéncias naturais. Os resultados da pesquisa social podem, em principio,
€ muitas vezes 0 sdo na pratica, ser apropriados pelos sujeitos que constituem o campo subjetivo-
objetivo sobre o qual esses resultados sdo formulados, e este campo pode, ele mesmo ser
transformado no processo mesmo de apropriacdo (THOMPSON, 1995, p. 359-360).



E muito importante resgatarmos a compreensdo acerca da pedagogia
historico-critica proposta pelo préprio Saviani. Esta € uma exposicdo que
complementa e acrescenta outro nivel de qualidade as reflexfes feitas por outros

autores:

[...] a passagem da visao critico-mecanicista, critico-aistérica para uma
visdo critico-dialética, portanto histérico-critica, da educacdo, é o que
queremos traduzir com a expressdo pedagogia histérico-critica. Esta
formulacdo envolve a necessidade de se compreender a educacao no seu
desenvolvimento histérico-objetivo e, por conseqiiéncia, a possibilidade de
se articular uma proposta pedagdgica cujo ponto de referéncia, cujo
compromisso, seja a transformacao da sociedade e ndo sua manutencéo, a
sua perpetuacédo. [...] Seus pressupostos, portanto, sdo os da concepgéo
dialética da historia (SAVIANI, 2003, p. 93).

A visdo de desenvolvimento do processo educativo é um elemento essencial

da proposta de Saviani e isto vemos a partir da seguinte reflexao:

[...] ao pressuposto fundamental do projeto pedagdgico de Saviani que
aponta a educacao, em geral, e a educacdo escolar, em particular, como
praticas sociais produzidas historicamente no interior das relacdes de
classe inerentes ao modo capitalista de producdo. Como tal, e
reconhecendo os antagonismos das for¢cas em conflito, luta-se, conforme a
visdo de mundo assumida, para a reproducgédo das relagdes sociais até aqui
dominantes, ou luta-se pela superacdo e pela constituicdo de novas
relacdes sociais (idem, p. 71).

O ponto essencial nesta discussao é a questdo acerca da visdo de mundo
gue temos; é ela que impulsiona ou atravanca a pratica social. Em Saviani, s6
podemos falar de educacdo progressista quando pensamos e propomos a
transformacdo social. Neste panorama, a educacdo e a politica aparecem
imbricadas. O conceito de pratica social esta bem trabalhado na LDB e aparece
como um importante conceito estruturante no mapa de referéncia educativa. E desta

forma que Carneiro nos apresenta:

Pratica social : atividade socialmente produzida e, ao mesmo tempo,
produtora de existéncia social. Significa, também, soma de processos
histéricos determinados pelas a¢des dos homens (CARNEIRO, 1998, p.
32).

Estes sdo alguns elementos que estdo em sintonia com a pedagogia marxista

e convergem com a reflex&o feita por Triviios.
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Segundo Cambi, os aspectos especificos da pedagogia marxista podem ser
indicados como: 1. uma conjuncao “dialética” entre educacédo e sociedade, segundo
a qual todo tipo de ideal formativo e de pratica educativa implica valores e interesses
ideologicos, ligados a estrutura econémica-politica da sociedade que os exprime e
aos objetivos praticos das classes que a governam (€ um grande desafio trabalhar a
guestdo da ideologia com 0s nossos adolescentes e jovens); 2. um vinculo, muito
estreito, entre educacéo e politica (estamos verificando se este vinculo existe entre
os professores da cidade de Igrejinha, RS), tanto em nivel de interpretacdo das
véarias doutrinas pedagdgicas, quanto em relacdo as estratégias educativas voltadas
para o futuro, que recorrem (devem recorrer) explicita e organicamente a acao
politica, a praxis revolucionaria; 3. a centralizacdo do trabalho na formacédo do
homem e o papel prioritario que ele vem assumir no interior de uma escola
caracterizada por finalidades socialistas (nossa realidade é capitalista); 4. o valor de
uma formacao integralmente humana de todo homem, que recorre explicitamente a
teorizacdo marxista do homem “multilateral”, libertado de condi¢bes, inclusive
culturais, de submissao e de alienacao (teremos que ver se nossa formacao atende
estes pré-requisitos); 5. a oposi¢cdo quase sempre decisivamente frontal, a toda
forma de espontaneismo e de naturalismo ingénuo, dando énfase, pelo contrario, a
disciplina e ao esforgo, ao papel de “conformacdo” que € préprio de toda educacao
eficaz . Estes aspectos sado trabalhados na obra de Cambi, nas paginas 255 e 256.

Ao acompanharmos a realidade social e também existencial dos professores
e profissionais da educacdo, percebemos uma clara deteriorizacdo destas
condigbes, pois seus vencimentos/salarios estdo cada vez menores,
consequentemente, seu poder de aprimoramento e aperfeicoamento fica dificultado:
uma parte consideravel dos profissionais da educacdo ndo consegue mais comprar
livros, revistas, assinar jornais e dificilmente sobram recursos para esporte e lazer. E
aqui que encontramos obstaculos enormes referentes a materializagdo da proposta
marxista de formacdo multilateral dos homens a partir do processo educativo. Ja
colocamos neste texto que as contradicfes concretas e materiais vivenciadas pelos
professores sdo empecilhos a realizacao profissional e pessoal.

Estas transformacdes devem ser interpretadas, conhecidas e compreendidas,
pois é a partir do conhecimento das mesmas que podemos pensar alternativas
razoaveis. Este € um pensamento que Marx trabalha quando diz que os filosofos

devem interpretar o mundo e lutar para transforma-lo.
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E é a patrtir disto que temos muitos elementos que podem ter contribuido para
piorar a situacao real e existencial dos trabalhadores da educacdo. A compreensao

desta realidade é fundamental, pois, segundo Marx:

[...] na produgéo social de sua existéncia, os homens estabelecem relacdes
determinadas, necessarias, independentes da sua vontade, relagfes de
producdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento
das forcas produtivas materiais. O conjunto destas relacdes de producédo
constitui a estrutura econdmica da sociedade, a base concreta sobre a qual
se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual correspondem
determinadas formas de consciéncia social. O modo de producdo da vida
material condiciona o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual
em geral. Nao é a consciéncia dos homens que determina o seu ser; é 0
seu ser social que, inversamente, determina a sua consciéncia (MARX,
2003, p.5).

Na obra A ldeologia Alem&, Marx continua falando da importancia do fazer e

do ser dos homens a partir da producéao:

Podemos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido,
por tudo o que se quiser. Mas eles comecam a distinguir-se dos animais
assim que comecam a produzir os seus meios de vida, passo este que é
condicionado pela sua organizacgéo fisica. Ao produzirem os seus meios de
vida, os homens produzem indiretamente a sua prépria vida material. [...]
Como exprimem a sua vida, assim os individuos sdo. Aquilo que eles séo,
coincide, portanto, com a sua produgdo, com o que produzem e também
com o como produzem. Aquilo que os individuos séo, depende, portanto,
das condicdes materiais da sua producdo (MARX, 2002, p. 15).

As condicdes materiais possibilitam a compreensdao daquilo que os
profissionais da educacéo séo e fazem. Por tras desta visdo podemos seguir Marx,
pois ele diz que “0 homem faz a histéria, mas dentro de determinadas condi¢es”.
Conhecer as condicdes nas quais estdo inseridos (ou ter consciéncia desta
realidade) jA& € uma possibilidade de transformacdo e emancipacdo que o0s
professores/profissionais da educagao podem possuir.

Com relacdo a estes aspectos estaremos trabalhando a realidade econémica
e a influéncia desta na elaboracdo dos curriculos da educacdo nacional. Esta
descricdo sera feita em um capitulo especial e nele analisaremos a influéncia do
modelo neoliberal na determinacéo das politicas publicas através dos curriculos.

A investigacdo desta tese envolve uma cidade contextualizada dentro do Vale
do Paranhana; nesta, a grande maioria dos trabalhadores esta relacionada com a

producdo do setor coureiro-cal¢cadista; as crises das ultimas décadas influenciaram



a7

profundamente todos o0s segmentos sociais de nossa cidade; as razbes
internacionais e nacionais responsaveis pela crise poderiam ser trabalhadas em sala
de aula e pelo conjunto dos profissionais da educacdo de nosso municipio, mas isto
nao esta acontecendo. Este fato nos preocupa, pois sem o conhecimento profundo
das condi¢cdes materiais nas quais estamos inseridos como € que poderemos
vislumbrar saidas para possiveis emancipacdes? Os professores teriam iniGmeros
materiais para fazerem uma reflexdo interessante com seus alunos, pois, além dos
materiais elaborados pelo sindicato da categoria sapateira sobre as sazonalidades
do setor, a imprensa local também aborda o tema em diversas publicagdes.

Ao analisarmos a historia, vemos que o capitalismo passou por diferentes
fases em seu processo de consolidacédo e afirmacdo até chegar a realidade atual.
Nesta tese pretendemos destacar principalmente as mudancas relacionadas direta
ou indiretamente a formacéao e a pratica profissional dos trabalhadores da educacéao.
E é dentro desta totalidade que pretendemos compreender o fenbmeno em suas
multiplas relagcdes; também queremos ter uma visao critica sobre o0 mundo no qual
estamos/estao inseridos estes profissionais a partir do dialogo que estamos tendo
com diversos autores e autoras.

Em 1997, Paulo Freire trata a questéao da totalidade da seguinte forma:

minha recificidade explicava minha pernambucanidade, que esta esclarecia
minha nordestinidade que, por sua vez, clareava minha brasilidade, minha
brasilidade elucidava minha latino-americanidade e esta me fazia um
homem do mundo (SOUZA, 2001, P. 211).

Em Bottomore, vemos que o conceito dialético de totalidade é dinamico,
refletindo as mediagbes e transformagdes abrangentes, mas historicamente

mutaveis, da realidade objetiva. Nesta obra o autor cita Lukacs:

A concepcao dialético-materialista da totalidade significa primeiro, a unidade
concreta de contradicbes que interagem [...]; segundo, a relatividade
sistematica de toda a totalidade tanto no sentido ascendente quanto no
descendente (0 que significa que toda a totalidade é feita de totalidades a
ela subordinadas, e também que a totalidade em questdo €, ao mesmo
tempo, sobredeterminada por totalidades de complexidade superior...) e,
terceiro, a relatividade histérica de toda totalidade, ou seja, que o carater de
totalidade de toda totalidade é mutavel, desintegravel e limitado a um
periodo  histérico  concreto e determinado  (LUKACS  apud
BOTTOMORE,1983, p. 381).



48

5.1 A INFLUENCIA DO MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA

O ponto de partida para compreendermos o fendbmeno de estudo é o
Capitalismo. Neste modo de producdo, encontramos algumas caracteristicas
fundamentais para a compreensao do fenébmeno social e educacional que estamos
estudando; aqui tomamos a reflexdo desenvolvida por Ellen Meiksins Wood>® para

compreendermos alguns tracos marcantes do modo de producao capitalista:

[...] o mais significativo do capitalismo ndo é apenas ele representar o mais
alto grau de desenvolvimento das forcas produtivas, mas também ser ele o
mais alto grau de desenvolvimento da exploracdo, o Ultimo estagio da
separacao dos produtores dos meios de producdo, além do que esta a
abolicao de todas as classes e a reapropriacdo dos meios de producéo por
uma “associac¢ao livre de produtores diretos” (WOOD, 2003, p. 128).

Nesta citacdo, encontramos quase que a esséncia do Capitalismo (modo de
producdo no qual estdo inseridos os profissionais da educagdo no Brasil). Estas
idéias a autora trabalha profundamente na obra Democracia contra capitalismo: a
renovacdo do materialismo historico; continuando a reflexdo, destacamos ainda a

seguinte idéia da autora:

O capitalismo € constituido pela exploracdo de classe, mas é mais
que um mero sistema de opressdo de classe. E um processo totalizador
cruel e que da forma a nossa vida em todos 0s aspectos imaginaveis, e em
toda parte, ndo apenas na relativa opuléncia do Norte capitalista. [...] ele
submete toda vida social as exigéncias abstratas do mercado, por meio da
mercantilizacdo da vida em todos os seus aspectos, determinando a
alocacao do trabalho, lazer, recursos, padrdes de producéo, de consumo, e
a organizacdo do tempo. E assim se tornam ridiculas todas as nossas
aspiragbes a autonomia, a liberdade de escolha e ao autogoverno
democratico (WOQD, 2003, p. 224).

Por dar forma a todos os aspectos da vida das comunidades e das pessoas é
que deveremos entender a influéncia do capitalismo neoliberal nas diferentes
instituicbes educacionais, principalmente, a partir das ultimas décadas. Todas as
politicas implementadas ou implantadas pelos diferentes organismos internacionais
nos paises pobres do Terceiro Mundo estédo dentro desta logica. No Brasil e, acima

* Wood nasceu em Nova York, em 1942. Por muitos anos professora de Ciéncia Politica na
Universidade York, de Toronto, é autora de varios livros, entre 0s quais se destacam A origem do
capitalismo (2001), Em defesa da historia (organizadora, 1997), The Pristine Culture of Capitalism
(1992), The Retreat from Class (1986), com o qual recebeu o prémio Deutscher Memorial e
Democracia contra Capitalismo (1995).
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de tudo, no estado do Rio Grande do Sul, acompanhamos uma afronta a dignidade
humana: os salarios dos professores estao superdefasados. O piso basico de um

professor estadual é inferior ao salario minimo nacional®

e 0sS pagamentos estédo
sendo parcelados para uma parte dos professores. Nestes Ultimos meses estamos
acompanhando a tentativa da governadora de enviar um projeto a Assembléia
Legislativa do Estado que vai de encontro aos interesses da categoria dos
professores (este projeto desencadeou mais uma greve do magistério do RS). Estes
elementos nos possibilitam a interpretacdo e o entendimento acerca da exploracao
extrema sofrida pelos profissionais da educacéo , tanto em nivel municipal quanto
em nivel estadual. O capitalismo passou por um processo de profundas
transformacdes; neste processo assistimos mudancas significativas a partir da
década de 70 do século passado®®, mas que se cristalizaram e ou se tornaram
hegeménicas mesmo a partir da década de 90. Este novo ordenamento recebeu o
nome de neoliberalismo ou globalizacdo da economia. E deste momento que
precisamos tratar agora, pois aqui se encontra a substancia material ou a esséncia
dos problemas relacionados a formacdo de professores e a pratica destes
profissionais.

A globalizacdo econdmica, segundo Sofia Lerche Vieira®®, “é a forca motriz da
redefinicdo dos tempos e espacos que estamos vivenciando. Afeta todas as esferas
da vida e da produgcédo humana” (VEIGA, 2002, p. 20). Dentro desta reflexdo, a
autora reforca a idéia de que a globalizacdo, junto com as novas tecnologias da
informacdo e os processos que ela fomenta, esta conduzindo a uma revolugédo de
muitos outros aspectos da vida dos seres humanos: a organizacao do trabalho, da
producdo de bens e servicos e nas relacdes internacionais. Neste cenario € que

esta inserida a formacado dos profissionais da educacéo e sua pratica profissional;

® No Rio Grande do Sul o vencimento basico dos professores da rede publica estadual era de R$
272,70 em junho de 2008. Neste mesmo més o salario minimo nacional era de R$ 415,00. Por estes
dados podemos ver a discrepancia existente entre os valores.

'y guestdo dos salarios baixos perpassa toda a sociedade, pois com a terceirizagdo estamos
acompanhando o achatamento dos salarios e a perda de todas as garantias ou clausulas sociais
antes tidas pelos trabalhadores; os professores ndo escapam desta realidade e séo vitimas deste
modo de producao e de suas técnicas perversas.

®2 VVimos que o Chile foi o laboratério onde se desenvolveu a primeira experiéncia Neoliberal a partir
das orientacdes vindas dos Estados Unidos e da Inglaterra; ali o Estado passou por profundas
restricdes (privatizacédo total da sociedade) e as consequéncias desta experiéncia — “bem sucedida
aos olhos dos capitalistas” — se alastraram para outras regides do planeta; na América Latina muitos
paises, a partir da década de 90, adotaram estas politicas de diminuicdo do Estado, das privatizacfes
e do avanco da teoria neoliberal. No Brasil, o governo Collor implantou o processo das privatizagées
e este processo foi continuado por Itamar Franco e, acima de tudo, Fernando Henrique Cardoso.

%8 professora titular da Universidade Estadual do Ceara (Uece) e pesquisadora do CNPq.
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estes aspectos estdo sendo afetados. E é neste sentido que os fundamentos das
relacbes humanas e da vida social estdo sendo alterados substancialmente.

Este debate é aprofundado por Atilio A. Boron® num texto denominado “Os
“novos Leviatds” e a polis democrética”, inserido dentro da obra “Pds-neoliberalismo
II. Que estado para que democracia?”; nesta obra o autor tece 0 seguinte
comentario:

A salde, a educagédo e a seguridade social, por exemplo, deixaram de ser
componentes inalienaveis dos direitos de cidaddo [dos professores] grifo
nosso e se transformaram em simples mercadorias intercambiadas entre

“fornecedores” e compradores a margem de toda estipulagdo politica
(BORON, 1999, p. 9).

A educacéo transformada em mercadoria ndo esta acessivel & grande parte
da sociedade dos paises periféricos do Terceiro Mundo, pois nestes existe uma
parte consideravel da populacdo fora da légica do mercado, portanto, excluida da
possibilidade de pagar por estes servigos. Esta realidade é extremamente grave e
compromete as possibilidades de emancipacdo de muitas mulheres e de muitos

homens. Com relacéo a este aspecto Mészaros comenta o seguinte:

No reino do capital, a educacgéo €, ela mesma, uma mercadoria. Dai a crise
do sistema publico de ensino, pressionado pelas demandas do capital e
pelo esmagamento dos cortes de recursos dos orcamentos publicos. Talvez
nada exemplifique melhor o universo instaurado pelo neoliberalismo, em
que “tudo se vende, tudo se compra”’, “tudo tem preco”, do que a
mercantilizacdo da educacdo. Uma sociedade que impede a emancipacéo
s6 pode transformar os espagos educacionais em shopping centers®,
funcionais a sua logica do consumo e do lucro (MESZAROS, 2005, p. 16).

Existe uma constatacdo geral de que a educacdo publica cede espaco
gradativo ao crescimento do sistema privado; junto com este fenbmeno, Mészaros
destaca que a midia passou a desempenhar uma fungcéo que antes era das escolas.
Hoje, entdo, a socializacdo € feita pela midia, pela publicidade e pelo consumo.

“Aprende-se a todo momento, mas o que se aprende depende de onde e de como

® Secretario executivo do CLACSO; professor da universidade de Buenos Aires; PhD em Ciéncia
Politica pela Universidade de Harvard; autor das obras: Império & imperialismo. Una lectura critica de
Michael Hardt y Antonio Negrei (Buenos Aires, CLACSO, 2002), A coruja de Minerva. Mercado contra
democracia no capitalismo contemporaneo (Petrépolis, Vozes, 2001), Estado. capitalismo e
democracia na América Latina (S8o Paulo, Paz e Terra, 1995) e Filosofia Politica Marxista (Sao
Paulo: Cortez; Buenos Aires: CLACSO0,2002).

®*podemos observar os espacos de comercializacdo de produtos existentes nas “cidades
universitarias”, sao verdadeiros centros de compras, de pracas de alimentacdo e salas de cinema
(verdadeiros shopping centers).
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se faz esse aprendizado” (MESZAROS, 2005, p.16). E interessante destacar que a
forma utilizada para aprofundar os temas é diferente, pois a midia trata
superficialmente os temas e de uma forma fragmentada, ao passo que nas
instituicdes de ensino as possibilidades de aprofundamento dos temas tratados séo
maiores e a visdo acerca deles pode ser mais radical, rigorosa e de conjunto.

Podemos dizer que todos os impactos da globalizacdo e do neoliberalismo
sobre a educacdo ainda ndo foram sentidos e avaliados corretamente. Alguns
efeitos da globalizacdo sobre a organizacdo do trabalho s&o visiveis, mas outros
ainda ndo se materializaram e/ou se exteriorizaram integralmente. Algumas
manifestagdes sao feitas e sentidas em discursos em torno do mercado global e de
sua exigéncia produtiva a partir de habilidades de alto nivel. A consequiéncia disto
encontra-se na flexibilizacdo do trabalho, pois a producéo esta sujeita as mudancas
constantes.

E neste cenario que os trabalhadores necessitam dominar habilidades de alto
nivel e buscar atualizacdo permanente (cotidianamente), pois seus conhecimentos
poderdo envelhecer (tornarem-se obsoletos) com uma rapidez inimaginavel. E este
panorama, segundo alguns criticos, que explica a expansdo do ensino superior,

pois:

[...] os paises em desenvolvimento enfrentam a contingéncia de aumentar
seus gastos com educacdo, a fim de produzir uma forca de trabalho
qualificada e apta a atrair os investimentos do capital financeiro
internacional. Isso ocorre, justamente, num quadro em que 0S recursos para
0s paises pobres sdo mais escassos do que antes (VEIGA, 2002, p. 23).

Mas a idéia de que a qualificacdo da mé&o-de-obra® é suficiente para atrair
novas empresas as economias periféricas é contestada por Wood:

Educacao e treinamento sdo, [..] a principal cura para os males
econdmicos. Mas ndo ha sinal mais seguro de desespero que a fé nessa
solucdo de cuja eficacia ndo se tem evidéncia. Num contexto de
desemprego em massa, a légica de uma teoria que coloca a oferta de méo-

% O estado do Rio Grande do Sul passou por um debate intenso no final da década de 90 quando o
entdo governador Antdnio Britto “abriu os cofres do estado” e concedeu incentivos a GM, uma das
maiores empresas automobilisticas do mundo; na ocasido, a cidade de Gravatai e a propria regiao
metropolitana de Porto Alegre ndo tinham mao-de-obra qualificada, no entanto, em nome dos
incentivos fiscais e da localizacéo estratégica, a GM se instalou no RS. Na cidade de Igrejinha temos
algo semelhante, pois a Schincariol (cervejaria) também se instalou na cidade sabendo que a méo-
de-obra especializada na regido estava e esta ligada ao setor do couro; neste caso também o que
valeu e contou foram os incentivos fiscais e a localizacao geografica que é estratégica a empresa.
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de-obra qualificada antes da demanda é no minimo iluséria. Seria razoavel
supor que, para absorver uma forga qualificada recém-criada, fossem
criados de repente empregos que nao existem por razfes estruturais? De
qualquer forma, sera tdo evidente que a maioria dos empregos [...] mesmo
nas mais avancadas industrias de alta tecnologia, exige mesmo treinamento
demorado e habilidades que nao se adquirem no trabalho? (WOOD, 2003,
p.244 e 245).

A autora conclui seu raciocinio colocando um exemplo contundente:

As evidéncias sugerem que 0 capital ndo tem maior probabilidade de
gravitar em torno de uma forca de trabalho altamente qualificada do que de
outra mais barata. De fato, o crescimento atual do desemprego na
Alemanha, o modelo de uma economia bem treinada, deve ser o suficiente
para lancar davidas sobre a solugdo do treinamento; e la, exatamente na
industria de alta tecnologia, ha sinais de uma tendéncia a se deslocar as
fabricas européias para a Asia, deixando uma forma de trabalho qualificada,
mas “inflexivel” para locais onde os custos do trabalho, inclusive pensées e
planos de saude, sdo menores, e onde ha uma “cultura” menos avessa a
longas e insalubres jornadas de trabalho, a turnos ininterruptos e a
condicdes de trabalho geralmente piores (WOOD, 2003, p. 244 e 245).

Diante da necessidade de qualificar a sua forca de trabalho os paises pobres
sdo obrigados a aceitar o jugo tiranico e as regras arbitrarias dos organismos
financeiros internacionais. Nesta relagdo, os paises pobres perdem sempre, pois sdo
obrigados a aceitar as contingéncias de financiamentos que escapam a seu controle
interno; estes financiamentos comprometem diversos aspectos do planejamento e
do possivel desenvolvimento dos paises de Terceiro Mundo.

A reflexdo que estamos fazendo é aprofundada por Santomé nos seguintes

aspectos:

A alta taxa de desemprego, tipica das economias de mercado neoliberais,
reforcou a idéia de que a maioria dos atuais problemas das empresas
capitalistas ndo é fruto de uma falta de especializacdo dos trabalhadores e
trabalhadoras contratados, mas de outros motivos. Frequentemente, a
verdadeira razao ndo-explicitada é que as empresas nao estdo dispostas a
pagar salarios mais justos, e, por isso, recorrem a estratégias pouco
solidarias como a de mudar-se para outros paises onde podem obter
maiores beneficios econdmicos pagando salarios mais baixos, paises em
gue é possivel contratar mao-de-obra em condi¢cdes de trabalho quase
escravagistas (SANTOME, 2003, p. 29).

O que acompanhamos nas ultimas duas décadas corrobora esta imposicéo

descrita acima e esta presente na agenda educacional:
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[...] uma nova agenda educacional faz-se presente: exigéncias de expansao
do sistema educacional, de mais e melhor escolaridade, de organizacdes
enxutas e eficientes, de escolas eficazes, de professores bem treinados. O
rol de novidades é amplo. Pode ser visualizado na carteira de empréstimos
dos organismos que financiam as reformas em um amplo espectro de
paises-clientes; o Brasil ndo escapa a essa regra (VIEIRA, 2002, p. 24).

Como as reformas econdmicas sdo rapidas e estdo estendidas e alcancam
uma escala planetaria em tempo real, os efeitos sobre o sistema educacional sao
inegaveis; diante disto € que o0s paises “passam a “correr atras do prejuizo”,
investindo em programas de informatizacdo de escolas e de educacao a distancia
(EAD), na expectativa de preencher o fosso que o0s separa dos paises
industrializados” (VIEIRA, 2002, p.24). Estas mudangas séo lentas e seus efeitos
nao chegam ao “chdo da sala de aula”. Existem situacbes em que a implantacao
destas reformas provoca um enorme estrago, pois nao valoriza um saber que bem
ou mal estava ali, sem lograr éxito em substitui-lo. Dentro desta perspectiva é que o
professor Paviani considera fundamental o conhecimento e o respeito daquilo que as

comunidades e escolas tém como historia:

A escola ndo pode mudar os padrbes culturais da populacdo em nome de
outros padrdes culturais, pois, no sentido mais radical, ndo compete a
escola, mas as pessoas, a comunidade conduzir o proprio processo
educativo. A escola é apenas um instrumento privilegiado, um meio
especifico a servico da educacao (PAVIANI, 1990, p. 30).

Isto reflete a preocupacdo de muitos educadores no sentido de respeitar a
“consciéncia da realidade”. As politicas capitaneadas pelos organismos
internacionais ndo consideram a realidade humana e o mundo que cerca e envolve
as comunidades. A invasdo do “mundo sistémico”, segundo Habermas, é
profundamente prejudicial & educacéo e a vida das pessoas e das comunidades dos
paises periféricos, pois 0 “mundo da vida” gradativamente esta sendo colonizado por
estes estranhos valores, costumes e estilos de vida diferentes®’, alheios a nossa
historia.

Se “os fins da escola e da educagéo” estdo sendo violados nos paises pobres

do Terceiro Mundo pelas politicas impostas pelo FMI e pelo Banco Mundial, é

" Um fato qgue esta chamando a atencédo de educadores e que diz respeito a invasao cultural é a
celebracdo do dia das bruxas — também chamado de halloween; isto ndo tem nenhuma relacdo com
a cultura e com a tradigdo do povo gaucho e brasileiro. E uma importacéo acritica.



urgente uma reflexdo profunda sobre esta realidade que destroi o que temos. E aqui
que deve ser repensada a funcéo e o papel da escola, pois, segundo Paviani:

Cabe a escola, primordialmente, respeitar este processo. Sua atividade
consiste, de inicio, ver, ouvir, perceber o que fazem e o0 que pensam,
identificar os ideais e os valores da populagéo, diagnosticar os problemas e
as condicbes de vida. S6 posteriormente cabe a escola realizar um trabalho
de assessoramento, pdr-lhe a disposicdo os conhecimentos e as técnicas
desenvolvidas até hoje (PAVIANI, 1990, p. 29 e 30).

5.1.1 A situacao dos educadores

Os educadores estdo situados dentro de uma totalidade de relacdes socio-
econdmico-politico e cultural determinadas, dadas, mas € a partir do conhecimento
destas que eles devem construir sua histéria e procurar vencer as inumeras
contradicbes que se apresentam diariamente em suas vidas. Mas nao podemos
negar que a realidade preocupa e atrapalha a atividade dos professores/educadores.
Procurar compreender as condi¢cdes que tém os professores para percorrer este
processo todo esta, indiretamente, entre um dos desafios da nossa tese e deve ser
um desafio que perpassa todas as atividades docentes de todos os educadores.
Estamos trazendo esta preocupacado, pois sabemos que diversos professores que
trabalham na rede publica municipal e estadual migram de outras cidades e regides
para serem educadores em Igrejinha, RS. Como autor desta pesquisa, é de nossa
responsabilidade investigar também este ponto para podermos sugerir algumas
acOes para que os professores e professoras facam um grande esforco para
conhecer a realidade na qual estdo inseridos ou se inserindo e evitar, desta forma,
certos equivocos que poderdo surgir se eles nao respeitarem os valores, o estilo de
vida, as tradi¢des e a cultura da comunidade local.

Como isto repercute entre os professores? Podemos dizer que uma pequena
parcela dos professores consegue acompanhar e se inserir integralmente nesse
movimento amplo de transformacdo do mundo e das possibilidades de formacgéo e
insercdo no mercado de trabalho; mas a imensa maioria sofre muito para

compreender e conviver com este processo transformador.
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As condicdes de sobrevivéncia dos profissionais da educacéo se agravaram
em todo o mundo e isto esta bastante relacionado com a realidade vivenciada pelos

profissionais da rede publica municipal e estadual de Igrejinha®:

O fendbmeno dos baixos salarios e da conseqiiente evasao de pessoal
gualificado afeta tanto paises desenvolvidos como aqueles em
desenvolvimento. Do ponto de vista individual, os professores véem-se
diante de impossibilidades materiais de atualizacdo. O acesso a Internet é
ainda privilégio de poucos. Os cursos de formacgdo, ndo raro, passam ao
largo das necessidades reais da escola onde atuam. Na rede privada,
deparam-se com alunos com possibilidades de acesso a bens culturais que
ultrapassam as suas. Na rede publica, a caréncia cultural é limitadora de
suas possibilidades de intervencao. Entre esses dois polos, extremos e
contraditorios, oscila o trabalho do professor que, por certo, € atingido de
forma direta por tais circunstancias (VEIGA, 2002, p. 25).

Com relacdo ao acesso a Internet constatamos que somente uma parte dos
professores acessa de suas casas e muitos professores que usam a Internet o
fazem a partir da escola ou de alguma empresa em que trabalham. Este panorama é
preocupante e confirma em parte as colocacdes de Veiga.

A partir deste panorama temos que nos perguntar sobre as possibilidades
reais da aprendizagem. Sera que os alunos aprendem o que lhes é ensinado? Quais
sao os fatores envolvidos no processo de ensino aprendizagem? Tania Zagury faz

um comentério interessante e critico sobre a situacao atual dos professores:

A aprendizagem nao depende apenas dos recursos de ensino, nem apenas
do professor, mas também de muitas outras variaveis... Condi¢cdes de
trabalho, remuneracéo adequada dos docentes, formacéo e atualizacdo dos
professores, infra-estrutura fisica, sem falar nas contradicdes dos
educandos (ZAGURY, 2006, p. 49 e 50).

Os salarios baixos sdo responsaveis pela evasdo® de varios profissionais da

educacdo; varios profissionais da educacdo da cidade de Igrejinha abandonaram a

% O salario dos professores do municipio de Igrejinha € um dos menores do Vale dos Sinos; nos
ultimos anos, os educadores perderam muitas conquistas e entre estas esta a questao salarial. De 16
municipios consultados, o salario dos servidores de Igrejinha estd em 13° lugar (sé temos trés
municipios em piores situacdes). Informacfes prestadas por Jorgia Seibel: presidente do Sindicato
dos Trabalhadores da Educacdo de Igrejinha, RS, na Sesséo Legislativa, em 07 de novembro de
2005.

% Além de ser responsavel pelo abandono de muitos professores de sua funcdo, o baixo salario
contribui decisivamente para que os professores ndo tenham motivacdo em seus diversos trabalhos;
esta realidade prejudica seriamente o processo pedagdgico, pois uma pessoa desmotivada nao
consegue desenvolver bem um processo pedagogico e educacional.
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sala de aula na ultima década assim que conseguiram uma possibilidade de trabalho
com melhor remuneracédo. Alguns foram trabalhar em bancos (a partir dos concursos
realizados), outros foram para o setor privado e ainda uma pequena parte migrou
para a atividade autbnoma como profissional liberal. Este relato nos desafia a
pensarmos meios alternativos para a valorizagao dos educadores em nossa cidade.
Se tomarmos o documento do Ministério da Educacgédo “Programa de Apoio
aos Secretarios Municipais de Educacdo — PRASEM III” e lermos sobre a
remuneracdo dos professores, chegaremos a conclusdo de que algo ndo esta

fechando, pois, segundo este documento:

O professor bem remunerado pode realizar um trabalho melhor por varias
razBes: ndo precisa acumular horas excessivas de trabalho, nem dispersar
sua energia, atendendo a escolas diferentes; pode-se concentrar mais, ter
melhor conhecimento de seus alunos, ter mais tempo e disposi¢do para se
dedicar tanto a preparacdo das aulas quanto ao acompanhamento do
desempenho individual dos alunos. Um bom salario melhora a auto-estima,
possibilita a aquisicdo de livros, revistas e outros materiais de
aperfeicoamento profissional, além de permitir o acesso a bens culturais
como teatro, cinema, etc. (RODRIGUES, 2001, p. 169).

A partir desta citacdo devemos remeter o leitor aos nossos apéndices, pois
eles trazem uma pequena idéia da jornada de trabalho a qual esta submetida a
maioria dos professores de Igrejinha; este fato, somado a baixa remuneracdo dos
educadores, pode ser um dos fatores que contribui para desestimular a atuagéo dos
educadores em sala de aula. Um professor que tem muitos alunos em diversas
turmas € incapaz de fazer um bom diagnéstico em torno do desempenho de seus
alunos e também n&o consegue preparar-se adequadamente para conduzir o
processo didatico-pedagdgico do ensino e da aprendizagem. Esta realidade é objeto
de varias reflexdes feitas em sala de aula do curso de pés-graduacdo por Trivifios:
conhecemos a realidade, nos indignamos contra a mesma, mas temos poucas
condicbes para mudarmos o quadro no qual estdo inseridos os professores (de
ensino fundamental, médio e superior).

SO teremos uma escola com um alto nivel de qualidade a partir do momento
em que unirmos a questdo da qualificacdo dos profissionais da educacdo com as
necessidades de formacdo destes a partir da satisfacdo das condicbes que
possibilitardo a qualificagcdo verdadeira destes profissionais. Junto com iSSO nao
podemos desconsiderar a importancia de uma politica de valorizacdo da educacéo
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(podemos incluir aqui o Plano de Carreira e uma justa remuneragdo ao Magistério).
Neste processo, o preenchimento destas condicBes € algo fundamental e decisivo
para que possamos ter um salto qualitativo na questéo educacional.

Diante desta totalidade de fatos e relacbes € que os professores vivem uma
crise de identidade: de um lado esta o eu real e do outro lado estad o eu ideal. A
realidade mostra um professor sobrecarregado: professores atuando em diversas
turmas ao mesmo tempo (tendo até 50 horas/aula semanais); professores atuando
em duas ou trés escolas concomitantemente e, dentro deste cenario, sendo
obrigados a preencher diversos papéis, componentes da burocracia das instituicdes
de ensino. A presente descricdo da situagéo vivida pelos professores em nossos
dias é semelhante, em alguns aspectos, ao texto em que Franco Cambi descreve a

situacao vivida pelos operarios a época da Revolucao Industrial.

Alienacdo das necessidades e alienacdo na maquina, produzida por um
trabalho cego, regulado pela exploracdo, e por uma vida social estruturada
pelo trabalho organizado ndo em funcdo do homem, mas apenas da
producédo e da mais-valia (CAMBI, 1999, p.370).

Isto que o autor traz a nossa presenga € algo que conhecemos também nos
dias atuais. Como podemos perceber isto entre os professores? Como Nnossos
professores trabalham? Como reagem (se reagem) a esta situacdo? Todos
concordam que os professores das redes publicas de ensino sdo explorados; mas,
diante de tal situacdo, como poderiam reagir? Os professores estao cientes de que a
organizacdo de seu trabalho atende meramente aos interesses do modo de
producdo capitalista? Sabem que deveriam lutar e trabalhar em funcdo da
emancipac¢ao humana?

Santomé aperfeicoa esta reflexdo ao relacionar a questdo econdmica, a

cidadania e manipulacéo do sistema educacional.

[...] a partir dos modelos de economia neoliberal, a cidadania é estimulada a
se ver como um conjunto de consumidores, em um mundo em que a
economia tem apenas uma regra: tudo em prol da obtencao de lucros para
0 empresariado. O darwinismo economicista reinante s6 favorece os
contelidos culturais e titulos académicos que sdo demandados pelo
mercado. O sistema educacional é utilizado como uma instituicdo bancaria,
em que sao realizados investimentos em estudos e titulos com os quais
depois sera viavel encontrar um posto de trabalho e obter beneficios
econdmicos e sociais. Para isso, se tentara evitar o acesso de alunos e
alunas aquelas informacgdes e estratégias de andlise e critica que possam
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criar contradicbes para o sistema capitalista vigente e entender a
necessidade de propor modelos alternativos de organizagdo de sociedade
e/ou do mundo do trabalho (SANTOME, 2003, p. 151).

Esta realidade estd presente na educacdo, pois o0s professores, para
atenderem a necessidade basica de sobrevivéncia, precisam trabalhar muito (alguns
lecionam até 60 horas por semana), e fazendo isto ndo conseguem programar
projetos criticos capazes de questionar o modo de produgdo vigente. E neste
cenario que os alunos permanecerao alienados e vitimas desta l6gica darwinista na
qgual somente a minoria sera contemplada e favorecida em detrimento da maioria
pobre e explorada. O autor, acima citado, afirma que o ser humano “precisa da
educacdo para poder ser ‘mais humano’, ou seja, desenvolver e exercer sua
liberdade, criar um mundo mais habitavel, mais solidario, influir e participar da
mudanca social e construir um mundo de justica e equidade (SANTOME, 2003, p.
151)”. E dentro desta reflexdo que precisamos desenvolver projetos pedagogicos.

Isto tudo nos remete a questdo da alienacdo; esta questdo € profunda e estd,
esteve e estara presente na realidade cotidiana dos profissionais da educacéo. Isto
tudo contribui para o aprofundamento da alienacéo entre os proletarios (inclusive os

da educacéo):

O operario vive, portanto, uma condicdo alienada, mas duplamente
alienada, no tempo de trabalho e no tempo livre; no primeiro, € um apéndice
da maquina e, no segundo, apenas um bruto que recarrega suas forcas
para voltar ao trabalho, que pratica evasGes para compensar a dureza do
trabalho e o faz através do jogo, do &lcool, da prostituicdo, etc (CAMBI,
1999, p. 370).

Aqui é que entendemos as colocacdes do professor José Castella Sarriera,
doutor em Psicologia Social pela Universidade Autbnoma de Madri e coordenador do
curso de poés-graduacdo em Psicologia da PUCRS, em palestra feita no 7°
Congresso Estadual dos Professores do Ensino Privado do RS, segundo Sarriera]...]
existe certo tipo de trabalho que, pelas suas caracteristicas, exige muito maior
atencdo e desgaste emocional, sdo as atividades desenvolvidas em constante
interagdo com as pessoas (pacientes, alunos). Quando o trabalhador envolvido
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nestas atividades ndo conseguir manter seu equilibrio pessoal, podera apresentar
um tipo de doenca chamada de Sindrome do Desgaste Profissional ou Burnout.”

Na mesma exposicdo, o professor Sarriera destacou que a falta de tempo
para realizar bem o trabalho, a burocratizacdo do trabalho, o conflito de papéis (ora
professor, ora pesquisador), as novas exigéncias académicas, a invasao do espaco
privado com novos trabalhos a noite e nos finais de semana, a preocupacao da
escola com o desempenho académico e com as novas tecnologias sao fatores que
desgastam e consomem a vida dos profissionais da educacao. Estes elementos
fazem parte e constituem o eu real.

Dentro desta totalidade e em consonancia com as idéias apresentadas acima
vamos destacar uma reflexd@o interessante de Santomé em seu livro A educagdo em

Tempos de Neoliberalismo. Nesta obra, o autor comenta o seguinte sobre este tema:

Os professores tém de encarregar-se de um maior nimero de fungdes:
gestdo econdmica, busca de recursos econd6micos (sobretudo para as
atividades extra-académicas), elaboracéo de uma politica educativa prépria
por meio de projetos de cada escola e de sala de aula (atendendo-se aos
minimos curriculares ditados pelas diferentes Administraces: estatal e
privada), publicidade da escola, atencdo a novos contelddos culturais e
problemas sociais: educacdo contra as drogas, prevencdo da Aids,
educacédo no transito, educacdo para o consumo, educacdo para a saude,
manutencdo do patriménio cultural e ecoldgico, etc. (SANTOME, 2003, p.
43-44).

Além destes limitadores, temos outro cenario: professores sao obrigados a
conviver e enfrentar alunos violentos, agressivos e desinteressados (acompanhamos
semanalmente na imprensa relatos nos quais os alunos - e pais - ameacam e até

batem nos professores). Estes fatores sdo agravados pela falta de estrutura,

" O termo Burnout é uma composicdo de burn=queima e out=exterior, sugerindo assim que a pessoa
com esse tipo de estresse consome-se fisica e emocionalmente, passando a apresentar um
comportamento agressivo e irritadigo. As trés dimensfes que constituem a Sindrome de Burnout: a
exaustdo emocional, a despersonalizacdo e a baixa realizacéo pessoal.

No jornal Extra Classe, numero 107 de outubro de 2006 temos o seguinte alerta: Especialistas
alertam que os ambientes de trabalho estdo desencadeando doencas ocupacionais. Problemas como
0 estresse desponta nas pesquisas como a principal causa de adoecimento. No entanto, esse
sintoma € apenas a ponta do iceberg, apontam psic6logos e estudiosos da medicina do trabalho.
Segundo ele, por tras da tensdo diaria, decorrente do alto grau de exigéncia imposto pelas
instituices, podem ser desenvolvidas doencas que comprometem de tal forma a salde fisica e
mental que o profissional corre o risco de ficar incapacitado para o trabalho. Nos docentes, soma-se a
esse quadro o risco de ter problemas na coluna e na voz, bem como a sindrome de burnout, essa
Ultima caracterizada por uma extrema exaustdo emocional e com alta incidéncia entre professores
(Extra Classe, ano 11, namero 107, outubro de 2006, p. 11).
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condicbes materiais e fisicas minimas’* para que os professores desempenhem
suas fungBes de mestres e, acima de tudo, responséveis pelo processo do ensino e
aprendizagem.

O outro lado, o ideal, é o lado utdpico dos professores; neste residem todas
as esperancas, os sonhos e expectativas dos mestres educadores. E a partir do seu
lado ideal que os educadores pensam, lutam e tentam acompanhar as mudangas
que ocorrem em sua volta; trabalhar os conteudos tentando materializar os seus
sonhos é um desafio diario destes mestres em todo o Brasil.

Mas esta luta que existe no interior dos professores entre o eu real e 0 eu
ideal, além de provocar seérios problemas de saude e mal-estar aos professores,
também tem provocado outras atitudes e mudancas. Estas atitudes e mudancas
estdo no horizonte de nossa investigacdo e estdo em nossa entrevista semi-
estruturada utilizada durante o desenvolvimento de nossa pesquisa. Elas (atitudes)
foram agrupadas em quatro diferentes grupos pela professora e pesquisadora Sofia
Lerche Vieira; no primeiro grupo encontramos 0s professores que tém uma atitude
de equilibrio diante das inovagfes, estes professores consideram as inovagfes a
partir de uma perspectiva positiva. Neste grupo, segundo nossa visao, estao aqueles
profissionais que conseguem interagir com 0s recursos da ciéncia e da tecnologia
sem maiores problemas. Também podemos colocar que os professores que
estudam e compreendem as atitudes dos adolescentes em sala de aula podem ser
inseridos neste grupo.

No segundo grupo, a atitude dos profissionais da educacéao € outra: aqui 0s
profissionais sdo incapazes de fazer frente as inova¢gbes e mudancgas e inibem-se
diante delas. Esta atitude conseguimos vivenciar e acompanhar em diferentes
grupos de professores com os quais trabalhamos. Como hipétese, podemos afirmar
gue as dificuldades financeiras para adquirir maquinas e programas modernos e a

excessiva jornada de trabalho que dificulta o acesso a leitura, andlise e

D~

processamento das informacdes pode estar por tras desta atitude; esta situacao

" Em uma escola estadual da cidade de Igrejinha (a maior delas) os professores de Educacéo Fisica
ndo tém as minimas condi¢cdes para desenvolver seus trabalhos, pois na escola ndo tem bola, redes
e outros equipamentos para as praticas esportivas e fisicas. O laboratério de Informéatica dificiimente
funciona: faltam recursos humanos e materiais para a realizacdo de uma aula decente. Em outras
escolas municipais/estaduais ndo temos os profissionais em turno integral para atender alunos e
professores; o servigo de orientacéo educacional e de supervisdo escolar tem uma pessoa para duas
ou trés escolas (esta passa uma vez por semana em cada escola).
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séria e pode estar preocupando muitos profissionais da educacdo dos paises
pobres.

N&o s6 os professores da rede publica enfrentam a realidade de falta de
recursos para o trabalho, muitos professores de faculdades e universidades publicas
e particulares tém menos recursos tecnoldgicos do que os proprios alunos. Esta
situagao cria constrangimentos aos profissionais e desincentiva a sua atuacao.

Um terceiro grupo de profissionais da educacédo vive um dilema, uma agonia
diante de todas estas incertezas e expressa uma atitude flutuante e contraditoria
diante da mudancga; esta atitude faz com que estes oscilem entre esperancas e
davidas, aceitagdo e desencanto, mas, acima de tudo, vivam momentos de
profundas duvidas.

Podemos afirmar que neste ultimo grupo nos inserimos em diferentes épocas
e situacdes. Uma situagcdo bem objetiva remete a década de 90: na ocasido
trabalhavamos numa escola particular e esta comegou o processo de implantacéo
de laboratérios (biologia, fisica, matematica e de informatica); diante de tal quadro os
professores deveriam usar estes recursos e muitas perguntas passaram a povoar a
nossa imaginacgao: Fazer o que? Como? Isto tera resultado? N&o é melhor continuar
as aulas dentro da sala? Onde é que teremos melhores resultados, na sala de aula
ou no laboratoério de Informética? Esta foi a nossa reagéo e € por isso que ela esta
sendo exposta e partilhada aqui nesta tese, pois acreditamos que outros professores
vivenciaram e vivenciam esta situacdo cotidianamente. Hoje os professores que
estdo em sala de aula vivenciam o drama da educagdo a distancia; neste caso
poderdo ser substituidos por aulas virtuais através de uso da tecnologia.

Acompanhar este aspecto com os professores da rede publica é interessante,
pois neste momento diversas escolas estdo recebendo recursos e maquinas para
instalarem/implantarem laboratoérios de informética em seus estabelecimentos; saber
como as diregcbes e professores irdo utilizar estes recursos é algo bastante
interessante, pois desta atitude dependem o0s projetos que as escolas poderédo ou
nao implantar. Aléem de computadores com acesso a Internet, algumas escolas
receberam um kit multimidia (data show e retro projetor) e a utilizagdo destes meios
tecnologicos também desperta curiosidade, pois eles poderado servir de legitimacéo e
consolidacéo das aulas tradicionais como também poderéo significar uma conquista
importante para aprimorar e aperfeicoar o processo do ensino e da aprendizagem

fazendo com que professores e alunos possam interagir bem com a tecnologia.



62

No quarto grupo encontramos os profissionais da educacdo que temem a
mudanca. Aqui a situacédo € complicada, pois esta atitude causa muito sofrimento; o
proprio nome ja diz: temem a mudanca. Estes profissionais, segundo Veiga, 2002,
“olham o futuro com ansiedade e estédo dispostos a empreender acdes para deter a
mudanca, que consideram preocupante”. Esta atitude é compreensivel, pois diante
do novo, muitas vezes, ndo sabemos como reagir: 0 novo nos desafia
permanentemente.

Diante de muitas incertezas e insistentes apelos por mudancas educacionais,
segundo Henry A. Giroux, os professores enfrentam uma ameaca e um desafio que
parecem sem precedentes na histéria. E desta forma que ele narra a agonia

passada pelos professores:

A ameaca vem na forma de uma série de reformas educacionais que
mostram pouca confian¢a na capacidade dos professores da escola publica
de oferecerem uma lideranca intelectual e moral para a juventude de nosso
pais. Por exemplo, muitas das recomendacdes que surgiram no atual
debate ignoram o papel que os professores desempenham na preparagéo
dos aprendizes para serem cidadaos ativos e criticos, ou entdo sugerem
reformas que ignoram a inteligéncia, julgamento e experiéncia que os
professores poderiam oferecer em tal debate. Quando os professores de
fato entram no debate é para serem objeto de reformas educacionais que
0os reduzem ao status de técnicos de alto nivel cumprindo ditames e
objetivos decididos por especialistas um tanto afastados da realidade
cotidiana da vida em sala de aula. A mensagem parece ser que 0S
professores ndo contam quando trata-se de examinar criticamente a
natureza e processo de reforma educacional (GIROUX, 1997, p.157).

Para Giroux, 0 momento politico e ideologico é desfavoravel aos professores.
O autor propde um desafio aos professores no seguinte sentido: engajarem-se num
processo de autocritica e na preparagdo coletiva de programas para preparar o
aperfeicoamento e aprimoramento destes professores em servico; somente a partir
deste debate é que os professores terdo condicbes e oportunidades de se
organizarem coletivamente para lutar por melhorias das condicbes em que
trabalham. Os professores sao importantes, pois a partir de suas lutas é que eles
poderdo abrir horizontes aos diferentes segmentos sociais. Qual sera a mola

propulsora capaz de estimular a luta dos professores?

[...] o reconhecimento de que a atual crise na educacdo tem muito a ver
com a tendéncia crescente de enfraquecimento dos professores em todos
0s niveis da educacgédo é uma precondigcdo tedrica necessaria para que eles
efetivamente se organizem e estabelecam uma voz coletiva no debate



63

atual. Além disso, tal reconhecimento terd que enfrentar ndo apenas a
crescente perda de poder entre os professores em torno das condi¢Bes de
seu trabalho, mas também as mudancas na percepc¢do do publico quanto a
seu papel de praticantes reflexivos (GIROUX, 1997, p. 158).

Esta situacdo nos remete a categoria de consciéncia (categoria da dialética
materialista), como “uma forma superior, especificamente humana, do reflexo da
realidade social” (CAMPOS, 1988, p. 58). Este fato é de suma importancia, pois se
os profissionais da educacdo ndo conseguem fazer refletir na consciéncia aquilo que
ocorre na realidade objetiva, sua luta pela emancipacéo e libertagao fica muito mais

dificultada. A consciéncia esta intimamente ligada a pratica:

A formacgdo da consciéncia esta intimamente ligada a atividade material dos
homens. A principal atividade do homem é o trabalho. [...] O homem, porém,
fabrica conscientemente e utiliza os instrumentos de producgdo, e nisso
consiste a particularidade qualitativa de seu trabalho. [...] A consciéncia do
homem se desenvolveu e se aperfeicoou no decorrer do desenvolvimento
da sociedade. Gragas a consciéncia, o homem desenvolveu outras
atividades, como elaborar um processo de aprendizagem e de transferéncia
de seus conhecimentos pelas geracdes que se seguiam (CAMPOS, 1988,
p. 59).

Aqui vemos a importancia da categoria consciéncia; na constru¢cao de suas
reais possibilidades, os homens devem contar com ela para vislumbrar possiveis
alternativas ao sistema que ai esta. Os profissionais da educacéo serédo capazes de
compreenderem as contradi¢cdes existentes entre o processo real de sua formacao e
de sua pratica se tiverem despertado este processo reflexivo durante sua formacao
e também em sua atividade profissional. No desenvolvimento de nossa tese
precisamos compreender bem as categorias: realidade e préaxis’® docente, pois é a
partir disto que poderemos interpretar corretamente a vida e a atividade dos
profissionais da educacdo da rede publica municipal e estadual de Igrejinha nas

ultimas décadas.

2 A praxis na sua esséncia e universalidade é a revelacdo do segrédo do homem como ser
ontocriativo, como ser que cria a realidade (humano-social) e que, portanto, compreende a realidade
(humana e ndo-humana, a realidade na sua totalidade). A praxis do homem néo é atividade pratica
contraposta a teoria; € determinacdo da existéncia humana como elaboracdo da realidade. [...] A
praxis € ativa, é atividade que se produz historicamente — quer dizer, que se renova continuamente e
se constitui praticamente -, unidade do homem e do mundo, da matéria e do espirito, de sujeito e
objeto, do produto e da produtividade. Como a realidade humano-social € criada pela praxis, a
historia se apresenta como um processo pratico no curso do qual o humano se distingue do néo-
humano: o que é humano e o que ndo é humano néo sédo ja predeterminados; sdo determinados na
historia mediante uma diferenciagéo pratica (KOSIK, 1976, p. 202).



Ao acompanharmos a definicdo de Kosik sobre a praxis podemos fazer
algumas indagacgfes: serd que os educadores igrejinhenses e do estado do Rio
Grande do Sul estdo conseguindo, aléem de criar suas realidades (sdo seres
ontocriativos), refletir e compreender as multiplas dimensdes do seu fazer cotidiano?
Um professor que tem uma jornada de trabalho superior a 40 horas semanais tem
maiores dificuldades para compreender o seu fazer pratico cotidiano. A partir da
reflexdo de Kosik vemos que a “unidade do homem e do mundo, da matéria e do
espirito, do sujeito e do objeto, do produto e da produtividade” se torna bem mais
dificil em tais situacdes pedagogicas.

Observando as atividades dos professores constatamos que alguns buscam
aprimoramento através de um curso superior, de uma especializacdo, do mestrado,
do doutorado e também a partir de seminarios. Estes professores tém uma
possibilidade maior de criar a sua realidade e compreendé-la em sua totalidade. Os
outros fazem uma mera repeticdo e com isso nao revelam os segredos da esséncia
dos fatos e da prépria funcdo que desempenham. A falta de compreenséo sobre o
processo de elaboracdo da propria realidade e a inexisténcia de reflexdo sobre o
proprio fazer pedagdgico comprometem a praxis dos educadores.

A préxis pedagogica deve ser ativa; nela deve ocorrer esta unidade do
homem (do estudante) com o seu mundo e com a realidade que o cerca. Pela praxis
a matéria se une ao espirito e pelo reflexo ocorre a compreensao dos fendbmenos
sociais; neste processo o0 sujeito se une e compreende o objeto estudado. E neste
sentido que devemos entender a afirmacao de Kosik de que a “praxis se articula
com todo o homem e o determina na sua totalidade”. Esta visdo é fundamental e
deveria ser conhecida e praticada por todos os profissionais da educacao.

Com relacéo a esta reflexdo Kosik comenta:

Conhecemos o mundo, as coisas, 0S processos somente na medida
em que os “criamos”, isto é, na medida em que os reproduzimos
espiritualmente e intelectualmente. Essa reproducéo espiritual da realidade
s6 pode ser concebida como um dos muitos modos de relagdo pratico-
humana com a realidade, cuja dimensdo mais essencial € a criacdo da
realidade humano-social. Sem a criacdo da realidade humano-social ndo é
possivel sequer a reproducéo espiritual e intelectual da realidade (KOSIK,
1976, p. 206).
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Para Giroux existem dois problemas que devem ser enfrentados para resolver
os problemas com relagdo a melhoria da qualidade da “atividade docente”; é desta

forma que ele trabalha estes dois problemas:

Primeiramente, eu acho que é imperativo examinar as forgas ideolégicas e
materiais que tém contribuido para o que desejo chamar de proletarizagao
do trabalho docente, isto €, a tendéncia de reduzir os professores ao status
de técnicos especializados dentro da burocracia escolar, cuja funcao, entéao,
torna-se administrar e implementar programas curriculares, mais do que
desenvolver ou apropriar-se criticamente de curriculos que satisfacam
objetivos pedagdgicos especificos. Em segundo lugar, existe uma
necessidade de defender as escolas como instituicbes essenciais para a
manutencdo e desenvolvimento de uma democracia critica, e também para
a defesa dos professores como intelectuais transformadores que combinam
a reflexao e pratica académica a servico da educacao dos estudantes para
que sejam cidadéaos reflexivos e ativos (GIROUX, 1997, p. 158).

A partir das reflexdes feitas em aula e do dialogo com os diferentes autores e
autoras, conseguimos ver que os educadores que seguem a orientacéo dialética tém
um interesse grande em participar dos processos como sujeitos e agentes da
historia; neste sentido ndo aceitariam a reducdo de sua funcéo a meros técnicos que
aplicam o que outros decidem. O envolvimento dos profissionais da educacéao €
fundamental a construcdo do curriculo e de todas as atividades que se
correlacionam com o mesmo. Aqui € importante observar como é que ocorre o
envolvimento dos professores ao longo do processo em nossa cidade; ver se 0s
professores preparam-se para participar das manhas pedagdgicas; ver se eles
sabem antecipadamente o que sera tratado nos encontros de formacéao e, acima de
tudo, se eles participam ativamente daquilo que estad sendo proposto e também se
as sugestdes surtem efeitos em seu trabalho em sala de aula.

E importante destacar que Giroux considera como ameacgas graves aos
professores 0 aumento das ideologias instrumentais; estas enfatizam uma
abordagem tecnocratica para a preparacdo dos professores e das proprias aulas.
Por tras disso tudo encontramos diversas suposicdes pedagdgicas: “o0 apelo pela
separacdo de concepcdo de execucdo; a padronizacdo do conhecimento escolar
com o interesse de administra-lo e controla-lo; e a desvalorizagdo do trabalho critico
e intelectual de professores e estudantes pela primazia de consideragfes préticas”
(GIROUX, 1997, p. 159).
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A proposta do autor é também um grande desafio aos paises periféricos, pois
ao aceitarem a “ajuda” dos organismos internacionais também devem se submeter
as propostas pedagogicas e ideoldgicas apresentadas por eles. O treinamento dos
futuros professores expressa a racionalidade instrumental que estad por tras de
diversos programas e projetos do FMI e do Banco Mundial para a educacao dos
paises do Terceiro Mundo. Estes programas de treinamento aos professores que
enfatizam somente o conhecimento técnico prestam um desservico a natureza do
ensino e aos proprios estudantes. As metodologias aprendidas por estes
professores negam a necessidade de pensamento critico. Desta forma os principios
gue subjazem aos diferentes métodos didaticos ndo sdo questionados.

Com relacéo ao papel desempenhado pelo FMI nas relagdes deste fundo com
os paises pobres do Terceiro Mundo vemos em (SANTOME, 2003, p. 44) o
seguinte: “... orgdos como o FMI ndo se cansam de exigir dos governos de todos os
paises que realizem cortes nos recursos financeiros destinados aos servicos
publicos, ou seja, a educacgédo e a saude”. Este panorama e esta ordem explicam a
diminuicao significativa dos orcamentos nas trés esferas de poder no Brasil: tanto a
unido, quanto os estados e 0s municipios, somente gastam o minimo estabelecido
por lei na educacgéo. Estes fatos nos ajudam a explicar parte dos elementos que
contribuem para diminuir o nivel da educa¢cdo em nosso pais.

Um grande desafio desta tese € também tentar ver como e em que medida a
racionalidade tecnocratica e instrumental opera dentro do campo do ensino e
pesquisa dos professores da rede municipal e estadual de Igrejinha nas ultimas
décadas e como estd sendo afetada a autonomia dos professores com relacdo ao
planejamento curricular e o julgamento e implementacdo das aulas que séao
trabalhadas com os alunos.

O autor Jurjo Torres Santomé (2003, p. 55) faz uma interessante reflexao
acerca da autonomia dos professores e das professoras e afirma o seguinte: a) a
autonomia esta relacionada com uma boa formacao e atualizacdo psicopedagdgica
e cultural e também com os recursos econdmicos. Neste ponto encontramos
convergéncias com idéias destacadas por nds ao longo desta tese, pois aqui a idéia
do autor vincula as decisfes reflexivas e o envolvimento com as inovagdes de
interesse dos professores com as questdes cotadas no inicio deste enunciado; b)
outro aspecto trabalhado pelo autor é a relacdo existente entre a autonomia e a

coragem para bem exercé-la. Neste aspecto vemos que nas escolas e faculdades
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da rede particular de ensino isto pode ser complicado, pois algumas vezes o0s
professores ndo podem livremente exercer a sua liberdade com autonomia; c) o
exercicio da autonomia exige condicbes de trabalho que a possibilitem. Os
professores precisam ter condi¢cdes fisicas adequadas e tempo para conversar com
0s membros da comunidade escolar: os colegas, os alunos e os familiares. Estas
condicdes € que possibilitam um trabalho autbnomo e com um nivel maior de
qualidade do ensino e uma satisfacdo maior dos professores e das professoras.
Como pensador e idealista’, Mészaros apresenta sugestdes esperancosas
no sentido de superarmos situacdes delicadas da educacéo. No livro “Educacao

para além do capital” o autor ensina o seguinte:

[...] que pensar a sociedade tendo como parametro o ser humano exige a
superacao da légica desumanizadora do capital, que tem no individualismo,
no lucro e na competicdo seus fundamentos. Que educar é — citando
Gramsci — colocar fim a separacao entre Homo faber e Homo sapiens; é
resgatar o sentido estruturante da educacdo e de sua relagdo com o
trabalho, as suas possibilidades criativas e emancipatérias. E recorda que
transformar essas idéias e principios em praticas concretas é uma tarefa a
exigir acdes que vao muito além dos espacos das salas de aula, dos
gabinetes e dos foruns académicos (MESZAROS, 2005, p. 9).

Ao analisarmos 0s projetos capitaneados pelos organismos internacionais
devemos |é-los atentamente para compreendermos se por tras dos mesmos nao
encontramos tracos desumanizadores que prejudicam demasiadamente o “mundo
da vida” das pessoas e das sociedades ou dos paises pobres do Terceiro Mundo. O
autor propde a democratizacdo da educacgdo e dos proprios espacos escolares ou
educativos. A democratizagdo servira mais ao coletivo e menos 0s privilégios
individualistas de alguns.

Neste processo de democratizacdo dos espacos escolares é importante
termos presentes as colocacdes de Santomé sobre as instituicdes escolares e as

salas de aula em seu livro A Educacdo em Tempos de Neoliberalismo:

As instituicbes escolares e as salas de aula tém de ser espacos em
que os estudantes se sintam estimulados a criticar, a questionar todas as
informacdes com que entram em contato, todas as atitudes e
comportamentos que observam e com 0s quais convivem. Nas salas de
aula, é necessario recorrer as experiéncias pessoais para compara-las e
revisa-las (SANTOME, 2003, p. 215).

"8 |dealista no sentido de pensar um projeto esperancoso e inovador para a educagéo.
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Ivana Jinkings, na apresentacao do livro de Mészaros, destaca que o autor
“sustenta que a educacdo deve ser sempre continuada, permanente, ou nédo é

"™ (idem e ibidem, p. 12). Vemos claramente que nesta proposta esta a

educacéao
tese de que as praticas educacionais devem permitir aos educadores e aos alunos
trabalharem as mudancas necessarias para a constru¢cdo de uma nova sociedade,
nesta o tempo de lazer seria valorizado, pois estaria livre da exploracao imposta pelo
capital.

Um aspecto importante que devemos considerar € a questdo tempo: quantas
horas semanais 0s professores possuem para a preparacdo de suas
aulas/atividades? Quanto tempo livre possuem 0s professores para 0 esporte e
lazer? Quais os momentos livres para o estudo? Tem valor e sentido o discurso
sobre o “6cio produtivo” entre os professores? Aqui pudemos perceber que os
trabalhadores da educacédo possuem pouco tempo para pensarem e prepararem
suas aulas e que este fato os prejudica muito.

Nés acreditamos na proposta de Mészaros e compreendemos a sua
radicalidade; sabemos que € necessaria uma nova educacdo para transformar o
trabalhador em agente capaz de transformar o mundo; a esta nova educacgao o autor
chama de libertadora e emancipadora. Além de crermos nestas idéias é necessario
empreendermos uma grande luta para materializarmos esta proposta, especialmente
nas escolas da cidade de Igrejinha, RS.

O que é interessante constatar e compreender é se a categoria dos
professores também esta disposta a perseguir esta possibilidade e lutar para criar as
condi¢cdes necessarias para efetivar este sonho. Se ficarmos na analise superficial
dos discursos em torno da atividade dos professores e daquilo que eles expressam
informalmente, o caminho esta “bastante estreito”, pois ha um certo desanimo com
relacdo a esta busca que deveria ser um imperativo para todos aqueles e todas

aguelas que sonham com uma educacéo nova e libertadora em sua radicalidade.

[...] as solucdes adequadas dos problemas enfrentados na educacao
escolar exigem uma compreensao rigorosa de sua raiz econémica, bem
como uma reacdo coletiva organizada com vistas a destruicdo de um tipo de
estrutura econdmica, politica e social, vale dizer, de sociedade, e a
construgdo de um novo tipo; reacdo essa que € expressdo de um

™ Queremos ver guais sé@o as acles existentes em Igrejinha que possam estar de acordo com esta
proposta, pois também acreditamos na educagdo permanente e continuada.
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compromisso politico conseqiiente com as preocupagdes educacionais-
escolares (RIBEIRO, 1998, p.202).

Por trds deste processo esta a luta de classe, pois somente a partir dela
poderemos “romper com a légica do capital”. Devemos afirmar que ndo temos
clareza com relacdo as taticas que os educadores devem usar para atingirem estes
objetivos, mas elas serdo construidas ao longo do caminhar de todos os educadores
dos paises explorados.

Dentro desta reflexdo é de fundamental importancia destacar aquilo que o
autor advoga em sua obra: “o capital é irreformével porque, pela sua propria
natureza, como totalidade reguladora sistémica, € incontrolavel e incorrigivel”
(MESZAROS, 2005, p. 12 e 13). Para o autor o processo educativo é carregado de
significado: “... educar ndo é mera transferéncia de conhecimentos, mas sim
conscientizagdo e testemunho de vida. E construir, libertar o ser humano das
cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a histéria € um campo
aberto de possibilidades” (idem, ibidem). Neste sentido € que a emancipacao
humana é evocada na obra. E é aqui que acompanhamos uma relacao estreita entre
educacao e trabalho.

Este ultimo paragrafo nos inspirou no sentido de investigarmos a luta diaria
dos professores da rede publica de Igrejinha, mas, acima de tudo, as possibilidades
gue eles tém de conscientizar, de construir e libertar os alunos (seres humanos) de
todas as “escraviddes” impostas pelo neoliberalismo. Acreditamos que o testemunho
de vida dos professores é fundamental nesse processo. Em nosso horizonte ou
dentro de nossa visdo, € a partir destes elementos que as possibilidades de
emancipag¢ao humana serdo abertas ou fechadas.

Em consonancia com estas coloca¢cfes acrescentamos 0 seguinte acerca do

processo de educar e da educacao:

[...] educar pressupBe ‘colaborar, em um grupo de pessoas, com O
nascimento das sensibilidades culturais, politicas e técnicas que as tornardo
auténticos membros de um publico ndo de uma massa realmente liberal; é
ao mesmo tempo um treinamento de capacidades e uma educacdo de
valores... Inclui provocar essas capacidades de controvérsia consigo
mesmo, que chamamos de pensamento; e com o outro, que denominamos
debate’(MILLS apud SANTOME, 2003, p. 211)
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Tendo presente que a educacao esta relacionada com construcéo e libertacéo
do ser humano das cadeias do neoliberalismo (numa perspectiva que valoriza mais
o humano e menos o mercado e o lucro) e também com as possibilidades historicas
€ que precisamos analisar a participacdo dos professores em todas as lutas locais,
pois a partir destas € que podemos compreender mais e melhor o cenério no qual
estdo inseridos e as lutas que assumem como sendo importantes a sua pratica
profissional. E diante disto que, ao longo de nossa pesquisa, procuramos ver como &
a participacao destes profissionais nas diferentes militancias e o significado destas
para fazer frente as ameacas neoliberais.

J& colocamos que a globalizacdo influencia o cotidiano da sala de aula e
incide sobre a educacédo e sobre a vida dos professores em diferentes aspectos e
direcGes; mas o aspecto fundamental é que ela implica a reorganizacdo das formas
de funcionamento do Estado. Neste sentido € que os estados nacionais sdo
afetados, pois:

No contexto de uma economia que funciona por meio de complexas
redes de circulacdo de fluxos de capital (Castel, op. cit.), o papel do Estado
como indutor do desenvolvimento sofre modificacdes consideraveis, este
passa a assumir uma posicdo de agente comercial do desenvolvimento,
delegando a outros setores encargos que tradicionalmente lhe diziam
respeito (VIEIRA, 2002, p. 27).

E neste cenario que surge e se consolida o Terceiro Setor’®, pois o Estado se
mostra cada vez mais incapaz de responder a certas demandas, incluindo aqui a
expansdo do ensino. Nesta brecha, surgem certas organizagdes (inclusive as
ligadas ao ensino) que com o rotulo de fins comunitarios acabam abocanhando um
lucro elevado e, acima de tudo, sobrevivendo a custa dos subsidios estatais.

Durante o periodo militar (1964-1985) o Estado brasileiro tornou-se pesado,
para alguns, monstruoso; a partir da redemocratizacdo esta realidade passou a ser
questionada por politicos, os representantes dos partidos de direita (principalmente

os adeptos do liberalismo econémico). O resultado dos debates acabou convergindo

® No Terceiro Setor encontraremos as organizagdes ndo-governamentais, segmentos organizados
de corporacfes da sociedade civil, grupos empresariais, comunitarios, entre outros. Nos Ultimos anos,
diante do encolhimento ou diminuicdo do Estado este setor cresceu muito. (Isto afeta o mundo do
trabalho ao dispensar trabalhadores que poderiam estar contratados formalmente nestes postos de
trabalho).
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na imposicdo do governo Collor’® em privatizar empresas publicas para diminuir o
tamanho do Estado; este fato fez com que muitas responsabilidades/encargos
publicos/estatais passassem para o setor privado. A conseqiiéncia desta politica foi
a entrega de empresas publicas lucrativas a iniciativa privada. Além das empresas
também os servicos como saude, educacdo, transporte, estradas e previdéncia
passaram para a iniciativa privada; este fenbmeno correspondeu ao discurso do
presidente Collor de flexibilizar e diminuir o tamanho do Estado Brasileiro.

Podemos dizer que a partir de meados da década de 1980 houve um avanco
significativo desta idéia de diminuicdo da intervencdo do Estado na economia. Este
avanco parece estar sofrendo os seus reveses no final de 2008. Foi um periodo em
que a expressao desregulamentacdo andou na moda. O sentido desta expressao €
bastante forte e traz consequéncias terriveis aos grupos mais fracos da sociedade;

vejamos como Santomé trata desta questao:

Desregulamentar significa eliminar as normas legais de carater protecionista
elaboradas pelos Estados para proteger os grupos sociais mais fracos dos
possiveis excessos dos proprietarios dos meios de producdo, ou também
para favorecer os grupos empresariais do pais diante de outras empresas
rivais de outros paises. O papel regulador do Estado deixa de ser exercido
para que o mercado seja 0 Unico mecanismo que regulamente tanto os
comportamentos dos grupos empresariais quanto os de todas as pessoas
que habitam o seu territério (SANTOME, 2003, p. 46).

A constituicdo de 1988 reconheceu 0 municipio como um ente federativo; esta
atitude, longe de representar uma conquista aos municipios, significou uma
recentralizacdo do poder e das politicas educacionais: um regime de colaboragéo de
corte autoritario. A materializacdo desta filosofia esteve a encargo da gestdo FHC'’;
a partir de 1995 ele deflagrou um amplo conjunto de reformas para viabilizar a
proposta recentralizadora a partir de um modelo autoritario. Esta politica ficou

expressa a partir das leis aprovadas’® a partir de ent&o.

’® Primeiro presidente eleito apés a abertura democratica; foi eleito em 1989 e ndo chegou a concluir
0 seu mandado (foi impedido de governar por causa da corrup¢ao em seu governo).
" Ao utilizarmos a expressdo “gestdo FHC” estamos nos referindo aos oito anos de governo de
Fernando Henrique Cardoso — 1995 a 2002. Neste periodo ele consolidou o processo de
g)grivatizagﬁes iniciado no governo de Fernando Collor e Itamar Franco.

Emenda constitucional n® 14 de 12/09/96; a LDB 9.394, de 20/12/96; e o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Fundef), instituido pela lei
n° 9.424, de 24/12/96.
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Na esséncia, a filosofia que orientava a politica educacional do governo FHC

era a seguinte:

O Executivo federal dita as normas para a redefinicdo de responsabilidades
em termos da oferta de ensino, ampliando fungcbes de controle de
qualidade, de avaliacdo e de definicdo de padrdes curriculares. Assim, o
pais passa a conviver de forma plena com uma descentralizacdo que nao
apenas vem do centro, mas também de cima (VIEIRA, 2002, p. 30).

5.2 AS REPERCUSSOES NAS ESCOLAS

Dentro deste cenario € que devemos entender a delegacao as escolas sobre
a possibilidade de gerirem os recursos préprios (aqui acompanhamos as unidades
executoras, os conselhos escolares e os circulos de pais e mestres presentes na
grande maioria de escolas hoje); também acompanhamos a instalacdo de um
sistema complexo de avaliacdo nacional (Saeb, Provao, Enem); além destes, temos
a definicdo e a instalacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Sao
muitas coisas que alteraram profundamente a rotina das escolas, mas
principalmente a rotina dos professores. Precisamos destacar entdo que a escola e
os professores foram os mais atingidos por todas estas mudancas ocorridas nas
tltimas duas décadas. Tudo isto aconteceu sem considerar seriamente o “tempo do
ensino, da aprendizagem e dos aprendizes”.

No processo de reordenacdo do Estado acompanhamos uma forte
interferéncia das agéncias internacionais; elas patrocinaram e patrocinam as
mudancas no campo educacional. Como fazem isto? Através de financiamento aos

programas desenvolvidos. Este processo ndo é novo:

Hoje, como no passado, em circunstancias bastante distintas, o Brasil volta
a receber o influxo de idéias geradas por agéncias externas, que se
materializam em financiamentos, acordos de cooperagdo técnica e, até
mesmo, na simples circulacdo de recomendacdes desses organismos
(VIEIRA, 2002, p. 32)
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Entre as instituicdes de desenvolvimento encontramos o BID e o Banco
Mundial”®. A forma de acdo destes mecanismos é através de empréstimos
internacionais (envio de dinheiro para a realizacdo das politicas estabelecidas). Aléem
destes temos a Unesco e o Unicef®® que se inserem discretamente no processo de
cooperacao internacional no sentido de prestarem cooperacéo técnica.

Para a nossa investigagdo € interessante destacar a missdo da Unesco, pois

ela esta inserida e envolvida em programas em mais de 188 paises:

Sua missédo é contribuir para a paz e a seguranga mundiais, promovendo a
cooperacao entre as nacgfes, por meio da educacao, ciéncia, cultura e
comunicacao, visando aprofundar o respeito universal pela justica, pelo
primado da lei e dos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais, que
séo afirmados para os povos do mundo, sem distin¢cdo de raca, sexo, lingua
ou religido, de acordo com a Convencao das Nacdes Unidas (VIEIRA, 2002,
p. 33).

A Unesco, segundo Vieira, desempenha as funcbes de “realizar estudos
prospectivos; contribui para o avanco, a transferéncia e a difusdo do conhecimento;
presta colaboracdo especializada, por meio de cooperacdo técnica e da promocao
de intercambio de informacé&o especializada” (VIEIRA, 2002, p. 34). Neste sentido,
trés contribuicbes sobre educacdo devem ser destacadas:

a) O estudo “Educacdo e conhecimento: eixo da transformacdo produtiva em
equidade” (Cepal/Unesco 1995);

b) o trabalho “Educacdo: Um tesouro a descobrir’, elaborado pela Comissao
Internacional sobre Educacédo para o Século XXI, constituida com a finalidade de
promover uma pesquisa circunstanciada sobre as novas demandas para a educacao
(Unesco, 1999);

c) e o Informe Mundial de Educagdo 1998, que focalizou o tema “Professores e
ensino num mundo em mudanc¢a” (Unesco 1998).

Um registro importante deve ser feito sobre o0s aspectos comuns destes
encontros realizados a partir de 1995: em todos estes estudos tivemos a formacao
de professores presente e ficou evidenciada a questdo das politicas educacionais
sobre o tema. No Brasil temos muitas publicacdes sobre estes estudos e que séo

utilizadas em aulas e em seminarios dos diferentes cursos de formacdo de

® BID: Banco Interamericano de Desenvolvimento; o Banco Mundial também conhecido como Banco
Internacional para a Reconstrucéo e o Desenvolvimento, Bird.

% Unesco: Organizacdo das Nacfes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura; Unicef: Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia.
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7

professores. O que precisamos fazer € investigar como estdo sendo estudados
estes materiais em Igrejinha e como eles estdo sendo implementados. A
compreensao dos interesses ideologicos passados quase que subliminarmente a
partir destes encontros é algo que merece atencao, pois nestes documentos é que
encontramos a questao das competéncias ligadas ao modelo econémico neoliberal.
O Banco Mundial, criado em 1944, atua através de varias iniciativas que
expressam “uma mistura de financiamentos e idéias para melhorar o padrdo de vida
e eliminar as piores formas de pobreza”; entre 1989 e 1996, 30% do total dos
financiamentos a educacgé&o tiveram sua origem nele (The World Bank 2001). Qual é

sua missao para o Brasil?

[...] apoiar o Brasil na reducdo da pobreza e na promoc¢ao do crescimento
econdmico sustentavel, por meio da melhoria da qualidade, eficiéncia e da
eqlidade do sistema educacional brasileiro, com énfase no aumento de
oportunidades de aprendizado para os pobres (Banco Mundial 1999)
(VIEIRA, 2002, p. 35).

Estes principios estavam presentes em mais de 53 projetos patrocinados aqui
no Brasil pelo Banco Mundial. Destes projetos, 0 que consome mais recursos € o
Fundoescola (mais de US$ 1,3 bilhdo ainda em 2000). Muitas iniciativas da politica
educacional sdo desenvolvidas com os recursos que vém do Banco Mundial:
construcéo e reformas de escolas, aquisicao de material didatico, o financiamento de
sistemas de avaliacdo (Saeb) e, por fim, uma quantia significativa esta sendo
investida para a formacdo de pessoal (gestores educacionais e professores). E
neste sentido que acompanhamos certo protagonismo do Banco Mundial na
formulacdo das politicas educacionais aceitas e desenvolvidas por diferentes
instancias governamentais brasileiras nas Ultimas duas décadas. Este tema foi
destacado por nés no comeco desta exposicao.

Neste cenério, as politicas de formacdo de professores sdo profundamente
afetadas. No PNE®!, capitulo sobre o magistério de educacdo basica, vemos que
existe a exigéncia de “profissionais cada vez mais qualificados e permanentemente
atualizados” (Plano 2000). Esta citacdo converge com as colocacdes ja feitas nesta
tese nas quais demonstramos que os trabalhadores assalariados sao cada vez mais

cobrados sem que haja uma correspondéncia em suas condicdes de estabilidade.

. PNE: Plano Nacional de Educacéo.
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Os profissionais da educacao ndo escapam destas exigéncias, pois a LDB ao tratar
da “valorizacdo dos profissionais da educacdo acentua que a avaliagdo do
desempenho dos professores é um critério de progressao funcional” (LDB, art. 67,
IV). O parecer CNE/CP n° 009/2001 também destaca que a avaliacdo € um dos
“principios orientadores para uma reforma da formacao de professores” (item1.2.4) e
como uma das “diretrizes para a formacdo de professores” (item 2.5)
(Brasil/MEC/CNE 2001).

A concepcédo da educacdo ao longo da vida traz também elementos e
desdobramentos da globalizacdo; neste sentido, devemos entender os quatro pilares
basicos da educacdo: aprender a viver juntos, aprender a conhecer, aprender a
fazer e aprender a ser (temas tratados pelo relatorio para a Unesco da Comisséo
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI). Os profissionais do magistério
gue atuam no Brasil terdo condi¢cdes de ter uma formacao que priorize 0 aprender a
aprender? E esta formacdo estard a servico de que interesses?®? Como é que sera
feita a formacdo de base generalista se os modelos de formacdo ainda séao
tradicionais e as condi¢cdes educacionais estdo muito abaixo dos padrbes atingidos
por outros paises semelhantes ao Brasil?

O cenario é desafiador, pois em 2000 somente 47,3% dos professores do
ensino fundamental tinha nivel superior. Esta situa¢&o indica que a formacao inicial e
em servico deveria constar na agenda como um dado indiscutivel das politicas de
formacao de professores.®

Esta € uma situacdo especifica e a partir dela € que acompanhamos uma
contradicdo séria, pois o0 setor publico aumentou os investimentos e as matriculas na
educacdo basica, mas, em contrapartida, o setor privado de ensino domina
totalmente o ensino superior. Neste aspecto, provavelmente, acompanharemos uma
série de reestruturacbes nas instituicbes privadas de ensino, pois elas cresceram
demasiadamente na década de 90 e nos primeiros anos deste século, mas agora

estdo enfrentando uma crise financeira enorme e muitas vagas oferecidas em seus

8 A proposta de aprender a aprender, segundo alguns criticos, oculta a idéia de que os alunos
podem aprender por si sO; neste caso, os professores ndo seriam mais necessarios e as
universidades, faculdades ou institutos de educa¢do poderiam avancar ainda mais na direcdo da
educacédo a distancia. Em todos os casos os professores perderiam gradativamente seus postos de
trabalho.

®Trivifios defendeu em diversas aulas que os professores da rede publica estadual ou municipal
deveriam ter um plano de formacg&o continuada e gratuita. Este processo seria determinante para
termos um nivel melhor de formacédo entre os profissionais da educacgéo, pois estes seriam capazes
de constatar os problemas e a partir deles propor solucdes viaveis.
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vestibulares ndo sdo preenchidas; temos instituicbes (universidades particulares)
gue estdo pagando juros abusivos para conseguir saldar seus compromissos e
outras que ndo conseguem mais pagar, em dia, os professores e o quadro de
funcionarios. Esta situacao exigira reformas profundas nestes setores.

Precisamos destacar duas tendéncias com relacéo ao fortalecimento do papel

das agéncias internacionais:

[...] de um lado, a retérica de valorizacdo do magistério, retirada nos mais
diversos documentos de intencdo formulada com o patrocinio direto ou a
colaboracdo desses organismos; de outro, a persisténcia de politicas que
nem sempre parecem considerar a centralidade do papel do professor na
tarefa educativa (VIEIRA, 2002, p. 40 e 41).

Se tomarmos o exemplo do salario basico dos professores do estado do Rio
Grande do Sul veremos que este discurso de valorizacdo dos professores é uma
grande falacia, pois neste estado os professores recebem um piso de R$ 272,70.%
Este valor € inferior ao salario minimo nacional e infinitamente inferior ao salario
minimo estadual (regional).

A analise destes documentos demonstra que a formacao dos profissionais de
educacéo fica relegada a um segundo plano; em algumas situacfes, como é o caso
do Fundoescola e do Gestar®®, existe uma valorizacdo maior dada & formacédo de
gestores (a grande vitrine desse projeto é o Prasem®®). Outro fator que devemos
destacar € o seguinte: muitas vezes as iniciativas educacionais desenvolvidas ndo
estdo em sintonia com as necessidades locais e isto ndo apresenta um efeito sobre
a aprendizagem e sobre o rendimento escolares. E necessario estreitar a distancia
entre a intencdo e o gesto de valorizar os educadores. Precisamos avancar além da
melhoria do status, da auto-estima e do discurso sobre o profissionalismo dos
professores (estes elementos estiveram presentes no Forum Mundial da Educacéo
realizado em Dacar, Senegal, 2000) e voltaram em outros eventos que trataram o

tema educacao e formacéao de professores.

# Informacao prestada pela presidente do CPERS Sindicato, Simone Goldsmith ao programa Girando
Com a Noticia, da Radio Amizade FM, em 05 de junho de 2008.

% Gestar: Programa de Gest&o da Aprendizagem Escolar.

% Prasem: Programa de Apoio aos Secretarios Municipais de Educacdo. Consulte:
http://www.fundescola.org.br



6. NEOLIBERALISMO E EDUCACAO

Neste capitulo pretendemos aprofundar a reflexdo sobre as influéncias do
neoliberalismo sobre a educacdo. Faremos uma exposicdo a partir de diferentes
fontes para podermos melhor dialogar com os autores que tratam destes temas.

Ao estudarmos o fendmeno formacado e pratica profissional dos educadores
igrejinhenses, devemos considerar que o0 mesmo esta situado e inserido dentro de
um cenario econémico marcado pelo neoliberalismo. Este surge num periodo em
qgue os Estados Unidos da América detém a hegemonia econ6mica e politica do
planeta.

O neoliberalismo é uma ideologia que surgiu a partir da década de 70 do
século XX e que procurava, segundo seus proponentes, solucionar a crise do estado
nacional. A proposta neoliberal valoriza mais os direitos dos consumidores em
detrimento as liberdades publicas e democraticas. E uma proposta que veladamente
contesta a participacdo do Estado na defesa e amparo dos direitos sociais. Esta
situacdo gerou e gera crises no senso social e na solidariedade que deveria existir
entre as pessoas. Nesta ideologia, o cidadao foi reduzido a mero consumidor. Aqui
podemos entender o surgimento do cédigo de defesa do consumidor em nivel
nacional, pois isto esta sintonizado com o que preconiza o sistema. O que poderia
existir era um codigo que defendesse os direitos sociais dos cidadaos. A diferenca &
enorme, pois na atual situacdo nem todos sdo consumidores, mas todos sao sujeitos
gue merecem ver seus direitos respeitados.

O pressuposto neoliberal € o0 seguinte: a economia internacional é auto-
regulavel e ela tem a possibilidade de vencer as crises distribuindo os beneficios
para todos os habitantes da aldeia global. Neste jogo, o Estado ndo necessita
intervir. Esta logica foi implantada parcialmente em todos os paises latino-
americanos, com alguma excecdo. Neste cenéario, a desregulamentacdo da
economia e as privatizacdes passaram a fazer parte da pauta de muitos programas
de radio e TV. Passados alguns anos das concessfes dos servicos a iniciativa
privada, ja temos pesquisas que apontam para a desaprovacao integral destas
praticas.

A l6gica desta politica, segundo Santomé, € a seguinte:
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As medidas de desregulamentacdo exigidas pelos promotores da
economia neoliberal séo justificadas por meio da alegacdo de que a
eliminacdo de medidas protecionistas permitira a entrada de novas
empresas e capitais, o que desencadeara um crescente processo de novos
empregos e melhores salarios. As suas propostas teéricas, porém, sao
desbancadas dia apés dia pelos indices de crescimento do emprego e pelas
condicdes em que sdo realizados os novos contratos de trabalho. Ha
bastante tempo, em uma grande parte de paises ao nosso redor, os salarios
permanecem congelados e a inseguranca laboral tem aumentado
(SANTOME, 2003, p. 46-47).

O processo de liberalizacdo do comércio afetou e afeta muito a realidade
nacional, pois, a partir dele encontramos muitos produtos internacionais, novas
tecnologias de informacdo e comunicacdo e as privatizagcdes que modificaram o0s
mercados nacionais e internacionais. O mundo tornou-se uma aldeia global,
principalmente dentro da dimensdo econoémica.

A partir disto € que Raymundo Faoro, 1994, distingue modernidade de
modernizacdo. Na modernidade existe um movimento espontaneo da sociedade a
partir do qual o papel dos atores sociais é considerado no processo de revitalizagao
da sociedade em todos os campos. Na modernizacdo temos as reformas
implementadas de cima, a partir do alto; neste panorama a modernizagéo seria um
processo imposto a sociedades em que ha o favorecimento do grupo condutor, 0s
que tém os privilégios.

No atual estagio de desenvolvimento do modelo econémico, podemos afirmar
que a transformacdo do Estado brasileiro em estado minimo é uma forma de
modernizacdo preconizada pelos apologistas do modo de producéo capitalista.

Neste contexto, acompanhamos uma modernizacdo que, aléem de transformar
o Estado tornando-o minimo, desenvolve a economia e promove a reforma
educacional, também vemos o aumento da abrangéncia do poder da iniciativa
privada transnacional; tudo isto ocorre numa realidade em que convivemos com uma
certa democracia formal na qual os ultimos presidentes foram escolhidos pelo voto
direto da populacdo. Este quadro aconteceu nos dois governos de Fernando
Henrique Cardoso e também nos primeiros cinco anos de governo Lula. Nestes
governos existiu e existe o maximo de liberdade econémica combinada com o
respeito formal aos direitos politicos e poucos direitos sociais garantidos

substancialmente.
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6.1 NEOLIBERALISMO E EDUCACAO: MUDANCAS

Em torno da educacdo surgiram muitos discursos a partir de meados da
década de 80 do século XX. Nestes, as expressdes qualidade total, modernizacao
das escolas, adequacdo do ensino a competitividade do mercado internacional,
incorporacdo das técnicas e linguagens da informatica e da comunicacao, abertura
das universidades aos financiamentos empresariais e também aos convénios com a
iniciativa privada aparecem constantemente.

Nos ultimos tempos, as pesquisas que sao valorizadas devem ser praticas e
utilitarias, as que visam ao aumento da produtividade, conseqientemente, o
aumento dos lucros das empresas e de seus empresarios.

Neste discurso neoliberal, a educacdo ndo mais é parte do campo social e
politico, ela ingressa no mercado e passa a funcionar obedecendo esta logica. E
neste sentido que destacamos trés objetivos deste modelo de educacéo: a) atrelar a
educacdo escolar a preparacdo para o trabalho e a pesquisa académica ao
imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa; b) tornar a escola um
meio de transmissdo dos seus principios doutrinarios através da adequacéo dela a
ideologia dominante. Este processo € materializado pela constru¢do da realidade
simbdlica através dos diferentes meios de comunicacdo de massa e da propria
escola; c) fazer da escola um mercado para os produtos da industria cultural e da
informatica. Aqui vivenciamos um dado contraditorio, pois os discursos dos
neoliberais condenam a participagao do Estado no financiamento da educacédo, mas,
em contrapartida, 0s mesmos se aproveitam da situagéo para divulgar seus produtos
didaticos e paradidaticos no mercado de trabalho.

Esta reflexdo é incrementada e complementada por Tomaz Tadeu da Silva
(1996) quando afirma que o neoliberalismo ndo coloca a educacéo entre os direitos
do homem e do cidaddo, mas, pelo contrario, promove uma regressdo da esfera
publica ao inserir e abordar a escola dentro do mercado e das técnicas de
gerenciamento; neste cenario, o conteudo politico da cidadania é esvaziado e
substituido pelos direitos do consumidor.

Esta visdo que acabamos de descrever foi implantada gradativamente na
educacio a partir das décadas de 80 e 90. E a partir disto que os pais e os alunos
passaram a ser vistos como consumidores. Entre os defensores deste discurso

surgiam frases interessantes como a seguinte: nos, direcdo, professores e
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funcionarios desta escola devemos oferecer um excelente produto aos alunos
(clientes) e a suas familias. Estas expressdes estdo em sintonia com o processo de
gerenciamento da qualidade total, bandeiras preconizadas e defendidas pelos
neoliberais. As expressdes produto e clientes sdo marcadas; inserem-se dentro dos
diferentes discursos em torno do processo de gestdo da qualidade e ou
racionalidade administrativa criadas para fortalecer o processo neoliberal.

O raciocinio anterior nos faz perceber que houve uma reducéo significativa da
contribuicdo direta do Estado no financiamento da educacédo publica. Este fato &
real, pois observamos um aumento acentuado no numero de faculdades e
universidades particulares nas ultimas duas décadas. No primeiro semestre de 2008,
houve o anuncio, por parte do governo Lula, de que os investimentos na educacao
publica seriam retomados, revigorados e fortalecidos; se isto se materializar teremos
uma inversdo na politica de financiamento da educacgédo que vinha sendo adotada
desde o governo Collor: do final da década de 80 até o inicio deste ano, 0s recursos
vinham diminuindo significativamente e os trabalhadores em educacdo perdiam
gradativamente as conquistas sociais e econémicas que eram historicas.

O aspecto central do projeto neoliberal para a educacdo, além da
privatizacao, esta relacionado com a adequac¢éo da escola e da universidade publica
aos mecanismos de mercado e eles devem funcionar como tais.

Os neoliberais ficam muito incomodados com a liberdade académica, pois
esta possibilita uma reflexdo profunda e, a partir disso, pode se viabilizar o
afastamento da universidade publica dos mecanismos do mercado e da submisséo
aos critérios da producao industrial da cultura. Para muitos estudiosos, a esséncia
da universidade estaria na questdo da liberdade académica, pois a partir desta € que
os alunos terdo horizontes para aperfeicoarem a construcédo do seu raciocinio critico
e de sua capacidade de discernir as coisas. Na obra O que é Ideologia, 22 edicao, p.
108, a professora Marilena Chaui coloca que “a formacdo critica e a pesquisa”
devem ser as principais atividades das universidades.

No fundo, o que querem os neoliberais € destruir e sucatear a universidade
publica, através da privatizacdo gradativa da mesma, do achatamento salarial do
corpo docente e também do direcionamento das pesquisas aos interesses industriais
e comerciais da iniciativa privada. E a partir desta visdo que as pesquisas
atenderiam aos interesses utilitarios de curto prazo. O que vemos ultimamente é a

valorizacdo e o favorecimento das éareas de microeletrbnica, biotecnologia,



81

engenharia da producéo e administracdo em detrimento das areas humanas. Vemos
gue existem poucos recursos para 0s pesquisadores das ciéncias humanas. Os
recursos e as bolsas de estudos estdo sendo investidos mais nas areas que
imediatamente servem aos interesses do mercado. Esta priorizacdo € compreensivel
dentro da visdo mercadolégica, pois o Brasil esta crescendo e se desenvolvendo
economicamente e para isto necessita de trabalhadores treinados para
desempenhar estas fungdes especificas e técnicas.

A palavra qualidade se faz presente na retorica neoliberal. O que aproxima a
escola das empresas € o termo qualidade total e quase nada mais. A escola esta
ligada com os negdcios. E este negdécio tem que ser bem administrado. O raciocinio
neoliberal é tecnicista, pois equaciona problemas sociais, politicos, econémicos
como problemas de geréncia adequada e eficiente ou inadequada e ineficiente. Nos
altimos anos os preceitos do neoliberalismo tratam sobre a qualidade de vida e
também qualidade de vida no trabalho e isto serve para mascarar a esséncia do
neoliberalismo.

As leituras feitas durante os estudos que realizamos apontam a existéncia de

certas contradigdes entre os interesses do mercado e os interesses da educagao:

O mercado funciona visando ao curto prazo, enquanto a educacao,
no contexto do sistema educacional, € uma aposta em um modelo de futuro.
Entre suas razbes fundamentais de ser esta a de preparar os cidaddos e
cidadds para agir com autonomia, oferecendo-lhes as teorias, o0s
conhecimentos, os procedimentos e o0s valores necessarios para se
integrarem como membros ativos da sociedade no dia de amanha. Essa
concepcao obriga a oferecer uma educacdo que contribua para abrir novos
horizontes para as pessoas, que permita 0 maior nimero de oportunidades,
de possibilidades de escolha e adaptacdo as imprevisiveis necessidades do
futuro. Essa filosofia transforma a formacdo polivalente em uma meta
realmente atuante (SANTOME, 2003, p. 38).

A reflexdo de Albert Einstein na qual afirma que fazemos parte da
comunidade humana e devemos agir com visao e perspectiva, ndo meramente como
criaturas individuais € interessante. A partir dela, percebemos que nos humanizamos
qgquando empenhamos esforcos, sentimentos e pensamentos tendo em vista a
comunidade e seu progresso. O juizo que temos sobre nds mesmos, sobre aquilo
gue é bom ou mau, justo ou injusto sera determinado por nossa atitude social, nosso

comprometimento e envolvimento com 0s outros e com a natureza. E neste sentido
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que ele nos fala que, além de ensinar ao homem uma especialidade, precisamos
desenvolver com ele o espirito critico em sua inteligéncia aliado as questdes morais;
ao agirmos desta maneira estaremos fazendo com que o homem nao seja movido
apenas pela questéo da eficacia, pois esta, em muitas ocasioes, assassina o espirito
e impossibilita qualquer vida cultural do espirito humano. Ao partilharmos alegrias e
sofrimentos estaremos abrindo possibilidades para compreendermos 0s outros.

A frase que acabamos de citar nos remete a idéia de um ensino mais ético e
convergindo mais na direcdo dos aspectos coletivos, essenciais a uma vida
verdadeiramente humana. Einstein, ao afirmar categoricamente que a competicao e
a especializacdo assassinam o espirito das pessoas, nos faz uma adverténcia séria
sobre este tema. A partir disto é que devemos empreender esforcos para
caminharmos noutra direcdo, sob varios aspectos, diferente daquela vivenciada hoje
por muitos. Temos que bater bastante nesta tecla, pois o cenario educacional
mergulha permanentemente nesta luta terrivel que é patrocinada pelo modelo de

educacao subserviente aos interesses do modelo econémico neoliberal.

6.2 A FORMACAO DOS PROFESSORES NESTE CENARIO

Nas ultimas décadas, acompanhamos um conjunto de reformas nas politicas
educacionais brasileiras. No centro destas, estiveram as propostas curriculares. A
instituicdo do curriculo nacional através de parametros e diretrizes curriculares e de
processos de avaliacao centralizada nos resultados é uma realidade que precisamos
analisar para compreender os valores presentes no processo de formagédo dos
educadores.

As colocacdes do item anterior nos alertam para a vinculagédo existente entre
educacdo e interesses do mercado; a educacdo de qualidade, segundo
interpretacédo destes documentos, tem o desafio de formar capital humano eficiente
para 0 mercado. Se observarmos a politica do governo Lula no que tange a
educacao ou particularmente o ensino técnico, veremos que ela esta corroborando o
gue os documentos expressam: formando mao-de-obra técnica e barata para um
mercado de trabalho especifico. E sé ler nos jornais o nimero de escolas técnicas
que estdo sendo criadas e implantadas Brasil afora.

Estas reformas sdo abrangentes e, para efeitos didaticos, analisaremos

primordialmente o curriculo para a formacdo de professores. Este aspecto é o que
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mais nos interessa, pois existe um vinculo grande entre as possiveis mudancgas na
qualidade da educacdo com as mudancas na formacao dos professores. A principio
esta reflexdo esta correta, pois através de uma formacédo de professores de alta
qualidade os resultados esperados do processo de ensino-aprendizagem nao
deveriam ser outros. Mas sera que € isto que acontece de fato?

Em 1996, o Brasil promulgou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

I e a partir dela diversos documentos que orientavam a reforma curricular

Naciona
da formacao docente passaram a ser editados; nestes, o conceito de competéncia &
apresentado como essencial e nuclear na organizacao curricular. Esta passa a ser
um novo paradigma educacional.

O conceito de competéncia surgiu e se consolidou gradativamente na
literatura que trata da formacdo de professores. A idéia geral que perpassa estas
producbes é a seguinte: as competéncias tratam da capacidade de mobilizar
multiplos recursos tendo em vista a resolugéo das diferentes demandas de vida dos
seres humanos, no trabalho ou em outros setores. Os recursos devem estar
relacionados com 0s conhecimentos teoricos e experienciais da vida pessoal dos
futuros profissionais da educacéao.

Nos documentos que tratam da questdo da formacgdo de professores,
especialmente os ligados ao curriculo, percebemos uma nova concepg¢éo de ensino
que secundariza o conhecimento tedrico e sua mediacdo pedagdgica. O que é
enfatizado é a dimensao pratica em detrimento da formacao intelectual e politica dos
professores.

As politicas educacionais propostas pelos governos de Fernando Henrique
Cardoso e de Lula, como os outros que 0s antecederam, estdo inseridas dentro de
uma situacao historica especifica. Nesta, € mister destacar que a globalizacdo da

economia e a mundializagdo da cultura sdo dados quase que incontestes. Estes

% Sob o ponto de vista denotativo, bases sdo fundamentos, vigas de sustentacdo, elementos
estruturantes de um corpo. Diretrizes denotam o conceito de alinhamento e, no caso, de normas de
procedimento. Aplicados 0s conceitos a norma educativa, infere-se que as bases remetem a funcao
substantiva da educacdo organizada. Compdem-se, portanto, de principios, estrutura axioldgica,
dimensbes teleolégicas e contorno de direitos. A este conjunto, podemos chamar de funcdes
substantivas. As diretrizes, por outro lado, invocam a dimenséo adjetiva da educacdo organizada.
Encorpam-se, por conseguinte, em modalidades de organizacdo, ordenamentos da oferta, sistemas
de conferéncia de resultados e procedimentos para a articulacdo inter e intra-sistemas. As bases
detém um conteldo de concepcao politica, as diretrizes, um conteido de formulacdo operativa
(CARNEIRO, 1998, p.24).



fatos fazem com que os discursos e as praticas em torno das politicas educacionais

sejam influenciados fortemente pelos interesses econdémicos.

O curriculo por competéncias, a avaliagdo do desempenho, a promocéao dos
professores por mérito, os conceitos de produtividade, eficiéncia e eficacia,
entre outros, disseminam-se nas reformas educacionais em curso no
mundo globalizado (DIAS; LOPES, 2003, p. 03).

Existe uma tensdo e uma troca espontanea entre o global e o local e vice-
versa. Por um lado, a educacédo em Igrejinha, RS, tem que atender as caracteristicas
locais (colonizacdo germanica, economia voltada para o setor coureiro-calcadista, as
promocdes ligadas ao Kerb e a Oktoberfest, etc.) e, por outro lado, deve interagir
com aquilo que vem de fora. Neste processo, presenciamos a associacao entre
idéias de diferentes vertentes com fragmentos de teorias e praticas experimentadas
em outros locais; 0 que ocorre € uma ressignificacao.

Ball, baseando-se em Bernstein, afirma que esse processo é de traducédo e
recontextualizacdo. Pelo segundo, ha o estabelecimento de regras que constituem
um principio de apropriacdo de outros discursos. Este é um processo onde ocorre 0
deslocamento e a relocalizacdo de discursos; neste cenario, se 0os professores néo
tiverem tempo e condicbes para processarem, interpretarem e compreenderem a
situacdo, as ambiguidades poderdo atrapalhar a sua pratica.

A identidade neste processo de recontextualizacdo dos discursos relaciona-
se, particularmente, as acdes das agéncias multilaterais que fomentam a educacéo
e também os intercambios de idéias e concepc¢des de diferentes paises. As diversas
publicacdes de livros, junto com as consultorias intergovernamentais e os multiplos
grupos académicos espalhados pelo mundo, com suas diferentes reflexdes e
praticas, contribuem para construir o0 consenso em relacdo as acbes de governo no
sentido de legitimar as idéias de mudanca e de qualidade em educacédo. A qualidade
€ pensada a partir da 6tica de mercado.

Ao longo do desenvolvimento desta idéia, o curriculo assume papel central ou
essencial. Pelo estudo deste é que podemos compreender as rela¢des existentes no
processo do ensino-aprendizagem. O que aparece imediatamente é o0
guestionamento a respeito da atuacao profissional dos professores. Este discurso
tenta uniformizar um consenso em torno da legitimagcédo da reforma. A critica velada

€ a seguinte: o baixo rendimento escolar dos alunos é resultante do despreparo dos
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professores, pois, segundo declaragdo do ex-ministro da educacgédo e do desporto,
Paulo Renato Souza, “muitos professores nao tinham condicdes de ensinar
(PASSOS, O Globo, 2000)". O pressuposto desta idéia é o seguinte: a reforma
educacional somente alcancara éxito a partir da existéncia de professores bem
preparados e estes desenvolverdo um trabalho pedagdgico em consonancia com a
lei. Este pressuposto ndo seria problematico se no processo de formagdo néo
estivesse subliminarmente disfarcada a idéia conservadora de reforma e o perfil
técnico da mesma. Existe um controle que se materializa num conjunto de regras
gue regulam o acesso e a distribuicdo da consciéncia, da identidade e do desejo. A
materializacdo deste controle estd em saber como os professores constroem suas
identidades profissionais. No processo de avaliacdo de competéncias esta
materializada a idéia de controle. Neste aspecto, € interessante observar as
avaliacbes dos professores realizadas nas instituicdes de ensino superior®®; todas
elas exigem demasiadamente do professor e o aluno, segundo o roteiro das
perguntas elaboradas, ndo entra na cena.

O que encontramos em diferentes literaturas e artigos € a questdo da
avaliacdo por competéncia. Em muitas reformas curriculares esse fenbmeno esta
presente. O que pauta as reflexdes é o item competéncia profissional. Esta reflexdo
tornou-se paradigma curricular. Por tras desta visdo, esta presente uma concepc¢ao
instrumental de curriculo e da propria educacdo. Esta para servir e ser interessante
deve estabelecer uma relacdo de subserviéncia em relacdo ao modelo neoliberal.
Ela € um meio para os capitalistas burgueses acumularem mais riquezas. Ja
destacamos que a competéncia deve estar relacionada com o compromisso politico
que deve estar presente no processo de ensino e de aprendizagem. Sera que isto

ocorre no processo educativo?
6.2.1 Competéncias e Formacéao de Professores
Existem certos estudos que afirmam que as competéncias assumem um

carater comportamentalista e fragmentado e este visa controlar a atuacdo do
professor. Os defensores da administracdo cientifica afirmam que a eficiéncia

8 Vemos isto acontecer nas instituicdes em queltrab®s — instituicdes particulares. Nestas, o dpeahp do
professor esta sempre sendo avaliado e serve p#@atao certas medidas que serdo adotados pelos
coordenadores dos diferentes cursos e processos.
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dependia da centralizagdo da autoridade e é neste sentido que podemos ver o
trabalho dos superiores nas escolas. Neste sentido, € importante destacar que os
professores que nao séao eficientes e eficazes, periodicamente devem se submeter a
observacédo de suas aulas, pois é a partir destas que a escola terd uma idéia de seu
desempenho profissional (a palavra desempenho neste sentido esta sendo utilizada
como sinbnimo de uma pratica materializada, como um processo eficaz). Neste
sentido, é interessante destacar que na cidade de Igrejinha o Poder Executivo
propds e o Legislativo aprovou uma lei que tem por objetivo avaliar o desempenho
dos profissionais da administracdo; os ndo competentes gradativamente serdo
exonerados de suas fun¢fes. Esta € uma acao politica convergente aos interesses
neoliberais, pois estes preconizam a diminuicdo gradativa do tamanho do Estado. O
que ocorreu na Céamara foi um debate superficial sobre esta matéria, mas sem
nenhum resultado pratico aos funcionarios.

Nestas situacbes, o professor ndo precisava parar para pensar, mas, ao
contrario, deveria encontrar meios para fazer bem o que |lhe fosse pedido. Neste
sentido, o professor era mais um técnico e sua autonomia, criatividade intelectual e
politica deveriam ser obliteradas. Aqui € possivel entender os motivos de o
individualismo ter triunfado hoje na sociedade.

Um dado interessante salta aos nossos olhos quando analisamos a idéia do
curriculo por competéncia: a associacdo entre o desempenho do aluno e o
desempenho do professor. Os alunos com bom desempenho tiveram professores
bons e eficientes. Este movimento surgiu e se consolidou a partir dos Estados
Unidos da América e hoje estd presente no Brasil e em outros paises. Nestas
diversas situacdes, a idéia era muito semelhante: a formacdo de professores
eficientes deve atender as necessidades postas pela sociedade, diga-se, pelo
modelo econbmico. Nesta visdo, conhecer o que o0s professores fazem é mais
importante do que conhecer o que eles sdo e pensam. O foco esta voltado para o
comportamento do professor. No curriculo, era interessante desenvolver as
destrezas dos futuros professores e isto seria feito através de uma meticulosa
descricédo das atitudes dos professores eficientes.

Em todo este movimento sempre houve uma valorizagdo maior em torno das
habilidades que os professores deveriam ter para ensinar e causar mudancas no
comportamento dos alunos; o conhecimento da atividade do ensino era menos

importante. O que fica claro é o seguinte: as atividades de aprendizagem e 0s
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proprios contetdos eram escolhidos a partir da visdo das competéncias e do uso ou
aplicacdo do conhecimento em um determinado contexto. Em alguns locais, 0s
professores tiveram suas competéncias cientificas medidas mediante avaliacdes e
testes.

Em nossas universidades, o resultado desta politica € bastante palpavel: no
final de cada semestre, os professores sdo avaliados pelos alunos e isto gera
ansiedade ao corpo docente, pois 0s resultados destas avaliacbes podem
determinar a demissdo de varios colegas de seus postos de trabalho. Ha uma
mensagem nisto tudo: os professores devem tratar bem a seus alunos (clientes),
caso nao facam isto poderdo ser convidados a se retirarem de seus postos de
trabalho. Aqui também o conhecimento profundo dos conteddos néo é o fator mais
importante e sim a forma como eles sao trabalhados.

As pesquisas que surgiram em torno da eficiéncia do professor e do
desenvolvimento do curriculo por competéncia sugerem a profissionalizacdo da
formacdo docente. Mas esta visdo ndo considera a especificidade da profissédo
docente e de sua propria historia. Segundo Pereira, 2000, p. 16, no Brasil as idéias
em torno da importancia da pratica do professor na produtividade do sistema escolar
enfatizam “a dimensdo técnica do processo de formacdo de professores e
especialistas em educacao”.

A partir destas reflexdes feitas pudemos observar que o curriculo por
competéncia aparece como “novo” paradigma em educacéo; e é a partir desta visao
que a escola deve estar sintonizada com as mudancas da sociedade ajustada ao
mercado de trabalho.

A partir dos referenciais (1999) e das Diretrizes (2001), a escola é desafiada a
cumprir novas tarefas que giram em torno da ressignificagcdo do ensino em resposta
aos desafios contemporaneos. A reforma curricular brasileira é tida como necessaria
ao desenvolvimento das pessoas e da sociedade e ela, segundo as DCN®°,
“favorecera as transformacdes sociais necessarias” (DCN, 2000, p. 8). O que néo
fica claro € que ou qual direcao estas transformacdes sociais seguiréo.

Nos documentos oficiais, encontramos elementos de tradicdo e de renovagéao.
A preocupacéo de atendimento das necessidades da sociedade e do mercado de

trabalho estad entre os elementos de tradicdo. Os elementos de renovacédo estéao

8 Diretrizes Curriculares Nacionais.
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relacionados a aproximacao da escola a realidade da comunidade, principalmente
no sentido de possibilitar uma participagdo maior dos pais na vida da comunidade
escolar.

Este processo esta inserido dentro da visdo do enfoque instrumental do
curriculo onde, a partir do desenvolvimento das competéncias, teriamos a
aprendizagem de um “conhecimento Util” ao exercicio de uma profissdo dos alunos.
Os professores também estariam envolvidos nesta l6gica, pois as competéncias
permitem a mobilizacdo de um cenario pratico e voltado a formacéo do professor. O
que é valorizado € o mundo produtivo e isto restringe a visdo de educacéo, pois o
que conta é o “fazer melhor” do ponto de vista profissional. Mas sera que isto auxilia
na resolucdo dos problemas que aparecem nas situacfes existenciais concretas e
complexas?

Outro elemento que surge a partir da flexibilidade do curriculo é a instituicdo
de acbes de formacdo a partir do aprender a aprender; neste sentido € que
manifesta o carater individualizante das competéncias. No fundo desta proposta,
segundo colocacdes da professora Marlene, da UFRGS, na qualificacdo do projeto
de tese em 18 de dezembro de 2006, estd a possibilidade da dispensa de
professores e o0s alunos, a partir disso, aprenderiam por si mesmos. O que
precisamos destacar é que existe uma vasta publicacdo em torno do tema aprender
a aprender e que trabalha estas questdes.

Conforme as afirmacdes anteriores, as competéncias no curriculo de
formacao de professores surgiram para instituir uma nova organizagdo curricular,
nesta o como desenvolver o ensino tornou-se central. Ser professor é ter
conhecimento pratico ou advindo da experiéncia. O que se pretende com isso é que
o aluno saiba e aprenda a exercer um trabalho. Os apologistas destas teses
defendem uma mudanc¢a metodoldgica, pois as competéncias oportunizam situacdes
de aprendizagem focadas em situagcbes-problema ou no desenvolvimento de
projetos, pois estes possibilitam a interacdo dos diferentes conhecimentos. A
proposta € que isto integra as areas e as disciplinam. O referencial agora € a
atuacao profissional e ndo mais as disciplinas.

Neste processo de formagédo, o préprio professor € responsabilizado por sua
qualificagédo profissional. Nas Diretrizes (2001), lemos que “o desenvolvimento das
competéncias profissionais € processual e a formagédo inicial € apenas a primeira

etapa do desenvolvimento profissional permanente, ‘impondo aos professores o
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desenvolvimento de disposicédo para atualizacdo constante™ (DIRETRIZES, 2001, p.
10). A idéia de que o profissional deve ser capaz de aprender sempre parece ser
bastante interessante, mas que custa muito caro aos educadores do Terceiro
Mundo, pois poucos tém recursos e condicfes para materializar isto. Ja colocamos
em outros paragrafos o valor basico dos vencimentos dos professores da rede
publica estadual galcha; pensamos que este € um dado sério e que dificulta
bastante a vida dos professores e, consequientemente, o desenvolvimento do seu
trabalho pedagdgico dentro de um nivel educacional esperado.

As diretrizes sugerem uma formacéao profissional de alto nivel a partir de uma
visdo técnica capaz de atender demandas especificas. Os profissionais formados
com estes tracos possuiriam, além de conhecimentos sobre o seu trabalho,
capacidade para mobiliza-los através do dominio das competéncias. A idéia de perfil
profissional insere-se aqui e diz respeito a uma certa padronizagdo comum a maioria
dos formados. Ao fazermos a leitura do perfil esperado dos egressos dos diferentes
cursos percebemos estes aspectos ligados a educacdo. Sera isto possivel em
educacao?

Estamos descrevendo aspectos da chamada cultura da avaliagéo a partir das
competéncias; nestas, encontramos a formacao inicial e a formagado continuada
cristalizada com o lema aprender a aprender. Pela avaliacdo, os professores
poderdo “auto-regular a prépria aprendizagem” (DCN, 2001, p. 33) e isto aferird a
qualidade real do trabalho dos professores. Nesta avaliacdo, o mérito e a dimensao
individual sdo valorizados em detrimento da idéia do desenvolvimento que é
essencialmente coletivo.

Para concluir esta exposicdo acerca da expressdo desenvolvimento das
competéncias, podemos dizer 0 seguinte: esta idéia estd associada a atuacdo dos
professores em situagdes concretas de experiéncias profissionais. E uma idéia que
pode esvaziar o espaco do contetado dos diferentes conhecimentos; as idéias de
juizo e de critica ficam relegadas ao segundo plano, pois agora 0 que conta € o
saber técnico de como desenvolver a atividade de ensino na escola. O que convém
destacar, segundo Apple, 1995, é que a valorizagdo do desempenho, do resultado e
da eficiéncia é o que conta aos defensores destas teses.

Os documentos concebem a formacédo dos futuros professores como um

processo de treinamento no qual os conhecimentos tedricos valem menos que a
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aplicacdo deles em situagbes concretas™. A dimensdo pratica, o fazer, é mais
interessante que a reflexdo que fazemos acerca dos mesmos. Ja afirmamos que o
carater instrumental das competéncias é um fato que aflora a partir destas analises.
A partir disso, teremos a materializacdo de um novo modelo de docente: mais
facilmente controlado na producdo de seu trabalho e também intensificado nas
diversas atividades que se apresentam para a escola. As cobrancas seréo
individualizadas a partir da préatica e neste aspecto também teremos problemas, pois
os docentes terdo maiores dificuldades para recorrer em situacdes nas quais 0s
seus direitos estejam sendo prejudicados. Este fenbmeno é visto quando
acompanhamos a fragilizacdo dos sindicatos que defendem a categoria em

diferentes estados (no RS podemos citar o SINPRO®! e 0 CPERS™)

A expectativa que se aponta para os educadores e para a sociedade em
geral no momento é de que seja possivel a construcdo de um espaco
publico de dialogo e de formulacdo de alternativas curriculares para a
formacao de professores, capaz de responder as criticas ao curriculo por
competéncias. Especialmente no que concerne ao aligeiramento da
formacdo docente e as restricbes da atuacdo intelectual e politica dos
professores (DIAS; LOPES, 2003, p. 18).

6.3 A RELEVANCIA DO ESTUDO

A realizacdo e a materializagdo desta tese sobre formagcdo e a pratica
profissional dos educadores da rede publica municipal e estadual de Igrejinha é uma
contribuicdo interessante para a cidade e para a regido do Vale do Paranhana, pois
ninguém, até o presente momento, dedicou-se profundamente para conhecer esta
realidade® a partir desta perspectiva teérica. Aprofundar o conhecimento sobre esta
parte da realidade, ter uma visdo radical, rigorosa e global deste fenbmeno material
social e educacional é de suma importancia aos educadores, a comunidade e ao

proprio poder publico municipal e regional. Esta visdo potencializara novas

% Entre os alunos também existe a nocdo que a pratica é infinitamente superior & teoria. Esta é uma
idéia que prejudica a atividade dos professores, pois a reflexdo acerca daquilo que estao fazendo é
sempre relegada a um segundo plano.

°! Sindicato dos Professores Particulares do RS.

%2 Centro dos Professores do Estado do RS —Sindicato dos Trabalhadores em Educagcao.

% Sobre o processo educativo de Igrejinha existe uma dissertacdo de mestrado “A disortografia em
escolares do ensino de 1°grau: persisténcia e alte rnativas”, de Maria Melania W. F. Pokorski. Neste
trabalho, a autora faz uma comparagdo envolvendo os municipios de Igrejinha e Porto Alegre. O
trabalho foi orientado por Trivifios e foi defendido em 1990 na PUCRS.
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investigacfes e novas préticas e politicas publicas a formacdo de professores bem
como as suas atividades.

Ao longo dos quarenta e quatro anos de existéncia do municipio de Igrejinha,
acompanhamos muitas transformacdes sociais, econdmicas, educacionais, culturais
e politicas; as transforma¢des no campo da educacdo ndo foram vistas a partir do
ponto de vista da “capacidade da teoria de reproduzir na abstracdo do pensamento o
conjunto complexo e sempre mutante de determinagdes que produzem a vida social”

(BORON, 2003, p.99). Fazer este esforco para “pensar bem” %

e compreender as
transformacdes educacionais ao longo deste processo histérico € fundamental a
compreensdo da histéria da educacdo do municipio e, acima de tudo, para
compreendermos a formacdo e a prética profissional dos educadores da rede
publica municipal e estadual e conseguirmos propor melhorias. Esta compreensao
esta de acordo com a visdo de Marx acerca da totalidade, pois, de acordo com Atilio

A. Boron,

Se alguma originalidade a tradicdo marxista pode exigir com justos méritos
€ sua pretensdo de construir uma teoria integrada do social, em que a
politica seja concebida como a resultante de um conjunto dialético —
estruturado, hierarquizado e em permanente transformacdo — de fatores
causais, dos quais apenas alguns séo de natureza politica, enquanto muitos
outros sdo de carater econdmico, social, ideol6égico e cultural (BORON,
2003, p.99).

Esta perspectiva esta sendo perseguida ao longo do desenvolvimento desta
tese, pois pensamos que a compreensao dos diferentes fatores ndo ocorre sem a
leitura, analise, descricdo e interpretacdo aprofundadas de todos os elementos
envolvidos neste fenbmeno que estamos estudando. Partirmos do concreto

sensivel %, daquilo que vemos a partir dos dados fornecidos pelos nossos sentidos

% Segundo Morin, o “bem pensar” [...] € o modo de pensar que permite apreender em conjunto o
texto e o contexto, o ser e seu meio ambiente, o local e o global, o multidimensional, em suma, o
complexo, isto é, as condigdes do comportamento humano. Permite-nos compreender igualmente as
condicbes objetivas e subjetivas (self-deception, possessao por uma fé, delirios e histerias) (MORIN,
2000, p.100).

% [...Jum primeiro momento no qual estamos perante o fendbmeno que se oferece as nossas
sensacdes como algo cadtico, indeterminado, confuso, que ele (Marx) denomina concreto figurado,
ou concreto sensivel e que Lénin chamou de fase da contemplacao viva do fendmeno. Desta etapa
passariamos “a abstracdes cada vez mais delicadas até atingirmos as determinacdes mais simples”
que denominariamos de fase de analise ou de abstracdo. Mediante a andlise seriamos capazes de
discriminar as partes do todo, do fendbmeno, assinalar o aspecto ou aspectos fundamentais do
fenbmeno, buscar a origem do fenbmeno e seguir seu desenvolvimento, desvelando as contradicdes
que o identificam. No momento em que iniciamos a volta ao fenbmeno em seu desenvolvimento
inicial, estamos comecando a elaboracdo do que se denomina concreto l6gico. Este sera um produto
ideal, espiritual. Sera também resultado, “um processo de sintese, e, ab mesmo tempo que um



92

(incluindo a sensacéo, percepcao e representacao); podemos dizer que em nossa
investigacdo devemos ter presente os alunos, os professores, os curriculos de
formacdo, as bibliotecas, as salas de aula e o0s recursos tecnoldgicos
(computadores, TVs, videos, etc.).

Na segunda fase do método dialético marxiano, temos o estudo analitico ou a
abstracdo do fenbmeno material; é nesta fase que iremos distinguir as partes,

também determinar o grau de importancia de cada uma delas.

[...] iniciamos o conhecimento de nosso fendmeno material baseados em
nossas experiéncias pessoal e social. E o consideramos como um todo.
Agora comecamos a analise desse fenémeno material, tratando de
descobrir e precisar as partes que 0 constituem para caracterizar a
importancia que cada uma delas tem. Porém, ndo devemos esquecer que
esse fendmeno material, que sera objeto de nosso estudo, o retiramos de
uma realidade complexa, e arbitrariamente o separamos do campo ao qual
ele pertence. Isso significa algo que ndo devemos esquecer ao longo de
nosso trabalho: que os fendmenos materiais estdo relacionados e ligados
entre si. E que devemos reorganizar essa realidade do fenémeno material,
enriquecido com outras facetas do fendbmeno material que em nossa
primeira percepgdo dele ndo haviamos captado. E que [...] o estudo das
relagGes e ligagbes desse fendbmeno material nos mostrou também, através
da andlise e da reorganizacédo final das descobertas que realizamos sobre
sua existéncia, uma dimenséo diferente que pode significar voltar a um
comeco enriquecido do que € o objeto de nossa pesquisa, € a0 mesmo
tempo, a expressao final do mesmo (TRIVINOS, 2005. p.44).

Na citacdo acima, aparece claro que o fendmeno material esta constituido de
partes e estas estdo correlacionadas umas com as outras; neste sentido € que
estudamos atentamente cada uma delas sempre tendo a categoria de totalidade®
como norteadora desta investigacdo. A volta a um comeco enriquecido € algo
importante no processo educativo. Ao tomarmos uma unidade ou um conteudo e
realizarmos o estudo deste, podemos perceber que o final deste processo é um
novo comeco; o fim deve significar uma sintese e € a partir dela que os educandos
deveriam partir para ter novos conhecimentos e um nivel superior de qualidade. O
que ocorre muitas vezes é 0 seguinte: alguns conteudos séo trabalhados em
determinadas séries e turmas e quando os estudantes retomam estes em uma série
mais adiantada eles partem novamente do marco zero, poiS N0 processo anterior a

sintese compreensiva nao ocorreu. As colocacfes feitas até o presente momento

resultado, e ndo um ponto de partida, apesar de ser o verdadeiro ponto de partida e portanto
i%ualmente o ponto de partida da observacéo imediata e da representacdo.(TRIVINOS, 2005, p. 47).

% |stvan Mészaros em sua obra Para Além do Capital, 2002, coloca que “a totalidade concreta do
mundo historico, o processo histérico total e concreto € o Unico ponto de vista do qual a compreenséao
torna-se possivel”.
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esclarecem varias coisas que sdo anunciadas no método ou naquilo que deveria
ocorrer nos processos educativos.

Podemos destacar que a formacdo dos professores, sua pratica diaria em
sala de aula, sua vida cotidiana e também a relacdo que eles tém com os alunos,
professores e com as escolas foram investigados em nosso estudo, pois se
encontram nestas relacdes e ligacdes das quais o fenbmeno esta constituido. E € a
partir destas colocac¢des que encontramos a categoria de singular, particular e geral
do fenbmeno formacéao e trabalho profissional dos educadores igrejinhenses.

Depois de percorrermos as etapas do concreto sensivel e a do estudo
analitico ou abstracdo do fendmeno material € que construimos as condi¢des para a
materializacdo da nossa tese (o concreto logico ); nesta fase, tivemos o
desenvolvimento do meétodo de exposicdo a partir do material reunido (aqui,
segundo Trivifios, 2005, precisamos estudar o material reunido e também elaborar o
relatorio da tese). Ao longo deste processo, a visdo da totalidade esteve presente.

Karel Kosik em sua obra “Dialética do Concreto” trabalha muito bem a
guestdo do método e reforcamos a nossa exposicao a partir da reflexdo de sua obra,
pois a mesma enfatiza significativamente esta parte desta tese; é desta forma que o

autor explica o método dialético:

Da vital, cadtica, imediata representacéo do todo, o0 pensamento chega aos
conceitos, as abstratas determina¢ces conceituais, mediante cuja formacéao
se opera o retorno ao ponto de partida; desta vez, porém, ndo mais como
ao vivo, mas incompreendido todo da percepcdo imediata, mas ao conceito
do todo ricamente articulado e compreendido. O caminho entre a “cadtica
representacdo do todo” e a ‘“rica totalidade da multiplicidade das
determinacdes e das relagBes” coincide com a compreensdo da realidade.
O todo ndo é imediatamente cognoscivel para o homem, embora Ihe seja
dado imediatamente em forma sensivel, isto &, na representacéo, na opiniao
e na experiéncia. Portanto, o todo é imediatamente acessivel ao homem,
mas € um todo cadtico e obscuro. Para que possa conhecer e compreender
este todo, possa torna-lo claro e explica-lo, o homem tem de fazer um
détour®” o concreto se torna compreensivel através da mediagdo do
abstrato, o todo através da mediacdo da parte. Exatamente porque o
caminho da verdade € um détour [...] o homem pode perder-se ou ficar no
meio do caminho (KOSIK, 1976, p. 29 e 30).

Ao iniciarmos o curso de pos-graduagcdo em educacédo na FACED, UFRGS, a
visdo que tinhamos acerca dos professores, sua formacgéo e prética profissional ndo

era nada organizada e sistematizada: tinhamos idéias desorganizadas e, aos

" podemos entender a expressao détour por: desvio, volta, mediagdo feita pela razdo para atingir
um conhecimento mais profundo e mais claro.
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poucos, fomos dando corpo e vida as mesmas. Com a realizacdo dos seminérios é
gue conseguimos fazer as diferentes analises desses fendmenos para, aos poucos,
através de mediagcdes racionais, compreendermos as partes e como elas se ligam
com o todo. Este processo foi sendo aprimorado com as entrevistas que realizamos
com os diferentes professores da rede publica de Igrejinha, RS. O perder-se ou ficar
no meio do caminho ocorre quando os estudantes ndo conseguem estabelecer
relacbes entre os diferentes conteudos das diferentes disciplinas e isto acaba
dificultando ou até inviabilizando a sintese. Eis que esta deve ser uma preocupacao
de todos os coordenadores que organizam e ou Sao responsaveis pelos processos
pedagogicos e educacionais. Muito tempo o0s estudantes podem levar para
compreender o que estudam e, num segundo momento, relacionar os conteddos
com a realidade e como possiveis solu¢cdes de problemas enfrentados no seu
cotidiano.

O conhecimento e a compreensdo do fendmeno formacdo e pratica
profissional dos educadores igrejinhenses esta acontecendo gradativamente; nosso
desafio é aprimorarmos a nossa reflexdo e ndo nos perdermos durante a
caminhada, pois esta investigacdo € muito importante para todos os envolvidos
neste importante cenario e processo pedagoégico. Os estudantes de magistério,
normal, pedagogia e outras licenciaturas devem ser capazes de estabelecer
relacbes coerentes entre o0s contedudos didaticos, metodolégicos e cientificos
estudados durante os cursos e a vida cotidiana que eles e os outros alunos levam.

Neste momento, esta explicacdo € fundamental, pois ela expde 0s passos
que demos no desenvolvimento da investigacdo desta tese. Neste sentido, é
fundamental explicitar que Marx distinguia dois momentos em seu método: o
método de investigacdo e o método de exposicdo . Estes dois momentos sao
importantes para acertarmos a investigagdo e o desenvolvimento correto do
processo. Karel Kosik defende a necessidade de compreendermos bem a parte da
investigacao, pois ela € fundamental para termos a visao do todo.

Kosik nos esclarece que o método de investigacdo compreende trés graus:

[...] 1) minuciosa apropriagdo da matéria, pleno dominio do material, néle
incluidos todos os detalhes historicos aplicaveis, disponiveis; 2) analise de
cada forma de desenvolvimento do proprio material; 3) investigagdo da
coeréncia interna, isto €, determinagdo da unidade das varias formas de
desenvolvimento (KOSIK, 1976, p. 31).
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O meétodo é muito importante e nos abre inUmeras possibilidades; precisamos
ficar atentos ao material ou aos dados coletados, pois estes oferecem as condi¢des
para a analise. Também temos que usar sutiimente a razdo para entender e
descrever as relacdes entre as partes e destas para com o todo.

Estamos cientes que € importante compreender bem este método de
exposicdo para termos um resultado razoavel a partir do método dialético.
Precisamos agir desta forma para evitar um esvaziamento da dialética e fugir das
insinuacdes de que a dialética € uma mera especulacdo vazia. Neste sentido € que
precisamos deixar bem claro as relacbes e as diferencas existentes entre a

exposicao e a investigacao ou vice-versa:

O inicio da exposicdo ja é um inicio mediato, que contém em embrido a
estrutura de tdbda a obra. Todavia, aquilo que pode, ou melhor, deve
constituir o inicio da exposi¢do, isto €, do desenvolvimento cientifico
(exegese) da problematica, ainda ndo € conhecido, no inicio da
investigacao. O inicio da exposi¢do e o inicio da investigacdo sdo coisas
diferentes. O inicio da investigagdo é casual e arbitrario, ao passo que o
inicio da exposicdo é necessario (KOSIK, 1976, p. 31)%.

Na construgdo de nossa tese ja existe uma mediacdo reflexiva; esta é
consequéncia de nossa vivéncia e atuacdo dentro do magistério nos niveis
fundamental e médio®™. Também contribuiu e contribui significativamente para uma
primeira compreensdo deste fenbmeno a leitura das noticias sobre a realidade dos
educadores das redes publicas municipal e estadual, o didlogo permanente que
temos tido com estes profissionais. Estes pressupostos facilitardo, segundo nossa
compreensao, a investigacdo e também a exposicao final de nossa tese.

Toda esta caminhada foi feita para conhecermos bem a realidade dos
educadores das redes publicas municipal e estadual de Igrejinha. SO0 temos

condi¢cbes de conhecermos bem esta realidade a partir da categoria de totalidade;

% para reforcar esta idéia é importante destacar o que o autor diz sobre este tema: “Na investigacéo
o0 inicio é arbitrario, enquanto a exposicao € explicitagdo da coisa justamente porque a apresenta no
seu desenvolvimento e na sua evolugdo interna e necessaria’ (KOSIK, 1976, p. 32). Seguindo as
colocacBes de Trivifios, é facil entendermos as dividas que os académicos tém no momento de
escolher o tema para as suas dissertacdes ou teses: é que a escolha é algo arbitrario e muito
subjetivo.

% Ja destacamos que estivemos trabalhando com alunos do ensino fundamental e médio durante 10
anos (1990 a 2000). Foi nesse periodo que atuamos como professor em escola publica e também na
rede particular; destas escolas é que pretendemos selecionar professores (ex-alunos egressos) para
a entrevista e também para a observagédo semidirigida.
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ela nos possibilita a compreensédo da realidade ‘nas suas intimas leis e revela, sob a
superficie e a causalidade dos fenbmenos, as conexdes internas, necessarias [...]
(KOSIK, 1976, p. 33) Devemos ter presente a definicdo de totalidade para podermos
continuar a nossa investigacado; em Kosik encontramos uma definicdo capaz de nos

auxiliar:

Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual
ou do qual um fato qualquer (classes de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a
ser racionalmente compreendido. Acumular todos os fatos ndo significa
conhecer a realidade; e todos os fatos (reunidos em seu conjunto) néo
constituem, ainda, a totalidade. Os fatos sdo conhecimentos da realidade se
sdo compreendidos como fatos de um todo dialético — isto é, se ndo sdo
atomos imutaveis, indivisiveis e indemonstraveis, de cuja reunido a
realidade saia constituida — se sdo entendidos como partes estruturais do
todo. [...] Sem a compreensao de que a realidade é totalidade concreta —
gue se transforma em estrutura significativa para cada fato ou conjunto de
fatos — o conhecimento da realidade concreta ndo passa de mistica, ou a
coisa incognoscivel em si (KOSIK, 1976, p. 35 e 36).

E importante deixar claro que “a dialética da totalidade concreta [...] € uma
teoria da realidade e do conhecimento que dela se tem como realidade” (KOSIK,
1976, p. 36) e também uma “teoria da realidade como totalidade concreta”. Esta
citacdo € importante, pois é a partir dela que temos condi¢cdes de termos maior
clareza acerca da concepcdo da realidade e também das conclusdes
metodolégicas’® decorrentes disto tudo; somente a partir disto é que poderemos
seguir um principio epistemolégico para nos auxiliar no estudo, descricao,
compreensao, ilustracdo e avaliacdo daquilo que estamos investigando sobre a
realidade dos educadores de Igrejinha.

Ao destacar que o real € um todo estruturado que se desenvolve e se cria,
Kosik destaca também que o conhecimento dos fatos ou conjuntos de fatos da
realidade esta relacionado com o lugar que eles ocupam na totalidade do préprio
real. Por tras disto devemos ter o desenvolvimento do pensamento dialético, pois

este

1% Em Kosik — Principio metodolégico da investigacdo dialética da realidade social é o ponto de vista

da totalidade concreta, que antes de tudo significa que cada fenbmeno pode ser compreendido como
momento do todo. [...] Esta reciproca conexdo e mediacdo da parte e do todo significam a um sé
tempo: os fatos isolados sdo abstrac6es, sdo momentos artificiosamente separados do todo, os quais
s6 quando inseridos no todo correspondente adquirem verdade e concreticidade. Do mesmo modo, 0
todo de que ndo foram diferenciados e determinados os momentos é um todo abstrato e vazio
(KOSIK, 1976, p. 40 e 41)
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[...] parte do pressuposto de que o conhecimento humano se processa num
movimento em espiral, do qual cada inicio é abstrato e relativo. Se a
realidade é um todo dialético e estruturado, o conhecimento concreto da
realidade ndo consiste em um acrescentamento sistematico de fatos a
outros fatos, e de nogdes a outras nocdes. E um processo de concretizacéo
que procede do todo para as partes e das partes para o todo, dos
fendbmenos para a esséncia e da esséncia para os fendmenos, da totalidade
para as contradicdes e das contradicbes para a totalidade; e justamente
neste processo de correlagbes em espiral no qual todos os conceitos
entram em movimento reciproco e se elucidam mutuamente, atinge a
concreticidade (KOSIK, 1976, p. 41 e 42).

Durante o desenvolvimento desta tese, trabalhamos profundamente com
muitos elementos, pois o fenbmeno material social que estudamos esta perpassado
por diversos elementos que mantém relagdo com um todo maior constituinte da
realidade. O fenbmeno que é singular e particular esta inserido dentro de uma
totalidade geral. O estudo das leis que regem a educacao brasileira, a compreenséo
das diretrizes econdmicas, sociais e politicas, esta sendo analisado ao longo desta
tese. Como pano de fundo disso tudo existe a preocupacao primordial de
compreendermos e conhecermos as contradicdes que fazem parte da vida e da
atividade profissional dos educadores da rede publica de Igrejinha, RS.

No desenvolvimento de nossa investigacao existe uma forte preocupacéo de
compreendermos o fendmeno material em questdo para podermos sugerir e propor

melhorias; isto tudo pressupde a compreenséo dialética que, segundo Kosik significa

[...] ndo s6 que as partes se encontram em relacdo de interna interacéo e
conexdo entre si e com o todo, mas também que o todo ndo pode ser
petrificado na abstracdo situada por cima das partes, visto que o todo se
cria a si mesmo na interacdo das partes (KOSIK, 1976, p. 42).

O autor destaca que a realidade social pode ser conhecida a partir do
momento em que destruir a pseudoconcreticidade; para ele, a realidade social passa
a ser conhecida como unidade dialética de base e de superestrutura e o homem
como sujeito objetivo e histérico-social € capaz de abarcar esta realidade e articula-
la com os fatos. Dentro deste cenario € que podemos entender o contexto da
realidade e o contexto da teoria. Aqui os fatos ja passaram por um processo de
mediacdo a partir da separagdo do seu contexto originario do real. Este € um

processo fundamental e esta em sintonia com a visao global que devemos ter dos
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fendmenos estudados; no fundamento disto tudo esta a “cisdo do todo”*°*

que é
estabelecida a partir do momento em que ocorre o isolamento daquilo que iremos
estudar. Nisto tudo, temos presente a proposta preconizada pelos defensores da
totalidade concreta como concepcéo dialético-materialista do conhecimento do real e

isto significa:

[...] um processo indivisivel, cujos momentos sdo: a destruicdo da
pseudoconcreticidade, isto é, da fetichista e aparente objetividade do
fenbmeno, e o conhecimento da sua auténtica objetividade; em segundo
lugar, conhecimento do carater histérico do fendémeno, no qual se manifesta
de modo caracteristico a dialética do individual e do humano em geral; e
enfim o conhecimento do contetido objetivo e do significado do fenémeno,
da sua fungédo objetiva e do lugar histérico que ele ocupa no seio do corpo
social (KOSIK, 1976, p. 52 e 53).

A realidade percebida pelos educadores é, muitas vezes, a fetichizada e a
aparente; temos que, em nossas investigacdes, tentar chegar a concreticidade
histérica do fendmeno abordado. E nesta dimens&o que aparecera a esséncia do
processo que envolve a formacédo e a pratica profissional dos educadores. Esta
imersdo é importante, pois viabilizara o desenvolvimento da verdadeira funcdo do
processo pedagdgico e também demonstrara a maneira como ele estd sendo
produzido atualmente.

Neste processo, poderemos ver como esta articulada a reflexado proposta pela
Secretaria Municipal da Educag¢do com as escolas municipais e também a relacao
das direcOes das escolas estaduais com o corpo docente destas.

Nossa tese parte do principio de que a instrumentalizacéo teérica’® dos
diferentes agentes envolvidos com o0 processo pedagdgico € um elemento
fundamental; neste sentido, pretendemos disponibilizar & comunidade escolar
municipal e regional os resultados deste relatério da tese para que todos o0s
interessados consigam ler, analisar e apresentar contribuicbes importantes para o
aperfeicoamento dos processos de formacdo de professores e diferentes
profissionais da educacdo que atuam no Vale do Paranhana, especialmente no
municipio de Igrejinha, RS. A partir desta tese, outros estudos poderdo ser

191 Kosik destaca “o fundamento de todo conhecimento: a cisdo do todo. Todo conhecimento é uma

oscilacao dialétical...], oscilacdo entre os fatos e o contexto (totalidade), cujo centro ativamente

mediador € o método de investigacao” (KOSIK, 1976, p. 48).

102 ~ .
Entendemos que todos os educadores ou agentes que trabalham com a educacdo deveriam

conhecer profundamente os pré-requisitos do seu fazer cotidiano (fazer “ciéncia com consciéncia”,

segundo Morin”).
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realizados e outras solu¢cbes aos diferentes problemas poderdo surgir. Dentro deste
contexto é que teoricamente a tese se justifica e se torna relevante.

Os estudos sobre este fenbmeno material social existentes ndo tratam da
realidade concreta da educacdo no municipio de Igrejinha. Nosso envolvimento esta
em sintonia com uma demanda social muito forte, ou seja, compreender as razdes
ou motivos geradores das profundas contradicbes existentes, segundo depoimentos
verbais e informais de educadores, entre a formacdo e a pratica profissional, bem
como a luta de cada um destes educadores.

Ao apresentarmos uma visao aprofundada sobre esta realidade, estaremos
contribuindo para que o0s educadores possam se compreender e se inserir
conscientemente neste processo. E € justamente aqui que encontramos a relevancia
social desta tese. Esta pretensdo esta de acordo com a pratica politica que estamos
desenvolvendo dentro do municipio de Igrejinha, pois em inidmeros momentos
estamos buscando alternativas a qualificacdo do processo formativo dos professores
de rede publica municipal e estadual.

Nossa proposta é esperancosa. Nossa tese tem horizontes. Neste sentido é
que pretendemos contribuir para que a educacdo em Igrejinha tenha um salto
gualitativo significativo. Como faremos isto? Apresentando sugestbes objetivas e
viaveis aos agentes publicos (responsaveis pela gestdo dos recursos e do préprio
processo educativo) para que implementem planos, processos e politicas viaveis a
qualificacdo dos espacos educativos nos proximos anos. Estas sugestbes constam
no final deste relatorio.

Esta colocacdo estd inserida dentro de um contexto no qual o
comprometimento € algo vital. Este € um compromisso politico no qual nos
encontramos inseridos e isto esta em sintonia com a proposta de diferentes autores
que partem do principio de que a filosofia da praxis é fundamental para
descortinarmos uma nova proposta de mundo na qual a histéria € um elemento

importante. E é aqui que surge uma citacao interessante de Nosella:

A imagem mais adequada gue nos ocorre, para expressar esses conceitos,
€ ainda a imagem do horizonte que transcende e ao mesmo tempo
consubstancia de significacdo todo passo especifico do caminhante. O
horizonte politico é a sintese precaria de toda pesquisa; precede e
acompanha toda praxis cientifica, qualificando-a politicamente. Se o
horizonte politico de per si s6 ndo é ainda a capacidade de se caminhar, é,
no entanto, a orientacdo concreta que informa toda técnica e toda
instrumentacéo educativa (NOSELLA, 1983, p. 93-94).
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O horizonte politico esta relacionado com a qualidade, o sinal, o sentido e o
conteudo da competéncia técnica que terdo os futuros educadores e ou profissionais
da educacdo. As sugestbes concretas, objetivas e vidveis estdo entre os elementos
que contribuirdo, segundo nossa visdo, para fortalecer a relevancia pratica de nossa
pesquisa/tese. Neste Udltimo item, estamos contemplando uma orientacao
apresentada por Trivilos ao longo das aulas, pois, segundo ele, “todo projeto na
linha dialética procura, primeiro, conhecer a realidade e em seguida, sugerir e/ou
propor mudancas”; esta linha de raciocinio esta de acordo com Marx, pois, para ele,
além de interpretarmos o mundo ou a realidade, devemos fazer um grande esforco
para transforma-la. Este sentido de transformac&o e aprimoramento do processo
educativo de Igrejinha estd muito presente em nossa militancia e também em nossas

reflexdes.



7. ACOMPREENSAO DO FENOMENO

Nossa abordagem tedrica nos orienta claramente com relacdo ao estudo das
informacdes:

O segundo modo de estudar as informacfes que foram reunidas, o

que se realiza no desenvolvimento do processo de pesquisa, corresponde,

em geral a pesquisa qualitativa representada especialmente pelas

tendéncias tedricas fenomenoldgicas, marxista, estruturalista e pos-
estruturalista (TRIVINOS, 2001, p. 91).

A abordagem marxista esta contemplada nesta citagdo. Entdo os resultados
estardo sendo analisados durante todo o processo de estudo/investigacéo; a partir
da elaboracdo desta tese ja temos em mente o estudo das informacgfes que estédo
surgindo e que surgirdo ao longo do desenvolvimento da tese. O primeiro seminario
desenvolvido ja serviu de referéncia para selecionarmos materiais para, mais tarde,
retomarmos a leitura e interpretacdo dos mesmos e colocarmos em nossa tese.

Ao elaborarmos as hip6teses ou teses com um bom grau de flexibilidade ja
abrimos espaco para as informacdes novas que surgem, pois a partir delas é que
estaremos corroborando, refutando e elaborando novas hipoteses para a nossa
tese. Quando tivermos novas perspectivas de abordagem, andlise e estudo do
fenbmeno material social e educacional em foco, nés nao teremos dificuldades em
repensar e aprimorar a presente tese.

Nossas hipéteses ndo foram submetidas a medicdo e sim a descricdo e
interpretacdo e é isto que consolidou a idéia do método e da propria teoria que
seguimos para a realizagéo desta tese.

O grau de formacdo dos educadores, sua jornada de trabalho, sua idade, o
estar estudando atualmente ou ndo, o nimero de disciplinas lecionadas atualmente,
se é professor nomeado ou ndo e também se, além de professor, desempenha outra
funcéo, estes elementos sao importantes, pois podem alterar o resultado da atuagéo
e da préatica destes profissionais; sdo elementos importantes e que foram
examinados cuidadosamente durante nossa investigacao.

Nossa dissertacdo de mestrado discorreu sobre a hermenéutica,
principalmente a partir da visdo de Paul Ricoeur; em nossa tese estamos usando

alguns elementos da hermenéutica, pois: “Somente a dialética marxista, quando se
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apoia na hermenéutica é que se propde a descrever, explicar'®, interpretar e
compreender o fendmeno que é causa de preocupacéo” (TRIVINOS, 2001, p. 93 e
94). Com estes recursos atingimos um nivel profundo de dominio e compreensdo*®*
do fendmeno estudado. Esta ndo deixa de ser uma visdo filoséfica’®, pois procura
atingir a radicalidade, o rigor e a globalidade do fendbmeno que estamos
investigando.

O marxismo nao so valoriza as relagcfes imediatas que surgem no estudo do
fendmeno, ele vai além ao se interessar e inserir 0s aspectos culturais e os valores;
mas o marxismo trabalha também com dois aspectos que sdo fundamentais: os
aspectos sociais e 0s aspectos econdbmicos com 0s quais o fenbmeno social esta
unido; estes s&o imprescindiveis para o nosso estudo. Dentro da obra de Wood*®
encontramos um excelente estudo sobre as categorias do Materialismo Historico e
estas orientam o estudo destes aspectos econdémicos e sociais presentes nesta
tese.

A descricdo em nossa investigacdo considerou os aspectos que podiam ser
medidos e 0s que podiam ser descritos; também buscamos a origem das
contradicbes que apareceram em nosso fendmeno de estudo e isto foi feito a partir
de uma visdo diacrbnica; esta visdo foi responsavel pela localizacdo da ou das
propriedades essenciais que estdo nos mostrando gradativamente a origem das
contradicbes existentes na formacdo e na pratica profissional dos educadores de
Igrejinha, na dltima década.

Devemos considerar, segundo Trivifios, 2001, dois aspectos importantes para

realizarmos a interpretacdo na abordagem dialética marxista:

103 1] os processo de descricdo e explicacdo [...] ndo sdo sinénimos. Explicar, para o positivismo,

significa buscar a causa imediata que origina o fenbmeno. Ao Marxismo, por outro lado, interessa a
explicacdo ndo s6 imediata, mas também medita do fenémeno. (TRIVINOS, 2001, p. 94).

1041 ] a tradicdo hermenéutica [...] nos recorda que, no caso da investigacdo social, a constelacéo de
problemas é significativamente diferente da constelagdo que existe nas ciéncias naturais, pois na
investigacdo social o objeto de nossas investigacdes €, ele mesmo, um territério pré-interpretado. O
mundo socio-histérico ndo € apenas um campo-objeto que esta ali para ser observado; ele é também
um campo-sujeito que é construido, em parte, por sujeitos que, no curso rotineiro de suas vidas
quotidianas, estdo constantemente preocupados em compreender a Si mesmos e aos outros, e em
interpretar as acdes, falas e acontecimentos que se déo ao seu redor (THOMPSON, 1995, p. 358).

15 Refletir é o ato de retomar, reconsiderar os dados disponiveis, revisar, vasculhar numa busca
constante de significado. E examinar detidamente, prestar atencéo, analisar com cuidado. E é isto o
filosofar (SAVIANI, 1996, p. 16). Neste contexto, o professor Saviani destaca a importancia de termos
uma atitude filos6fica para superarmos 0s problemas que possamos vir a enfrentar; esta atitude
possibilita a abertura de horizontes para vermos melhor as causas reais dos problemas. Isto tudo
converge para a pretensdo que estamos tendo, pois, entre os objetivos de nossa investigacdo esta a
compreenséo das contradi¢cdes (elas possuem uma ou mais causas).

1% \WOOD, Ellen. Democracia Contra Capitalismo, Boitempo, 2003.
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[...] o aspecto diacrénico da analise marxista dos fendbmenos, sua
historicidade, o estudo dos fenbmenos em sua origem e desenvolvimento
exige a maxima perspicacia, ndo somente para descobrir as contradi¢cdes e
as caracteristicas fundamentais de seus processos, mas também para
visualizar os significados que esses tracos tiveram para o tempo e as
pessoas (TRIVINOS, 2001, p. 104).

Esta citacdo € bastante importante, pois um dos nossos objetivos propfe a
analise e a compreensao da historia da educacao/formacdo dos professores e,

" vividas por estes. E neste sentido que ao

acima de tudo, as contradicdes™
tratarmos da interpretacdo dos resultados a partir da visdo materialista estamos
contemplando a teoria que adotamos para desenvolver a nossa tese.

Trivinos destaca desta forma o segundo aspecto da dimensao interpretativa

na abordagem dialética marxista:

[...] a importancia da ideologia para o marxismo exige, no estudo dos
fenbmenos, tanto do tempo presente como os ocorridos no passado, 0
emprego de todos os recursos teodrico-metodologicos para penetrar no
sentido intimo dos fendmenos e colher os significados que esses
fenbmenos representaram, ou representam, para os diferentes grupos de
pessoas. A interpretacdo — a busca dos sentidos das coisas — ajuda o
marxismo no processo de esclarecimento das verdades que pretende
(TRIVINOS, 2001, p. 104 e 105).

O critério de verdade para o marxismo é a prética social . Na formacao e no
trabalho profissional dos professores encontramos iniUmeras situacfes nas quais a
ideologia'® estd presente. Para desocultar, desmascarar e desmistificar estas
situagdes é que a interpretacéo foi fundamental durante o desenvolvimento de nossa
tese. “A interpretacdo, como busca de significados dos fenbmenos, no marxismo, é
um processo impregnado de todos os pressupostos que definem esta tendéncia
tedrica” (TRIVINOS, 2001, p. 105).

97 procurar compreender as contradigGes enfrentadas pelos profissionais da educacdo é uma meta

ousada, pois, segundo informac6fes coletadas em diferentes leituras, muitas coisas vivenciadas pelos

seres humanos ndo sdo ditas claramente; na atual situacdo de trabalho e da prépria existéncia

individual e social, provavelmente, muitas informacdes fundamentais serao omitidas pelos colegas de
rofisséo.

% |remos trabalhar o sentido negativo de Ideologia: como nascida da alienacao social e relacionada
com a inversao, com o siléncio e com o imaginario social (modos da Ideologia proceder); a principal
funcéo da ldeologia é ocultar a divisao de classes no Modo de Producéo Capitalista. Ela possibilita a
manipulagdo e a dominacgéo de classe no capitalismo. Maiores informacgdes: livro de Chaui, O que é
Ideologia. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004. Disponibilizei um resumo aos colegas durante a realizacdo
de um seminario.
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Quando falamos de Ideologia, devemos ter um cuidado todo especial, pois a
grande maioria confunde Ideologia como sendo um conjunto de principios de um
grupo (politico, religioso, empresarial, etc.); em nossa tese, usaremos o termo com o
sentido apresentado acima e na nota de rodapé. Entre os professores que
frequentam as aulas de graduacdo, o sentido marxiano € pouco utilizado e isto
dificulta bastante a visdo do conflito de classe que existe no capitalismo. Nesta tese
estamos partindo deste panorama, pois vivenciamos estas experiéncias com 0s
académicos de graduacdo em todos os semestres; € por isto que a experiéncia,
neste caso, deve ser considerada substancialmente.

Neste momento, € significativo acrescentar o comentério feito por Emir Sader
no prefacio do livro de Mészaros sobre a importancia do entendimento para vencer a

alienacao e a ideologia; diz o autor que ndo basta a explicacéo:

A diferenga entre explicar e entender pode dar conta da diferenca
entre acumulacéo de conhecimento e compreensdo do mundo. Explicar é
reproduzir o discurso midiatico, entender é desalienar-se, é decifrar, antes
de tudo, o mistério da mercadoria, € ir para além do capital. E essa a
atividade que Istvdn Mészaros chama de “contra-interiorizacao”, de
“contraconsciéncia”, um processo de “transcendéncia positiva da
autoalienacéo do trabalho” (MESZAROS, 2005, p. 18).

Para vencer a ideologia € fundamental a consciéncia dos educadores; eles
devem saber que séo os protagonistas das suas proprias historias; a intervencao
humana é fundamental no processo de construgdo e transformacdo da historia.

Leandro Konder trabalha bem esta questao:

De acordo com Marx, entretanto, o individuo nao deve ser concebido
fora do quadro das suas relagcdes com os outros individuos, isto é, fora do
quadro da vida social. E a vida social € eminentemente pratica. Os homens
existem em constante atividade. Dentro dos limites estabelecidos pelas
circunstancias que lhes sédo impostas, os homens estdo sempre produzindo
as circunstancias novas que lhes convém. “As circunstancias fazem o
homem na mesma medida em que este faz as circunstancias”. O ser
humano ndo existe, em geral, numa situacdo de contemplacéo: seu modo
normal de existir € o de uma continua intervencdo ativa no mundo
(KONDER, 1998, p. 60).

A partir desta colocacao, podemos afirmar que o processo do conhecimento é
devidamente entendido na medida em que estiver relacionado profundamente com a

intervencao ativa e consciente dos homens no mundo. O grande interesse e objetivo



105

que temos € procurar compreender a producdo das circunstancias novas que
decorrem das intervencbes dos professores. Esta meta surge num contexto bem
especifico: 0 neoliberalismo criou certas condicdes que inibem os trabalhadores de
lutarem por seus direitos para conquistarem melhores condi¢cdes de vida; isto inibe a
atuacao/militancia dos professores e 0s coloca numa situagcéo de subserviéncia cega
(diante do medo e de certo comodismo) aos interesses do poder publico municipal e
estadual'®.

Este cenario reforca a importancia dos professores estarem embasados em
uma teoria, pois a interpretacdo do mundo é um elemento fundamental a sua
transformacdo. Dentro desta situacdo € que os professores terdo condicbes de
vencer as ideologias e possuirem uma visao critica da realidade na qual atuam e
estdo inseridos. Aqui reside a esséncia do pensamento de Marx e € por isso que 0
citamos:

[...] a validade do conhecimento ndo pode ser entendida em um plano
puramente teorico, que se abstraia completamente da vida pratica. O
conhecimento € um momento necessario da transformacao do homem pelo
homem e da transformacdo do homem por ele mesmo. A tarefa de

interpretar o mundo faz parte da tarefa maior de modifica-lo (KONDER,
1998, p. 60 e 61).

A preocupacdo que teve Marx em aproximar a contemplacdo e ou
teorizacaolinterpretacdo da pratica deve estar presente também hoje na vida e na
atuacdo militante dos professores, pois € desta forma que teremos condicfes de
vencer os desafios que sdo impostos pelo discurso unico dos defensores do Estado
Neoliberal. Esta idéia esta correlacionada com as colocagdes feitas no inicio desta
tese; ao colocar explicitamente que esta tese tem horizontes e é esperancosa ja
estdvamos lancando um olhar prospectivo, olhar importante e sem o qual ndo tem
sentido estudar e investigar esta tematica.

A investigacdo desta tese estd em sintonia com a producdo académica de
muitos autores. A preocupacao deles com relagcdo aos compromissos da educacgéao é

bastante interessante. Vejamos o que coloca Santome:

1% Um dado interessante é observar o fracasso das “greves ou paralisacdes” ocorridas no municipio

de Igrejinha nos udltimos anos; fato semelhante ocorreu também com o CPERS no estado do Rio
Grande do Sul. A cada governo que passa e a cada ano que entramos, vivenciamos uma dificuldade
maior de mobilizar a categoria para lutar por seus direitos e novas conquistas no estado do Rio
Grande do Sul.
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A educacdo deve possibilitar que as pessoas encontrem alternativas
efetivas para 0s problemas sociais e, na medida em que, em uma
sociedade livre, seja possivel formular uma ampla variedade de opcdes, 0
debate publico e democratico deve predominar nas rela¢des sociais. Como
diziam Karl Marx e Friedrich Engels em 1864, é preciso ‘substituir o dominio
das circunstancias e do destino sobre os individuos pelo dominio dos
individuos sobre o destino e as circunstancias” (SANTOME, 2003, p. 254).

A reflexao tedrica necessariamente deve estar ligada com a atividade pratica.
Merece destaque a constatacdo de que muitos professores/educadores diante de
uma carga horaria estressante ndo conseguem parar para ler o mundo (ler em suas
inimeras formas), para, num segundo momento, poder pensar estratégias e
taticas'’® para a sua transformacdo. Este fato tira dos educadores muitas
possibilidades e horizontes, pois sua atividade pratica acaba sendo um fazer
mecanico, uma espécie de trabalho “morto”.

Conhecer e compreender o fendbmeno material social “formacdo e pratica
profissional dos educadores da rede publica municipal e estadual em nivel
fundamental e médio, de Igrejinha, RS, nas ultimas décadas”, este foi 0 nosso
desafio; este objetivo é precioso, pois “compreender e interpretar textos ndo € so
uma instancia cientifica, sendo que pertence com toda evidéncia a experiéncia
humana do mundo” (TRIVINOS, 2001, p. 105). Este panorama nos deu forca para
lutarmos e materializarmos esta tese, pois ela esta sendo importante ao seu
investigador, mas fundamental aos professores da rede publica de Igrejinha e, acima

de tudo, para toda a comunidade escolar de nossa cidade.

119 ysamos estratégia no sentido de ser um planejamento de médio e longo prazos; ja a ou as taticas

correspondem aquilo que pretendemos fazer para atingirmos aquilo que nos propomos como
objetivos maiores. A partir de nossa visdo de mundo e de vida podemos afirmar que muitos
professores/educadores enfrentam sérias dificuldades para agirem, pois ndo possuem bases tedricas
suficientes capazes de distancia-los do seu fazer cotidiano. Esta realidade acaba prejudicando o
processo educativo.



8. CONCLUSOES, SUGESTOES E PROPOSTAS

Os fendbmenos sociais e educacionais, assim como os fendmenos fisicos e
ambientais, estdo em continuas e permanentes transformacdes. No processo de
desenvolvimento destes fendbmenos, a contradicdo € uma caracteristica intrinseca a
todos eles. Nas diferentes situacdes, percebemos que ha uma passagem de um
nivel de qualidade para outro, este ultimo com a tendéncia de estar mais
enriquecido, pois guarda elementos significativos dos momentos anteriores. Esta
visdo esta situada dentro de um processo no qual as leis da dialética estédo
presentes, consciente ou inconscientemente. Esta idéia teve origem no pensamento
de Heraclito de Efeso e repercute até os dias atuais.

A histéria académica dos estudantes deveria contemplar e englobar a
extensdo, 0 ensino e a pesquisa. As Ultimas duas dimensdes deveriam estar
imbricadas para poderem ser materializadas e concretizadas com um nivel maior de
qualidade. Ao iniciarmos a nossa investigagdo sobre a formacdo e a pratica
profissional dos professores da cidade de Igrejinha, RS, nos encontravamos diante
de uma realidade sincrética que nos desafiou muito. Nosso grande compromisso era
0 seguinte: transformar os diferentes dados desorganizados, desencontrados e
baguncados em informacdes ricas de sentido que pudessem ser interessantes a
partir de uma idéia de totalidade. Ao cursarmos as diferentes disciplinas e ou
seminarios, pudemos perceber a importancia das categorias do Materialismo
Histérico, do Materialismo Dialético e também da Economia Politica no processo de
compreensao do fenbmeno social e educacional que estavamos estudando.

Ao aprimorarmos e aprofundarmos as leituras para a realizagdo do projeto e,
acima de tudo, ao visitarmos as escolas e nos apropriarmos dos dados acerca da
realidade educacional da cidade de Igrejinha (estrutura das escolas, numero de
professores, quantas horas semanais cada professor cumpre nestas escolas, o
namero de professores que sdo nomeados e também os contratados que atuam
sem concurso, a caréncia de servidores, principalmente na rede estadual de ensino),
fomos percebendo o desenvolvimento do fen6meno de pesquisa e as relagbes e
ligacées que o mesmo tem dentro de uma totalidade de relagbes. Neste processo,
acompanhamos como o concreto sensivel, para ser compreendido, precisa da

andlise, da mediacdo da razdo e da abstracdo para chegar ao concreto logico.
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Ao resgatarmos a histéria de Igrejinha, em suas diferentes dimensdes,
procuramos enfatizar que a mesma esta situada dentro de uma totalidade concreta
de multiplos elementos e de mdltiplas relacdes que a constituem e que exercem
influéncias interessantes e significativas sobre a formacéo e, acima de tudo, sobre a
pratica dos profissionais da educa¢do do municipio. Pudemos perceber que estas
interligacfes estao presentes na literatura e também aparecem nas entrevistas que
realizamos com os professores e que, em seguida, estaremos procurando interpretar
e compreender.

O desenvolvimento de nossa tese foi evoluindo e ao analisarmos o fendmeno
material em estudo pudemos ver as diferentes categorias do Marxismo e também
como € que elas contribuiram e contribuem para a compreensdo desta nossa
investigacdo, dentre as quais podemos destacar: trabalho, teoria, pratica social,
consciéncia social, relagdo, ligagdo, matéria, espaco e tempo. Foi a partir destas
colocagcdes que pudemos clarear melhor a teoria que orientou a nossa
pesquisal/tese.

As categorias do particular e do singular foram aparecendo em nosso
processo de analise e, gradativamente, foram sendo relacionadas com a totalidade
do fendmeno educacional que ocorre em nivel estadual, nacional e que também
sofre as influéncias das determinacdes diretas ou indiretas das politicas adotadas
pelos organismos internacionais, tais como: FMI, Banco Mundial, Bird e UNESCO.
Foi a partir da perspectiva da teoria critica que tivemos melhores condi¢cdes de ver a
educacgdo em todo o seu processo de desenvolvimento histérico-objetivo e, acima de
tudo, foi a partir dela que descortinamos possibilidades para propor saidas
pedagogicas a transformacéo da sociedade.

O processo de formacdo dos professores e a pratica destes que estdo
inseridos dentro do modo de producgdo capitalista (neoliberal) fez parte das analises
do capitulo que tratou do fendmeno material que estudamos. Em diferentes
paragrafos e reflexdes expusemos as implicagbes das determinacdes ou
implicacbes do modelo econdmico sobre as questdes educacionais dos paises
periféricos do assim chamado Terceiro Mundo. A presente reflexdo continuou sendo
feita nos capitulos que trataram da historia da educacao no Brasil e das influéncias
gue o modelo econdmico neoliberal exerce sobre a educacdo nacional, estadual e
regional. As competéncias presentes no processo de formacédo dos professores

fizeram parte de um capitulo que elaboramos em nossa tese. Dentro de nossa
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analise, pudemos ver que competéncia e modo de producéo capitalista casam muito
bem, pois elas devem estar em funcdo ou a servico deste para que o0 mesmo possa
se desenvolver atendendo a parte da sociedade interessada e beneficiada. O que
nao se harmoniza bem € a educacdo numa perspectiva mais humanizadora com a
visdo das competéncias a partir da légica do mercado. Como € que estdo impondo
isto aos professores atualmente? Sera que eles estédo percebendo este processo?

Ao pensarmos e problematizarmos a visao instrumental da educacéao dentro
da perspectiva neoliberal, onde a logica do mercado e do lucro € o que prevalece,
estamos dando uma importante contribuicdo a sociedade, aos professores e as
comunidades escolares, no sentido de abrirmos os olhos e os horizontes
interpretativos das pessoas para podermos debater se € isto que queremos para a
educacao e a partir disto apontarmos possiveis solucdes.

A compreensdo do fendbmeno estudado estd ancorada na teoria dialética e
também estd4 em sintonia com a idéia de Paul Ricoeur sobre a hermenéutica, ou, em
outras palavras, sobre a interpretacdo e compreensao dos textos e da totalidade de
relacbes que envolvem o fendmeno da educacdo. O capitulo que resgata a historia
da educagéo no Brasil converge com a preocupacdo que temos em apresentar e ver
a formacdo e a pratica dos professores de Igrejinha dentro de um processo que
envolve multiplas relagdes, leis, constituicdes e reformas politicas pelas quais o
Brasil passou, principalmente, no periodo republicano. Foi neste periodo que foram
elaboradas as principais leis que regeram e regem a educacéao brasileira e o maior
exemplo disto esta na elaboracao das leis e diretrizes basicas da educacao nacional
sistematizadas a partir de 1961 com este nome.

A elaboracao desta tese, em seu desdobramento metodolégico, contou com
dados oriundos de fontes bibliograficas, de documentos diversos e também das
técnicas da entrevista semi-estruturada e da observacdo semi-dirigida. Foi a partir
destes recursos que pudemos encontrar elementos para solver o nosso problema,
enriquecer a nossa tese e, acima de tudo, para atingir os objetivos desta caminhada
feita. A partir deste momento, estaremos apresentando conclusdes advindas destas
diferentes fontes.

Em nossas entrevistas, percebemos que oito professores dos 10
entrevistados tiveram sua formacdo em nivel médio e fundamental em escolas
publicas. Que estes professores, todos das ciéncias humanas, sdo egressos, em
sua maioria, da UNISINOS, ULBRA, UNIJUI, Dom Bosco e FACCAT. Um dado que
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deve ser destacado € o0 seguinte: todos cursaram a licenciatura em faculdades
particulares. A carga horaria semanal destes professores ndo é inferior a 32 horas
aula (com alunos), restando em torno de seis a oito periodos de atividades para o
processo de preparacao das aulas, da elaboracéo das atividades e para a correcao
dos trabalhos feitos pelos alunos. Estes professores atuam, geralmente, em duas
escolas, uma delas da rede municipal e outra da rede estadual de ensino. Dos
professores entrevistados dois tém outra atividade além do magistério e nove estao
no magistério ha mais de dez anos.

A partir das respostas obtidas através das entrevistas, podemos perceber que
0s professores sdo 0s que mais estimulam os alunos para que sigam a carreira do
magistério. Além dos professores e da familia, a situacéo historica e social dos
estudantes sédo elementos importantes que contribuem para que a escolha da
profissdo de professor aconteca. Pelas conversas que tivemos com estes
professores, vimos que o desejo e a vontade de ser professor geralmente acontece
no Ensino Médio. Quando os professores sdo a marca positiva para a escolha da
futura profissdo, os aspectos destacados pelos entrevistados sdo 0s seguintes: a
forma ou o método utilizado pelos antigos professores para lecionarem cativou 0s
alunos; o didlogo que os professores mantinham em sala de aula com as turmas; as
pesquisas que exigiam resultados positivos dos alunos das diferentes turmas; a
relacdo humana e cordial que conseguiam ter com os alunos e também as tematicas
sociais, econdmicas, politicas e culturais que debatiam permanentemente com seus
alunos em sala de aula. Estes elementos é que de alguma forma “pescaram” os
atuais professores para que hoje estejam nesta profissao.

Em nossas entrevistas, quando conversavamos sobre o periodo em que
cursaram o0 Ensino Superior, os professores atuais, ex-alunos das faculdades,
destacaram aspectos tipicos de uma realidade na qual os trabalhadores
materializam o seu esfor¢co sobre-humano para estudar. Quase todos afirmaram que
demoraram mais de cinco anos para concluirem o curso superior. Todos o0s
entrevistados destacaram as agruras do estudante-trabalhador: enfrentar uma
jornada de trabalho de oito horas e depois desta partir para Sao Leopoldo, Taquara
ou Canoas para estudar; ndo saber se janta, toma banho ou se da atencao a familia
(quem tem filhos pequenos vive um dilema, pois tem que pega-los na creche depois
da jornada de trabalho e deixa-los em casa para que familiares e ou amigos tomem

conta durante o periodo em que estardo na faculdade). Nesta teia de circunstancias
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€ que estes professores concluiram o curso superior e hoje lecionam diversas horas
por semana.

Em nossas leituras e nas aulas que tivemos ao longo dos semestres € que
fomos percebendo gradativamente que o processo de formacdo dos professores
envolve a dimenséo tedrica e a dimenséao pratica. Estas sdo duas faces da ‘mesma
moeda’ que se complementam e também gque se retro alimentam permanentemente.
Uma sugestdo que podemos apresentar € a seguinte: nos cursos de formacéo de
professores € fundamental a concretizacdo da interdisciplinaridade, pois € esta
atitude do corpo docente e do proprio curriculo que possibilitam um didlogo maior
entre 0s conteddos e as praticas das diferentes atividades que ocorrem no processo
de formacédo dos futuros professores. Na auséncia da interdisciplinaridade, o que
vemos sao situacdes semelhantes aquelas apontadas pelos entrevistados: os alunos
nao conseguem fazer aproximacodes significativas entre as diferentes disciplinas e os
diferentes contetdos que ocorrem ao longo do curso nos diferentes semestres. Sao
situacdes nas quais a sintese € praticamente impossivel, pois 0 que permanece séo
os dados soltos e sem sentido dentro do universo de disciplinas e conteudos
desenvolvidos. E uma frustragcdo quase que dupla, pois, de um lado temos os
professores pensando que ensinam algumas coisas aos alunos e vendo que eles
nao conseguem estabelecer relacées e sentidos com a sua vida e, do outro lado,
temos os alunos que se esforcam e fingem que entendem o que lhes esta sendo
ensinado.

Em nossas entrevistas, percebemos que os professores, egressos das
faculdades e universidades citadas, sdo unanimes em apontar a cisdo existente
entre o0 que os professores dizem e o0 que eles fazem em sala de aula. Ouvimos dos
professores que existe uma contradicdo enorme entre as atitudes dos professores
que lecionam as disciplinas didaticas e metodolégicas nas faculdades e
universidades; estes, em diferentes momentos e em diferentes aulas, dizem que os
alunos deveriam organizar o seu plano de aula e a propria aula de tal maneira, mas
enquanto responsaveis pela aula que esta acontecendo na faculdade, fazem
exatamente o contrario. E um momento pedagdgico que esta ocorrendo dentro de
uma instituicdo que forma professores, mas que apresenta contradicdes ostensivas
e enormes. Os entrevistados foram unanimes no seguinte sentido: deveria existir
uma coeréncia maior entre o que os professores universitarios dizem e o que eles

fazem. Este fato € compreensivel, haja vista que muitos professores que estdo nas
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faculdades trabalhando séo horistas e ndo conseguem sentar juntos para ver quais
sdo os conteudos que cada um trabalha e qual é a metodologia mais apropriada
para as diferentes disciplinas. O problema que os professores do Ensino
Fundamental e Médio enfrentam nas escolas publicas é semelhante ao enfrentado
pelos professores das instituicdes formadoras dos novos professores.

A constatacao feita pelos professores e que acabamos de analisar no
paragrafo anterior, segundo depoimento dos proprios professores, é a responsavel
pela intranquilidade deles enquanto responsaveis por diferentes turmas de alunos do
Ensino Fundamental e Médio na atualidade. Quando perguntados se a teoria que
tiveram no curso de graduacgéo dava suporte suficien te para a pratica realizada
atualmente em sala de aula, eles nédo tergiversaram  em afirmar : ndo. ‘A teoria é
uma coisa e a prética € algo bem diferente’. ‘A pratica a gente vai fazendo’. ‘Bom,
nos temos [...] sempre a mesma situacao. Eu iniciei trabalhando, aulando [...] os que
entram hoje parece que relembro daquela situacdo; parece que a situacao
permanece a mesma da minha época. Cheios de ideais, teorias, enquanto
esbarram na pratica [...] ndo é assim [....] a realidade é outra [...] € um banho de
realidade [..] mas mesmo assim, as teorias sdo boas, nem tudo se consegue
aplicar, ou muito pouco as vezes... e a realidade € cada vez mais exigente,
principalmente as questdes disciplinares, mas mesmo assim a gente vai levando’. ‘A
teoria nunca esta pronta’. Frases como estas estdo nas respostas que 0S
professores apresentaram e demonstram a cisdo que existe entre aquilo que ocorre
no processo de formacdo e os desafios que sao enfrentados pelos professores
diariamente nas diferentes salas de aula.

A partir das diferentes literaturas existentes e também das entrevistas que
tivemos com os professores € que pudemos perceber que a educacédo carece da
formacdo continuada/permanente. Estamos dentro de uma realidade educacional
contemporédnea e nesta a formacdo continuada é uma saida possivel para a
melhoria da qualidade do ensino. O profissional consciente deve saber que sua
formacéo néo termina na universidade e que um processo continuado e permanente
lhe proporcionara independéncia profissional e autonomia para decidir sobre o seu
trabalho e suas necessidades. Esta afirmacdo é interessantissima e corrobora o
sentimento e o pensamento de muitos professores. Os educadores da rede publica
municipal e estadual de Igrejinha destacam a importancia deste processo, mas

afirmam categoricamente que nao tém condicbes de pagar para buscarem este
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processo de aperfeicoamento permanente e que a Jornada Pedagdgica que o
municipio realiza é interessante a sua profissdo, mas muito pouco para aquilo que
eles precisam. O que ouvimos dos professores € que se eles quiserem ter a
formacéo continuada devem buscar de uma maneira individual a partir de leituras e
de diferentes estudos.

As expectativas com relacdo a formacdo existem entre os professores
entrevistados, pois todos afirmam e manifestam o desejo de voltar a estudar: cursar
uma especializacdo, um mestrado ou participar de cursos e seminarios sao desejos
manifestos por todos os entrevistados. Mas, em contrapartida, todos afirmam que as
condigBes materiais e financeiras inviabilizam muitos sonhos e desejos. A moral é a
seguinte: os professores ganham pouco e esta realidade sepulta muitas das suas
pretensoes.

Em nossa entrevista, indagamos os professores sobre a concepgédo que 0S
mesmos tém de curriculo e a importancia do mesmo para eles e para a vida escolar.
Todos, num primeiro momento, demonstraram saber o que é o curriculo e qual é sua
importancia. Mas através das respostas, pudemos perceber que eles relacionam
mais o curriculo com uma listagem de contetdos que deve existir em cada disciplina
ou em cada area do conhecimento. Também destacaram que existe certa liberdade
para a elaborag¢éo do curriculo na rede municipal de ensino e que na rede estadual
de ensino esta flexibilidade existiu mais na época do governo do Olivio Dutra e que a
partir dos governos do Rigotto e de Yeda as coisas ficaram mais dificeis e muitas
decisdes estdo sendo apresentadas pela Coordenadoria Regional da Educacéo as
direcbes das escolas e estas repassam automaticamente aos professores e
profissionais da educacéo.

Por estarmos vivendo numa época em que 0s recursos tecnolégicos invadem
muitos espagos e momentos do ser humano € que estamos tratando desta questéo
nesta nossa tese. Este tema esteve presente em nossa entrevista e também pautou
parte de nossa revisao bibliografica. Para os professores entrevistados, 0 uso da
internet, do computador e de outros recursos tecnolégicos € um avanco significativo
ao processo pedagodgico. Todos afirmaram que ndo podemos fugir desta realidade e
gue alguns alunos ‘sabem mais’ que os préprios professores sobre este tema. O que
ficou bastante claro é o seguinte: na cidade de Igrejinha, a internet ndo € uma
realidade presente nas escolas. Nenhuma escola publica possui laboratorio de

informatica interligado e conectado a internet que funcione plenamente. Além disto,
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existe uma caréncia muito grande de profissionais desta area nomeados para
atender os professores e os alunos. O cenario € 0 seguinte: os professores
consideram importantes estes recursos, mas ndo podem usar porgue 0S MesmMos
nao existem ou nao funcionam nas escolas; parte significativa dos professores nao
tem acesso a eles de sua prOpria casa e tem certo receio em usar estes
equipamentos e recursos nas proprias escolas. Esta € uma constatacdo que esta em
consonancia com o que colocamos em nossa investigacao tedrica ao longo de
nossa tese.

A teoria que esta por tras de nossa tese e que perpassa todas as reflexdes
postula certa coeréncia entre as acdes dos seres humanos e, neste caso, entre a
teoria dos professores, sua pratica profissional e sua vida em comunidade. Neste
sentido e com esta intencionalidade € que tivemos a preocupacao de querer saber
um pouco sobre a militdncia dos professores junto ao sindicato que representa a sua
categoria. Neste sentido, vimos que a maior parte dos entrevistados é associada do
SIPROMI ou ao Cpers e acha que estes sdo ferramentas importantes que podem
representar os trabalhadores em educacdo na luta por melhores condi¢cdes de
trabalho e de vida. Mas os professores da rede estadual foram unanimes ao afirmar
que o Cpers Sindicato esta perdendo for¢a gradativamente nos ultimos anos e que o
sindicato dos professores municipais teve algumas agdes que resultaram exitosas e
€ por isso que ele goza de mais prestigio junto aos seus associados. Esta também é
uma constatacao que esta em sintonia com o que colocamos ao longo de nossa tese
e que esta dentro desta l6gica neoliberal que preconiza a destruicdo de todos os
sindicatos representantes das diferentes categorias de trabalhadores: o modelo
econdmico preconiza uma luta individual de cada ser em relagcdo aos seus desafios
e as suas diferentes lutas. Sobre este tema temos inumeras publicacbes de
diferentes autores disponiveis nas livrarias.

Ainda dentro desta perspectiva é que procuramos saber dos professores a
relacdo existente entre educacdo e politica. Aqui tivemos unanimidade: todos
afirmaram que as relacdes existem. Dos dez professores entrevistados, quatro
tiveram clareza em apontar que as relagcbes podem ser observadas a partir dos
conteudos trabalhados, das opc¢Oes didatico-metodolégicas adotadas pelos
professores durante as aulas, das reflexdes feitas pelos professores em sala de
aula, a partir do material solicitado ou disponibilizado as turmas e também a partir

das acles institucionais que acontecem envolvendo as escolas. Os outros seis
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professores afirmaram que existem ligacdes entre a educacdo e a politica, mas
ficaram mais presos as questdes eleitorais e dos préprios partidos politicos. Estes
altimos, ao menos nas respostas dadas na entrevista, ndo tiveram clareza com
relacdo a ligacdo existente entre educacao e politica num sentido mais freireano.

A pergunta acerca da valorizagdo dos professores também conseguiu
unanimidade e consenso: nenhum professor diz estar sendo valorizado pelo governo
municipal ou pelo governo estadual. Todos apontam o salario e a inexisténcia de um
plano de carreira digno como fatores determinantes para que haja esta
desmotivacdo e desvalorizacdo. H& um sentimento de abandono e de revolta
guando se toca neste tema; os professores ficam constrangidos e é evidente o mal
estar gerado por esta pergunta ao longo da entrevista. E é justamente aqui que
localizamos uma das razfes determinantes da desmotivacdo de grande parte dos
professores da rede publica. A sensacdo e o sentimento que tivemos ao longo das
entrevistas é que se houvesse uma remuneragcdo maior aos professores, estes
trabalhariam com mais animo, com mais garra e coragem. Esta situacdo também
estd em consonancia com todos os escritos que abordam a tematica das razdes
determinantes para a desmotivacdo dos professores da esfera publica.

Uma pequena parte dos professores afirmou que existe um pequeno
reconhecimento por parte de alguns alunos e de alguns pais, mas que isto ndo é
determinante para que haja a motivacdo dos mesmos para o trabalho.
Categoricamente ouvimos a confirmacao de que existem professores que continuam
em sala de aula porque ndo sabem fazer outras coisas ou porque o0 mercado de
trabalho cada vez se fecha mais e cria grandes dificuldades para quem quer
ingressar nele em outras funcdes.

Este sentimento de desmotivacdo é agravado diante de uma realidade
conhecida por todos: a aula ndo é mais atragdo para 0S meninos e para as meninas.
Existem muitas coisas mais significativas do que os cinco periodos de aula em que
muitos alunos vao a escola. A falta de atratividade € um dos motivos das baguncas
gue ocorrem em sala de aula e que perturbam muitos os professores o tempo todo.
Este cenéario gera um clima de conflito em que muitas vezes os professores e 0s
profissionais da educagcdo ndo sabem o que fazer e, para agravar a situagao, a
estrutura disponibilizada pelo estado e pelo municipio ndo é capaz de dar o apoio
suficiente a estes profissionais da educacéo para que 0s mesmos possam resolver

situacdes de conflitos delicadas que ocorrem em sala de aula. Diante deste quadro €
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gue entendemos a idéia de abandono do magistério presente na mente de muitos
profissionais da educacdo. A respeito deste fenbmeno, j4 apresentamos uma
pequena reflexdo nesta tese e ela esta em sintonia com 0 que presenciamos nas
escolas a partir das entrevistas e das observacfes das aulas.

No processo de formacdo dos professores, a andlise do curriculo é
fundamental, pois é a partir dele que podemos compreender as contradigbes que
estdo presentes no processo educativo: contradicdo entre a teoria e a pratica; entre
as disciplinas gerais e as especificas; entre os professores e os alunos; entre o
ensino, a pesquisa e a aprendizagem; entre as disciplinas e 0os seminarios; entre a
avaliacdo objetiva e subjetiva; entre o critério emancipatério e o reprodutivista; entre
0s meétodos ativos e 0s passivos e também entre as aulas dialogadas e as aulas
expositivas.

Tendo presente que, segundo Habermas, a escola € o bergo da emancipacgéo
humana e que o objetivo do entendimento € chegar a um acordo, tendo consciéncia
de que é importante compreender a educacdo em seu desenvolvimento historico-
critico a partir de uma proposta pedagdgica que visa a transformacdo da sociedade
e ndo a sua manutengdo ou perpetuacdo € que agora comegamos a apresentar
algumas modestas sugestbes e propostas para serem implementadas na rede
publica municipal e estadual de educacao da cidade de Igrejinha, RS.

Para superar a cisdo que existe entre a teoria e a pratica pedagogica nos
espacos de formacédo de professores, as instituicbes de ensino precisam rever 0s
curriculos e a partir desta atitude promover mais debates entre os professores das
diferentes disciplinas e os diferentes profissionais da educacdo a fim de que as
atividades interdisciplinares acontecam de fato, promovendo assim uma educacéo
integrada entre o pedagogico, o geral e os conteudos especificos. Esta atitude se
concretizara se as faculdades e universidades tiverem mais professores contratados
em seus gquadros diminuindo assim o nimero de professores horistas, e, além disto,
tiverem uma politica pedagdgica institucional clara e objetiva. O professor contratado
disponibiliza de mais tempo para estar com os alunos, para pesquisar e para
organizar um programa em consonancia com o contetdo e com as préticas de seus
colegas que possam ser aplicadas num sentido mais integrado e integrador.

A rede municipal de ensino, em convénio com as escolas estaduais publicas,
necessita fazer um planejamento conjunto e, a partir disto, realizar outros cursos de

formacdo continuada, semelhantes aos que ocorrem nas Jornadas Pedagodgicas
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municipais, tendo como tema de fundo a prética cotidiana dos professores em sala
de aula. Estas reflexdes poderéo servir para recuperar ‘terreno perdido’ haja vista as
lacunas existentes na formacado da maioria dos professores que atuam no Ensino
Fundamental e Médio na cidade de Igrejinha, RS. Estes cursos de formacao
continuada devem ser remunerados e certificados, garantindo com isto uma
melhoria do curriculo vitae ou lattes de cada professor. Esta medida estimulara os
professores, pois, além de receberem e compreenderem melhor o processo
educativo e suas relacbes com os alunos, estardo melhorando o seu plano de
carreira e estabelecendo relagdes mais qualificadas com os discentes.

Os gestores publicos, responsaveis pela Secretaria Municipal e Estadual da
Educacao, em carater de urgéncia, devem criar uma politica de valorizacao salarial
dos professores para que estes melhorem sua auto-estima, criando com isto um
clima positivo e favoravel aos professores junto a comunidade igrejinhense. Em
curto prazo € imprescindivel também a criacdo de uma politica de atendimento
emocional e psiquico aos professores que estdo desanimados, desestimulados e
desmotivados. Esta acdo contribuird muito para garantir aos professores uma melhor
qualidade de vida no trabalho, na familia e na comunidade.

As direcOes escolares precisam mover esfor¢cos no sentido de promoverem
audiéncias publicas, seminarios e foéruns envolvendo os alunos, os CPMs, o0s
Conselhos Escolares, os professores e demais membros da comunidade escolar
para debaterem os temas mais importantes aos adolescentes e aos jovens:
violéncia, drogas, emprego, sexualidade, relagbes pessoais, cultura, politica,
empreendedorismo, etc. Somente a partir desta abertura transparente para o didlogo
€ que o comprometimento de todas as partes podera ser mais consciente.

O governo municipal e estadual necessitam, em carater de urgéncia, criar
condicbes para que os professores possam ter condicbes de interagir com oS
recursos tecnoldégicos para, num segundo momento, poderem trabalhar com os
alunos com naturalidade e tranquilidade. Este trabalho sera facilitado se a
capacitacdo dos docentes nesta area for uma politica clara do governo municipal e
também estadual. Neste sentido, se faz necessaria a instalacado de laboratérios de
informatica conectados a internet em todas as escolas e também a disponibilizagéo
de técnicos para acompanhar o desenrolar das atividades a partir do uso dos
equipamentos. Uma medida que deve estar em sintonia com esta é a contratacao de

empresa para a manutencdo destes equipamentos. Outra medida que podera ser



118

adotada, em sintonia com os alunos, € abrir oficinas para que os estudantes que
dominam as ferramentas tecnoldgicas possam partilhar os seus conhecimentos
como monitores de turmas menores. Esta medida, além de auxiliar os professores
gue ainda ndo conseguem interagir com 0s recursos tecnoldgicos, criard um clima
de solidariedade e ajuda mutua entre os estudantes envolvidos neste processo.

Os professores necessitam se apropriar de novas ferramentas e reflexdes
para terem condicdes de vencerem as diferentes formas de espontaneismo,
responsaveis pela disseminacdo do senso comum nas diferentes aulas. Esta medida
€ necessaria porque os professores ndo devem permanecer apenas com a Vvisao
ingénua dos fatos e dos acontecimentos. Com esta medida, os educadores
passariam a ter um nivel maior de consciéncia social com relacdo aos diferentes
fatos e fendmenos da vida. Esta deciséo contribuird para que os professores atinjam
a dimensé&o gnosiolégica do conhecimento ou, em outras palavras, a objetividade, ou
seja, a correspondéncia do conhecimento com a realidade, com os fatos e com a
esséncia dos fendmenos.

Ao longo de uma vida académica, 0s estudantes procuram interpretar e
compreender a si mesmos, a realidade e o mundo no qual vivem. Os curriculos de
formacao oferecidos pelas faculdades de educacado disponibilizam muitos contetdos
e muitas teorias. E um processo no qual o desenvolvimento, a passagem do
sincrético ao logico deveria acontecer através da mediacao racional da analise séria
e radical de diferentes teorias e tendéncias pedagodgicas, filoséficas, educacionais,
econbmicas, politicas e culturais. Depois desta primeira etapa é necessaria a
transformacao da realidade e esta somente sera possivel se, de fato, os professores
forem capazes de terem ou produzirem uma pratica consciente e libertadora. A
unido destas duas dimensdes é um caminho razoavel e oportuno para acabarmos
com as contradicbes existentes entre a formacdo e a préatica profissional dos
professores da cidade de Igrejinha, do estado do Rio Grande do Sul e, por que néo
dizer, do Brasil.

Se formos capazes de chegar a este nivel de comprometimento estaremos

vendo a formacgdo como a filosofa brasileira Marilena Chaui (2003) vé:

[...] hda formacdo quando h& obra de pensamento e que ha obra de
pensamento quando o presente é apreendido como aquilo que exige de nés
o trabalho de interrogacao, de reflexao e de critica, de tal maneira que nos
tornamos capazes de elevar ao plano do conceito o que foi experimentado
como questdo, pergunta, problema, dificuldade (CHAUI, 2003, p. 9).



REFERENCIAS

AMARAL, Ana Lucia; VEIGA, llma Passos Alencastro. Formacéo de Professores —
Politicas e Debates . Campinas, SP: Papirus, 2002.

ANDRADE, Maria Margarida de. Como Preparar Trabalhos para Cursos de Pds-
graduacéo: Nocdes Préticas. 6.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2004.

ANDREOLA, Balduino Antonio et al. Educacdo, Cultura e Resisténcia: Uma
Abordagem Terceiromundista. Santa Maria: Editora Pallotti/ITEPA/ EST, 2002.

ANTUNES, Ricardo. Os Sentidos do Trabalho — Ensaio Sobre a Afirmacao ea
Negacado do Trabalho. Sao Paulo: BOITEMPO EDITORIAL, 2000.

(org). A Dialética do Trabalho . 2 ed. Sdo Paulo: Expresséo Popular, 2005.
APPLE, Michael W.. Mercados, padrées e desigualdades na educacéao: licdes sobre
como criar desigualdades no ambiente escolar. In: AZEVEDO, J. C.; GENTILI,
Pablo; KRUG, Andréa; SIMON, C. Utopia e Democracia na Educacédo Cidada
Porto Alegre: Ed. Universidade / UFRGS / Secretaria Municipal de Educacéo, 2000.

ARANHA, Maria LUcia de Arruda; MARTINS, Maria Helena Pires. Temas de
Filosofia . 2.ed. ver. Sado Paulo: Moderna, 1998.

. Filosofia da Educacéo . 2.ed. ver. e ampl. Sdo Paulo: Moderna, 1996.

BALL, S. Cidadania Global, Consumo e Politica Educacional. In: SILVA, L. H. da
(org.). A Escola Cidada no Contexto da Globalizacdo . Petropolis: Vozes, 1998.

BENJAMIN, César (org.). Marx e o Socialismo . Sdo Paulo: Expressao Popular,
2003.

BENSAID, Daniel. Marx, o Intempestivo: grandezas e misérias de uma  aventura
critica (Séculos XIX e XX). Rio de Janeiro: Civilizagédo Brasileira, 1999.

BICCA, Luiz. Marxismo e Liberdade . Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 1987.

BORON, Atilio A. Os “novos Leviatds” e a polis democratica: neoliberalismo,
decomposicédo estatal e decadéncia da democracia na América Latina. In: SADER,



120

. Filosofia Politica Marxista . Sao Paulo: Cortez; Buenos Aires: CLACSO,
2003.

BOTTOMORE, Tom. Dicionario do Pensamento Marxista . Traduzido por Waltensir
Dutra. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor Ltda, 1983.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O Que é Método Paulo Freire . S&o Paulo:
Brasiliense, 1981. (Cole¢ao Primeiros Passos).

CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia . Sdo Paulo: Fundacgéo Editora da UNESP
(FEU), 19909.

CAMPOS, Benedicto de. Introducéo a Filosofia Marxista . S&o Paulo: Editora Alfa-
Omega, 1988.

CARNEIRO, Moacir Alves. LDB Facil: leitura critico-compreensiva: artigo a
artigo . Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

CARRION, Raul K. M.; VIZENTINI, Paulo G. Fagundes. (orgs.). Globalizacao,
Neoliberalismo, Privatizagbes: quem decide este jog 0?. 2.ed. Porto Alegre: Ed.
Universidade/UFRGS, 1998.

(org.). Século XXI, Barbarie ou Solidariedade: alternativas ao
neoliberalismo. Porto Alegre: Ed. Universidade/UFRGS, 1998.

CHAUI, Marilena. A Universidade Publica Sob Nova Perspectiva . REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 26, 2003, Pocos de Caldas. Conferéncia de abertura. Anais.
Pocos de Caldas: ANPED, 2003

.O Que ¢é ldeologia . Sdo Paulo: Brasiliense, 2004. (Colecao Primeiros
Passos, 13).

CHEPTULIN, Alexandre. A Dialética Materialista — Categorias e Leis da Dia |ética.
Traduzido por Leda Rita Cintra Ferraz. S&o Paulo: Editora Alfa-Omega, 1982.

CHOMSKY, Noam. Poder e Terrorismo . Rio de Janeiro: Record, 2005.

COCCO, Giuseppe. Trabalho e Cidadania: producdo e direitos na era da
globalizagdo. 2.ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

DIAS, José Sobrinho. Avaliagdo da Educacéo Superior e Valores Democratic  os.
REUNIAO ANUAL DA ANPED, 26, 2003, Pocos de Caldas. Conferéncia de abertura.
Anais... Pogos de Caldas: ANPED, 2003.

EAGLETON, Terry. Marx e a Liberdade . Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999.

EINSTEIN, Albert. Como Vejo o Mundo . 112 ed. Rio de Janeiro, Nova Fronteira
1981.



121

FAORO, Raymundo. Existe um pensamento politico brasileiro? S&o Paulo, Atica,
1994.

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler . Sao Paulo: Cortez Editora, 1982.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. A formacdo dos profissionais da educacao
basica em nivel superior: desafios para as universidades e faculdades/centros de
educacdo. In: BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; SILVA JUNIOR, Celestino Alves
(Orgs.). Formacdo do Educador e Avaliacdo Educacional: forma  ¢ao inicial e
continua. Sao Paulo: Editora Unesp, 1999. v. 2 (Seminarios e Debates)

GARCIA, Walter E. (org). Educadores Brasileiros do Século XX - Vol. |, Brasilia:
Plano Editora, 2002.

GENTILI, Pablo; SILVA, Tomaz Tadeu da (orgs.). Neoliberalismo, Qualidade Total
e Educacdo. 4. ed. Petropolis: Vozes, 1996.

GIROUX, Henry A. Os Professores como Intelectuais — Rumo a uma pedag ogia
critica da aprendizagem . Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

GUARESCHI, Pedrinho; RAMOS, Roberto. A Maquina Capitalista . Petropolis, RJ,
Vozes, 1988.

HERMANN, Nadja. Hermenéutica e Educacdo . Rio de Janeiro: DP&A, 2002. (O
que vocé precisa saber sobre).

HOBSBAWM, Eric J. Era dos Extremos: o breve século XX: 1914-1991 . Séao
Paulo: Companhia das Letras, 1995.

. Sobre Histéria . Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1998.
KONDER, Leandro. Marx, Vida e Obra . 1998.

KOSIK, Karel. Dialética do Concreto; traducdo de Célia Neves e Alderico Toribio. 2
ed. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1976.

KUHN, Thomas S. A Estrutura das Revolucbes Cientificas . 5.ed. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2000.

LAVILLE, Christian; DIONNE, Jean. A Construcdo do Saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artes Médicas Sul
Ltda.; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.

LIBANIO, Jodo Batista. Ideologia e Cidadania . Sado Paulo: Moderna, 1995.
(Colecéo Polémica).

LUKACS, Georg. Histéria e Consciéncia de Classe — estudos da dialé tica
marxista . Traduzido por Telma Costa. Porto: Publicagbes Escorpido, 1974



122

MANACORDA, Mario Alighiero. Histéria da Educacdo: da antiglidade aos
nossos dias. 9.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

MAQUIAVEL, Nicolau. O Principe . 6.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2001.

MARX, Karl. Contribuicdo a Critica da Economia Politica . 3.ed. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2003.

. Miséria da Filosofia: resposta a filosofia da misér ia do senhor
Proudhon (1847). Sao Paulo: Centauro, 2001.

. O 18 Brumério e Cartas a Kugelmann . Traduzido por Leandro Konder e
Renato Guimaraes. 4.ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

. O Capital — Critica da Economia Politica . Traduzido por Reginaldo
Sant’Anna. Volume 1. 11.ed. S&o Paulo: Editora Bertrand Brasil — DIFEL, 1987.

MARX, Karl; ENGELS, Friedrich. A Ideologia Alemé&, 1° Capitulo: seguido das
teses sobre Feuerbach. S&o Paulo: Centauro, 2002.

. A Sagrada Familia ou a Critica da Critica Contra Br uno Bauer e
Consortes. S&o Paulo: Boitempo, 2003.

MCLAREN, Peter. A Pedagogia da Utopia . Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2001.

MESZAROS, Istvan. A Educacdo Para Além do Capital . S&o Paulo: Boitempo,
2005.

MORIN, Edgar. Os Sete Saberes Necessarios a Educacdo do Futuro . 2.ed. S&o
Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2000.

NALINI, José Renato. Etica Geral e Profissional . 4.ed. ver. e atual. Sdo Paulo:
Editora Revista dos Tribunais, 2004.

NOSELLA, P. O Compromisso Politico Como Horizonte da Competénci a
Técnica . Educacéo e Sociedade, Cortez/CEDES, n. 14, maio, 1983.

PASSOS, J.M. Paulo Renato: professores ndo sabem ensinar . O Globo, Rio de
Janeiro, 20 jul. 2000. 2. ed., O Pais, p. 15.

PAVIANI, Jaime. Problemas de Filosofia da Educacdo , Petropolis, RJ: Vozes,
1990.

PEREIRA, J.E.D. Formacao de professores: pesquisa, representacdes e poder .
Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Historia da Educacdo Brasileira: a organizagédo
escolar . 15.ed. ver. e ampl. — Campinas, SP: Autores Associados, 1998. — (Colecédo
Memoria da Educacao)



123

RODRIGUES, Maristela Marques, GIAGIO, Mbnica. Guia de Consulta para o
Programa de Apoio aos Secretdrios Municipais de Edu  cagdo — PRASEM IIL.
Brasilia: FUNDESCOLA/MEC, 2001

SADER, Emir; GENTILI, Pablo. Pds-Neoliberalismo Il — Que Estado para que
democracia? 2 ed. Petrépolis, RJ, Vozes, 2000.

SANDER, Berenice Filber. MOHR, Flavia Corso. Igrejinha - Uma Histéria em
Construcéo , Secretaria Municipal de Educacao de Igrejinha, 2004.

SANTOME, Jurjo Torres. A Educacdo em Tempos de Neoliberalismo; trad.
Claudia Schilling. — Porto Alegre : Artmed, 2003.

SAVIANI, Dermeval. Educagdo: do Senso Comum a Consciéncia Filoséfica
12.ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1996. (Colecdo Educacéao
Contemporanea)

. Pedagogia Histérico-critica: primeiras aproximacoes . 8.ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2003. (Colecao Educacao Contemporanea)

SILVA JR., C.A.(org.) Dermeval Saviani e a Educacao Brasileira: o Simposi o de
Marilia. S&o Paulo, Cortez. 2002.

SINGER, Peter. Um SO0 Mundo: a ética da globalizacdo . S&o Paulo: Martins
Fontes, 2004.

SOUZA, Ana Inés. (org.) Paulo Freire. Vida e obra . Sao Paulo: Expressao Popular,
2001.

STRECK, Danilo R. Pedagogia no Encontro de Tempos: ensaios inspirados em
Paulo Freire. Petrépolis: Vozes, 2001.

THOMPSON, Edward P. A Formacdo da Classe Operaria Inglesa (3 volumes).
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

THOMPSON, John B. Ideologia e Cultura Moderna: teoria social critica na era
dos meios de comunicacdo de massa. Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducéo a Pesquisa em Ciéncias Sociais: a
pesquisa qualitativa em educacdo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva; OYARZABAL, Graziela Macuglia. Estratégias
Educacionais no MERCOSUL . Porto Alegre: Novak Multimidia, 1999.

et al., A Formagéo do Educador como Pesquisador no Mercosul /Cone
Sul. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2003.

Pesquisa Qualitativa, Dialética e Educacdo. Segunda parte: O
problema de pesquisa. Notas sobre as categorias da pratica social e de
totalidade . POA, RS, 2005.



124

. MOLINA, Vicente. A Pesquisa Qualitativa na Educac¢do Fisica:
alternativas metodolégicas. Porto Alegre: Ed. Universidade/UFRGS/Sulina, 1999.

. Bases Tedrico-metodologicas da Pesquisa Qualitativa em Ciéncias
Sociais: idéias gerais para a elaboracdo de um proj eto de pesquisa . Cadernos
de Pesquisa Ritter dos Reis, vol. IV, 2001.

VATTIMO, Gianni. O Fim da Modernidade: niilismo e hermenéutica na cu  Itura
pos-moderna. Sao Paulo: Martins Fontes, 1996.

VEIGA, lima Passos Alencastro; AMARAL, Ana Lucia (orgs.). Formacdo de
Professores: Politicas e debates . Campinas, SP: Papirus, 200s.

VIEIRA, Sofia Lerche. Politicas de formacdo em cenarios de reforma. In: VEIGA,
llma Passos Alencastro; AMARAL, Ana Lucia. Formacao de Professores: Politicas
e Debates. Campinas, SP: Papirus, 2002. p. 13-46

VIZENTINI, Paulo G. Fagundes; CARRION, Raul K. M. (orgs). Século XXI, Barbarie
ou Solidariedade: alternativas ao neoliberalismo . Porto Alegre: Editora da
Universidade/UFRGS, 1998.

WAGNER, Eugénia Sales. Hannah Arendt e Karl Marx: O mundo do trabalho.
Séo Paulo: Atelié Editorial, 2000.

WOOD, Ellen Meiksins. Democracia Contra Capitalismo: a renovacdo do
materialismo histérico. S&o Paulo: Boitempo, 2003.

ZAGURY, Tania. O Professor Refém. Rio de Janeiro, RJ : Record, 2006.

ZIZEK, Slavoj. Bem-vindo ao Deserto do Real!: cinco ensaios sobre o 11 de
setembro e datas relacionadas . Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2003. (Estado de
Sitio).

. (org.). Um mapa da Ideologia . Rio de Janeiro: Contraponto, 1996.



125

DOCUMENTOS ELETRONICOS

Centro de referéncia em educacao. “A misséo da escola ndo é formar
trabalhadores; € formar cidaddos completos”.

Disponivel em:< http://www.crmariocovas.sp.gov.br/fme_a.php?t=007> Acesso em
18/06/2008.

DIAS, Rosanne Evangelista; LOPES, Alice Casimiro. Competéncias na formacao
de professores no Brasil: o que (ndo) ha de novo. Educacdo & Sociedade.
Campinas: 2003, vol.24, no.85.

Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-
73302003000400004> Acesso em 10 de setembro de 2008.

SILVA, Gustavo Adolfo. Teoria dos atos de fala .
Disponivel em: <http://www.filologia.org.br/viiifelin/41.htm > Acesso em 11 de
novembro de 2008.

CONGRESSOS
CEPEP - CONGRESSO ESTADUAL DOS PROFESSORES DO ENSINO PRIVADO

DO RS, 7., 2003, Porto Alegre, RS. Sindrome de "burnout'. Porto Alegre,
SINPRO/RS.



APENDICES

APENDICE A - Roteiro para a entrevista semi-estruturada

APENDICE B - Situacdo da formac&o profissional dos educadores das escolas
municipais de Igrejinha, RS, em 2006

APENDICE C - Situacdo da formacdo profissional dos educadores das escolas
estaduais de Igrejinha, RS, em 2006

APENDICE D - Situacdo Geral das Escolas Municipais

APENDICE E - Situacéo Geral das Escolas Estaduais

APENDICE F - Entrevista com o Professor Socrates

APENDICE G - Entrevista com a Professora Orquidea

APENDICE H - Entrevista com o Professor Eder

APENDICE | - Entrevista com a Professora Yasmim

APENDICE J - Entrevista com o Professor Marx

APENDICE L - Entrevista com a Professora Agata

APENDICE M - Entrevista com a professora Cristiane

APENDICE N - Entrevista com a Professora Olga

APENDICE O - Entrevista com o Professor Lenon.



127

APENDICE A - Roteiro para a Entrevista Semi-estruturada a Ser Aplicada aos
Professores

- Dados de identificagao

- Instituicdo de origem;
- Area de conhecimento:

- Ano de obtencao do ultimo titulo.
1) Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

2) Formacdo:  Ensino Médio ( ) Superior Incompleto ( )
Superior Completo ( ) Pds-graduacgéo ()

3) Em quantas escolas trabalha atualmente?

Uma( ) Duas () Trés ( ) Maisdetrés ().
3.1 Em que ano ingressou nela (s)?

3.2 H& quanto tempo atua como professor (a)?

4) Além da escola vocé trabalha em outro local?
Sim() Nao( ). Onde:

1) Atuacdo no magistério. Onde e quando vocé comecgou?

2) Descreva o seu processo de formacédo desde o Ensino Fundamental: Escolas
publicas ou privadas? Fez magistério? Na época ja pensava em ser professor ou
professora?

3) Quando surgiu a vontade ou o desejo de ser professor(a)? Alguém influenciou
nesta decisao?

4) Pode descrever fatos que mais lhe marcaram no processo de formacéao.
5) Como foi o Ensino Superior? Tempo de duracdo? Motivo?

6) No processo de formacdo, a preparacdo teodrica Ilhe deu base sélida para
desenvolver as suas aulas atualmente?

6.1) As aulas teodricas tidas ao longo do processo de formacao foram capazes de |Ihe
subsidiar (auxiliar) para enfrentar a realidade da sala de aula? O que vocé mais usa
daquilo que recebeu? E também o que menos usa?

6.2) Comente sobre sua formacdo continuada/permanente. Cursos, seminarios,
foruns de debate, especializagdes, etc.

6.3) Comente a relacdo que existe entre a formacao e a pratica dos professores.

7) Poderia descrever uma aula sua? Entrada até a concluséo.
7.1) Quando é que uma aula tem inicio? Um dia antes? Uma semana?



128

8) Como vocé vé o Curriculo neste processo? Ele é importante? Vocé ajudou a
elabora-lo? Quem pensa o curriculo com relagéo as grandes decisfes?

9) Professor(a), como vocé vé as inovacgdes tecnoldgicas: computador, Internet,
DVD, Video, Datashow, etc...? Usa regularmente? Tem em casa?
91.) Sente alguma ameaca em sua pratica profissional? Comente:

10) Vocé participa de algum sindicato ou associa¢cdo? Motivo:
10.1) Vocé percebe relacéo entre educacao e politica? Comente.

11) Vocé pensa que esta sendo valorizado como professor? Comente:

12) Gostaria de acrescentar mais alguma coisa a partir daquilo que falamos? A
palavra esta a sua disposicao.

Muito obrigado pelas informacgdes prestadas e nos colocamos a disposicao
para outros dialogos.
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APENDICE B - Situacio da Formac&o Profissional dos Educadores das Escolas

Municipais de Igrejinha, RS, em 2006

SITUACAO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS

Tabela 1
Escola Municipal de Ensino Fundamental Lajeadinho

Magistério 02
Graduacao em curso 04
Formacao Graduacéo concluida | 06 total 12
Pés-graduacédo -
Mestrado -
Tabela 2

Escola Municipal de Ensino Fundamental Princesa Isabel

Magistério -
Graduacgao em curso 07
Formacao Graduagéo concluida | 04 total 14
Pés-graduacédo 02
concluida
Mestrado 01

Tabela 3
Escola Municipal de Ensino Fundamental Machado de Assis

Magistério 05
Graduacao em curso 11
Formacao Graduagéo concluida | 11 total 31
Pos-graduacéo 03
concluida
Mestrado 01




Escola Municipal de Ensino Fundamental Bairro Moinho

Tabela 4
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Formacao

Magistério
Graduagdo em curso
Graduacao concluida
Pos-graduacéo
concluida

Mestrado

06
06
01

01

total

14

Tabela 5

Escola Municipal de Ensino Fundamental Vila Nova

Formacéo

Magistério
Graduacao em curso
Graduacao concluida
Pés-graduacédo
concluida

Mestrado

19
08
02

total

29

Escola Municipal de Ensino Fundamental Osvaldo Cruz

Tabela 6

Formacao

Magistério
Graduacao em curso
Graduacao concluida
Pés-graduacédo
Mestrado

17
14

total

31

Tabela 7

Escola Municipal de Ensino Fundamental Hilario Nestor Backes

Formacéo

Magistério
Graduagdo em curso
Graduacao concluida
Pos-graduacéo
concluida

Mestrado

01
06

02

total

09




Escola Municipal de Ensino Fundamental Dona Carolina

Tabela 8
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Formacao

Magistério
Graduagdo em curso
Graduacao concluida
Pos-graduacéo
concluida

Mestrado

05

02

total

07

Escola Municipal de Ensino Fundamental Anita Garibaldi

Tabela 9

Formacao

Magistério
Graduagdo em curso
Graduacao Concluida
Pos-graduacédo em
curso

Pos-graduacéo
concluida

Mestrado

01
09
04
02

01

01

total

18

Tabela 10

Escola Municipal de Ensino Fundamental Prefeito Jodo Darcy Rheinheimer

Formacgao

Magistério
Graduagdo em curso
Graduacao Concluida
Pos-graduacédo em
curso

Pos-graduacéo
concluida

Mestrado

18
04

04

total

26

Escola Municipal de Ensino Fundamental Fernandes Vieira

Tabela 11

Formacgao

Magistério
Graduagdo em curso
Graduacao Concluida
PoOs-graduacédo em
curso

Pos-graduacéo
concluida

Mestrado

01

01

total

02
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Tabela 12

Escola Municipal de Ensino Fundamental D.Pedro Il

Formacao

Magistério 03
Graduagdo em curso -
Graduacao concluida | 02 total 06
PoOs-graduacédo em -
curso
Pos-graduacéo -
concluida
Mestrado 01

Tabela 13

Escola Municipal de Ensino Fundamental Olavo Bilac

Formacgao

Magistério
Graduagdo em curso
Graduacao Concluida total 05
Pos-graduacédo em
curso
Pos-graduacéo
concluida
Mestrado

Escola

Tabela 14
Municipal de Educacéo Infantil Almiro Grings

Formacgao

Normal em curso 04
Magistério 01
Graduacao em curso 03 total 08
Graduacao Concluida | -
Pés-graduacéo em -
curso
Pés-graduacédo -
concluida
Mestrado -
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Tabela 15
Escola Municipal de Educacéo Infantil Bem-me-quer
Normal em curso 02
Magistério -
Formacao Graduacéo em curso | 03 total 07

Graduacao Concluida | 01
Pés-graduacéo em -
curso
Pés-graduacédo 01
concluida
Mestrado -

Tabela 16
Escola Municipal de Educacao Infantil Igrejinhense

Normal em curso -
Magistério 04
Formacao Graduacéo em curso | 01 total 07
Graduacao concluida | 01
Pés-graduacdo em 01
curso
Pés-graduacédo -
concluida
Mestrado -
Tabela 17
Escola Municipal de Educacéao Infantil Morada da Colina
Ensino Médio em 01
curso
Formacgao Normal em curso 01 total 08
Magistério 02

Graduacao em curso 03
Graduacao Concluida | -
Pos-graduacédo em 01
Curso
Pos-graduacéo -
concluida
Mestrado -
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Tabela 18
Escola Municipal de Educacéao Infantil “ Os Baixinhos”

Ensino Médio em -
curso

Formacéao Normal em curso 02 total 09
Magistério 03
Graduacao em curso 03
Graduacao concluida | 01
PoOs-graduacédo em -
curso
Pés-graduacédo -
concluida
Mestrado -

Tabela 19
Escola Municipal de Educacéo Infantil Pequeno Polegar

Ensino Médio em 01
curso

Formacao Normal em curso 01 total 12
Magistério 03
Graduacao em curso 06
Graduacao concluida | 01
PoOs-graduacédo em -
curso
Pos-graduacéo -
concluida
Mestrado -

Tabela 20
Escola Municipal de Educacéo Infantil Raio de Sol

Ensino Médio em -
curso

Formacao Normal em curso 01 total 06
Magistério 02
Graduacao em curso 01
Graduacao concluida | 01
PoOs-graduacédo em 01
curso
Pés-graduacédo -
concluida
Mestrado -




Tabela 21

135

Escola Municipal de Educacéao Infantil Professora Ida Maria Krupp

Ensino Médio em 08
Curso
Formacao Normal em curso 04 total 15
Magistério 01
Graduagdo em curso -
Graduacao concluida | 01
Pés-graduacdo em -
curso
Pés-graduacédo 01
concluida
Mestrado
Tabela 22
Escola Municipal de Educacéo Infantil Vovo Ritter
Ensino Médio em -
curso
Formacgao Normal em curso - total 03
Magistério 02
Graduacao em curso -
Graduacao concluida | 01
Pés-graduacéo em -
curso
Pés-graduacédo -
concluida
Mestrado -
Tabela 23
Escola Municipal de Educagéo Infantil Arco-iris
Ensino Médio em -
curso
Formacgao Normal em curso 01 total 05
Magistério 01
Graduacao em curso 01
Graduacao concluida | 01
PoOs-graduacédo em 01

curso
Pos-graduacéo
concluida
Mestrado
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APENDICE C - Situacio da Formac&o Profissional dos Educadores das Escolas
Estaduais de Igrejinha, RS, em 2006

Tabela 1
Instituto Estadual de Educacéo Olivia Lahm Hirt

Ensino Médio -
Normal em curso -
Formacao Magistério 04 total 53
Graduacao em curso 17
Graduacao Concluida |21
Pés-graduacdo em -

Curso
Pés-graduacédo 10
concluida

Mestrado 01

Tabela 2
Escola Estadual de Ensino Médio Berthalina Kirsch

Ensino Médio 01
Normal em curso -
Formacéo Magistério 07 total 47

Graduacao em curso 19
Graduacao Concluida | 16
PoOs-graduacédo em -
curso
Pos-graduacéo 04
concluida
Mestrado -

Tabela 3
Escola Estadual de Ensino Fundamental no Bairro Figueiras

Ensino Médio -

Normal em curso- 03

Formagao Estagio total 26
Magistério 06
Graduacao em curso 15

Graduacao Concluida 02
PoOs-graduacédo em -
curso
Pos-graduacéo -
concluida
Mestrado -




Tabela 4

Escola Estadual de Ensino Fundamental Promorar

Formacéo

Ensino Médio
Normal em curso-
Estagio

Magistério
Graduacao em curso
Graduacao Concluida
Pés-graduacdo em
curso
Pés-graduacédo
concluida

Mestrado

03
13
07

total

23
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APENDICE D - Situacio Geral das Escolas Municipais

Tabela 1
Total de Professores da Rede Municipal de Ensino
Ensino Médio em curso | 10
Normal em curso- 16
Formacgao Estagio
Magistério 32 total 28411
Graduacao em curso 123
Graduacao Concluida 68
PoOs-graduacédo em 09
curso
Pos-graduacéo 16
concluida
Mestrado 05

11 A Escola Municipal de Ensino Fundamental Olava8ihdo informou a formagéo de seus cinco professore



APENDICE E - Situacdo Geral das Escolas Estaduais

Tabela 1

Total de Professores da Rede Estadual de Ensino

Formacao

Ensino Médio
Normal em curso-
Estagio

Magistério
Graduagdo em curso
Graduacao concluida
PoOs-graduacédo em
curso
Pos-graduacéo
concluida

Mestrado

01
03

20
64
46

14

01

total

149

139



140

APENDICE F - Entrevista com o Professor Socrates

A partir deste momento, passamos a fazer a transcricdo de todas as
entrevistas realizadas. Lembramos que teremos um cuidado especial para
captarmos o maior niumero possivel de expressdes dos professores entrevistados.

O primeiro professor entrevistado nos recebeu em sua casa e durante duas
horas estivemos falando sobre educacédo, politica e sociedade. Foi com ele que
iniciamos as entrevistas. Como pseuddnimo usaremos Socrates, pois isto preservara
a sua identidade e nos orientara em todas as interpretagoes.

A primeira entrevista foi feita com o professor Socrates e este destacou que
sua graduacéo foi cursada na FAFIMC (Faculdade de Filosofia Imaculada Conceicéo
de Viamao). A area de conhecimento € Filosofia e contempla a licenciatura em
Historia Geral e do Brasil e também Psicologia da Educacéo. O professor Socrates
concluiu sua faculdade em 1988 (vinte anos atras).

A formacdo do professor Socrates, em nivel médio, € a de Desenho de
Decoracdo. Era um curso que existia em Canela e que habilitava para auxiliar
arquitetos. O professor destacou que este curso era semelhante a uma preparacao
para o trabalho (antigo PPT).

1) Em quantas escolas o professor Socrates trabalha atualmente? Uma
escola. Ingressou nesta escola em 1993. O professor afirmou que somente trabalha
na escola.

O professor Socrates destacou que estudou em escolas privadas em nivel
fundamental e Médio. Destacou que naquele momento ndo havia pensado em ser
professor. Destacou que o0 desejo de ser professor surgiu mais tarde. Neste
momento o professor pensou longamente e disse que a vontade de ser professor
surgiu no ano de 1990 enquanto estudante de Teologia.

O professor Socrates destacou que alguns fatos marcaram a sua vida de
estudante; depois de pensar um bom tempo disse que a elaboragao e organizacao
do “Grémio Estudantil” ou Diretorio Académico, foi o fato marcante de sua vida

estudantil.

2) Ao ser gquestionado sobre a formacé&o teorica existente em sua formacao o
professor respondeu o seguinte: tudo comecou no curso de Filosofia; neste existe
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uma “cobranca maior” e esta é interessante, pois instrumentaliza o académico para
0s grandes debates que ocorrem em sua vida pratica. O professor disse que as
partes didatica e metodologica ndo foram boas no curso, pois deixaram lacunas
sérias no processo de formacéo.

Ao ser indagado sobre o Estagio o professor destacou que este foi um
“sufoco”. Neste momento ele respirou profundamente e afirmou “agora eu estou ai e
vamos ver o que vai dar”. O professor descreveu que fez o estagio em uma escola
publica estadual de Viamao (em uma vila na parada 47).

Ao ser indagado sobre a formagédo tedrica do curso de Filosofia o professor
SOcrates destacou que 0s aspectos tedricos permanecem Vivos; continuou
afirmando que o pensador e educador em “alta na época” era Paulo Freire. Disse
que Pedagogia do Oprimido e as “vertentes freirianas” permanecem na mente e
iluminam alguns momentos de pratica. Aqui percebemos que a dimensao

educacional, didatica e pedagdgica € que foi mais reforcada pelo professor.

3) Outro tema que tivemos a preocupacdo de trazer para o debate na
entrevista € o0 que esta relacionado com a formacdo permanente/continuada.
Indagamos ao professor se ele tem estado presente em cursos, seminarios, féruns
de debate, especializacao e outros. Com relacao a isto tivemos a seguinte resposta:
“eu me vejo na necessidade, faz tempo, de recomecar a frequentar o ambiente
universitario”. Ponderou que as leituras ndo substituem a presenca sistematica na
academia, na universidade. Neste momento,0 professor, segundo interpretacao
nossa, viu que estd ha 20 anos fora da academia. Ele deixou transparecer esta
preocupacao. Ao falar “eu me vejo em falta” trouxe a tona o que muitos professores
gostariam de fazer e, por inGmeros motivos, ndo podem.

O professor Socrates destacou que participa de cursos na area de Historia e
Filosofia, principalmente na UNISINOS. Nesta, acompanha Foruns nacionais e
internacionais. Nestes encontros os temas fundamentais giravam em torno da
Ecologia e da agua. Como conclusdo deste ponto o professor destacou que faz

alguns cursos em nivel municipal.

4) A pergunta sobre a relacao entre a formacao e a pratica dos professores foi
respondida da seguinte maneira pelo professor: “ bom nés temos, ha...parece que

eu revivo sempre a mesma situacdo. Eu iniciei trabalhando, aulando... os que
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entram hoje parece que relembro daquela situacdo; parece que a situacao
permanece a mesma da minha época. Cheios de ideais, teorias, enquanto esbarra
na pratica ... ndo é assim .... a realidade € outra... € um banho de realidade ... mas
mesmo assim, as teorias sdo boas, nem tudo se consegue aplicar, ou muito pouco
as vezes... e a realidade é cada vez mais exigente, principalmente as questdes

disciplinares, mas mesmo assim a gente vai levando .

5) O professor Socrates também comentou sobre os novos professores, 0s
que iniciam o magistério: “a mentalidade, o espirito que de imediato surge é: vou
desistir! Nao sabia que era isto! Cada coisinha que de repente para nds € pouco,
mas para quem inicia € o bastante para deixar [.] preocupados. As
responsabilidades hoje, o jeito de lidar com esta gente pequena (pequenos alunos) é
muito mais complicado do que era ha tempos atras”.

Nesta altura da entrevista perguntei se a “chama esperancosa da teoria
continua correndo nas veias diante desta realidade complicada que é a pratica do
professor em sala de aula”? Alias, preciso recorrer constantemente justamente para
permanecer com o intuito de fazer corretamente ... ainda mais quando muitos
modismos aparecem inclusive aqui em Igrejinha. Temos ai os projetos pilotos, por
exemplo, Airton Senna e Cia Ltda, tem la os amigos do Zip, a turma do Se Liga e
coisas que a gente via no tempo (alongado) que era pequenino hoje parece que
estdo voltando, entdo parece que estes grandes educadores que tém as suas
teorias parece que de alguma forma sdo pisoteadas quando se retorna a estas
antigas praticas — que nao alfabetizam — fazem um letramento.

Continuando a entrevista, o professor Socrates foi convidado a descrever uma
aula do inicio ao fim. De imediato ele comecou falando da aula da terca-feira, dois
dias apO0s o pleito eleitoral. Ele comecou da seguinte maneira: Historiando e
problematizando o pleito eleitoral. Iniciamos com algumas questdes: primeiro
perguntava sobre a festa de segunda-feira (o professor fazia referéncia a festa da
vitéria do PMDB e PTB), tentava ver com eles (os alunos) por que segunda e néo
domingo né; dai comentava com eles sobre o carro de som que propagava a vitoria
certa (um caminhd@o contratado pelo grupo vencedor para divulgar uma pesquisa
eleitoral distorcia na qual a coligacdo vencedora divulgava, de uma forma
antecipada, os resultados eleitorais com uma margem de 17 pontos percentuais a

mais — na apuracao final houve uma diferenca de apenas 1%) — comentou que se a
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vitOria era tao certa por que nao fizeram a festa no domingo e ndo na segunda-feira.
Dai eu coloquei algumas questdes; colocamos, fiz eles se sentarem em duplas, trios,
grupos de até quatro alunos, e essas questdes, dentre elas as seguintes: a) quais as
suas conclusdes a respeito deste pleito eleitoral; b) quais os partidos que
participaram e de repente quais 0s que mantém sede, seis partidos participaram
efetivamente e sete foram criados como ... essa fala teria aparecido; c) e depois, um
equivoco, uma fala que existe em Igrejinha, que o Lauri (candidato do PP) teria
perdido as eleigBes por causa da Xica (candidata do PT) — trabalhava os numeros
também — colocava 0s numeros — abstencdes 2 mil votos; d) quem eram estes
vereadores eleitos? Trabalhamos um pouco a possibilidade da competéncia dos
mesmos e ai citava o vereador chupim (prefiro omitir o nome- mas é um vereador
semi-analfabeto que se reelegeu) - e eles também ... enfim, queriam saber.
Trabalhamos um pouco o papel, a funcdo especifica do vereador; frisava para eles
que o vereador é, essencialmente, uma pessoa de palavra, tem que saber o que
dizer e comprovar. Por fim, as perguntas por eles. Os alunos questionaram: por que
alguns com tanta votacdo nao passaram, ndo foram eleitos? A questao da legenda.
E por fim, como é que nds terminamos esta aulinha de hoje? Deu o sinal, nos, ah
sim, a questéo da sigla de aluguel. Eu dizia para eles ficarem atentos — seis partidos
gue permanecem — ai eu citava: PSB, PT, PP, PMDB, PTB e PDT. Alias, surgiu da
fala deles, penso que seja o cumulo, mas, de repente, eles ndo iriam se
impressionar, que o PDT voltaria a se aliar ao PMDB e PTB (os alunos estavam
destacando que o PDT teve como candidato a vice do PT um vereador que esteve
seis anos com o PTB, saiu para disputar esta vaga e agora voltaria a fazer parte do

governo Jackson e Petry).

7) Outra pergunta que fiz ao professor Sécrates foi a seguinte: quando € que
comeca uma aula? Um dia antes? Uma semana antes? Ou quando o professor entra
em sala de aula?

Depende se o tema € novo. Mas nesse caso aqui (eleicées) nés ja haviamos

trabalhado nas aulas anteriores. O que a gente fez foi uma concluséao.

8) Ao ser perguntado sobre o Curriculo, sua importancia e se ajuda na
elaboracdo do curriculo da escola, quem é que pensa o mesmo, o professor

Sdcrates respondeu o0 seguinte: nés construimos o curriculo mediante reunides de
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areas de estudo — um grupo de professores da area de Geografia e Historia. Este
curriculo foi construido na escola e em nivel municipal também. A principio,
poderiamos dizer, nés temos um curriculo Unico na area, em todas as areas
municipais. Nés temos uma constru¢cdo municipal e cada escola faz a adaptacéo de
acordo com sua realidade local — vai priorizando este tema ou tantos temas de
acordo com a realidade e interesses das comunidades. As grandes linhas foram

construidas pelos professores das areas.

9) Com relacao as inovagdes tecnologicas (computador, internet, datashow) o
professor SoOcrates apresentou 0 seguinte comentario ou resposta: “brincar um
pouco contigo; nés estavamos afoitos com a possibilidade do Beto (deputado federal
do PSB) trazer um notebook para cada professor municipal que dai facilitaria e
acabaria esta propaganda enganosa de dizer na escola tem laboratério de
informatica — por que ndo existe — tem umas cacaieiras la que funcionam quando
tem a professora liberada para este fim; o que acontece na escola quando? ... Todos
estamos sujeitos a adoecer e quando adoecemos — mesmo as vezes com
antecedéncia ou depois de um certo tempo previsto, €, demora até chegar um
professor substituto, entdo, geralmente, estes professores especificos da area de
informatica ainda vao para a sala de aula substituir outros professores; entdo a
tecnologia & em nossa escola esta muito aquém do esperado — volta e meia se

brinca de computador.

10) Professor Socrates, o senhor tem computador e internet em casa? Nao.

11) Sente alguma ameaca profissional diante das tecnologias? N&o. Alias,
tenho lido sobre isto também. E, de alguma forma, tenho observado nos raros
momentos que vamos ao laboratorio de informatica que a relacdo do estudante com
a maquina € uma, mas € qualificada com a presenca do professor em sala de aula.
Penso que maquina alguma substitui a relacdo sujeito a sujeito. A maquina nao
consegue produzir relacbes afetivas e a aprendizagem ndo acontece sem esta

mediacao.

12) Professor, o senhor participa de algum sindicato e por que participa?
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Eu sou membro do SIPROMI e também do PT. Participo, pois esta é uma
ferramenta de organizacdo frente as possiveis ou inoportunas, ou oportunas,
barbaridades que acontecem contra os servidores publicos; € uma forma possivel de

melhorar a qualidade de vida, as condi¢Oes de vida do grupo.

13) Professor, o senhor percebe ligagdes, relacdes entre educacao e politica?
Comente:

Isto existe. Alids, toda fala é politica. Sinto dificuldade, inclusive neste ano
eleitoral, sinto dificuldade de que este jovem e adolescente se sinta cativado a
participar das questbes politicas; desafio-me, cada vez mais, a desmitificar esta
idéia, este preconceito que se tem, de que politica é coisa de gente adulta, politica é
coisa suja, € coisa para quem rouba, tudo é a mesma coisa. Entdo aquela fala
enferrujada: ndo gosto de politica, ndo vamos misturar as coisas. Entdo trabalho
ensino religioso e colocava temas assim — fé é politica, religido e politica, como &
que as coisas se misturam? Colocava personagens biblicas e suas relacdes
politicas, entdo enfim, dizia para todos eles: ninguém vive sem politica, politica é

uma questao de sobrevivéncia, é necessaria.

14) Professor, o senhor pensa que esta sendo valorizado como professor
neste tempo de atuacdo no magistério?

Pois é. E. Ai tem sim e ndo. Pelo sim. E muito gratificante ver os estudantes
na rua saudando o professor. E interessante ver alguns ex-alunos dizendo aos filhos
e amigos: este foi meu professor também. Ou outros colegas atuais que ja foram
meus alunos e hoje sao professores. Entdo, neste sentido, me parece que a
valorizacdo vem mais por este lado da gratificacdo,do reconhecimento. Mas pela
sociedade como um todo, por outro lado, situacdes que a gente passa numa sala de
aula e varios pais, varios pais nem tanto, mas alguns pais, a gente fica se
perguntando: mas, poxa vida, onde fica, estudamos tanto, nos preparamos tanto e
nos gastamos tanto e parece que nada vale a pena — o filho ndo muda, ou a criatura
nao muda. Mas de repente passa ano e entra ano e fim de ano — a gente nao
percebe tanto —mas as pessoas mudam, apesar dos pesares, as pessoas mudam.

Ou seja, tenho comigo uma aposta, a chama da esperanca (usando as suas
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112 . nunca desistir, continuar apostando por pior que seja ou mais

palavras
desesperadora que seja a situagdo, mas ... continuar apostando sem jamais desistir.
Eu vejo neste sentido. No lado da questéo prefeitura, percebendo, por exemplo, os
doze mil do Pauldo (jogador de vélei que fez um contrato anual de doze mil

mensais), entéo ai, a questao salarial me parece que pode melhorar bastante.

15) Na conclusdo da entrevista eu coloquei a palavra a disposicao do
professor. Neste momento ele comentou o seguinte:

Eu havia divulgado esta manha na escola que a tarde eu iria receber a visita
do Carlos e os colegas indagaram: mas tu te sujeitas a isto? E eu disse que néo
tenho nada a temer, para mim € uma honra, como esté ... mas o teu home aparece?
Creio que nao! E ai se aparece! Mas ndo vao condenar a sua fala? Se servir para
alguma coisa melhor; se ndo servir para nada também nao faz mal. E assim ha de

ser.

120 professor faz referéncia a uma expresséo que usei na campanha de 2008, enquanto candidato a

vice-prefeito: irméos na fé e na esperanca. Eu abria os programas de radio com esta saudagéo.
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APENDICE G - Entrevista com a Professora Orquidea

1) Professora, qual é a sua instituicdo de origem? Onde a senhora cursou
graduacéao?
Cursei na UNISINOS. Sou formada em Historia — Licenciatura Plena. Estou

formada desde o Ultimo semestre de 2008.

2) Professora, 0 que a senhora cursou no Ensino Médio?

Cursei Preparacao para o Trabalho e depois adaptacao para o Magistério.

3) Em quantas escolas a senhora trabalha? Qual é sua carga horaria
semanal?

Trabalho em duas escolas: uma municipal e outra estadual. Trabalho 42
horas por semana. Na escola estadual, trabalho ha quatro anos (Historia); na escola
municipal, trabalho ha dois anos, mas ja trabalho ha bem mais tempo no municipio

(13 anos). Trabalho nas escolas e tenho todas as atividades da casa.

4) Professora, como foi 0 seu processo de formacao? O que vocé lembra do
Ensino Fundamental, do Ensino Médio e do Superior?

Minha formacéo sempre foi em escolas publicas. A vontade de ser professora
ja existia na época do Ensino Fundamental. Primeiramente sem uma area definida.
Quando comecei a trabalhar com quinta a oitava série é que surgiu esta decisao por

Historia. Decidi, pois gosto desta area.

5) Quando € que aumentou, se intensificou a vontade de ser professora? Tem
um momento especifico?

Sempre tive uma facilidade muito grande em apreender e até pela familia
posso dizer que fui influenciada. Dia apds dia é que foram surgindo estas falas de
gue poderia seguir nesta carreira. Outro motivo é que no local onde residia a
alternativa profissional mais viavel e proxima era a de ser professora. A op¢ao em
nivel médio era a de ser professora, pois ndo havia outra alternativa tdo proxima e
viavel a mim. Ser professora era a alternativa e comecei a atuar na area sem a

habilitacdo para o magistério. Quando cheguei em Igrejinha é que fiz minha
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adaptacdo ao magistério no Colégio Santa Teresinha (congregacdo de Notre Dame),

e entdo segui professora a partir disto.

6) Professora Orquidea, a senhora consegue descrever um fato interessante
qgue lhe chamou a atenc&o em seu processo de formacgao?

No Ensino Fundamental tinha uma professora que trabalhava a disciplina de
Historia e também Geografia que eu gostava muito, eu me identificava com ela.
Primeiramente eu pensava em fazer Geografia, mas depois né, isso ja... isso mudou
para Historia que eu me identifiquei mais. Eu acho que por gostar do jeito que a
professora trabalhava - me incentivou - me deu uma vontade maior para seguir.
Depois eu lembro assim, cursando adaptacdo ao magistério, um momento dificil,
pois, além de estudar, tinha que trabalhar dois turnos e isto era muita coisa. Era uma
dificuldade, mas apesar desta, nunca pensei em desistir. A luta sempre me fez

sequir.

7) Professora Orquidea — comente um pouco sobre esta professora que lhe
marcou muito. Ela era uma professora jovem? Era a sua metodologia e 0s seus
temas que lhe chamavam a atengao? Ela cativava a turma? O que mais chamou a
sua atenc¢ao nela e como isto lhe motivou?

E faz bastante tempo, mas acho que a maneira como ela trabalhava, assim
eu gostava bastante. Ela fazia com que a gente pesquisasse, que a gente
apresentasse trabalhos e ali surgiu um interesse maior em seguir esta area. Ela
tinha espirito de lideranca e capacidade de envolver a turma no processo de

aprendizagem.

8) Professora, quanto tempo a senhora ficou estudando no ensino superior?
Um ano, dois anos, trés anos? Por que tanto tempo para terminar a licenciatura?

Quando eu me decidi pela area de Historia e fiz o vestibular (segundo
semestre de 1999) ndo tinha idéia e no¢cdo de como era o ensino superior, tinha feito
0 magistério e cursado os antigos adicionais que formavam para a quinta e sexta
séries. Depois de cursar dois semestres, tive que interromper a faculdade por dois
semestres para ficar com a minha filha. Tranquei a faculdade e depois retornei
fazendo uma cadeira somente, pois ndo era facil: trabalhar o dia todo, filha pequena.

Isto dificultava a minha saida de casa a noite. Depois disso sempre fazendo duas ou
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trés cadeiras — nunca consegui fazer mais disto — pela dificuldade de trabalho,
dificuldade econdmica e financeira — apesar de ter um pequeno auxilio, pois a
licenciatura tinha um desconto, uma bolsa de 50%, mas mesmo assim, juntando
tudo, ficava bastante puxado. Outro obstaculo a superar eram os 60 minutos de
transporte até a faculdade. Tinha que andar 60 km. Era uma rotina: saia da escola
as 17h15min, pegava os filhos na creche, chegava em casa e tinha que escolher
entre comer ou tomar banho para ir para a faculdade. Saia as 6h30min e retornava
as 11h30min para casa.

9) Professora, com tantas atividades, a senhora conseguia fazer os trabalhos
e ou estudar durante a graduacéo?

... Risos.... Nunca foi assim muito facil, sempre bastante puxado. Porque além
da faculdade tinha os trabalhos da escola para corrigir, aulas para preparar, entéao
sempre foi ... os finais de semana, na maioria das vezes, eram usados para isto. E
as noites em que eu estava em casa também, né, tinha muitas vezes que nao
podendo ficar, ndo podendo dar muita atencao aos filhos pra poder realizar todos os
trabalhos; mas assim, com bastante esforco consegui ... nunca tive nenhuma
cadeira para refazer, todas eu consegui passar; vejo que a forca de vontade foi

importante.

10) Professora, no processo de formacéo, a preparacao teérica lhe deu bases
sélidas para resolver as suas aulas atualmente? Os aspectos teoricos foram
suficientes ou deixaram lacunas?

Eu acho que muito se faz pela experiéncia, né. Sabe ... assim que a
graduacéo lhe oferece muitas cadeiras que realmente se aproveita bastante, mas
nesse curso também aparecem muitas cadeiras que tu achas que nédo tém muito

auxilio para a sua vida pratica.

11) Das cadeiras, disciplinas cursadas, quais vocé lembra que mais lhe
ajudam atualmente em sua pratica profissional? Vocé lembra de algumas?

Sim, principalmente as cadeiras sobre a Historia do Brasil, que uma
professora que até foi minha orientadora depois no meu trabalho de concluséo. Até

hoje ainda eu utilizo textos que ela passou em suas cadeiras. Ela cobrava muito,
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mas foram as melhores cadeiras que eu tive na faculdade; também marcaram as
disciplinas sobre a Histéria da América. Nesta, tive os professores que me ajudaram

bastante.

12) E as disciplinas que tratam especificamente da metodologia e da didatica,
elas vém a lembrancga hoje ou caem no esquecimento?
Algumas sim, algumas ajudaram. Mas tém algumas delas que eu nao sei nem

guem foi o professor. Até esqueci o nome do professor.

13) Professora, depois que vocé concluiu o curso, como é que acontece a
formacdo permanente ou continuada? As escolas oferecem cursos, seminarios,
etc.? O municipio subsidia estes processos pedagogicos?

Atualmente nas escolas municipais a gente tem trés dias que tu podes usar
como formacao; esses trés dias anuais os alunos sédo atendidos e tu néo precisas
recuperar. Além destes trés dias a gente pode usar, mas temos que recuperar a
aula com os alunos. Também a gente tem um pequeno valor que auxilia no custo de
algum curso. Na rede estadual ndo temos auxilio, mas é possivel tirar dias para a

formacéo.

14) Professora comente um pouco sobre a relacdo existente entre formacao
(teoria) e a pratica docente cotidiana.

E possivel conciliar teoria e préatica. As disciplinas que cursei me auxiliam
muito no conhecimento (conteudo), ndo a forma como passar isto aos alunos; na
faculdade a gente ndo aprende a didatica; a didatica eu penso que tenho a minha
pela experiéncia, pelo magistério — vejo que eu sei como trabalhar, e a faculdade, a
teoria, a academia me passou. Eu vejo que tenho que adaptar a didatica e a

metodologia para cada turma, pois estas séo diferentes.

15) Professora, por favor, gostaria que a senhora descrevesse uma aula sua
- do inicio ao final.

Comeco fazendo a chamada — gosto de fazer isto no inicio, pois procuro ter o
meu caderno de chamada em dia entdo esta € uma coisa que eu procuro fazer
sempre no inicio, quando os alunos estdo um pouco agitados, ai depois, acalmando

eles, comeco a retomar o conteudo da aula anterior — lembrando o que foi falado, o
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que foi visto e 0 assunto a que estamos tratando. Depois disto partimos para a
atividade do dia — que consiste em varias maneiras: aulas expositivas, trabalhos que
os alunos elaboram de pesquisa, ou entregam a pesquisa ou fazem a apresentacéo,
também sempre procuro fazer a relacdo do conhecimento da parte da Histéria que
estamos aprendendo com a atualidade pra poder inserir o aluno neste meio para
que ele também nao se sinta tdo perdido, pois a Historia, muitas vezes para o aluno,
€ uma coisa abstrata — se a gente ndo faz uma relagéo ele ndo vai entender. Fago a
relagdo a partir das noticias da TV com o assunto abordado em aula. Claro que ndo
sao todos os que se envolvem, nem todos se interessam pela area de Histoéria, as
vezes eles acham que nao tem nada a ver com eles, mas eu vejo assim que muitos
alunos conseguem fazer esta relacdo e ai eles sdo participativos e € isto que traz a
retribuicAo que eu sinto — isto, nesta area, € 0 que eu mais gosto, € este

envolvimento dos alunos.

16) Quando é que tem inicio uma aula? Um dia antes, uma semana antes?
Como € que descreve o processo de preparacdo das aulas?

Eu me preparo antes. Claro que pela experiéncia ndo preciso fazer muitas —
tantas coisas; com o tempo tu vais sabendo como tu vais trabalhar. Mas eu sempre

vejo as minhas anotacdes, observo como vou trabalhar com cada turma.

17) Professora, como a senhora vé o curriculo neste processo? Ele é
importante? Quem pensa 0 mesmo nas escolas municipais e estaduais?

A gente tem certa liberdade pra construir o curriculo na escola estadual.
Quando eu cheguei nesta escola ja existia um plano de curso e este é que me
passaram. No primeiro ano eu né&o fiz muitas modificagdes, mas depois fui
adaptando conforme a experiéncia me indicava, conforme eu achava que era
necessario. Muitos assuntos eu achava que talvez ndo fossem tdo importantes, ou
eram tratados de maneira mais breve, ou substituidos por outros que eram de maior
interesse que, segundo minha visdo, eram fundamentais para passar os alunos.

Na rede municipal é a escola que organiza o curriculo, ela tem liberdade para
isto. Um tempo atras houve a tentativa de ter um curriculo Unico, mas, com o passar
do tempo, cada escola foi fazendo as suas adaptacdes. Hoje percebemos que
qguando recebemos alunos de outras escolas o curriculo ndo fecha, ndo é

exatamente o mesmo.
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18) Professora, como a senhora vé as inovacdes tecnoldgicas: computador,
datashow, informatica, internet, etc...? A senhora usa regularmente? Tem em casa
internet?

Sempre que possivel tento usar filmes nas aulas e relaciona-los com os
temas estudados. Nem sempre os alunos assistem com naturalidade — as vezes néo
é facil. Além de fazer uma boa preparacao - relagdo com os contetudos estudados;
temos que cobrar alguma coisa para que eles consigam ver o filme com atencéo.
Durante o filme faco pausas para explicar o mesmo e fazer com que os alunos
percebam que ha relacdo com os temas da aula. Faco um esfor¢co para que os
alunos se encontrem e tenham um interesse maior no filme.

A escola estadual até tem os recursos tecnoldgicos. A internet ndo esta
funcionando, pois a dificuldade financeira fez com que a escola cortasse alguns
gastos e sobrou para ela. Mas até o final do ano a internet sera restabelecida. Acho
importante a utilizagéo da internet, pois, muitas vezes, ela € um meio de usarmos as
imagens e relacionarmos com o que esta no livro didatico. Ela é uma ferramenta
importante.

N&o vejo a internet como uma ameaca. Percebo que os alunos tém muito
mais acesso do que na €época em que estudei. Hoje o acesso as informacdes é
facilitado e isto facilita o contato deles com os temas. O que € negativo é o seguinte:
ao cobrarmos um trabalho dos alunos nos surpreendemos com cépias tiradas da
internet. O computador ndo € visto como uma ameaca aos professores da rede

publica municipal e estadual.

19) Professora Orquidea, a senhora acha que esta sendo valorizada como
profissional da educacdo? A valorizagdo no sentido mais abrangente possivel: pelos
agentes publicos, pelo plano de carreira, pelos pais e alunos?

Eu vejo esta valorizagdo mais pelo lado pessoal, pelo crescimento pessoal.
Eu tenho uma facilidade muito grande, um relacionamento muito bom com o0s
alunos, entdo consigo muitas vezes, além de ser a professora de Historia, converso
sobre outros assuntos ... essa € uma coisa que é valorizada também por eles;
muitos pais também sabem reconhecer esse valor do professor como na escola

municipal, que trabalho numa turma da quarta série, nesta o reconhecimento é
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maior. Também vejo e percebo quando os alunos estdo gostando da minha aula,
quando estao valorizando o que estou fazendo.

Quanto a valorizagéo profissional, financeira no caso, acho que pelo trabalho
gue a gente tem, né, ndo € 0 que a gente merecia, tanto na rede municipal, muito
menos na rede estadual que o salario € bem reduzido, aviltante. Eu acho que,
muitas vezes, que tu trabalhas por que tu gostas mesmo disso. Eu ndo me vejo
assim em outra profissdo, acho que eu ndo saberia fazer outra coisa (risos), mas

tem o lado que néo é ....

20) Ser professor é vocacgao ou profissdo?

Pra mim é vocacao, apesar de que tem, a gente percebe que tem muita gente
neste meio fazendo uma profissdo e ai neste momento a gente vé o0 ndo
comprometimento de muitos professores. Eu acho que é isto que estraga a classe,

pois muitos ndo se comprometem como deveriam com a educacao.

21) Com relacdo a sindicato, associacdo dos professores, vocé participa?
Vocé tem cargo?

Sim participo, mas nédo tenho cargo. Fui convidada a fazer parte do sindicato
e aceitei o convite. Sou sécia ha varios anos. Acho que é uma maneira de

garantirmos os nossos direitos e ter um respaldo maior.

22) Professora, vocé percebe relacdes entre educacao e politica?

Acho que tem relacdo sim. Pausa. Principalmente no ambito municipal a
gente vé assim uma relagdo muito forte, né, € uma coisa mais proxima de ndés; e eu
procuro ndo me envolver abertamente, né, ndo sou de me manifestar abertamente,

mas vejo uma relacdo muito grande entre educacéo e politica.

Com esta pergunta encerramos a entrevista com a professora Orquidea.
Durante as perguntas os filhos da professora chegaram em casa e foram jogar,

brincar no computador do menino do vizinho.
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APENDICE H - Entrevista com o Professor Eder

A terceira entrevista realizada foi com o professor Eder. Ele respondeu a

primeira pergunta da seguinte maneira:

1) Professor onde comegou a sua formagcao?

Eu estudei na escola D. Pedro | (escola municipal) até a quinta série; depois
comecei a estudar no Instituto de Educagéo Olivia Lahm Hirt onde conclui o Ensino
Médio; neste educandario eu cursei o curso Preparacdo para o Trabalho. A
concluséo deste ocorreu em 1992. A licenciatura acabei fazendo na ULBRA —
licenciatura em Geografia (fiz parte de um grupo que se formou no Projeto Brasil
500).

2) Professor Eder, em quantas escolas vocé trabalha atualmente? Qual é sua
carga horaria de trabalho por semana?

Trabalho em duas escolas. Na escola Estadual Berthalina Kirsch trabalho 16
horas semanais e 27 horas na escola municipal Vila Nova. Leciono a disciplina de
Geografia. Ja trabalhei Histéria em outros anos e em outras escolas. Trabalhei
bastante Histdria em outros colégios. Eu ingressei em 1995 na escola estadual e em
2008 fiz concurso e ingressei na escola municipal Vila Nova. Além da aula, nao
tenho outro emprego formal (risos). Sempre estudei em escolas publicas. Nao fiz

magistério.

3) Quando vocé cursou o Ensino Médio, ja pensava em ser professor?
Sim. Bah! Eu via os meus professores dando aula e pensava: € isto ai que eu
vou querer ser. Foi uma inspiracdo despertada a partir dos exemplos dos

professores.

4) Nesta caminhada, o que mais influenciou a sua decisao de ser professor?

Olha foi realmente o grupo de professores que eu tive: alguns mais, outros
menos. Os professores que eu tive foram os que me deram a vontade de saber as
coisas e nao guardar sé para mim, transmitir para outros ... achava um desperdicio
assim tu estudar, estudar e ndo repassar isto aos outros seres humanos. A maneira

utilizada pelos professores € que me marcou muito; a parte didatica de determinados
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conteudos foi determinante. Até os conteudos que ndo gostdvamos muito eram
estimulados pela maneira utilizada pelos professores para lecionarem. A minha area
de Geografia — eu tive uma professora durante um periodo, meio ano somente, esta
é que despertou bem em mim as questdes de Geografia sobre 0 mundo, as relacdes
gque existem com o dia-a-dia e com o mundéao afora por ai; ela me abria os olhos
para um monte de coisas. Ela trabalhava principalmente as questdes politicas né e
as relacdes politicas e econbmicas do dia-a-dia; eu ja tinha uma experiéncia de
trabalho quando estudei com ela né e entdo, e ai foi me abrindo os olhos para
estudar e me aprofundar nessas questdes. Ela trabalhava, na época, a questao da
Guerra Fria — ela explicava por que havia conflitos na América Central, a origem
daquilo tudo que eu li e muitas vezes ndo conseguia a origem das coisas e ela me
abria os olhos para isto ai tudo. Aquela era uma realidade para a época; depois a

Geografia mudou um pouco, mas nao deixa de ser fascinante.

5) Professor, vocé tem o desejo de fazer um novo curso superior?

Olha, no momento eu estou me recuperando do ultimo que fiz na ULBRA
(Geografia). Estou me recuperando (risos), me recuperando do cansaco do primeiro,
mas pretendo dar continuidade aos estudos assim que tiver oportunidade, pretendo

continuar.

6) Com relacdo a formacgdo, vocé tem estado em curso de qualificagédo,
aprimoramento, aperfeicoamento, vocé tem buscado acompanhar o que a rede
municipal e estadual de ensino possibilitam? Poderia descrever quais?

Tenho participado de reunides, de jornadas pedagdgicas, destas coisas que
sdo oferecidas sem interferéncias no horéario de trabalho; as vezes néo é possivel
por indisponibilidade de tempo né, mas tenho participado dentro do que € oferecido
assim, dentro de nossa carga horaria tem algumas coisas neste sentido. A rede
municipal faz trés dias de estudos (as jornadas pedagdgicas no recesso das férias).
Ao longo do ano, a rede municipal tem oferecido alguma coisa, mas eu nao tenho

participado por indisponibilidade de tempo.

6.1) O municipio d& algum apoio financeiro para quem participa dos cursos de

aprimoramento?
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Tem. Tem uma porcentagem. O municipio d4 uma porcentagem para quem
quiser fazer curso de pOs — parece que € 50% do valor € pago pela administracao

municipal num curso de pos ministrado nas escolas municipais.

7) Professor, as questbes teoricas que vocé teve no Ensino Médio e na
Graduacao lhe ajudam hoje em sua pratica profissional? A parte tedrica ilumina a
pratica, de fato?

Sim. Ela é muito importante. A parte tedrica explica os dias de hoje. O que a
gente estudou em Historia naquele periodo acaba sendo muito Util para
compreendermos o0 que ocorre hoje — inclusive nas minhas proprias aulas de

Historia e Geografia vejo que tém coisas ligadas aquele periodo.

8) Professor, como vocé trabalha as questfes didaticas e metodolégicas em
suas aulas, pois vocé nao fez magistério? O curso de Geografia deu conta destas
questbes?

A parte didatica a gente tem desenvolvido ao longo do tempo. Embora eu
tenha feito a Licenciatura em Geografia ndo vejo que o curso tenha me preparado
adequadamente. Na universidade, a parte didatica e metodologica deixou muito a
desejar (risos) em muitas coisas. A parte mais técnica e cadeiras mais especificas
do curso eu aprendi bastante, desenvolveu muito, mas esta parte de praticas de
aulas, eu acho que a universidade deixou a desejar; é o que eu digo: aprendi 20% la
e 80% na pratica e em sala de aula. Meu processo de formacéo ocorreu no projeto
Brasil 500. Neste processo de formacéo, temos duas colegas, duas gurias que se
formaram la e que trabalham na SME. Todos os colegas tém os diplomas
reconhecidos pelo MEC. A pratica pedagdgica, didatica e metodoldgica é construida
no cotidiano. Eu tinha uns colegas no curso que ndo atuavam em sala (eu ja atuava
em sala de aula durante 0 meu curso) e tu vias neles uma dificuldade muito grande,
eles saiam assim totalmente inseguros. E eu acho que tem coisas que realmente sé
a pratica mesmo |he da no dia-a-dia, aquela cancha que o cara precisa. Os
professores acrescentaram muito pouco; faltaram muitas coisas concretas. Eles nao
foram capazes de dizer em tais situacdes tu deves usar esta ou aquela metodologia.
Era uma coisa que nao te trazia muitos subsidios pra aula: fulano fala isto, fulano
fala aquilo, mas ndo se chegava a um consenso. “A maneira que os professores nao

gueriam que os alunos, futuros professores, fossem em sala de aula, os professores
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acabavam sendo pelo que eu percebia”’. Os professores (risos) se enrolavam e nao

colocavam em pratica o que diziam que deveria ser.

9) Professor, vocé poderia descrever uma aula?

Eu costumo pensar o inicio da aula principalmente. No inicio planejo alguma
coisa em termo de assunto que vou propor para a turma, uma estratégia de
atividades e exercicios, coisas, como € que vou trabalhar com eles isso. Mas eu néo
costumo planejar o fim da aula porque Geografia € muitas vezes, para tu valorizar a
participacdo da turma, tu deves ouvir o que dizem. Entdo em uma turma nds vamos
por um caminho e na outra podemos ir por outro caminho. Se estou trabalhando com
trés segundos anos vou lancar o assunto e cada turma, através da participacao vai
ditar os rumos da aula. E neste sentido que ndo costumo planejar o fim da aula:
deixo as coisas acontecerem de acordo com os interesses de cada uma das turmas.
As vezes tomo uns rumos dentro dos assuntos programados, mas deixo que as
coisas rolem dentro do interesse da gurizada. Sempre faco a chamada nas aulas.
Faco o fechamento no final de um trimestre; o conteldo é revisto a partir de um
trabalho, de uma prova, de uma atividade cartogréafica, dependendo de cada

assunto.

10) Nas aulas, como vocé trata a questao dos conflitos, da indisciplina?

E ai tem varias situacdes, tem 0s casos que eu resolvo em sala de aula. Eu
evito a0 maximo me aproveitar de outros setores da escola, sabe, levar para a
direcdo. Geralmente, o diurno a gente tem buscado mais 0s servicos de orientacéo,
de coordenacdao e isto tudo. Mas, no noturno, a gente tem tentado resolver em sala
de aula, as vezes de uma forma mais enérgica ou com uma conversa mais

amigavel. Raramente o noturno nos causa problemas.

11) Professor, com relacdo ao Curriculo, como ele €? Quem é que elabora?
Quem determina, quem elabora as grandes linhas curriculares?

Tivemos um periodo em que a escola teve uma certa autonomia, sabe ... pra
planejar tudo isto. Num determinado governo, do Olivio Dutra, ndés tivemos uma
certa autonomia para a escola planejar o que seria trabalhado; era a Constituinte
Escolar. Cada comunidade, cada bairro poderia criar as suas necessidades e

trabalhar em cima daquilo. Foi um periodo bem rico em termos de idéias, do que
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deveria ser trabalhado em cada assunto, principalmente, na area de Geografia, ne,
gue era uma area em que ... onde é possivel fazer umas pontes muito interessantes
entre a comunidade e o mundo. Hoje me parece que isto estd meio fora de contexto,
na atual situacdo ndo tem se falado tanto nisso, ndo sei se € porque a gente ja fez
naquela época, deixou pronto os planos, tudo, a questdo de conteudos a serem
desenvolvidos e depois a coisa ficou meio que no esquecimento, mas foi um periodo
interessante, de muitas reunides, muitos quebra-cabecas pra gente que estava
acostumado com tudo vindo pronto de cima, tivemos que a gente, nds, criarmos uma
nova forma de metodologia de trabalho. No governo do Rigotto e da Yeda eu tenho
notado que tem sido deixado isto meio de lado, nos ultimos anos nao tem se tocado
muito nesta questdo de autonomia da escola. Acabou com a idéia de se constituir
um curriculo, de se organizar os contetdos a partir do envolvimento dos professores
e alunos ... ndo existe mais. As reunibes acabaram e a comunidade n&o foi mais
chamada para participar e decidir. Os conselhos escolares também néao foram mais

convidados a patrticipar e decidir.

12) Professor, como € que vocé vé as inovacdes tecnoldgicas: computador,
DVD, internet, data show, etc.? Vocé vé com bons olhos, usa regularmente, tem em
casa?

Eu acho interessantissimo isso ai, € uma coisa assim que s6 que a gente esta
ainda com dificuldade para adaptar isto ao nosso trabalho, sabe, pra tu buscar
material e isso tudo, inclusive um laboratério de informatica sem a internet, por
exemplo, que é o caso que algumas escolas — fica uma coisa muito vazia, né, fica
muito ... mas a questao de data show, de essas coisas todas, a gente tem procurado
correr atrds. Tenho procurado me adaptar a nova tecnologia, mas confesso que sdo
novidades que muitas vezes tu acaba voltando ao método tradicional e deixando isto
de lado. Eu ndo tenho acesso a internet de casa, uso a partir da escola e de
empresas de amigos.

Para mim os equipamentos tecnologicos ndo ameacam o trabalho dos
professores no nivel fundamental e médio. Para mim “aula aula” vai ser sempre esta;
o professor € insubstituivel em sala de aula. Estes recursos serdo como

instrumentos no processo do ensino-aprendizagem.
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13) Professor, vocé participa de algum sindicato, de alguma associacao? E
por que o faz?

No momento ndo. N&o participo. Ja fui do Cpers; mas minha situacdo de
contratado ndo € bem vista pelo sindicato — entdo néo fazia sentido fazer parte do
sindicato assim. Do SIPROMI (Sindicato dos Professores Municipais) também néo
participo. Vamos ver se eu ficar no municipio mais tempo — pode ser que eu venha a

fazer parte.

14) Professor existe relacdo entre educacao e politica? Como vocé percebe
isto?

Olha, educacao e politica tem tudo a ver. Cara 0 que eu manjo, 0 que eu sei
de politica foi, em boa parte, tudo via sala de aula, foi via os professores de
sociologia, geografia, historia e filosofia, bah estes caras me abriram os olhos para
um monte de coisas. Dentro do meu curso, eu tive professores muito bons dentro da
minha area da parte sociol6gica e de Geografia Politica; é ai que tu desenvolve, fora
da educacgédo é muito dificil tu desenvolver uma consciéncia politica com uma certa
clareza das coisas — 0 cara que forma a sua opinidao fora da educacao ... ele pode
ser perigoso até certo ponto a escolha de um texto, de um livro, de um autor, pois
este € um ato politico; embora que antes disto tu teve que ter a formacao, formar a
tua opinido para chegar a determinados autores e ai envolve um monte de questdes

relacionadas a educacao.

15) Professor, vocé esta sendo valorizado enquanto profissional? Comente
um pouco sobre este tema.

E, tem uns casos assim que as vezes tu te vés meio que desvalorizado. Eu
ainda acredito embora muita gente ndo concorde comigo, que a comunidade ainda
valoriza a gente, sabe, a comunidade, os alunos, 0s pais e, em sua grande maioria,
ainda valorizam a gente como pessoa, como pessoa importante na formacao dos
jovens, no entanto, alguns 6rgdos que comandam a educacdo, parecem que, as
vezes, deixam um pouquinho de lado (risos) a questao salarial e outras coisas. Eu
ainda vejo, apesar de controvérsias nessa area, pois alguns nao percebem que a
comunidade nos valoriza, mas eu acho que na parte do publico alvo — que seriam os
alunos em geral — a gente tem um certo prestigio. Agora, quem comanda a

educacdo me parece que ... a partir do salario, que a questdo ndo esta sendo
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valorizada assim como deveria. Ndo temos um plano de carreira claro e também néo

recebemos um salario justo.

16) Professor Eder, agradecemos as informacdes prestadas e a palavra esta
a sua disposicao.

N&o, eu agradeco ao meu mestre (risos), meu mestre Luis Carlos pela
lembranca de vir me entrevistar e a educacdo é uma coisa que entra no sangue do
cara; € uma cachaca (risos) digamos assim, no bom sentido; tu reclamas, tu
esperneias, tu... mas no fim tu ndo consegue viver sem aquele ambiente de sala de
aula. Inclusive, me faz muita falta o ambiente universitario, sabe, do contato com
professores universitarios, com colegas universitarios, eu sinto muita falta, € sempre

bom levar um papo com quem ta no meio e trocar umas idéias assim.



161

APENDICE | - Entrevista com a Professora Yasmim

A guarta entrevista feita foi com a professora Yasmim. Ela nos recebeu na
escola, no dia dos professores, em uma manha chuvosa. Nés conversamos em uma
sala anexa a direcdo escolar e a professora autorizou a gravacao da entrevista com
naturalidade.

Comecamos a entrevista saudando a professora e logo fizemos a primeira

pergunta.

1) Professora, vocé pode descrever a sua formacéo, comegando pelo Ensino
Fundamental, Médio e Superior? Estudou em escola publica?

Eu estudei da primeira a oitava série na escola Olivia, que hoje é o Instituto
Olivia, € uma escola publica. O Ensino Médio, na época era o Segundo Grau, eu fiz
magistério no Colégio Santa Teresinha, que é uma escola particular em Taquara,
RS; ai depois eu (pausa), comecei a fazer, fiz vestibular na FACCAT, mas ai na
época tinha s6 dois cursos: administracdo e ciéncias contbeis, ai fiz assim as
cadeiras do basico, sete cadeiras e ai fui para a UNISINOS para fazer a licenciatura
curta em Estudos Sociais; ai, em 1991, terminei a curta que habilita para Historia e
Geografia e na época para Educacéo Moral e Civica e OSPB, né, isso caiu em 93.
Ai em 98, eu voltei e fiz na ULBRA, fiz a plena de Histdria e quando eu terminei logo
comecei a fazer a pos-graduacdo também na ULBRA, em Historia. Minha ultima

formacdo, curso, foi na ULBRA em 2004.

2) Professora, quando € que vocé comecou a atuar como professora?
Comecou na escola municipal ou estadual? Fez concurso na época ou foi
contratada? Comente.

Eu comecei a trabalhar como professora numa escola municipal em 1984, fiz
0 estagio no primeiro semestre e no segundo semestre fui admitida por carteira
assinada. E ai s6 em 90 foi o primeiro concurso no municipio de Igrejinha, eu fiz o
concurso e depois eu sai logo em julho de 91. Trabalhei seis pra sete anos no
municipio, mas em 85 eu fiz o primeiro concurso do estado, assumi no final de 86,
mas, na verdade comecei a trabalhar com alunos em 1987, né, e desde 87 sou
professora do estado. Em 1990, eu fiz outro concurso do estado e dai quando eu fui
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chamada eu assumi as duas nomeac6fes do estado e me demiti do municipio. Entédo

desde 90 sou professora do estado. Hoje tenho 40 horas no estado (nomeada).

3) Porque vocé fez a opcdo pela rede estadual de ensino e ndo pela rede
municipal?

Eu achei, na época, que era mais facil para mim porque trabalhar no
municipio e estado ... e na época eu estudava ... entdo era complicado ... entdo eu
optei em ficar numa escola s6; e até hoje assim eu ndo pensei mais em mudar, né.

Tenho 40 horas semanais em uma escola publica estadual.

4) Professora, em seu processo de formacédo, vocé tem algum fato singular
que gostaria de destacar? Algo especial aconteceu no Ensino Fundamental, Médio
ou Superior?

Foi quando eu estudava na escola Olivia, tinha uma professora até, sempre
gostei muito de Histdria e Geografia, de leitura e coisa e tal; ndo sei se foi mas, mas
eu sempre digo que foi uma influéncia esta pessoa né, ndo que ela desse assim
umas aulas maravilhosas e tal, mas assim, hoje em dia eu também as vezes penso ,
nossa eu também nao consigo dar uma aula, a gente planeja, faz as coisas e nao
sai como a gente quer né, mas eu vejo que ela era esforcada, ela levava a gente a
pensar bastante, a refletir, a escrever, ndo s ver aquelas coisas né, mas pra
realidade da gente, ela ... ela sempre procurava trazer coisas diferentes também,
assim, fazia a gente fazer muita pesquisa, hoje em dia até isso os alunos nem
gostam muito, alguns né, mas assim ela, ela, ela criou isto em mim, ela marcou; na
escola fundamental foi ela. Mas depois quando eu me formei professora eu ainda
ndo tinha nocdo de que eu ia, né, fazer Historia e Geografia, e ai, na época era
complicado assim sair de Igrejinha, entdo até que eu me organizei pra ir para a
UNISINOS foi um pouco mais dificil e na época eu trabalhava s6 um turno no
municipio, né. Provavelmente foi aquela professora que desabrochou em mim a

vontade de ser professora.

5) Ser professora € uma vocagao ou uma profissao?
Tem que ser as duas coisas; tem que ter muito de vocacdo, né, ndo da sé
para pensar. vou ser professora porque nao tem outra coisa para fazer, né; mas

também tem que pensar o lado profissional porque senéo ... porque é uma profissédo
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e exige tanto ou quanto ou mais do que outras profissbes porque a gente esta
lidando com pessoas que vao ser o futuro, ou vao vao né, estao ali, a gente tem que
cuidar muito o que a gente faz e também tem toda esta coisa né, mas eu acho assim
gue tem que ter as duas coisas, agora, se ndo, se no comec¢o nao tiver vocagéo tu

nao vai pra esse lado.

6) Professora, durante o processo de formacéo, principalmente na graduacao
e na pos-graduacdo a questdo tedrica, a formacao teorica foi importante? Em que
sentido esta formacao tedrica esta servindo de subsidio para a sua pratica no dia a
dia?

Acho que foi muito importante porque tem muitas coisas assim a gente tem
gue saber hoje né, principalmente na area que eu atuo, claro que todas sédo
importantes, mas se tu ndo vé assim, muitas vezes os alunos perguntam: porque
tem que estudar isso né, porque tem que saber essas coisas, € se hdao tem uma
resposta pra eles, assim, € complicado, pois eles ndo vao achar graca em estudar
determinado assunto, entdo tu tem que ter sempre uma razdo, um motivo pra tu
estar ensinando aquilo, tem que ter uma motivacéo, tu tem que ter uma motivacao e
tem que fazer eles se sentirem motivados também; e na graduacédo isso foi
importante pra mim porque eu gostava, entdo eu fui procurar aquilo, mas os alunos
muitas vezes eles né&o tem a obrigacédo de gostar daquilo, entdo a gente tem que
fazer a aula ser bem legal, bem interessante, claro que nem sempre a gente

consegue, mas pra ver que eles estdo aprendendo alguma coisa, por que senao ...

7) Vocé fez o magistério antes de cursar Historia e Geografia. Os alunos que
nNao passaram por este processo antes, como se apropriaram das questdes didaticas
e metodoldgicas no curso superior e na pés-graduacao?

Tanto na UNISINOS como na ULBRA eu fiz as disciplinas que estudavam as
partes didaticas. Na poés-graduacao, j& € um pouco diferente, pois no nosso caso
todos eram professores, a gente ja tem um conhecimento destas partes didaticas e
metodoldgicas; a gente ndo tinha uma disciplina especifica para isto, mas elas eram
especificas, pois o curso era “novas abordagens no ensino de Historia” entéo ele ja
tinha diferentes maneiras de a gente ver, de trabalhar Histéria, com jornal, com
museu, sabe, com arte. Os professores das disciplinas iam mostrando como

poderiamos trabalhar com os alunos; nés fizemos varias saidas de campo nesse
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sentido. Na turma, tinha uma unica aluna que néo era professora, mas ela acabou
desistindo nas primeiras aulas, pois ndo gostou do jeito de estudar, ela ndo se
adaptou. A primeira cadeira eu gostei, pois os professores conheciam a turma e isto
facilitou a continuidade dos trabalhos.

8) A questdo da formacdo continuada/permanente, novos cursos e
seminarios, vocé tem tido a oportunidade de participar de cursos, de seminarios
jornadas? Como ficou isto depois de concluida a pés-graduacao?

E que assim, no estado, a gente faz isso, porque até todo ano a gente precisa
entregar um certificado de algum curso, mas assim, a FACCAT oferece varios
seminérios de historia, no ano passado fiz um Seminério Estadual de Educacéo, a
jornada do municipio, entdo sempre tem alguma coisa que vai ao encontro assim

das coisas que a gente esta trabalhando.

9) O estado auxilia financeiramente quando faz estes cursos?

N&o. O Seminario Estadual eu ganhei pelo Cpers, mas assim, outros cursos
s6 se € na escola, como a gente teve, claro, a escola que abarcou, mas a jornada do
municipio a gente pagou, achei até uma coisa meio estranha, ndo €, mesmo 0s
professores... claro que a gente tem as esferas diferentes, mas a gente pagou e 0s
professores do municipio ndo, entdo, € um valor até simbdlico, mas assim, da pra
ver que a preocupacdo do municipio ndo é a rede estadual, em varias coisas, ndo so

Nisso.

10) Como é pensado o curriculo na escola estadual? Os professores sao 0s
gestores do curriculo ou o curriculo vem pronto? Como € que isto esta ocorrendo
nos ultimos trés governos do estado, por exemplo? Vocés percebem que tem uma
maior autonomia quando entra um governo? Vocé poderia comentar um pouquinho
a questdo do curriculo, se ele é importante e como vocés participam, como
elaboram?

Quando o Ensino Médio aqui da escola ... coincidiu com a época do Olivio,
entdo assim, a gente se organizou, fez os planos de estudos e trabalhou para
organizar porque foi feito assim por etapas, primeiro ano, segundo ano e depois
terceiro pra contemplar, né no Ensino Médio, no caso. E depois a gente fez também

os planos de estudos, desde os pequenos, do Ensino de 12 a 42, até o Fundamental
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atée 82 e também, todo ano assim a gente esta revendo estes conteudos se estao
adequados, se tem que mudar alguma coisa; isto € feito anualmente na escola, por
area e eu acho que, assim ... ndo sei, nessa parte nao vejo, assim, que mudou muita
coisa, mas em outras coisas a gente vé, assim, que na época tinha um pouco mais
de abertura, né, mas agora, assim, tem coisas que S&0 muito ... ja vem pronto, tipo o
calendario escolar, tem coisas que a escola ndo tem autonomia para resolver e
antes, assim, a impressao que eu tenho ou que tinha na época, assim, que a gente
tinha mais liberdade, assim, de pelo menos autonomia na escola pra resolver certas
coisas. Hoje em dia, assim, fica um pouco complicado, ndo... € tudo meio, sabe,
organizado. Tipo, na época tinha os OPs, os Orcamentos Participativos, a gente
levava os alunos, a gente foi na época, assim, com os alunos do noturno e tal, foi
bem legal assim. A gente conseguiu varias coisas pra escola também nesse sentido
e... mas so que, por exemplo, o fechamento da nossa area coberta até hoje ainda
nao se concretizou, mas foi uma coisa que na época foi... tava... foi contemplado, né
e hoje em dia os recursos que vém pra escola ndo sdo mais tdo amplos, sdo bem
mais dirigidos, assim. Claro que tem que ter uma... como € que eu vou dizer...
uma...uma prestacdo de contas disto tudo e com certeza eu nao discuto isso, mas
assim, essa questdo que €, assim ... tudo muito, tem que ser tudo muito dirigido. E
assim, tem que ser assim, ndo pode mudar, ndo pode sair nem um pouquinho fora,

tem que dar explicacdo pra tudo, tudo, tudo que é feito, né.

11) E na area, vocés sao quantos professores, na area de ciéncias humanas,
Historia, Geografia, Estudos Sociais?
Acho que séo cinco.

12) E esses professores tém um tempo remunerado para pensar o curriculo,
para pensar a organizagao dos programas, dos planos ou eles tém que vir num turno
inverso?

N&o, a gente até tem, assim, algum horario, né que... as vezes nédo... a gente
nao consegue todo mundo junto no mesmo horario, a gente tem um horario de
planejamento. Tenho oito periodos, no caso, e trabalho trinta e duas horas com

aluno.
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13) Professora, hoje falamos muito da questdo das inovagfes tecnoldgicas.
Hoje a gente pensa no computador, internet, datashow, essa gama de recursos
tecnoldgicos. A escola tem estes, vocé usa sistematicamente?

Eu uso sim, ndo todos os recursos, né, e nem todos o0s... mas, assim, quando

da a gente usa. O laboratorio de informatica esta funcionando.

14) Estes recursos para 0 ensino superior eles representam “uma ameaca ao
professor’? Hoje temos a educacéo a distancia que gradativamente esta diminuindo
0 numero de professores em sala de aula. Esta sensagdo de que o computador, a
internet possa substituir o professor esta sendo sentida na escola estadual ou ainda
nao? Em nivel médio e fundamental?

As vezes a gente comenta, assim, mas ndo € uma coisa, assim, ainda tao ...
parece que nao € tao perto, entdo a gente ainda nao visualiza isso assim com tanto
medo ou sei l& como a gente pode dizer a palavra, mas a gente sabe né que hoje
em dia o estudo em sala de aula, aquela coisa, € bem mais complicado porque 0s
alunos tém muito mais outras coisas pra... 0s alunos tém acesso a muito... e nessas
coisas assim de informatica, muitas vezes eles tém muito mais facilidade que a

gente, né.

15) Vocé tem computador e internet em casa?

Sim, tenho.

16) E como é o uso da internet nesta area das ciéncias humanas, sociais,
historia e geografia? Vocé prepara uma aula para a turma e vao ao laboratério? Eles

se envolvem ou ndo se envolvem? E dificil ou é facil nesta area?

Depende, assim, como a gente se organiza. Algumas turmas da certo,
algumas nado da tao certo, né. Esses dias a gente ainda estava na sala procurando
material, né. Veio um material, assim, que ta... e até eu estava conversando com a
professora de Portugués e Literatura, tem coisas, assim, que sao legais de mostrar
para os alunos, mas assim... ha ... as vezes a gente ndo tem, por exemplo, para
trabalhar 14 naquela sala, a gente precisava de um monitor, porque tem... ndo esta
tudo em rede, entdo tem que cuidar, essas coisas tém que... € complicado nessa

coisa que a gente teria que se organizar. A gente faz, mas dai a gente tem que
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gravar mais em Cds, pra eles ter mais acesso, eles tem que... eles podem ler em
varios, tipo em duplas, né. Entdo € mais... s6 que ndo tem como colocar em rede pra

todos, né.

17) E o data show, vocé usa regularmente? Fez algum curso para usar a
guestao técnica do data show?

Isso a gente foi no...no... durante a pés a gente fez, assim, tinha uma cadeira
gue a gente usou bastante, a gente teve que fazer um trabalho todo para apresentar
em data show, entdo a gente teve que organizar em power point aquelas coisas,

tudo.

18) Vocé sente-se valorizada como professora e pode analisar dentro da
dimensédo publica como o estado gestor e também na comunidade escolar, pais,
alunos, proprios colegas? NOs temos a sensacdo de que estamos sendo valorizados

hoje? Comente um pouco sobre isso.

E complicado, assim, hoje, assim, até porque hoje é o dia do professor, né,
entdo assim, as vezes a gente pensa “nossa, eles ndo dao valor nenhum para o que
a gente faz, o que gente comenta ou fala em sala”. Dai hoje de manha até, eu
ganhei um monte, assim, de bilhetinhos, cartinhas e tal e dai eu fiqguei pensando
porque € tudo aluno de Ensino Médio que eu trabalho de manhé e as vezes a gente
nao pensa que... dai eles dizem *“Ah, ainda bem que tu n&o desistiu de mim” tinha
um que escreveu isso, entdo eu fico pensando “puxa, pelo menos ele tem as
vezes...” porque as vezes eu digo pra eles nossa... ah! Professora, mas néo
precisa, né, tem que fazer isso, tem que fazer aquilo. Nao, tem que. Ontem ele disse
assim nao sei 0 que de chata e eu disse assim, eu sou chata, eu sou persistente, eu
nao desisto, né e dai hoje entdo eles vieram com a escrita deles la. Dai eu achei,
assim... até eu fiquei pensando nisso porgue as vezes a gente pensa, assim, que
tudo o que a gente faz em sala de aula ndo motiva o suficiente, que nao é bom.
Esses dias eu estava comentando com a Vanise que o noturno é muito dificil de
trabalhar também e este ano esta sendo um ano pesado, ndo sei por que, todo
mundo assim, estd se queixando muito, né. Entdo, mas assim, porque a gente acha

que as vezes ndo é valorizado, o salario néo é..., a parte educacional, assim, muitas
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vezes falta essa estrutura que a gente tem que... pra gente fazer uma aula diferente
pra gente motivar, a gente tem ir atras, porque as vezes nao... as coisas ndo vém
prontas, a gente tem que correr atrds e as vezes a gente nao tem, assim, apoio,né e
as vezes o aluno também ndo tem muito interesse. Entéo tudo, as vezes, é dificil, se
tu ja paras no primeiro obstaculo dai € complicado, dai é... e se a gente vai analisar,
a nivel de governo sempre foi dificil. Sempre dizem € importante o professor e tal,
mas assim na hora mesmo do vamos ver, né, é complicado. Entdo eu nao sei... eu
acho assim que tanto faz se € governo estadual, federal ou municipal, sempre tem

aguela coisa.

19) Professora, quando surgem alguns conflitos, as relacdes de poder, que a
gente fala a disciplina, como é que vocé procura contornar, tenta resolver dentro da
sala de aula ou pede auxilio a estrutura da escola, com psicélogos, psicopedagogos,
direcdo? Como é que vocé tenta contornar estas situacdes de conflito em sala de
aula, que hoje nés ndo podemos negar que existem?

Existe muito, né. Eu tento muitas vezes na sala de aula conversar com eles,
porque eu trabalho muito com adolescente, Ensino Médio. Hoje de manha ainda,
uns estavam la falando e dai umas meninas disseram “ah, professora, ndo adianta
porque 0s guris estdo naquela fase, ndo sei 0 que” ndo sei como elas falaram, um
termo assim de que eles ainda sdo meio “criancdo” e elas ja sdo mais... ja querem
ser mais adultas, dai eu disse ndo tem coisas que a gente ndo pode fazer e tem que
saber que (risos, chavearam nos aqui dentro), que a gente sabe que, as vezes a
gente contata a direcdo né e tal, mas é mais no setor da orientacdo educacional por
que as vezes eu peco ajuda, pois as vezes eu ndo sei lidar com algumas coisas e eu
peco socorro a elas. Mas, na medida do possivel, eu tento resolver em sala de aula,
conversando, vendo, as vezes a gente vé que € uma coisas deles, as vezes € uma
brincadeira que eles fazem que, que depois eles ... V&, eles estdo naquela idade, a

brincadeira é aquela coisa.

20) Professora, entre o grupo de professores d& para sentir o cansaco, o
desanimo, aquilo que é conhecido como Burnout? Hoje nés estamos em outubro,
este clima ja esta presente e perceptivel entre os colegas?

J& comentei que este ano a gente estda achando muito pesado, em funcéo de

nao termos tido muito feriado, quase néo tivemos férias em julho, aquela coisa toda,



169

mas nao sei, as vezes também esta questéo, assim, de que poucas vezes é falado,
assim, a questdo de valorizacdo, de ter um espaco maior pra gente conversar,
mesmo na escola, assim, a0 menos sO pra conversar, pra ver 0s problemas de
turma, a gente faz, assim, o conselho de classe durante a hora do recreio, um outro
a gente se encontra e conversa né, as vezes no grupo de Historia, no grupo de

matematica, entdo a gente faz aquela troca.

21) Professora Yasmim, alguns professores, alguns colegas seus ja
abandonaram a funcdo, a profissdo de professores? Isso foi motivado pela
desvalorizacgéo, pelo cansaco, pelo clima em sala de aula?

Eu sei que alguns colegas ja sairam; alguns foram procurar outra escola,
outros foram estudar e fazer uma viagem, pois tenho alguns colegas que séo de
lingua estrangeira, entdo foram fazer uma viagem pra estudo, né, entdo estao fora
do pais; mas ndo foram pra procurar uma outra area de atuacdo, continuam sendo

professores, estdo estudando, estdo fazendo cursos.

22) Professora, vocé participa de algum sindicato e porque o faz isto?

Participo sistematicamente do Cpers. Acho importante porque temos que nos
unir como grupo, por que senao... sendo nOs ndo garantimos o plano de carreira,
ndo garantimos valorizacao salarial. Com toda esta mobilizacéo ja sofremos muito,

agora, podemos imaginar sem ela.

23) Professora, vocé pensa que h& relacdo entre educagdo e politica?
Comente um pouco sobre este tema.

Pois é, acho que tem a ver, pois tudo o que a gente estuda em Historia, desde
o inicio, assim, tudo tem a ver com a politica, com as relacbes de poder da
sociedade e como ela foi organizada; temos que ver como uns dominaram 0S outros,
as guerras, tudo tem a ver. Hoje em dia, quando a gente fala com os alunos, quando
comenta estas coisas, a gente esta falando em politica implicitamente, ndo estamos
falando da politica atual; este ano foi um ano de politica, politica local e foi
comentado mais que 0s outros anos, porque normalmente ... as coisas locais e tais.
A gente pensa e eles comentam, “ah professora as coisas ndo mudam né”, e ali,
embora pode ir o governo que for, nesse sentido eles falam a questédo partidaria, as

siglas, que ndo vai mudar, mas isso ndo é questdo de mudar, tem que mudar o
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pensamento das pessoas porque, por iSso a gente tem que ver a evolugdo do ser
humano dentro da sociedade, esta questdo sempre houve, dominados e
dominadores, s6 que esta questdo ndo precisa continuar assim, nao precisa ser tdo
... sempre esta imposicéo, esta coisa de cima, autoritaria, tem que ter um dialogo,
tem que ter, tem que ver os dois lados, toda historia tem dois lados, ndo tem s6 um,
saber os dois lados e saber ter bom senso de tentar as coisas serem melhores pra
cada lado, melhores pra melhorar na medida em que for possivel pra aqueles que
tém menos condi¢gbes. Acho que isso a politica tem que se preocupar em fazer. Em
todas as demandas, assim, ndo sO na parte educacional, entdo acho que isso é
importante. Os alunos, as vezes, ja tem a nocao que por tras de um texto mais
critico ja tem uma intencdo, uma justificativa para que o professor tenha trazido o
mesmo a sala de aula, pra gente procurar saber alguma coisa de ... que as vezes,
assim, hoje mesmo eu estava olhando um filme em que mostrava a luta entre a
nobreza e o povo, o filme era “A conquista do Paraiso”, sobre a descoberta da
América, é que o cara ndo era da nobreza e ele estava lutando contra isso. Durante
os filmes, a partir de uma contextualizagcdo, os alunos comecam a perceber a
relacdo entre os conteudos e as cenas passadas nos diferentes filmes. Algumas
vezes temos que interromper o filme para contextualizar determinadas cenas com a
vida.

Na conclusédo, nas consideracdes finais, a professora colocou que gostaria
muito de continuar estudando, continuar buscando informacdes e gerando
conhecimento.

E o Gnico tempo que a gente estava na faculdade, na universidade, que eu
sinto, assim, que agora me faz falta. Me parece que néo é, mas €. Mesmo tendo um
monte de coisas para fazer, trabalhos, monografia, tem que estudar, mas € isso que
leva a gente ir atras das coisas e também a parte do conhecimento que nunca € o
suficiente. As vezes eu penso que agora que eu estou parada, que eu ndo estou
estudando, estou mais acomodada no meu trabalho do que quando eu era
estudante, parecia que eu tinha mais pigue, nao sei se tu entendes.
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APENDICE J - Entrevista com o Professor Marx

Estamos iniciando mais uma entrevista semi-estruturada. Esta aconteceu na
casa do professor Marx. Enquanto conversdvamos aproveitamos o tempo para

tomar um chimarrao.

1) Professor Marx, vocé poderia descrever o seu processo de formacao?

Eu fiz o curso de Ciéncias Sociais na UNISINOS. Conclui o curso em 2002.

2) O Ensino Fundamental e o Médio vocé cursou em escola publica ou
particular?
Foi em escola publica estadual. Estudei na escola Olivia Lahm Hirt. Fiquei

estudando 8 anos no Ensino Fundamental e trés anos no Ensino Médio.

3) Em quantas escolas vocé trabalha atualmente? Qual € sua jornada de
trabalho?

Trabalho s6 no Olivia. Tenho uma carga horaria de 40 horas semanais.
Leciono Historia e Sociologia. Sou contratado ha 10 anos. Eu fiz o concurso ha trés
anos e ainda nao fui chamado para regularizar a minha situacdo. Além do Olivia,
tenho trabalhado 2 anos na escola 12 de Maio, em Trés Coroas e 4 anos na escola
do Bairro Promorar. Nestas escolas, trabalhei as disciplinas de Historia, Geografia e

Sociologia.

4) Professor, vocé poderia descrever 0 seu processo de formacéo,
principalmente, a formacao do ensino superior?
Eu fiz o primeiro ano de magistério e depois passei para o PPT (curso de

preparacao pra o trabalho).

5) Comente um pouco sobre o Curso de Ciéncias Sociais da UNISINOS.

Foi um curso que demorei sete anos para concluir. Comecei o curso em 1996.
Durante o curso eu trabalhava e isto gerava uma série de dificuldades, pois eu tinha
que ir até Sao Leopoldo para estudar, isso significa uma hora de viagem e o retorno
para casa ocorria em torno das 23h30 min.
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6) Como foi que surgiu a vontade de ser professor? Alguém despertou isto
em ti? Como foi?

Eu tive dois professores que influenciaram a minha decisdo: o professor
Benicio e o professor Sérgio, ambos de Histéria e Filosofia. Eu sempre tive uma
preocupacdo com a questdo social e tudo mais, com eles eu consegui dar um rumo

melhor para isto, para aquilo que eu pensava e ai...

6.1) O que os professores fizeram que marcou, que contribuiu para fazer com
gue Vvocé seguisse a carreira de professor?

O didlogo assim, um dialogo mais direto sobre a realidade, sobre a vida,
sobre a questédo do capitalismo, uma porgdo de coisas. Isso fez pensar em tentar
transformar esta realidade e eu vi que como professor era um meio mais ... muito

bom de se fazer isto.

7) Em seu processo de formacédo, vocé teve algum fato marcante, singular;
algo que vocé consiga destacar?
Teve sim. Foi a minha participacdo no Grémio Estudantil. Participei varios

anos, comecei no segundo ano do Ensino Médio até a concluséo da faculdade.

8) Professor, as aulas teoricas foram boas? Elas subsidiam a sua acédo nos
dias atuais? Comente um pouco sobre este ponto.

Bom, eu uso a teoria mais para o meu entendimento das coisas. Com 0s
alunos eu tento deixar a teoria para alguns pontos mais criticos; eu trabalho com
eles a questdo mais pratica da educagdo; agora mesmo eu levei pra eles o assunto
da crise econdémica; entdo eu sempre pego uma coisa da realidade assim que eles
estdo mesmo discutindo; eu levo pra eles e a gente faz um debate e a gente

esclarece as duvidas que eles tém; é a atividade de pegar a realidade e dissecéa-la.

9) As questbes didaticas, metodologicas e pedagodgicas foram bem
trabalhadas, segundo a sua opinido? Comente.

Eu diria que por alguns professores sim. Os professores mais ligados as areas
de Ciéncias Humanas, a Sociologia, a Histoéria, estes tinham uma visdo de educacao
mais dialética mesmo e os professores mais ligados a area de Pedagogia tinham

uma visdo mais mecanica da coisa, eles tentavam ja sempre com aquela visdo do
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compartimento, das idades, do desenvolvimento, eu acho que aquilo, aquilo acaba
meio que engessando o processo da educacdo. Eu acho que nesse lado a
Pedagogia, no meu curso, € meio fraca, assim. As cadeiras de Pedagogia que a
gente teve foram meio que fracas em relacdo as outras. Eu tinha professores de
Sociologia que dominavam bem mais as teorias pedagodgicas que 0s proprios
pedagogos. Os pedagogos simplesmente faziam o que condenavam, eles falavam

da educacgédo bancéria, mas a aula deles era um depdsito todo dia né.

9.1) Em sua préatica cotidiana, vocé procura encontrar meios para romper com
a educacgdo bancéria? Vocé procura encontrar meios para envolver a gurizada?

Sim. A gente, eu estou sempre inventando umas coisas malucas, pois sei que
€ isto que envolve eles e é isto que eles gostam. Nao adiante a gente querer encher
eles de teoria e teoria e eles ndo véem isto na pratica ... ndo saber como se

relaciona de verdade.

10) Professor, depois que vocé concluiu o Ensino Superior em 2002, como
ficou a questdao da formacao continuada, permanente? Vocé tem participado de
cursos, seminarios, debates?

O Estado ndo da muita ajuda; eu até tentei pos-graduacéo na FACCAT, tentei
na UNISINOS e néo deu por causa dos valores; na UFRGS eu estou tentando

entrar, mas é dificil. Fazer novos cursos é muito dificil.

11) Vocé teve a possibilidade de fazer alguns cursos no Olivia?
Sim; embora que estes sejam cursos de um dia, de uma manha, no maximo.

Sao mais palestras. Falta contetdo e aprofundamento.

12) Qual é a relacdo que existe entre a formagéo e a pratica dos professores?

E muito dificil pér em pratica o que aprendemos na faculdade; podemos
comecar com as coisas que vém de cima, da CRE; mesmo nds querendo fazer
coisas diferentes, as vezes somos desencorajados, pois ndo ha aprovacdo de
muitos projetos nossos. Alguns professores querem fazer coisas diferentes, mas nao
conseguem, pois algumas orientacdes gerais que vém do governo do estado nos
complicam muito a vida. Queremos fazer coisas diferentes, mas temos que fazer

projetos e estes n&o séo aprovados por eles. E a CRE que ndo aprova.
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13) Professor, poderia descrever uma aula sua, do inicio ao fim, como é que
vocé faz, prepara?

A minha aula basica: faco a chamada, ai eu coloco tépicos no quadro e ai eu
vou explicando aqueles topicos, vou interrogando. Depois que passa essa parte da
explanacdo eu coloco perguntas sobre este tema e fagco a turma trabalhar as
mesmas em grupos; o que faltou nas partes que eu expliquei eles buscardo em
livros (em Histéria tem livros, em Sociologia ndo tem). A Historia também n&o muda
— eu dou aula ha 10 anos e sempre digo as mesmas coisas, mas em Sociologia nao,
pega um aspecto da realidade e aquilo no outro ano ja mudou completamente e tal.
E neste sentido que ndo adianta ter um livro, porque vai ter sé a teoria ai, uma coisa
gue serve so pra ti entender no geral, mas para os alunos fica meio complicado. Os
alunos tém que ficar atentos e depois apresentarem respostas. A concluséo é feita

no final da aula.

14) Como € que vocé vé o curriculo neste processo? Vocé ajuda a construir o
mesmo? Ou tem outras pessoas que pensam o curriculo?

O curriculo, digamos assim, € uma burocracia porque se tu tens, por exemplo,
na aula de Historia ... os contetudos de Historia sdo sempre os mesmos; eu vou falar
de Revolugdo Francesa, dai vou explicar tudo aquilo, mas aquilo, qual é a ligacao de
tudo aquilo com a realidade, € isso que o curriculo ndo enxerga, entdo eu tento fazer
esta ligacdo porque isto ndo tem nos curriculos, né, e eu tento as vezes, geralmente
colocar o assunto que eu vou estudar préximo da data, por exemplo, a Revolucdo
Francesa eu tento colocar sempre préximo do dia 14 de julho; a Revolugéo
Farroupilha eu tento colocar ela perto do dia 20 de setembro, porque ai surge na
midia muita coisa que da pra aproveitar, entdo eu tento fazer esta relacdo e € neste
ponto que o curriculo as vezes pode atrapalhar, se tu tiver que seguir aquela linha,
ai fica meio complicado.

Na area de Estudos Sociais somos nds que organizamos o curriculo.

15) No governo do Olivio Dutra o RS viveu a experiéncia da participacdo. Nos

outros governos, Rigotto e Yeda, esta experiéncia voltou a ser retomada ou nao?
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N&o, isto foi totalmente esquecido; ndo teve mais nenhum tipo de dialogo do
governo, Secretaria da Educacéo e professores; agora é uma via de mao Unica, a

ordem vem e € isso. As grandes decisdes curriculares vém de cima, da SEC.

16) Professor, como vocé e seus colegas estdo vendo as inovacodes
tecnolégicas: computadores, internet, datashow, DVD, video, etc.? Vocé usa
regularmente? Tem acesso a internet em casa?

Eu até desenvolvi um blog, onde coloco textos charges, varias coisas para 0s
alunos consultar, e ai fica assim uma coisa extra-classe, e se eles quiserem ir atras
de mais informacbes eles vao ter né, entdo, eu procuro, eu estou usando estes
recursos agora; uso bastante filmes quando tem uma ligacdo, principalmente com
Historia e ... com relac@o aos filmes: primeiro explico o contetdo; depois assistimos
o filme e, por fim, a gente faz um debate em sala de aula sobre o que foi visto. A
gente também faz trabalho sobre o tema. Estes sdo recursos que representam um

salto adiante na educacgéo.

17) Vocé participa de um sindicato? Comente.

Eu ndo sou sindicalizado ainda; eu sempre tento, mas ainda néo fiz minha
filiacdo. Participo das atividades do Cpers; este ano eu fiz campanha para uma
chapa no processo eleitoral: figuei mais ativo do que o0s outros anos. O Cpers néao vé
com bons olhos a situacdo dos contratados; o Centro luta para que todos sejam

concursados e nomeados.

18) Educacéao e politica: qual é a relacdo que existe, professor? Comente:

Claro. Primeiro que a educacdo € um oOrgdo muito importante da
superestrutura do Estado, ela tem uma fungcdo: manter a ordem, fazer a sociedade
seguir naquele ritmo. E ai € claro, existem professores que entram com outra visao,
para tentar quebrar essa forma capitalista de sociedade a visado elitista, egoista do
mundo, uma viséo individualista, entdo... mas no geral a educacao ainda cumpre
este papel. Entdo a questdo politica ainda €, sempre serd muito forte dentro da
educacao; ndo existe a posicao “em cima do muro na educacao”, tu jogas o0 jogo, ne,
ou tu jogas contra; a neutralidade na educacdo é impossivel; se tu te diz neutro é

porque tu tens uma posicao, so tu estas tentando disfarcar esta posi¢cao.
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19) Vocé esta sendo valorizado como professor, educador? Comente:

N&o. Eu vejo que a categoria dos professores esta sofrendo uma verdadeira
campanha de desmotivacdo dos professores, de desvalorizacdo da classe, de
tentativa mesmo de desmonte da educacdo, e isto geralmente cai em cima do
professor como um ator social e tudo leva a desmotivacao dos professores; tudo isto
faz com que muitos desistam da profissdo e vao procurar outras coisas; muitos
professores bons sabem que podem fazer muitas outras coisas e ai eles vao em
busca de uma melhor remuneracdo, de uma melhor ... de mais estimulos para a
profissdo. Em 10 anos de profissdo, eu ja vi varios desistirem da profissdo; dos
melhores professores que eu ja trabalhei, a maioria deles acabou saindo; eles foram
trabalhar em bancos, trabalhar por conta, abrir o préprio negécio, vao, porque, como
professor nao é valorizado. Os professores ndo tém um plano de carreira e tém uma

péssima remuneracao.

20) Vocé sente a valorizagcdo da comunidade escolar: os pais e os alunos
valorizam o trabalho do professor?

A comunidade, ela tem um respeito pelo professor; mas a questdo da
valorizacdo mesmo, ai é mais complicada, depende muito da situacdo que vai se
relacionar com a comunidade. Em Igrejinha, nesta época de Oktober, tu tens que
fazer uma ginastica mental muito grande para envolver os alunos na aula, pois s6

guerem falar de festa.

Nas consideracgdes finais o professor Marx disse que isto é o basico que ele
pensa sobre educacéo, formacao e pratica profissional. Agradeci a sua entrevista e

combinei, a exemplo dos outros, um periodo para assistir a sua aula.
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APENDICE L - Entrevista com a Professora Agata

1) Professora, em quantas escolas trabalha atualmente? Qual € a carga
horaria?

Trabalho em duas escolas e numa faculdade. Nas escolas tenha 42 aulas; na
faculdade 12 aulas por semana. Uma das escolas € da rede municipal e outra da

rede estadual de ensino.

2) Ha quanto tempo atua como professora?

Ja trabalho com alunos ha 20 anos.

3) Professora gostaria que comentasse um pouco 0 processo de formacao
gue Vvoce teve.

Em 1987, eu terminei o magistério, portanto, formacéo para atuar da pré até a
guarta série, numa escola publica estadual no interior do estado do Rio Grande do
Sul. Em 1991, eu comecei a faculdade de Histéria. Entdo eu precisei de um tempo
para juntar dinheiro (pausa) e para decidir o que eu queria também. Entdo comecei a
faculdade na UNIJUI, em 1991, e a formatura foi em 1996. Enquanto eu fazia
faculdade atuava como professora em diferentes municipios (primario e
fundamental). No primario, eu atuei com turmas da primeira a quinta série ao mesmo
tempo e na mesma sala, em escolas do interior, onde eu era a diretora, a
professora, a merendeira ... eu era tudo ao mesmo tempo. Eu fiz isto em duas
escolas do interior de Erechim durante o meu estagio probatorio. Ai trabalhei com
alfabetizacao de adultos, o EJA, e também com criangas abandonadas no Patronato
— tudo isto fiz em Erechim. Ai atuando com estas criancas abandonadas é que
surgiu a idéia e que acabei consolidando a mesma no trabalho de concluséo do
curso de Historia. O tema “Enquanto o Estado ndo faz a sua parte uma instituicdo
religiosa (o Patronato) fez a sua parte”; este era o Patronato Agricola Profissional
Sao José, é uma instituicdo religiosa que assume estas criancas desassistidas e
procura profissionalizar as mesmas. Este trabalho eu fiz em 1993-94 - periodo em
que trabalhei nesta instituicdo... mas o trabalho € uma analise do surgimento destas
criangas, com a questdo da Revolugdo Industrial, ai no Brasil as primeiras casas ...
e depois eu fiz esta contextualizacdo Rio Grande do Sul também e ai chegando em

Erechim.
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3.1 Professora, e hoje?

Depois, em 1996 eu terminei e ai ja estava aqui em Igrejinha. Continuei o p6s
na Unisinos, Historia Social das Cidades, que foram dois anos, 97 e 98, uma
especializacdo. O mestrado eu comecei em 2001 e terminei em 2003. Aspectos
sobre a construcdo, sobre as relacbes de género entre as populacdes indigenas, a
partir do olhar dos jesuitas e governadores que atuaram com este grupos no século
XVIII na regido do Chaco.

3.2 Hoje, professora, em Ensino Fundamental e Médio, quantas horas de aula
semanais vocé tem em sala de aula?

Quarenta e duas, trinta e seis em sala de aula e quatro para preparar.

3.3 Trabalha muito e prepara estas aulas quando e como?

A tarde, que néo estou em sala de aula e domingos e feriados.

3.4 Além de ter o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, vocé é professora
universitaria. Quantas horas vocé tem na Universidade?

Hoje, doze horas.

3.5 Em sua historia do ensino Fundamental, Médio ou Superior percebeu que
houve um momento em que despertou a vontade de ser professora? Houve um fato
mais marcante ou foi uma convivéncia na comunidade?

Até foi um questionamento do meu pai, das seis filhas eu também quis ser
professora e ele questionou. “Ja tém trés formadas neste caminho, vocé também?
Por que nao faz outro? Contabilidade, em Planalto”. Ndo, mas a minha brincadeira
desde crianca era ser professora e ai por ter uma certa independéncia, enquanto
professora vocé tem teu proprio salario e nao fica presa s6 em um lugar. Vocé pode
trocar de lugar sendo professora e eu troquei muito. Ja perdi as contas de quantas
escolas eu ja trabalhei. Entdo, um dos motivos € uma certa liberdade. Entrei em
crise enquanto professora no ano de 2000. Dai eu tentei outros concursos, como 0
da Caixa, por exemplo. Ali eu ndo sabia se queria continuar sendo professora ou
nao. Mas ai logo retornei, em 2001 eu ja estava fazendo os meus votos perpétuos

de professora, quando eu fui fazer o Mestrado em Histéria.
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3.6 Teve algum professor que lhe marcou nesta histéria de Ensino Médio,
Ensino Superior, com caracteristicas singulares do ser professor?

Eu ndo tenho nenhum assim, olha esse é... mas um pouquinho de varios, por
exemplo, o Belatto, na Unijui, este trabalho ligando a questéo politica com a questao
sala de aula. Questdo politica eu quero dizer assim o trabalho com os sem-terra,
trabalho com movimentos de contestacao, este lado entdo chama a atencgéo. Outros
trabalhos, cada um ... ndo me ocorre, mas cada um, um pouquinho. Assisto uma
professora ali contando uma experiéncia sobre histéria oral também me apaixona,
um professor falando da questdo patrimonial, também o quanto isto é importante.

Entdo ndo tenho nenhum... olha este é o0 100% legal, ndo, € um pouquinho.

4. No processo em que estamos inseridos, como vocé vé o curriculo, qual é o
conceito que vocé tem de curriculo e como ocorre a construgdo do mesmo, tanto na
escola municipal como na estadual?

A questdo do conteudo e do tempo para trabalhar este conteldo; a
organizacdo: como aplicar este conteudo. Bom, tem muitos problemas. Nas escolas
municipais € uma briga desde o inicio do ano, pois tém algumas turmas que tém
muito conteudo de Histéria, tem outras que tém muito pouco, entdo ha um
desequilibrio ai, um vai jogando para o outro, eu propus uma mudanc¢a no inicio do
ano e a gente foi fazendo reunides ao longo do ano e ndo aconteceu nada; eu tentei
mudar por conta e ai veio a “repressdo” né; entdo terminou o ano assim. Agora
apresentando o contetdo ai pra recuperacao eu ja falei que para a sexta série &
muito conteddo, sdo muitos séculos para a sexta série, mas ndo vi ninguém
preocupado com isto; um vai jogando para o0 outro e isto tem que comecar la na
primeira série que eu ndo posso mudar a partir da quinta; entdo sempre joga a culpa
pro outro e ndo se responsabiliza em assumir a mudanca. Eu vejo neste sentido.

A questao do noturno pelo fato de ser uma escola estadual existe uma maior
liberdade, porém é muito dificil tu aplicar e desenvolver aguele conteudo pensado,
planejado, que faz parte ali do PPP da escola, porque sdo cinco periodos e cada
periodo é uma turma; entdo até vocé entrar, até acomodar toda a turma e comecar
uma discussado ndo da pra terminar, mal apenas se comeca. Entdo como é que
vocé vai desenvolver em sua aula aqueles trés momentos: de despertar, de

trabalhar, aprofundar e concluir? E uma frustracio porque vocé nunca consegue,
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vocé comeca numa aula, continua na outra pra depois tentar concluir; eu acredito
gue desta forma a aprendizagem nao ocorre como ela deveria acontecer.

Depois da Constituinte Escolar ndo aconteceram mais momentos capazes de
unir toda a comunidade escolar. Outro problema que enfrento é o seguinte: por
trabalhar em trés instituicbes e néo ter dedicacédo exclusiva em nenhuma — “essas
reunides” geralmente acontecem nos sabados de manhd; sadbado passado tinha
uma, eu tenho outra instituicdo e ndo consegui acompanhar; se a reunido for a noite
ou a tarde eu posso frequentar, mas como 0s nossos colegas fazem votacao e todo
mundo decide pelo sabado de manha eu sempre acabo perdendo e eu néo participo
deste processo. Quando os boletins sdo entregues a tardinha eu vou — agora
quando for sdbado de manha eu nunca participo em fungédo do meu trabalho.

Este ano eu percebi “pelas conversas dos colegas professores” — ja que eu
nao estava presente - que teve um sentar e um pensar sobre — pra tentar unificar o
dia com a noite porque estava muito diferente o conteido da manha com o contetdo
da noite, entdo o objetivo ai era unificar, mas eu nao participei deste processo. Eu
sei que eu tenho |4 0 meu conteddo. E ainda pelo fato, outra briga foi que nds temos,
no Olivia, Histéria s6 no primeiro ano e no terceiro ano, ndo tem no segundo ano do
Ensino Médio. Entdo foi com muita insisténcia, porque eu sou voto Unico, eu sou
sozinha em Historia, entdo foi com muita insisténcia que eu consegui colocar
Histéria no terceiro ano. Antes eu trabalhava Histdria do Brasil somente no primeiro
ano pra dar conta. E ai agora foi para o terceiro ano e assim eu consigo dividir:
metade no primeiro ano e metade no terceiro ano; mas mesmo assim ainda nao
consigo passar todo o conteudo, pois, enquanto o Berthalina e a CNEC tém Historia
nos trés anos do Ensino Médio, aqui no Olivia somente lecionamos em dois:
primeiro e terceiro ano. Isto ocorre porque acredito que para a escola o Portugués e

a Matematica sdo mais importantes para a instituicao.

5) Qual a relacédo existente entre a teoria que vocé teve no magistério, na
graduacédo e no curso de pos com a pratica diaria em sala de aula? Comente:

A teoria com a pratica nunca esta pronta. Agora eu estou vivendo uma
realidade bastante diferente, no caso assim, eu estou cobrando das minhas alunas
estagidrias uma prética ligada com a questado tedrica; entdo isto € uma construcao.
Agora nés estamos, eu estou, pelo fato de estar atuando no ensino médio e

fundamental, eu mesmo tento estar orientando professores pra tal; estar corrigindo
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trabalho, estar cobrando esta ligacdo entre teoria e pratica isto pra mim esta sendo
bastante interessante; eu estou assistindo aulas das minhas alunas e ao mesmo
tempo eu também pratico nessas mesmas séries estes mesmos conteudos, entdo
h& uma troca, ha um crescimento de ambos os lados uma vez que eles usando da
teoria, eu sempre estimulo, eu uso muito o texto da Fonseca, onde ali tem como
aplicar, como provocar, como proporcionar digamos assim a aprendizagem; uma
coisa que eu insisto sempre e muito é o seguinte: ndo devemos ficar no estilo de
sempre, na mesma forma — variar bastante a metodologia e se preocupar, em
primeiro lugar, € um dever que vocé tem de dominar o conteddo, mas agora como
vOocé vai passar este seu conhecimento para os alunos depende; o que eu fiz no ano
passado e deu certo isto eu posso continuar usando, mas o que nao deu certo eu
nao faco mais. E as minhas aulas nunca séo iguais de um ano pro outro, algumas
coisas se aproveita, mas outras coisas ndo; entdo é neste sentido também que eu
cobro dos alunos, pois vocé precisa estar motivado, se vocé vai fazer a mesma
coisa e ndao tem entusiasmo, mas se vocé cria um mecanismo diferente vocé se
empolga junto, se apaixona e ai o trabalho flui melhor. E privilegiar as varias
metodologias visto que nos temos varias, diferentes realidades e cada aluno
consegue aprender de uma forma diferente, entdo privilegiar varios mecanismos e
nao sé um.

Na graduacdo e no poés percebi uma dificuldade entre os professores que
lecionavam as disciplinas didaticas e metodolégicas, pois 0s mesmos ndo tinham
coeréncia: diziam e orientavam a turma para que quando professores em sala de
aula fizessem tais coisas, mas enquanto mestres nao colocavam em pratica o que
estavam dizendo. Ndo é interessante vocé estar sO teorizando; vocé precisa estar
em sala de aula e tentar por em pratica as coisas. O lado bom é vocé tentar por em
pratica; o lado ruim é que vocé é uma pessoa soO (ndo é duas) - e tem muitas horas;
talvez se vocé conseguisse diminuir pela metade, tanto no Estado quanto no

municipio, ia ser, com certeza, melhor; teriamos um resultado melhor.

6) Comente sobre a formacdo permanente/continuada. Cursos, seminarios, foruns
de debate, especializacao e outros.

O municipio ele tem algo de bom, pois destina trés dias por ano pra fazer um
curso fora; mais a jornada pedagogica que sado dois dias é aquela que faz no meio

do ano, em julho.Como o municipio destina para vocé fazer usar dois dias e mais o
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seu dia de hora atividade na escola da trés; entdo eu sempre aproveito para
participar; ai ajuda, por exemplo, a inscricdo da ANPHUL que foi em Sao Leopoldo
no ano passado — encontro dos historiadores a nivel nacional. Neste encontro eu
ganhei trinta reais para cobrir os custos de inscricdo que era de setenta e cinco
reais; ndo ganhei ajuda para a alimentacéo, transporte e estadia. Tem uma pequena
porcentagem que O municipio destina para pagar a inscricdo e mais uma
possibilidade de nao te dar falta e sim vocé conseguir usar estes dois dias. Em 2007
eu fiz o encontro nacional de historiadores e este ano eu fiz este encontro de
Historia Oral promovido também pela ANPHUL. Entdo todos os anos eu me
preocupo em fazer, em sair de Igrejinha, a gente, eu assim percebo que estou
solitaria nesta empreitada, eu vou de carro sozinha e volto e ninguém, nenhum
professor do municipio vai comigo, se dispde; entdo pra mim era bom dividir, mas
nao tem interesse. A impressao é que meus colegas ficam contentes com a Jornada
Pedagogica do municipio — tudo tem que vir, tem que vir até eles e ai eu percebo
gue nao tém este desejo de sair daqui, de ir em busca de algo diferente.

A Jornada é importante, esta ja € uma conquista dos professores. Tem anos
que € mais democratica, tem uma participacdo maior; abre-se o leque para o0s
professores participarem, inclusive ja participei umas duas ou trés vezes, falando de
minhas experiéncias, pesquisas e trabalhos, este € um espaco pra vocé passar a
experiéncia aos colegas, também tem importantes palestrantes convidados, que
vém de fora; a Elvira, a ultima que veio ai falando do quanto é importante de vocé
trabalhar, conservar a escrita, pois uma das grandes funcdes da escola é conservar
a escrita. E também ela discorreu sobre a forma de como vocé vai cobrar aquilo que
ensina, o registro dos alunos. Enfim, comprei dois ou trés livros dela ai e passei para
0s meus alunos da faculdade para que comecem a ver como vamos pOr isto em
pratica. Ela foi 6tima, ela € antropdloga. Ja aquele outro, 0 portugués, ninguém
entendeu nada, ndo valeu de nada, entdo alguém que vem la de outro pais, vem
agui usando uma linguagem péssima, o sotaque que deveria fluir ndo fluiu, entdo se
aproveitou muito pouco. Entdo tém alguns que acerta-se sim, que sdo 6timos, mas
outros nem tanto.

Eu nunca participei da escolha do tema da Jornada, mas existe, assim, uma
frase e a partir desta frase a SME procura trazer palestrantes que contemplam esta

tematica. Teve uma que contemplava a questdo do corpo ai eu entrei com uma
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pesquisa minha que eu fiz em uma disciplina na UFRGS sobre a questao cultural do

corpo.

7) Comente um pouco sobre a questdo da tecnologia e da educacdo. Como
VOCEé sente e como interage com estes recursos em sala de aula?

A escola municipal tem o laboratério de informatica, os computadores séo
muito lentos e o trabalho desenvolvido é precario. Apesar de ter uma sala, de ter um
profissional, ter agendamento, todas as disciplinas sao contempladas, mas a
agilidade ali, daqui a pouco tranca tudo e o teu trabalho para no meio e ai vocé so
pode voltar depois de dois meses com a tua disciplina, quer dizer, entdo o teu
conteuado morreu ali. Pra fazer trabalho os alunos digitando ali tém que pagar — ndo
da. O que a gente costuma fazer é o seguinte: o aluno pesquisa e copia no caderno.
Por exemplo, este ano eu cobrei deles: aparecem imagens de castigos contra 0s
escravos naquele periodo. Entdo os alunos selecionam cinco imagens e descrevem
no caderno as mesmas. Agora, pesquisar diversos sites para ver determinados
temas é dificil, pois tém alguns que abrem outros ndo — ai a dificuldade, pois os
alunos colocam *“professora, qual pedacinho tem que copiar”; a linguagem é
diferente e ndo estd de acordo com as criancas, com a turma. A gente tentou
planejar uma aula diferente, mas ndo deu certo, pois o aluno teria que ter bons
programas para dar conta do que foi combinado — um dia os computadores nao
funcionaram e a aula foi abortada. A aula foi planejada, s6 que ndo adiantou de
nada. Outra eu fiz em casa o power point sobre todo o processo de escravidao no
Brasil, desde a saida da Africa e tudo o que foi feito aqui até a Abolicdo, ndo abriu,
porque 0 meu € Vista e 0 da escola ndo sei que programa é, sO sei que nao abriu.

Por outro lado a escola em arte se faz um trabalho com maquina fotogréfica e
funciona, o xerox funciona, enfim outras maquinetas, retro, mapas, etc ... legal.

No Olivia, escola do Estado, ndo tem nada, tem o giz e a voz do professor e
deu. Ai vocé quer o retro, ndo encontra a chave. A Biblioteca fechada. Nao tem data
show. Em sintese: ndo tem nada. Nem tem canetdo para fazer cartazes. E muito
dificil no Estado, piorou muito de dois anos para ca, ha um grande desinteresse por
parte dos alunos do primeiro ano, ndo tem ninguém, além de noés professores, pra
fazer este trabalho de motivacao, nao tem um acompanhamento, comega uma turma
com 45 alunos e termina o ano com 15 e talvez 10 alunos sejam aprovados; eu

estou no Olivia desde 2003 e vejo que esta realidade esta piorando cada vez mais.
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Nos trés primeiros anos, eu fiqguei muito indignada com o que acontecia, tentei,
questionei e tal, mas agora eu ja perdi a vontade e nestes ultimos dois anos ficou
pior ainda, perdi totalmente a vontade de modificar, enfim, laboratério de informatica
tinha e ndo tem mais, ainda funciona o video em alguns dias. Os recursos séo

precarios.

8) Qual é a relacdo que existe entre educacao e politica? Comente um pouco
a partir de sua area de atuacdo em Historia.

Isto € a minha heranca de Unijui tanto € que pra decidir o curso de Historia eu
me envolvi na questao politica partidaria do tipo militante da Pastoral da Juventude,
entdo isto que deu — onde vocé poderia através de politicas publicas modificar o
espaco onde vocé atua, exigir politicas publicas e o saber o quanto vocé é
importante neste processo; entdo sempre tem alguém, todo o processo de elei¢ao
eu sempre procuro levar todos os candidatos pra ao menos apresentar o seu plano
de governo, em todas as aulas qualguer manchete que sai sobre a Yeda
(governadora do RS) eu levo, pra mostrar pra eles que estas sao questdes politicas;
a Yeda aumentou o seu salario mais de 100%, ganhou mais de um bilhdo de délares
do empréstimo internacional e onde esta esta grana? Este dinheiro estd sendo
aplicado em qué? Onde? Entdo, assim, eu sempre coloco para os alunos a
importancia de cada plano politico, isto é o resultado de um plano politico. Ele vai
ser diferente? Como?

A gente fez manifestacOes, a gente foi na Camara de Vereadores, a gente
gritou pela rua, mudou? Nada! E ai pra perceber que isto € o projeto, € um plano
politico que estd sendo colocado em acdo e que depois ndo adianta vocé sapatear
porque ndo vai mudar ou vai ter uma forca muito pequena.

E nos livros didaticos, nos jornais, cabe muito a formacao do professor, ele
sera o responsavel pelas relagbes que devem ser feitas; eu trabalhei muito a
questao das constituicdes republicanas; nestas, eu destaquei, por exemplo, o
espaco e os direitos que as mulheres tém em cada constituicdo. Depois de
conquistado o direito do voto o que mais as mulheres fizeram? Sera que as
mulheres estdo sendo livres para tal? Quais os meios de comunicacdo que tentam
direcionar o teu olhar para aprovagdo ou ndo aprovacao de tal projeto? Entdo eu
sempre fagco e acho que a Historia € privilegiada neste sentido, pois vocé pode

estabelecer estas relacdes e fugir do mero conteudo do livro texto. Vocé pode
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estabelecer relagcbes com a questdo da terra, por exemplo, com a questdo de casas
populares, com as prioridades de cada um. Analisar ndo sé as questdes politicas e

econdmicas dos governos, mas também onde estava o povo dentro disso.

9) Como esta o clima entre os professores? Estdo cansados? Animados?

Estou ouvindo os depoimentos das alunas orientandas, eu escuto cada uma
delas e isto me d4 uma tristeza muito profunda; se a escola que eu trabalho esta
dificil, tém escolas piores; entdo esta realidade de cansaco, desse desanimo, ela
nao esta so aqui no Olivia, mas isso € um fendmeno. NOs assistimos ao filme “Pro
dia nascer feliz’ e a gente percebeu que esta realidade ndo € s6 do RS, € uma
guestdo de pais. Existe sim um desanimo muito grande quando vocé percebe que
esta politica atual se preocupa pra que a escola funcione s6 com professores e
alunos, pois os setores ndo sdo importantes, eles estdo sendo todos desarticulados,
pois estdo concedendo assim aquela educacdo minima ou quase nem isso; pra
escola funcionar tem que ter tudo, uma estrutura, um conjunto de relagdes onde um
setor vai motivando o outro e com objetivos claros, pois vocé precisa, tenta atingir os
teus objetivos, levando em consideracdo todos os setores, entendendo esta
demanda e isto ndo esta acontecendo. Existe, sim, um grande desanimo.

As relacbes com os alunos dependem muito de turma a turma, de escola pra
escola. Depende muito entdo da turma e da estrutura. Depende da direcdo. A escola
municipal tem problemas, tem muitos alunos e poucos espacos: falta sala, falta
espaco para a biblioteca. Quando ndés nos manifestamos e decidimos fazer um
motim, a sala dos professores foi transformada em biblioteca. Entdo 0 nosso espaco
de professores foi reduzido, s6 conseguimos andar uma atrds da outra porque é
pequena a sala que restou, pra ter espaco pra biblioteca, pra ter mais uma turma,
pra, sim, a gente conseguir trabalhar. Isto tudo foi percebido depois de um trimestre
de trabalho; ai o sofrimento foi reduzido pela metade, pois a quinta série continua
fervendo e n&o tem onde colocar a quinta. Na escola iriam construir mais um pedaco
e isto ndo ocorreu, nado foi. E a discusséo continua e ninguém faz nada e ai agora na
altima reunido eu provoquei: nés professores vamos continuar la no ano seguinte
desta forma ou podemos fazer alguma coisa? Se todos nds nos unirmos, alguma
coisa vai ter que acontecer; entdo foi enviada uma carta a Secretaria da Educacéo
para que eles repensem o0 ano seguinte — alunos pela metade ou fagcam mais um

prédio ou coloquem um vagéao ou sei la o que é que vao fazer. Mas a questdo € a
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seguinte: em cada ano temos situacdes diferentes — o ruim é que a tendéncia € para
piorar sempre. No colégio estadual, por exemplo, no ano passado nds tinhamos
alguns setores funcionando e este ano nao tem, ndo tem. Essa realidade, na
observagédo dos meus alunos e das minhas proprias, percebemos que as relacdes

de poder se estabelecem de forma diferente.

10) O professor sente-se valorizado atualmente? Comente esta situacao:

N&o! Nos continuamos escravos la dos gregos, romanos, professor era um
escravo; mas o escriba egipcio ainda era bastante valorizado — ele fazia parte de um
(pausa); mas porque ele era valorizado? Porque ele estava escrevendo,
contemplando apenas a cupula do poder, né. E nés fizemos todo um trabalho de
base — entdo é proposital este tratamento, pra que a gente, se quiser ter uma casa,
por exemplo, tu tens que trabalhar estas horas todas pra conseguir ter um minimo
de conforto, e pra vocé ter o minimo de conforto vocé ndo esta fazendo o teu
trabalho de e com qualidade. Isso vai atingir uma massa toda que quanto menos
sabe melhor para se manter as estruturas que ai estdo. O reconhecimento por parte
do Estado ndo existe; os pais somente percebem e reconhecem a importancia da
escola na ocasidao em que o municipio tem um feriado e os pais tém que trabalhar,
neste dia surge a gritaria — com quem deixaremos os nossos filhos? E neste dia que
0S pais reconhecem a importancia da escola, alguns. Outros, quando nao tém onde
deixar a crianca dai eles dizem: ah, que bom que tem a escola! Minha crianca, meu
filho ficara la — que bom que hoje tem aula porque hoje ela ndo vai me infernizar.
Alguns sdo assim; outros néo! Eles acompanham, eles perguntam, eles véem até a
escola, eles marcam horario contigo para saber como esta o filho(a). Eles vém pegar
o boletim do filho, mas isto ndo € a maioria, talvez menos de 50% tenha esta
preocupacao; poucos querem participar do Conselho Escolar, do CPM; alguns pais
ajudam ali na Oktoberfest (pais voluntarios que vendem produtos para a escola
durante a festa). Alguns pais vém para a escola para querer saber, para querer
ajudar. Os pais se envolveram para melhorar as condicbes fisicas da escola e
escreveram uma carta aos vereadores. Tem uma série de variaveis que pode ajudar
ou atrapalhar a escola, depende da familia, pois é ela que da a direcdo na hora de

participar das atividades da escola.
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11) Professora, vocé participa dos sindicatos: municipal e estadual —
SIPROMI e Cpers?

Além destes também participo do SINPRO - sindicato particular dos
professores. Tenho verbinha pra todos eles. Estou indignada, principalmente com o
sindicato estadual. Onde eles estdo? Qual é o poder que se tem? SO recolher os R$
11,00 por més de cada professor? O que eles estdo fazendo? Teve uma eleicdo ha
pouco tempo e dai? Entdo a gente sabe que ha o direito de greve, mas poder
nenhum. SO pra colocar a comunidade contra. Entdo o que fazer? Cria-se outros
mecanismos; por que ndo usa 0s meios de comunicacdo? Porque que nao? Por
qué? Estou indignada. (Pausa) (a professora, de fato, esta indignada e exteriorizou
iIsto com evidéncia).

Do municipio, pelo fato de ser mais proximo, a gente tem conseguido
algumas vitdrias. O que nos preocupa € que agora nao tem nenhum representante
na Camara de Vereadores, entdo no0s perdemos muito com isso; nés nao fomos
capazes de eleger nenhum representante dos professores, ndo sei se € porque tinha
muitos candidatos ou se € por falta de organiza¢do da nossa parte, mas a gente nao
levou a sério, ndo se organizou e ai estd a conseqiéncia; mas, assim, na questao
de paralisacao até o sindicato do municipio ele esta atuante.

O SINPRO eu percebo que tem esta preocupacdo com oS materiais
elaborados para a formacéo dos professores, tem sempre o Jornal Extra Classe, tem
a propaganda de livros, o preco e um resumo do livro; tém pesquisadores e
educadores que dao entrevista, o ultimo foi esta da universidade de Genebra, entdo
quer dizer, existe esta preocupacao por parte do Sindicato dos Particulares, mas ai €
uma outra instancia pra gente comentar, que nés também somos explorados pelas

instituicbes particulares.

12) Professora, como fica hoje a educacdo diante destes organismos
internacionais: o FMI, o Banco Mundial, etc...? Vocé tem mais condi¢cbes de
perceber a influéncia destes na sala de aula, mas os colegas também percebem
isto?

Nao! Tem colega que néo Ié nem panfleto (risos). E... Entdo... Qual é o tempo
que a gente tem pra assistir os meios de comunicagcéo? Pra comecar, a gente nao
consegue assinar uma TV a Cabo ou coisa parecida, ndo tem condi¢fes, entdo so

fica na Globo. Tem gente que s assiste a Globo! E dai, qual € a formacdo que vai
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ter? Nao Ié nada! Assiste s6 a Globo; qual € a percepcao que vai ter disto tudo? Em
tudo tem a ideologia norte americana — esta € afirmada e reafirmada nos constantes
modismos no Brasil muito comentados e debatidos por historiadores, a falta de
sequéncia, de uma politica séria. Estas relacbes se ddo em questbes de
governantes e governados, mas também se da em mecanismos internacionais que

sao apoiados por uma elite nacional e que a coisa é feita exatamente assim ou pior.

Nas consideracdes finais a professora Agata afirmou que quer ler o trabalho

gue estamos elaborando.
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APENDICE M - Entrevista com a Professora Cristiane

1)Professora em qual escola vocé trabalha atualmente?
Na escola Promorar — bairro Promorar. E uma escola publica estadual que

atende até a oitava série. E uma escola que tem em torno de 400 alunos.

2) Ha quanto tempo trabalha nesta escola?
Trabalho 14 ha dois anos. Mas ja trabalhei na escola Olivia Lahm Hirt, em
Igrejinha e também na escola 25 de Julho, em Novo Hamburgo.

Eu ja estou no magistério ha 14 anos.

3) Professora, vocé poderia comentar um pouco sobre 0 seu processo de
formacao. Onde comecgou? Que curso fez?

Meu Primeiro e Segundo Grau foi em Alecrim, la na regido noroeste do RS;
cursei estes em escola publica e na época ainda existia no curso a questdo de
Estudos Sociais, entdo eu fiz Estudos Sociais, em Santa Rosa, na Fundagéo D.
Bosco, agora € UNIJUI. Formei-me la e fui morar em Porto Alegre onde eu fiz a

Licenciatura Plena em Historia na FAPA. Eu conclui este curso em 1992.

4) Quantas horas de aula vocé tem com os alunos? E quantas horas lhe
restam pra preparar estas aulas — horas no contrato e que estejam livres para
atividades?

Eu tenho 32 horas aulas com alunos e oito periodos para preparar as

atividades para estes alunos.

5) Quais as disciplinas que vocé trabalha na escola Promorar?

Trabalho Historia, Geografia e Ensino Religioso.

6) Professora, comente um pouco sobre a formacéo tedrica que vocé teve e
0 gue ocorre hoje em sua pratica cotidiana?

Bom, a relacao entre a teoria e a pratica € bastante diferente, porque a pratica
tu vai ali, elabora um trabalho, tu apresenta e eu n&o fiz o Ensino Normal, entédo eu
... fiz entdo ... desenvolvi a teoria e fui direto para a pratica e € bem diferente.

(pausa) Como é que eu te diria assim 0: a gente aplica a teoria, tentar aplicar toda
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aguela teoria e é dificil, porque se apresentam diversas situacdes no dia-a-dia e ai tu
vais ver que aquilo que aprendeste la — a teoria fica um pouco aquém do que a

gente precisa no cotidiano.

7) Vocé nao fez o magistério ou curso Normal. Como foi se apropriar das
orientacdes tedricas no curso superior, principalmente as relacionadas com 0s
aspectos didaticos e metodoldgicos de uma aula?

Consegui me apropriar a partir das dicas dadas pelo orientadores nas

disciplinas praticas de ensino, mas isto nao é tudo.

8) Como vocé concilia a tecnologia em suas aulas? Como concilia o uso do
computador, da internet, do data show, etc. em suas aulas?

Eu tenho uma preocupacédo sim, pois na verdade ndés ndo somos da era
digital, sempre comento que os alunos sao deste periodo, mas nds ndo. Desde os
brinquedos eletrbnicos que as criangas usam até as coisas mais desenvolvidas
tecnologicamente, tudo isto explicita a tecnologia e isto se relaciona mais com eles.
Neste contexto, nés temos que estudar e € isto que me gera uma grande
preocupacao, porque eu me considero quase que uma analfabeta digital, porque eu
tenho dificuldades e os alunos fazem muitos cursos e tal e ddo um show na gente.
Eu sei 0 basico do computador, mas eu tenho esta dificuldade.

Na escola o laboratério de informética ndo funciona e isso € uma dificuldade
que temos, pois poderiamos até aliar o que temos com o que o0s alunos fazem. Nos
casos de alunos que fazem cursos de informatica teriamos condi¢cdes de fazé-los
monitores de estudos, etc. Estes alunos iriam nos orientar e nos ajudar, mas assim o
laboratorio esta 14, esta desativado e desocupado.

A escola estadual Promorar usa em parceria com as outras escolas estaduais
o data show. Os professores usam pouco estes recursos. Veja: um data show para 4
escolas estaduais. Este equipamento foi doado pela AMIFEST (Associacao dos
Amigos da Oktoberfest). O problema é que o data show sempre deve ser
emprestado, e ai tem que reservar, tem que ir buscar em outras escolas; na maioria
das vezes o equipamento € usado para eventos mesmo.

Dentro deste cenéario de inexisténcia de condi¢cbes de uso é claro que a
questdo dos recursos tecnoldgicos nos causam bastante preocupacéo e inquietacao.
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9) Como vocé e a sua escola trabalham a situacéo de conflito com os alunos,
com aqueles alunos que aprontam nas salas de aula?

E bem dificil. E que na verdade o bairro é periférico a cidade e os pais ndo
participam e a gente sabe que a familia € fundamental, entdo nés temos uma grande
dificuldade assim: o aluno vai para a escola, sdo poucos aqueles que tém aquele
objetivo, aquela garra, o problema é que eu vejo que nesta regido da cidade eles
nao estdo preocupados em estudar, ir bem na escola; eu sinto que aquela
comunidade de la e isto ocorre com quase todos, eles se preocupam muito em ter e
nao em ser. Eu vejo eles muito bem vestidos, com ténis que a gente sabe que custa
caro, entdo eles dao prioridade assim 0, eles vao para a escola, pra estar constando
a presenca deles, mas o objetivo mesmo deles é trabalhar, pois tém muitos alunos
meus de sétima e oitava séries que desistiram de estudar pra trabalhar, entdo a
gente vé muito assim, que a preocupacdo deles € trabalhar em atelier ou em

fabricas para ter e ndo visando o ser, o0 estudo.

10) E este cenario descrito acima, causa um certo desanimo aos professores?
Os professores estdo cansados?

Bastante. A gente vé assim ... a gente tem um objetivo e sabe que eles
(referindo-se aos alunos) ali adiante vao precisar do estudo, nés temos consciéncia
disso porque j4 passamos por isso e sabemos o0 quanto o estudo é importante. Hoje
o trabalho esta dificil para quem tem o Ensino Médio imagine sem ele, sem o estudo.
A gente sabe que estes alunos que desistem terdo que retornar aos estudos com 20
ou 25 anos, ja pais de familia, terdo que retornar a estudar; este € um conflito muito
grande, assim, que nos deixa bastante preocupados. Tem muito esta sensacao de
impoténcia, que a gente ndo consegue resolver os conflitos porque la naquela
comunidade, que agora eu estou vendo assim, (pausa) eles quebram vidros,
quebram portas, descaso com o publico; mas eu estou trabalhando assim: digo que
aquilo é patrimdénio publico, digo que aquilo é nosso, que eles nao pagam
mensalidade, mas tem um custo, que eles ndo pagam mensalidade mas tem um
custo semelhante ao que é tido na educacao particular.

A relacdo entre os professores € boa, dentro do possivel, pois vejo que entre

nossa categoria existe muita rivalidade.

11) Professora, vocé sente-se valorizada como profissional da educacéo?
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N&o. Néo sinto. A comunidade n&o passa isso pra gente, porque a sensacao
€ que os pais jogam os filhos la pra dentro; por exemplo: sabado nés tivemos
apresentacdo na escola. Cada professor organizou o trabalho; de 400 alunos
tivemos somente uns 10 pais para prestigiarem o que a gente fez. E bem dificil. Os
alunos disseram: tinha pouca gente! Mas perguntamos: quem é que tinha que vir
prestigiar? Os pais de vocés, vocés € que tinham que trazer os pais. Muitas
desculpas os alunos deram para justificar a auséncia dos pais: o pai teve que sair, a
mae tinha ndo sei 0 que, 0 pai nem me deixou vir, sabe... A questao salarial € uma

coisa que deixa a gente pra baixo.

12) Professora, ja que estamos falando em aula, como € que vocé descreve 0
curriculo, como o concebe? Ele € importante? Como vocés pensam o curriculo na
escola Promorar?

Noés tentamos este ano refazer o curriculo. Quando eu cheguei na escola eu
olhei o curriculo e readaptei. Tipo assim, eu olhei o curriculo da quinta série e
readaptei, todas as séries. Este ano a gente sentou de novo, conforme o0s
parametros nacionais, a gente readaptou de novo. Mas eu nao sou conteudista, eu
trabalho, assim, conforme o ritmo dos alunos, porque eu penso que nao adianta tu
correres pra alcancar um contetdo se o aluno nao vai ter aprendizagem.

Como eu sou a Unica professora da area de Estudos Sociais, entdo eu decido
guase que sozinha os conteudos, etc. Nao tenho com quem... pois sou sé eu. Mas
eu gosto de trabalhar em equipe, em parceria. Sabado, por exemplo, eu trabalhei um
conteudo com a professora de portugués. Eu trabalhei, assim, musicas, tanto € que
eu participei do projeto Ler é Saber da FACCAT, do Grupo Editorial Sinos, e ai foi
muito bom, porque eu pude trabalhar a parte histérica das musicas e a partir disto
eles realizaram parodias, foi assim... o resultado foi muito bom. Entdo eu gosto muito
de trabalhar com outros professores, em parceria, na medida do possivel. E a
guestao da interdisciplinaridade: trabalhei também com a professora de matematica
a questdo das eleicBes. Eu trabalhei as questdes historicas e a professora de
matematica trabalhou os graficos, a questao estatistica dos votos dos candidatos a

vereador, a prefeito, etc...

13) Com relacdo a outros espacos de insercdo dos professores. Vocé

participa do Cpers regularmente?
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N&o participo. E a escola tem um representante, mas também poucos
participam. N&o participo, pois vejo pouco retorno e tém professores que sao contra
esta participacdo, sdo radicalmente contra o sindicato e ai fica uma coisa... e eles
sSao pouco atuantes aqui no nucleo de Taquara.

14) Que relacdo existe em educacdo e politica? Como vocé consegue fazer
esta relacdo? Comente um pouco.

Eu consigo relacionar, sempre estou relacionando. Sempre procuro relacionar
e isto € muito bom. Claro que de uma turma de 30 alunos nem todos irdo despertar,
mas esta relacdo politica eu sempre procuro fazer com eles. Eu ndo sei se eu
respondi 0 que tu perguntaste?

Eu trago os fatos e relaciono com o que ocorre. Este ano eu pude estabelecer
relacbes com o pleito nacional e agora estou fazendo pontes com a relacdo que
ocorreu nos Estados Unidos da Ameérica. Eu tenho uma sétima e uma oitava séries,
tenho alunos atuantes e criticos, que eles participavam bastante, inclusive agora vou
fazer uma feira de paises, agora que eu trabalhei o continente americano e agora a
gente vai realizar uma feira de paises. Ai eles estdo bastante empolgados, pois esta
€ uma novidade 1&; ja no ano passado eu fiz e este ano farei de novo. Os alunos tém
que falar sobre a realidade de cada pais. Os alunos devem ficar ao par da realidade

de cada pais.

15) Professora, vocé tem 32 aulas por semana. Como vocé descreve uma
aula sua? Como comega e como conclui as aulas? Comente.

Historia. Eu come¢o com a chamada. A gente chega, cumprimenta a turma e
faz a chamada, porque eu vejo, assim, que o fazer a chamada valoriza o aluno, tu
chamas o aluno pelo nome e isto ja € trazer eles pro compromisso, pela assiduidade
deles. E ai surgem assuntos. Eles trazem. Ah, tu assistiu ontem na TV? Eu dou
espacgo pra eles trazerem os temas. A partir dos temas € que ndés trabalhamos e
refletimos. Sempre fago o relacionamento disto com a aula.

Eu trabalho o conteudo. Depois da curiosidade € que nds partimos para a
aula. O que eu costumo fazer muito € o seminario, é a discussao dos temas.

O fechamento do contetido depende muito do desenvolvimento das aulas. Por
exemplo, agora estou estudando o Brasil Colonia e dentro disto a Consciéncia

Negra. Este processo vai acabar com uma hora civica onde a gente vai falar disto e
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eu na hora civica, no microfone, eu peco para que eles me ajudem, € uma

integracdo, uma interacao permanente.

Na conclusdo a professora agradeceu por poder colaborar no processo de
formacdo, com a tese. E afirmou: o que eu sinto é a falta de integracdo entre os
doutorandos e os professores da rede publica estadual e municipal. “Toda esta
teoria, toda esta bagagem que vocés tém, vocés poderiam passar para nés”. Para
nés é dificil ter a formacédo continuada. Eu, por exemplo, passei por dificuldades de
dinheiro, financeira, e ndo tinha como pagar; eu preciso, eu sinto muita necessidade
de estudar, mas no momento eu ndo consigo. Eu ndo acredito nos cursos a
distancia. O governo esta abrindo muito estes cursos a distancia, mas ndo sei se
estdo tendo a qualidade que deveriam ter. A gente vé faculdade de Historia, de
Geografia, de Portugués a distancia. E pergunto: que profissionais estdo sendo

formados? Ja participei das Jornadas do municipio, mas este ano nao.
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APENDICE N - Entrevista com a Professora Olga

1) Professora Olga, comente um pouco sobre a sua formacao: onde vocé
estudou o Ensino Fundamental, o Médio e o Superior? Estudou em escola publica
ou privada?

Meu Ensino Fundamental eu fiz na escola publica; o Ensino Médio eu fiz na
escola Santa Teresinha, noturno, escola particular. E a minha formag¢éo n&o foi no
magisteério, eu fiz licenciatura em Ciéncias Sociais na UNISINOS. E depois eu fiz um
PoOs em Histéria Social das Cidades também na UNISINOS. E por fim em 2005 eu fiz

mestrado em Sociologia, na UFRGS.

2) Professora ha quanto tempo vocé atua no magistério?

Vai completar 20 anos em 2009 e antes sempre trabalhei na iniciativa privada,
mas nao em escola. Antes, eu trabalhei em empresas calcadistas, tanto na parte de
Recursos Humanos, mas também trabalhei dentro da industria calgadista como
funcionéria, operaria. Em torno de 4 anos fiquei na parte de operéaria, chdo de

fabrica; e mais 10 anos no setor de Recursos Humanos.

3) Agora vocé é professora. Comente um pouco sobre a sua jornada de
trabalho. Quantos periodos vocé leciona ou esta com os alunos? Quanto tempo
VvOCcé tem para preparar as aulas, as horas atividades?

Atualmente eu trabalho 22 horas. Sou vereadora, entdo nao consegui
conciliar as duas coisas. Dentro das 22 horas nds temos 4 horas, na verdade cinco
horas agora consideradas hora atividade, que foi toda uma luta da nossa classe para
atingir este direito de ter estas horas atividades. Mas qualquer profissional de nossa
area sabe que sO estas ndo sao suficientes, tanto de leitura, de qualificacdo, como

pras tarefas burocraticas, correcdes, necessarias nesta area.

4) Em seu processo de formacdo, como estd ocorrendo a formacao
continuada? Como ocorre isto na rede municipal?

O municipio tem, ha varios anos, um processo de formacdo permanente,
anualmente, dentro das politicas pedagdgicas, que ele acha adequado. Mas eu
acredito que a gente teve um pequeno retrocesso com relagcédo a isto porque anos

atrads a gente podia fazer a escolha do curso que mais lhe interessava e tu recebias
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um auxilio remunerado pra poder viabilizar o transporte ou 0o pagamento do curso;
agora, isto se restringe mais a politica municipal que em determinado momento do
ano faz a formagéo dentro daquilo que ela acha mais conveniente. Entdo eu acho
que neste sentido houve perdas. Mas ainda que existe esta qualificacdo que é
importante, sem duvida, né. Esta qualificacdo permanente € necessaria. Tem aquela
formacao que tu fazes né, de forma individual, que é a leitura, enfim, artigos ...

A Jornada do municipio: eu tenho uma critica, pois elas vdo sempre no
modismo — todo ano tem uma nova linha, alguém que se destaca enquanto
palestrante, alguém que tem um tema novo, um livro novo lancado — muitas vezes
se vai atras destas empolgacdes e néo se leva em conta as reais necessidades do
processo pedagdgico do municipio, trabalhar mais em cima das deficiéncias, as
vezes acaba se perdendo isto e fica ndo centrado no foco, né, e as vezes vai esse
modismo, isso € uma critica que eu faco as Jornadas Pedagdgicas que duram trés
dias e contemplam os professores municipais e os interessados da rede estadual de

ensino.

5) Professora vamos falar um pouco da teoria. A teoria que vocé teve,
principalmente no curso superior, ela consegue ser posta em pratica? Como é que
nés podemos trabalhar hoje, em Geografia, a conciliacdo entre teoria e pratica? O
fundamento tedrico consegue ser implementado? Comente:

Eu penso que a questdo que eu tive na area de Sociologia tanto na
UNISINOS, quanto depois no mestrado da UFRGS, eles sédo importantes para a
fundamentacéo tedrica na acédo, na formacédo de uma consciéncia critica para poder
desenvolver o trabalho, mas a caréncia que eu vejo nos cursos foi principalmente na
Licenciatura, a gente sai extremamente fragil na questdo metodoldgica, a
qualificacéo pra desempenhar a funcdo de quem vai para a licenciatura ela é muito
deficiente. Ha uma construcdo constante, pois lidar com o ser humano em qualquer
area, mas especificamente na educacdo, é sempre ... sempre tem que estar
interagindo com as mudangas que estdo acontecendo na sociedade, entdo a
educacdo também é vulneravel as mudancas que acontecem na sociedade e na
dindmica do mundo, aquilo reflete automaticamente na vida, no cotidiano, nas
relacdes em sala de aula. Entdo, em muitas ocasioes é muita, vamos dizer assim, a
teoria ndo é suficiente pra dar conta disto, mas a tua pratica deve estar aberta pra

compreender aquele individuo e as relagdes que estdo acontecendo na sociedade
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pra lidar com as situacfes cotidianas e nem sempre a teoria da conta de tudo, mas
ela € extremamente importante pra te dar um norte. Mas, objetivamente, a minha

formacao na area da licenciatura foi deficiente.

6) Professora como vocé descreveria uma aula sua? Pode comentar um
pouco?

Eu tenho como prética aproximar muito o conteuddo, aquilo que eu estou
desenvolvendo, da vida do aluno e a Geografia pra mim é um campo bem fértil para
fazer isso. Trabalho dentro da linha metodologica da Geografia critica, né, e da
Geografia mais com o foco social e econémico, né; claro que faco relagbes com a
Geografia fisica, pois sei que tem que ter esta complementacdo, sem duvida né,
mas € bem possivel fazer esta conducdo da teoria no sentido de trazer o aluno e
fazer com que reflita sobre a realidade que ele esta vivendo; fazer relacdes e
construir relacdes entre os poderes, por exemplo, e o cotidiano dele. Eu faco
chamada. A introducdo de um tema, tu tens algumas teméaticas que tu selecionas,
gue tu julgas que sao importantes para o aluno, por qué? Bom, que tem uma logica
aquilo ali, mas tem ocasifes que tu vais para uma tematica que tu nem te deu conta
ou que tu nem tava querendo; o trabalho vai nesta direcdo em funcéo das hipoteses
gue os alunos levantam, entédo tu acabas fazendo um planejamento diferenciado por
conta daquilo que aconteceu em sala de aula, hipéteses que foram levantadas, tanto
que eu trabalho em duas escolas e nestas, com as mesmas séries, 0
desenvolvimento das aulas e dos conteudos se da de forma diferente. A forma de
trabalhar € diferente, pois cada turma € unica. Eu considero aquilo que os alunos
trazem, mas eu também proponho, pois sendo eu ndo vou sair do senso comum e

vou ficar navegando s6 a partir daquilo que o aluno me traz; eu também proponho.

7) Neste processo interessante que envolve o aluno, a escola e o0s
professores, como vocé pensa o curriculo? Qual o significado dele para a professora
Olga? O que ele contempla? Por favor, comente:

Bom, o curriculo... No municipio a gente tem uma discussédo dentro de nosso
campo, dentro de nossa area que € Histéria e Geografia, daquele curriculo que é
considerado minimo dentro da rede, mas a gente discutiu a questao de flexibilidade
deste curriculo também, temos os Parametros Nacionais, né, eu acho eles muito

bons, mas s&o poucos os professores que tem nocdes deles, e se a gente seguisse
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eles eu acho que eles estdo bem fundamentados, seria bastante produtivo né, mas
nem sempre acontece; e eu sou muito aberta com relacdo a essa questdo do
curriculo, eu acho que tem que ter este curriculo minimo né, mas ali tu tem que estar
colocando ele tanto dentro da realidade da tua escola, como também dentro da
realidade social daquele aluno, né, porque eu trabalho dentro de duas realidades
bastante diferentes e € por isso que penso que ndo é interessante um curriculo
fechado. Dentro da rede houve uma participacdo da comunidade escolar para
decidir as grande linhas curriculares; ocorreu um compartilhamento de discusséao
sobre o que seria importante, entdo professores da area de Ciéncias Humanas:
Historia e Geografia, entdo nds nos reunimos trés vezes por ano e a gente debate,
a gente faz as discussdes; temos percebido que precisa ter mudancgas ne, porque
aquilo que achas e julgas conveniente, né, a medida que avanca o processo no dia a

dia, tu vais ter que fazer mudanca e a gente tem neste sentido um bom avanco.

8) Como é que a professora Olga vé as inovacdes tecnoldgicas? Elas sdo um
desafio ou uma ameaca? Com consegue interagir com estes recursos? Comente:

A gente tem procurado trazer estes recursos para a sala de aula, nem todos a
gente tem acesso na nossa estrutura; em nosso municipio, neste ano por exemplo,
nao consegui usar em nenhuma escola a internet. E como eu frisei antes: eu
trabalho em uma escola de periferia onde os alunos ndo tém acesso a internet e
POSSO exigir pouco para que eles possam por si sO fazer pesquisa para enriquecer
ou complementar os estudos; na outra escola, eu ja tenho mais estas ferramentas e
la os alunos podem usar. N&o vejo que sejam uma ameaca se 0 professor souber
também trabalhar e interagir com eles, quando faz pesquisa, por exemplo, nao
aceita que seja mera colagem do computador, tem que ter esta atencéo, mas séo
recursos que tu podes usar, mas eu sempre penso que com equilibrio, nao
centrando exclusivamente nisto, pois 0 nosso aluno precisa saber escrever e para
isto ele precisa exercitar, pois isto € leitura mas também é escrita, é fundamental
isto, e nem sempre um computador, né, ou 0 acesso a internet garante isto.

Nas duas escolas nas quais trabalho a internet se faz ausente; os alunos nao
tém como pesquisar na internet na escola. O Executivo Municipal ndo instalou a
internet nas escolas ainda. O que ocorre é o seguinte: os alunos usam a internet fora
da escola. A internet ndo esta sendo usada nestas escolas que trabalho. O que

posso usar destes recursos tecnolégicos € o data show.
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9) Como estdo os professores da rede municipal? Estdo animados? Estao
cansados?

E bem comum isto no meu cotidiano; tenho colegas afastadas das atividades
escolares, pois ndo suportam mais uma sala de aula, estdo adoecidas, resultado de
todo um processo deste mundo pos-moderno, assim dito, de fragmentacdo, de
tempo, parece que cada vez as pessoas tem menos tempo, né, mesmo tendo, por
exemplo, a conquista da hora atividade que nés ndo tinhamos antes, € meio
contraditorio, mas as coisas no seu conjunto parecem ser mais complexas, o ser
humano parece ser mais complexo, o préprio comportamento dos alunos é uma
situacdo diferente de periodos anteriores. Hoje tu tens um aluno onde o0s pais
transferem muito mais responsabilidades para a prépria escola, né, dessa questéo
da responsabilidade; enfim, tem uma série de questdes que fazem com que pareca
gue aumentou muito o compromisso do professor, entdo surgem muitas queixas na
sala dos professores; também muitas pessoas ndo estdo comprometidas mais, né,
parece que fazem de sua profissdo apenas um ritual cumprindo; outras, tu vés que
existe comprometimento, que existe busca, que existe aperfeicoamento. Nunca
presenciei um momento como este no qual tantos professores estdo estudando.
Tempos atras, eram raros 0s professores que cursavam uma pos-graduacédo, hoje
tenho varios colegas fazendo pdés mesmo que seja a distancia, enfim estao fazendo
e s isso, por isso s6 € uma agenda cheia profissionalmente falando, mais familia,
entdo todo este quadro faz com que eu conviva com pessoas em muitos momentos

adoecidas.

10) Este quadro descrito nos remete a questédo falada dos limites. Como a
professora Olga trabalha com esta relacdo com os alunos e como a escola da
suporte a esta luta?

Nas duas escolas em que eu trabalho a gente tem o trabalho de orientagéo,
né. E a questdo formal. A outra questdo é o cotidiano, né. Entdo eu penso que é
necessario ao profissional-professor ter muita paciéncia, jogo de cintura, né, é
(pausa), saber contornar a situacdo — como eu trabalho com adolescentes, né, tu
tens que ter muito jogo de cintura, ouvir, ter paciéncia, porque se tu entrar em
confronto com o adolescente tu ndo vai ter uma producdo, tu ndo vai ter um

rendimento, € um desgaste muito grande, entdo, enfim, achar alternativas dentro da
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sala de aula para contornar essa situacdo, mas nem sempre, em alguns momentos
isto ndo é possivel e € ai que tu procura suporte da escola, né, e as vezes, né, nao
tem-se aquele resultado; porque ... 0 que acaba acontecendo nas escolas? Se parte
para agdes, ndo de longo prazo, sdo de curto prazo: chama o pai, dd uma medida
punitiva naguele momento, né, e as escolas ndo tem um programa de continuidade,
de resgate, porque, geralmente aquele aluno que te causa problema € um aluno de
freqléncia, de repeténcia, né; entdo € uma questdo mais complexa, né, e que as
vezes acaba a gente atendendo sé naquele momento imediato e ndo tem uma
continuidade, tem-se para aqueles alunos considerados ACI, né, que dai estes sao
tratados pelo municipio, pela estrutura, por um psicologo, enfim; mas nem todos tém
vaga para ter este acompanhamento, mas € isto, tu tens que dar conta muitas
vezes, tu mesmo, pois afinal de contas ele é teu aluno e € tua a responsabilidade e

tu tens que te virar.

11) Com relacédo a valorizacdo dos professores. A professora Olga sente-se
valorizada pela comunidade e pelos gestores publicos? Comente um pouco isto.

Eu penso que esta profisséo é ... ndo tem a valorizacdo que merecia ter. Mas
porque isto? Porque eu acho que o professor tem um papel primordial, né, muitos
discursos dizem isto ao longo da historia, né, mas ele trabalha com um ser humano
num processo de formacgdo e esta formacdo ndo é apenas de conteudo, mas é
também uma formacéo cidada. Entdo, se tu tens um profissional equilibrado e bem
qualificado, reconhecido também pela questdo politica salarial, e ai eu acho que se
transcende a questdo municipal; um politica salarial compativel, né, tu vai ter
elementos importantes que possam dar este retorno mais esperado do processo
ensino aprendizagem; sei que isto ndo é suficiente, mas se isto acontecesse ja seria
um grande passo.

O reconhecimento, por exemplo, por parte da administracéo: eu faco parte do
sindicato do professores e a gente tem uma luta constante por leis que garantam
alguns direitos a mais do que se tem, vejo com preocupagao esta preocupacao
sobre o adoecimento, penso que é absolutamente necessario que o poder publico,
né, comece a pensar nisso, a tratar melhor, a cuidar melhor desses profissionais,
cuidar em todos os sentidos, né, tem que se cuidar porque trabalham com este
elemento humano, ndo trabalha com uma pedra, ndo é producdo de latas de

sardinha, é producdo de seres humanos; se tu tens um ser humano mais bem
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atendido, acredito que tu tenhas resultados, né, mais favoraveis. Em relacdo aos
pais, por exemplo, tem pais que tém no professor um reconhecimento, mas vejo,
assim, nos ultimos anos um descrédito também, né, em relagdo aos pais, pois nao
sdo mais aqueles colaboradores da escola, jogam muitas responsabilidades para a
escola, a responsabilidade que é deles ... acabam ...... e muitas questdes do
comportamento mesmo né, nem estdo tdo preocupados mesmo com a questdo do
ensino-aprendizagem, mas sim com a questdo do comportamento, né; acabam,
muitas das nossas, por exemplo, das nossas préprias aulas que tu gostarias que
fossem assim centradas na questdo da aprendizagem acabam se perdendo na

guestao do comportamento, née.

12) Vocé participa do sindicato dos professores? Comente oS motivos.

Sim. Participo do sindicato. Vejo que ele ndo tem aquela participacdo que tu
gostarias que tivesse, né. Se tu olhares, no geral, os movimentos sociais, eles sédo
muito pontuados, né. Eu participo do SIPROMI (Sindicato dos Professores
Municipais de Igrejinha) . Com ele tivemos, ao longo de nossa histéria, momentos,
assim, ousados para confrontar o poder local, pois os professores do municipio ...
eles tém que lidar diretamente com as autoridades locais; se tu pegares o0s
professores estaduais, aquele poder esta mais distanciado, e aqui, mas apesar disso
aqui nés tivemos momentos significativos, pela reforma administrativa que foi um
processo que a gente viveu; pela implantacdo do nosso plano de carreira, né, entdo
a gente conseguiu a adesao da classe. Mas o que tu vés, no geral, as entidades, as
instituicdes, tém um descrédito hoje em dia; a politica no nosso pais estd em
descrédito, né, e isto se transfere a todo tipo de organizacdo; entdo eu gostaria que
nossa entidade tivesse um grau de politizacéo, de consciéncia de classe bem mais
amplo do que se tem; infelizmente, as questdes acabam centradas nas questdes e
aspectos da luta econbmica, né, e ndo se caminha para uma politizacdo mais
ampliada, né, como papel de interagir em outros aspectos da sociedade; entdo ele é

muito centrado nas questdes econdmicas.

13) Professora Olga, poderia fazer um rapido comentario sobre as relacdes
existentes entre educacao e politica? Com vocé articula isto em suas aulas?
E. A politica e a educacédo ndo tém como separar. Qualquer area de tua vida

tem decisdes politicas. A tua forma, a tua atitude, a tua postura e a selecdo dos
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conteudos sao posturas politicas; as tuas idéias e as formas como tu expressas as
mesmas, né; como... aquilo que tu pensas ... que aluno tu estas ajudando a
qualificar, formar ali, pra que sociedade. Entdo ndo existe neutralidade, a educacgéo
é politica, ela toma posicdo mesmo o professor tendo ou ndo consciéncia disso, né,
e pode achar que ndo, mas na tua pratica a educacdo € uma acao politica.

Os professores, poucos deles, podem ver estas relacdes entre educacéo e
politica. Nas ciéncias humanas, isto € mais forte e mais claro, né, no geral, né, mas,
as vezes as pessoas infelizmente ndo conseguem fazer esta relacdo, parece que
lEéem um texto e ndo conseguem assimilar que aquelas atitudes, as tomadas de
posicdo, selecdo de um mero conteiudo tem a ver com uma acao politica, né, as
vezes eles n&o conseguem fazer esta relacdo. Eles acabam ficando ainda muito no
senso comum ainda ... falta teoria, aprofundamento, discussdo tedrica da pratica

pedagdgica, falta.

14) A partir destas colocacdes, segundo suas colocacoes, os professores das
Ciéncias Humanas conseguem perceber, por exemplo, a influéncia do FMI, do
Banco Mundial, das determina¢des da UNESCO, nestes textos: na reforma da LDB,
por exemplo?

Eu acho que no geral os professores das Ciéncias Humanas, ai eu falo a
partir da idéia dos que fizeram o Ensino Superior, vejo que eles conseguem
perceber isto com mais facilidade, pode as vezes ndo ser da forma mais nitida
possivel, mais clara, mais profunda como se gostaria, mas no geral eu acredito que

sim.

Eu espero que tenha colaborado com o seu trabalho e que estes resultados
possam ser usados com os professores de Igrejinha para que 0s mesmos consigam

refletir a sua pratica.
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APENDICE O - Entrevista com o Professor Lenon

1) Descri¢do da formacéo no Ensino Fundamental, Médio e Superior:

Ensino fundamental até a sétima série na escola publica, na 82 série escola
particular com bolsa de estudos. Ensino Médio Magistério, com alguns percalcos e
problemas particulares e em escola particular. Ensino superior Unisinos - curso de

Letras.

2) Como esta a situacdo do seu Ensino Superior?

Estou concluindo no ano que vem (2009).

3) Quanto tempo vocé esta cursando o0 ensino superior?

Cerca de oito ou nove anos.

4) Qualis suas maiores agruras, maiores agonias?

E a questdo de pagar, ah... mas isso ai faz parte.

5) Mas tem o problema da locomoc¢éo, o problema da jornada de trabalho...
Tenho que tentar conciliar a jornada de trabalho, que tenho 40 horas
semanais e a locomocéo até Sao Leopoldo que é de uma hora e meia, por causa do

transporte e ainda tem essas frescuras todas.

6) Em gquantas escolas vocé trabalha atualmente?

Uma.

7) Qual sua carga horaria?

Sao 38 horas semanais.

8) E de quantas horas é o teu contrato?

O contrato é de 20 horas.

9) Quantas horas semanais vocé tem para planejar as aulas e também

quantas horas vocé recebe para preparar as aulas?
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Nenhuma. Tenho 38 periodos semanais e nenhum periodo para planejar. Eu
trabalho atualmente no Instituto Estadual de Educacédo Olivia Lahm Hirt, cerca de

0ito ou nove anos.

10) Vocé concluiu o magistério e logo entrou aqui? Quais as turmas e
disciplinas que vocé trabalha?
Literatura e Lingua Portuguesa, todo Ensino Médio.

11) Gostaria que vocé comentasse qual foi o fato marcante em sua jornada,
em seu processo de formagdo que talvez tenha contribuido para tornar vocé
professor. O que € que foi o estimulo determinante para fazer com que o Professor
Lenon se tornasse professor?

O que foi determinante para eu ser professor foi, na verdade, mais uma
questdo politico-ideolégica do que uma questdo mesmo de influéncia de um
professor. Na verdade, eu acho que o mundo como esta, ndo € um mundo justo e eu
guero um mundo justo e uma das formas de lutar por esse mundo mais justo é
através da educacdo e entdo por isso que eu me tornei professor, para tentar

contribuir para transformar a sociedade em algo melhor.

12) Teve algum professor, teve alguma metodologia utilizada por algum
professor que despertou, que contribuiu para desabrochar essa vontade em ti?

Ah...acho sobretudo que teve influéncia dos professores de Historia.

13) Eu gostaria que vocé tecesse alguns comentarios sobre a importancia da
referéncia tedrica no seu dia-a dia. Como vocé poderia explicar a importancia da
teoria para estabelecer a relacdo com a pratica?

A teoria e a pratica, as vezes, elas estdo muito distantes, eu acho que muitas
vezes as teorias pedagodgicas acabam sendo, muitas delas ... e elas parecem ser
progressistas. Mas na verdade elas ndo séo progressistas, acabam mantendo as
coisas como estdo porque aparentemente elas tém algo novo para apresentar, mas
esse algo novo acaba mantendo a sociedade e a estrutura da forma que esta. E a
guestdo mais tedrica assim que eu vejo é mais ligado a minha disciplina, que eu
leciono, literatura. Que é a questdo que ha uma revisdo toda sendo feita pela

universidade, de um certo abandono da histéria da literatura, e a minha referéncia
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tedrica € que a historia da literatura deve ser eliminada, porque talvez o Ensino
Médio seja onde o aluno tem esse ultimo contato com todo esse patrimoénio cultural

gue ele nao teria acesso se ndo cursasse o Ensino Médio.

14) Vocé cursou o magistério, vocé esta agora cursando o ensino superior.
Gostaria que vocé comentasse um pouquinho, mas principalmente sobre os
aspectos didaticos e metodoldgicos, vocé afirma que existem contradicdes entre
aquilo que os professores falam e aquilo que os professores fazem em sala de aula?
Comente.

Acho que sim, muitas vezes se prega uma pratica que se diz construtivista, e
na verdade a abordagem é tradicional. Tem professor que acha que s6 fazer
trabalho em grupo € bom, sécio-interacionismo e construtivismo ou algum ..."ismo”

em educacédo. Mas na verdade o trabalho dele é tradicional.

15) A contribuicdo hoje da academia para o seu fazer cotidiano no Instituto
Olivia é uma contribuicdo significativa ou vocé tem que construir a sua pratica
gradativamente?

Eu tenho que construir. A academia prepara a gente em termos de
conhecimentos, mas ndo em termos, pelo menos no meu ver, ndo tem termos de

pratica pedagodgica. Ela lhe oferece conhecimento-conteudo.

16) NOs estamos passando por um processo de inclusdo nas escolas dessas
inovacgdes tecnologicas. Hoje nés temos a internet, temos os laboratorios, temos TV,
temos datashow, temos PowerPoint e toda essa gama de recursos tecnoldgicos.
Esses recursos ameacam o professor Lenon? Esses recursos sdo uma alternativa

de aprimorar o processo pedagdgico? Como é gue VOcé Vvé isso?

Eu vejo que tém muitos professores que tém medo. Medo do computador
porque muitas vezes o aluno sabe muito mais que o professor do computador. Ha...
pra mim, eu n&o vejo isso como um problema, eu vejo isso como uma contribuicao.
E esses meios tecnoldgicos contribuem para... podem contribuir para a aula de
qualquer professor, inclusive a minha e a questdo do aluno saber mais do que o

professor muitas vezes, o professor pode se aproveitar, talvez ndo seria essa a
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palavra, mas utilizar esse aluno como um monitor... um monitor em sala de aula,
aproveitar esse aluno pra facilitar, um facilitador para aqueles que ndo tém
conhecimento desses..., um conhecimento tdo complexo quanto ele dos meios
eletrénicos, os outros alunos. Entdo, o professor possa associar esses alunos que
sabem mais, né. E muitas vezes a questdo de usar audiovisuais € um grande
problema. E que muitas vezes os professores ndo sabem o que fazer com os
audiovisuais. Assim, passa um filme que tem a ver com o contetdo, mas o que fazer
depois muitas vezes € o0 grande dilema para o professor. Ah, geralmente é uma
redacdo e isso nao utiliza todos os recursos do audiovisual que ele poderia usar,
imagem e som, e acaba sendo sé o contetdo mesmo do audiovisual e ndo todos 0s

recursos... ha ... digamos técnicos, formais do audiovisual.

17) O professor Lenon tem em sua casa acesso a internet, tem computador,

tem notebook e como é que usa esses recursos em suas aulas?

Ah, eu tenho usado muito pouco ... nas minhas aulas. Agora, eu tenho
utilizado alguns recursos tecnoldgicos. Eles estdo compondo, os 3° anos estdo
compondo um trabalho que é todo, todo o conteddo do ensino médio transposto em
PowerPoint e tem ... eu estou tentando construir radio-novelas com os alunos
atraveés ... utilizando celular, que é um objeto que eles tém ja, celular, MP3, objetos
gue eles tém, que sdo meios tecnoldgicos que facilitam. E depois tentando utilizar o

computador para mixar isso.

18) NOs sabemos que no Instituto tem laboratério de informética que nao
funciona, ndo tem acesso a internet, entdo aqui no Instituto Olivia 0 que ha a
disposicdo dos professores € esporadicamente a possibilidade de utilizar

PowerPoint, com um datashow. Usa em casa a internet?

Uso, uso a internet. Muitas vezes para colher textos, né. Textos classicos de
... quando eu vou trabalhar algum autor em literatura, eu, ao invés de pegar o livro e
digitar todo o texto, eu vou em algum site confiavel e retiro o texto para ... evitar esse
trabalho todo de digitacdo que € uma maneira de poupar tempo e dedicar mais

tempo para... para ler o texto e pensar o que fazer com o texto.
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19) Nesse processo de interacdo, como é que o professor Lenon vé o
curriculo? O que é o curriculo para o professor Lenon e como € que o professor

esteve envolvido, se esteve na construcéo do curriculo na sua area?

Ah, o plano, eu penso que o plano de estudo, de lingua portuguesa e
literatura do Instituto Olivia estd muito bem desenvolvido porque ele, principalmente,
em lingua portuguesa, porque ele abandona muita coisa que... abandona algumas
coisas ultrapassadas que algumas outras escolas continuam como aquele ensino
rigido da gramatica normativa e ele tem uma abordagem mais linguistica, mais ... na
verdade, para o aluno utilizar a lingua, saber utilizar a lingua, saber utilizar
variedades diferentes da lingua ou se ele se tornar um poliglota na sua prépria
lingua. E eu participei da construcdo desses planos de estudo e eles ja foram
revistos varias vezes. Acrescentamos temas, como um tema muito importante que é
para o 3° ano a questao do preconceito linguistico, trabalhar isso, demonstrar isso e
muitas vezes os alunos se surpreendem porque eles acham, achavam aquilo normal
guando nédo é isso e acabam vendo que tudo aquilo que supostamente é chamado
de erro em fala tem uma explicacéo linglistica e que eles fazem a mesma coisa so
gue acham engracado no outro. Entdo acaba criando uma outra visdo social, uma
visdo de ndo-exclusdo daquela pessoa que fala diferente. Nao fala, ndo é que fale
errado, fala so diferente. E ele cria a visdo também de que ... que ele ... ha lugares
em que ele pode usar determinada linguagem e outros lugares, eles ndao podem.
Entdo essa questdo de adequacdo da linguagem ao meio, né. Que ele pode falar em
casa, ha..., de um jeito, mas se ele for numa Camara de Vereadores, por exemplo,

para fazer... participar da tribuna publica ele tem que usar uma linguagem diferente.

20) Entdo noés temos a idéia, temos a noc¢ao nitida e clara que dentro da area
de portugués vocés cumpriram o curriculo. O que vocé poderia dizer a partir disso,
qual é a sua concepcao de curriculo, o que é curriculo? O que ele engloba e o que

ele envolve?

O curriculo ... ele ndo, eu acho que ele ndo engloba somente os conteldos,
mas também as habilidades, as competéncias, que queremos despertar nos alunos.
E envolve também ... uma carga bibliogréafica, né. Porque o curriculo, para ele ser

formado, o professor tem que ter uma carga bibliografica boa, uma carga
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bibliografica atualizada, né. Que nem sempre o0 professor pode ter por causa das
condicbes de salario, das condicbes de trabalho, trabalhando 40, as vezes tém
professores que trabalham 60 horas, a atualizagdo fica complicada porque muitos
professores tém que trabalhar 60 horas para conseguir sobreviver, sustentar familia
e tudo. Entdo essa, curriculo ndo envolve sé os conteudos, envolve também as

habilidades e competéncias que queremos formar nos nossos alunos.

21) Professor, dentro desse cenario que vocé acaba de colocar que alguns
professores trabalham até 60 horas, serd que os colegas professores do Instituto e
de outras escolas conseguem perceber as influéncias dos organismos internacionais
na determinacao do curriculo, por exemplo, o Banco Mundial, o FMI e a UNESCO?

Os professores percebem isso? O professor Lenon consegue perceber isso?

Acho que muito poucos, muito poucos, eu consigo perceber isso. Aqui nos
ainda nédo fomos atingidos por isso, mas consigo perceber muito bem na
universidade que estudo. N6s ainda estamos no curriculo velho, mas o curriculo
novo ele mostra bem uma visdo bem influenciada pela visdo neoliberal, porque ele
extingue totalmente a historia da literatura e ele passa a trabalhar uma visdo
dissocializada da literatura, o que acaba sendo o fim da histéria, que aquele
pensador ... Francis Fukuyama fala, entdo é uma visdo bem do neoliberalismo,
baseada a partir de teorias que surgiram nos anos 50 ja na literatura ... que sao
teorias que aos poucos vao fazendo com que a histéria da literatura seja
abandonada e que inclusive no curso de Letras ela passa a ser desistorizada, ou
seja, perde todo seu contexto e perde toda essa questdo ideoldgica que influencia
os textos trabalhados. E entdo, nessa nova visdo, se um professor quiser trabalhar
s6 um autor ele trabalha, ele ndo trabalha aquela visdo progressiva de literatura que
da aquela visdo também da sociedade como um todo, todo processo cultural.
Porque eu considero a literatura uma disciplina, por si sO0, uma disciplina
transdisciplinar, porque ela envolve outras disciplinas ao mesmo tempo, entdo, entéo
essa visao transdisciplinar ela também tem que ser dissociada tem que estar dentro

desse perfil de historia.
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22) Em suas colocacdes, estou percebendo que o professor Lenon esta

usando muitas vezes a palavra competéncia. O que entende por iSs0?

Ha ... competéncia. Competéncia é aquilo que o aluno ou a pessoa consegue
fazer, é a partir daquilo que ele consegue fazer para construir novos fazeres, outras
possibilidades de eles fazerem. Entendo como competéncia aquilo que ele consegue

fazer, ndo s6 em termos praticos e materiais, mas em termos também mentais.

23) Professor, nesse processo, hoje, n0s estamos conversando, debatendo
muito sobre a formacg&o continuada. O que vocé tem conseguido fazer além da sua
graduacdo nesse sentido, nessa formacédo continuada, na rede publica, por exemplo,

vocé é contratado, ndo nomeado. Como € 0 processo aqui na rede publica?

Isso é bastante complicado, na rede estadual acho que eles restringem a
palestras esporadicas, muito esporadicas que vém pra escola, né, que a escola traz,
mas isso € bem raro. Formacéao continuada, na verdade, o professor tem que buscar
por conta propria, por recursos proprios porque o estado ndo subsidia isso e, além
disso, o estado da somente dois dias por ano de folga, que pode ter folga pra fazer
algum curso. Entdo ndo ha uma formac&o continuada, se houvesse subsidios do
estado haveria condicbes de ter uma formacdo continuada melhor. Eu consegui
fazer isso, gracas a eu estar participando de pesquisas, a ser monitor na
universidade e também por conta prépria de participar de varios eventos, ndo s6 na

Unisinos, mas em outras universidades.

24) Professor, vocé sente-se valorizado como profissional de educacao?

Comente:

Pelo poder publico ndo, nem um pouco valorizado. Quem valoriza muitas
vezes sdo os alunos, mas nem todos, muitas vezes ex-alunos. As vezes, é muito
gratificante, quando, por exemplo, uma aluna me encontrou na frente da escola e
disse que estava fazendo uma disciplina de portugués basico na Feevale e disse
gue tinha tudo o que eu havia ensinado no terceiro ano. Gratifica também, alunos
que estdo me seguindo fazendo letras, muitos alunos reconhecem que o teu

trabalho esta influenciando de alguma maneira na vida deles.
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25) Professor, nesse processo de inser¢cdo na sociedade, como vocé esta se
relacionando com o sindicato de sua categoria, vocé participa, nao participa?

Motivos?

Participo, mas de certa forma estou excluido do sindicato. Sofri pressao da
escola, s6 que como eu concorri em uma chapa de oposicéo, a atual gestao, eles
tém me excluido, ndo tenho tido acesso. O sindicato ndo tem me procurado como
me procurava, ndo tem mandado matéria pra mim. Ele sempre chega na escola por
outras maos, maos de alguém ligado ao grupo politico que esta na situacdo, o que
eu acho uma grande estreiteza de pensamento que nao é porque eu concorri por
uma chapa oposta, que eu deixei de fazer parte da categoria e deixei de lutar pela
categoria.

26)Como vocé descreve a relagédo existente entre Educacéo e Politica?

A educacdo e a politica sdo duas coisas que estdo relacionadas, sao
intrincadas/imbricadas porque a educacdo € uma forma de politica, como a
educacdo pode formar um pensamento critico, ela pode criar essa competéncia no
aluno de ter o pensamento critico, ela acaba sendo politica porque o pensamento

critico leva a uma atitude politica.

27) Professor, como vocé trabalha a relacdo dos conflitos presentes nas

escolas e dentro das salas de aula? Como vocé consegue contemporizar iSso?

Eu tento conciliar com a conversa, acho que o modo mais tranquilo e mais
facil de lidar com isso é a conversa mesmo, tém outros expedientes que é a
ocorréncia, a suspensdo, a transferéncia, mas no caso, conflito com aluno é
conversar com ele e conversar com ele individual. N&o expor o aluno na frente dos
outros. Os conflitos, ndo sei se é por causa da idade minha em termos de educador,
gue comigo os conflitos tém diminuido ... acho que é mais pela maturidade que eu
fui adquirindo. Eu acho que os conflitos diminuiram, ao menos em meu tempo havia

muitas brigas e isso eu vejo que tem diminuido, diminuido bastante.
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28) Na relacdo que vocé esta tendo com seus colegas transparece que hd um
desanimo da categoria? Como € que vocé descreve isso, a idéia de Burnout, por
exemplo, a sensacdo de abandonados, desesperanca reina entre seus colegas?

Consegue perceber isso?

Eu consigo perceber isso. A grande maioria dos colegas esta desanimada,
apesar da maioria fazer da melhor forma possivel seu papel, mas ha um desanimo
que muitas vezes da pra perceber isso, na comeco da aula, na volta do recreio, 0s
recreios as vezes se prolongam mais uns cinco minutos porque isso ja € um sintoma
de que had um desanimo, porque na verdade se ndo fosse esse ... desanimo que
vem de varios fatores, pela desvalorizacdo do estado, pela valorizacdo que o estado
ndo dé aos professores, pela desvalorizagdo que a sociedade da ao professor, entdo
esses recreios sao os sintomas desse desanimo, desses recreios prolongados, que
se prolongam ndo por um motivo especial, mas porque o professor adia sua volta

para a sala de aula.

29) Como vocé descreve uma aula sua?

Eu entro, faco a chamada, geralmente né. Até porque é uma forma de
acalmar a turma, porque a chamada ... ela funciona como um sinal de que comeca a
aula e a caba o tempo livre. E geralmente minhas aulas sdo expositivas, expositivas,
mas sempre tentando questionar os alunos acerca do assunto, do que ele leu.
Muitas vezes d4 um deséanimo na gente porque eles ndo lembram, a gente pergunta
alguma coisa de historia, ndo lembram, mas ai tu vais fazendo perguntas até algum
e outro se ligar. Em literatura, eu geralmente levo o0s textos preparados, pois
dificilmente da para dar exercicio porque sao dois periodos semanais. E em Lingua
Portuguesa que é o tempo que vai dar, que o aluno trabalha mais, que ha mais
tempo para o exercicio, que a linguagem tem que ser praticada tem que ter esse
trabalho da linguagem tem que ser mais pratica. E como as minhas aulas de
literatura sdo de historia da literatura, elas sdo mais expositivas. E de portugués sao
mais praticas, sdo atividades que os alunos fazem em sala aula com minha

supervisao.

30) Consideracdes finais.
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Eu acho que a educacédo € um meio de transformacao social, mas para ser
um meio de transformacado social ela ndo pode ter modismos, tivemos muitos
modismos por ai e tivemos... e surge uma nova teoria pedagogica e todo mundo
acha que aquilo € o maximo e abraca. Eu acho que a educacao tem que ser ainda
um pouco tradicional, porque ndo ser totalmente tradicional, mas ser um pouco
tradicional, essa visdo que Dermeval Saviani defende, pra, e tem que ter cuidado
com essas coqueluches que surgem que as vezes séo idéias que parecem ser

progressistas, mas sdo mais reacionarias do que o proprio ensino tradicional.
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APENDICE P — Entrevista com a Professora Fernanda

1) Estamos falando com a professora Fernanda. Gostaria que a senhora
comentasse sobre sua formacdo: Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Superior, se as escolas e a universidade eram publicas ou ndo?

O Ensino Fundamental e o Ensino Médio foram em escola publica e eu fiz
primeiro Contabilidade no Ensino Médio. Me formei em Contabilidade e parei um
tempo. Depois, quando eu retomei, fiz 0 magistério ou curso normal agora,né, e ai

do curso normal eu fui pra faculdade. A faculdade era particular.

2) Qual o curso que a senhora fez na faculdade?

Eu fiz Licenciatura em Geografia.

3) Ha& quanto tempo a senhora é professora? Quantas horas-aula tem
atualmente? Quais sdo as disciplinas e em que turmas?

Eu sou professora desde 1998 e hoje trabalho com todas as turmas, de
quinta, Ensino Médio e curso normal e eu tenho quarenta horas por semana, no

estado.

4) A senhora tem quarenta horas em sala de aula ou destas, algumas séo
horas-atividade remuneradas para preparar as aulas?

N&o, eu tenho as quarenta horas na sala de aula. Nao tenho hora-atividade
para preparar aula. Todas as minhas preparacdes de aula sao fora do meu horario,

sSdo em casa.

5) Professora, quando surgiu a vontade de ser professora? O que influenciou,
0 que despertou esta vontade?

Eu acho que desde que eu era crianga eu queria ser professora. Eu me
espelhava muito na minha primeira professora e eu queria muito ... e quando eu fui
tirar o Ensino Médio, que eu ndo consegui tirar o magistério ... eu trabalhava durante
o dia, né, vim de uma familia muito numerosa, entdo a gente tinha que trabalhar
muito e eu trabalhava e ndo pude tirar o curso magistério porque o curso normal 14

era ... na minha cidade era particular. Entdo eu trabalhava durante o dia e tirei o
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curso de Contabilidade, que também era particular, mas era a noite, ai eu pude fazer

. ha época o0 que eu pude fazer era Contabilidade, mas aquele sonho de ser
professora nunca passou. Ai quando ... ai eu casei, tive meus filhos e quando os
filhos estavam maiorezinhos eu disse “agora é a hora de eu ir”. E eu fui tirar o curso

normal.

6) A senhora lembra o que esta professora tinha de especial que despertou
esse desejo, esta vontade de ser professora?

Eu lembro muito bem dela. Ela era uma pessoa muito calma, equilibrada,
assim, ela cativava os alunos, né, e eu era uma menina de interior, assim, muito
reprimida e ela me colocava tdo a vontade no meio das outras criangcas que eu me
sentia muito bem. E eu queria ser aquela pessoa, me espelhava naquela pessoa ...

me lembro até o nome da professora.

7) Depois de concluirmos uma licenciatura, temos a experiéncia da formacao
continuada, da formacdo permanente. Como é que a senhora esta conseguindo,
hoje em dia, fazer esta formacao continuada? Consegue fazer ou esta carga horaria
inviabiliza?

Esta carga horaria, por enquanto ... ndo tenho condi¢des de fazer. Ja pensei
varias vezes, ja estive me informando, ja fui a busca, mas eu parei barrada nisso ai.
Eu ndo vou ter o tempo de preparar trabalhos de faculdade ou coisas assim ...
porque hoje, as quarenta horas que eu trabalho, me absorvem todo meu tempo,

entdo ndo tenho ... por enquanto ndo tenho condicodes.

8) Se a senhora tivesse condicdes, voltaria a estudar?
Olha ... eu pretendo largar algumas horas pra poder fazer alguma graduacao

ou me aperfeicoar um pouco mais.

9) Professora, em nosso processo de formacdo nds temos a teoria e a pratica.
Eu gostaria que a senhora comentasse um pouco sobre a questdo tedrica e a
questao pratica. N6s hoje conseguimos colocar em prética aquilo que a faculdade
nos possibilitou? E possivel colocar toda aquela referéncia tedrica em préatica no

Instituto Olivia?
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N&do, ndo ... E praticamente impossivel, né, algumas coisas a gente ainda
consegue ... com muito esforco a gente ainda consegue, mas € dificil porque tu ...
eu, nas quarenta horas dentro da sala de aula ... eu preparo dia-a-dia, ndo tem,
assim, como tu preparar uma coisa, né, uma saida ... até a gente faz algumas
saidas, mas é dificil de colocar toda aquela teoria que tu aprendeste em sala de

aula, também por falta de recursos.

10) Durante o curso superior, a licenciatura, os professores de didatica e
metodologia colocavam em pratica aquilo que eles diziam que deveria ser feito
depois, enquanto professores, ou eles diziam uma coisa e faziam outra?

Isso foi uma das frustracées do meu curso. Muitas coisas que eu pretendia,
gue eu almejava ... eu ndo consegui isso dentro da faculdade. Muitas das coisas que
eles diziam pra gente fazer, também eles ndo faziam. Nos cobravam que aquilo &
muito bonito e a gente até em fase de estagio ... até procura fazer aquilo ali, porque

eles estao te cobrando, né, mas eles mesmos nao fazem.

11) Outra questdo importante que temos hoje é este cendrio de termos muitos
recursos tecnoldgicos fora da escola. Esta situacdo hoje em que temos computador,
internet, datashow... isso Ihe preocupa enquanto professora?

Preocupa bastante e € uma questao, assim, que o professor hoje em dia ...
ele tem que estar se atualizando porque os alunos vao muito mais atualizados pra
sala de aula que a gente. Eu tenho alunos de quinta série, que eles trazem pra sala
de aula aquilo que tu ainda ndo conseguiste fazer. Eles manuseiam muito bem o
computador, muito bem o telefone celular de Ultima geracdo, né, e as vezes a

professora ndo tem acesso aquilo que os alunos tém.

12) O que a escola tem desta tecnologia toda? Tem sala de informética,
datashow, ou a escola estadual esta meio sucateada?

Esta sucateada. NGs temos um laboratério de informética na escola, mas os
computadores estdo todos estragados e ndo temos uma pessoa para manusear.
N&o tem como levar os alunos pro laboratorio de informatica porque tu nao
consegues ah... usar o laboratério sozinha com eles e nés ndo temos pessoal. Entao
faltam duas coisa, né, ... tem o laboratério pra dizer que tem, mas nao podemos

usar.
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13) Como a professora Fernanda trabalha os conflitos que existem em sala de
aula? Como é que a senhora busca a solu¢cdo? Comente um pouco sobre este
assunto.

O servico de orientacdo na escola nés tempos s6 no turno da tarde, entdo o
turno da manha ... fica mais dificil da gente trabalhar porque é Ensino Médio. Mas eu
me relaciono muito bem com alunos maiores, vamos dizer assim. Eu tenho mais
dificuldade de relacionamento ... Nao digo dificuldade. Eu gosto mais de trabalhar
com 0s maiores ... também nédo tenho problema com o Ensino Fundamental, mas
entdo, assim, eu tento levar o quanto da. A gente tenta resolver os problemas dentro
da sala de aula mesmo e ai, se ndo tem como, se tu vés que um aluno esta
precisando de uma ajuda, de repente de um acompanhamento fora, ai sim eu levo

pra direcdo, mas dire¢cdo. Nés ndo temos uma outra pessoa que nos ajude.

14) Professora Fernanda, como esta o clima entre os professores? A senhora
percebe algum sinal da sindrome do abandono, burnout ou desmotivacao entre os
professores? Ou estao todos motivados?

N&o, ndo. Isso que nos temos uma escola de curso normal ali, que forma
professores, mas a motivacdo mesmo de professores é muito pouca, a ndo ser 0s
professores do curso normal que se esforcam ao maximo para ndo passar iSso pros
alunos. Os outros professores a gente sente ... estdo muito desmotivados, nao tém

assim aquela ... nenhuma expectativa de futuro.

15) A senhora sente-se valorizada enquanto profissional pelo governo ou
pelas familias? A senhora sente-se valorizada hoje?

Nao. Nem por um nem por outro. Tu consegues ver o descaso do governo
que esta ai, que deixa a gente bem angustiada com esta situacdo e também pela
parte dos pais, assim, ndo tem presenca dos pais na escola. Se tu ndo chamas, se 0

filho ndo esta com problema, que tu ndo chamas, ndo tem um pai do teu lado.

16) A senhora participa do Cpers? Como a senhora vé o Cpers hoje?
O Cpers é uma coisa que eu nao posso falar muito, assim, porque eu nao
tenho conhecimento. Nao participo e ndo tenho maiores condigbes de te dizer

porque eu nao conheco o servi¢o do Cpers.
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17) Existe relacdo entre a educacdo e a politica? Poderia comentar sobre
ISS0?

A politica partidaria?

- N&o, a politica como um todo.

Eu acho que sim. Eu acho que a politica na educacéo... se ndo existisse iSso
nos ndo teriamos como trabalhar. E uma parceria, assim, tu consegues levar ...
motivar o professor, a direcdo e até alguma parte do estado com ... tentando

mobilizar e tentando fazer algum ... eu acho que existe.

18) A senhora consegue perceber as influéncias do Banco Mundial, do FMI,
da Unesco sobre as determinacdes curriculares?

Eu acho que é bem sutil.

19) O que é o curriculo? Ele é importante? O que compdem o curriculo?

Eu vejo muita dificuldade no curriculo ... que nés estamos falando curriculo
conteudo, né? O curriculo, a parte de trabalhar com a crianca, eu acho que nés
deveriamos ser mais exigentes pra que eles trabalhassem mais, porque eles levam
muito na esportiva, na brincadeira e ndo fazem ... eu nem vou dizer os alunos. Eu
acho que os professores nédo estao fazendo aquilo que deveriam fazer. Se a gente
fosse preparar uma prova como tem varias provas, estado e nacao, na escola, eu
acho que poucos alunos conseguiriam acompanhar aquele conteddo que esta

destinado para aquela série.

20) As determinacdes curriculares, os conteudos e a metodologia, sdo
pensados pelos professores ou estes conteudos vém da CRE?

A escola é que pensa e nds estamos refazendo estes conteudos este ano
para tentar fazer com que os alunos procurem mais, se interessem mais, porque o
eu vejo € que é muito vago e isto ndo leva ao interesse deles. Teria que ter uma
coisa que eles se interessassem, procurasse motivar eles mais nesse sentido, né. E
eu acho que este ano pode ser que a gente consiga fazer ... pelo menos chegar um

pouquinho mais perto do que eles se interessam.

21) Como esta a interdisciplinaridade? Tem um dialogo interdisciplinar na

escola?
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A gente sabe que isso é necessario, € interessante, mas como a gente nao
tem um tempo para parar, conversar professor-professor, € dificili de tu
interdisciplinarizares. O que a gente consegue fazer, o que a gente tem feito ali ... Eu
estou com um projeto sobre meio ambiente, entdo tu consegues fazer com que o
outro professor ceda um pouquinho, te deixe um pouquinho pra entrar na matéria
dele, exige um pouquinho sobre o meio ambiente na sua matéria. Entdo s6, porque
nao tem esse tempo pra conversar com o outro professor, pra planejar isso e néo

planejando, ndo sai, né.

Agradeco a sua participacdo e a sua colaboracdo em meu trabalho
académico.
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APENDICE Q - Observacées das Aulas

Como nossa pesquisa esta ancorada na formacdo e na pratica dos
professores da rede publica municipal e estadual da cidade de Igrejinha, passamos
agora a um rapido relato do que vimos a partir das observacdes das aulas. Cada
professor teve um periodo de sua aula observado.

A primeira professora de que observamos a aula foi a Orquidea. Ela
comecou a aula com a chamada. Logo pediu que seus alunos copiassem um texto
sobre como eram as cidades durante a Revolugédo Industrial e, em seguida, leu o
texto com os alunos e destacou alguns pontos importantes do mesmo. A partir disso,
pediu que os alunos, individualmente, escrevessem um texto comparando as
cidades do tempo da Revolugcdo Industrial com as cidades de hoje. O texto
elaborado foi entregue e a professora o recolheu ao final da aula porque os alunos
sabiam que o0 mesmo seria avaliado.

Pelo que pudemos ver, a professora tem um excelente nivel de
relacionamento com a turma. Durante a aula, ela circula com naturalidade pela sala
e ajuda os alunos sem nenhuma distin¢gdo (todos os alunos sdo bem tratados e ela é
muito atenta ao que faz). Uma grande virtude que pudemos perceber na professora
Orguidea é a seguinte: ela faz com que os seus alunos participem das aulas; eles
podem expor as suas idéias a partir dos estimulos lancados pela professora (sao
muitas idéias que surgem e fluem durante as conversacbes em sala de aula). E
visivel o esfor¢co e a preocupacdo que a professora tem em fazer com que os seus
alunos tenham uma consciéncia critica sobre os assuntos tratados e sobre a propria
realidade.

Por fim, convém destacar que a percepg¢ao significativa que tivemos a partir
da entrevista e da aula observada € a seguinte: apesar das dificuldades existentes,
sejam elas materiais, financeiras ou de quaisquer espécies, percebemos que a
professora Orquidea gosta do que faz e da disciplina que leciona e € uma professora
gue honra a profisséo que escolheu desde a sua adolescéncia.

Esta é uma professora que procura interagir com 0s recursos tecnoldgicos
colocados ao alcance dos alunos, da sociedade e das instituicbes de ensino. A
utilizacao correta destes equipamentos é assumida por ela como um grande desafio.
A vocacdo (como ela respondeu na entrevista) de ser professora é encarada desta

forma, mas assumida profissionalmente: em tudo o que a professora faz temos
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presente a questdo do processo e a questdo dos resultados ou, dito de outra
maneira, a professora implicitamente valoriza a eficiéncia e a eficicia do seu fazer
cotidiano. Esta é uma professora que demonstra bastante coeréncia em seu fazer
pedagogico.

O segundo professor cuja aula observamos trabalhou com o terceiro ano do
Ensino Médio em uma escola estadual. O professor comecou a aula com a
chamada. Depois desta, introduziu o tema acerca das eleicbes nos Estados Unidos
da América. Depois, fez a leitura do discurso feito por Obama, presidente eleito nos
Estados Unidos, no dia posterior a sua elei¢ao.

Depois de ter lido o texto, convidou 0s alunos para que fizessem comentarios
criticos sobre as eleicbes e também incluissem expressfes do discurso do
presidente Obama nestes textos. O professor destacou que os alunos deveriam
expor os seus pontos de vista. Como conclusao do processo, alguns alunos foram
convidados a ler o seu texto para que a turma conseguisse acompanhar o que foi
feito por cada colega.

As consideracdes acerca desta aula sdo as seguintes: o professor tem um
otimo relacionamento com a turma e a partir deste consegue organizar a classe para
gue participe das discussfes a partir do envolvimento dos alunos. Dentro desta
perspectiva, os alunos sentem-se motivados a participar das aulas e das discussdes
dos temas. Um aspecto interessante observado: os temas debatidos pelo professor
com a turma sao fendbmenos, fatos e assuntos que estdo na “ordem do dia”, temas
atuais: aqui estdvamos acompanhando as eleigcdes nos EUA. Este mesmo professor
havia dito para n6s na entrevista que fazia o estudo dos fatos histéricos sempre na
proximidade da celebracédo das datas; agora na observagao constatamos isto.

Como € a participacdo dos alunos? Eles sdo desafiados, positivamente, a
participar das aulas: cada um deve escrever, compartilhar com a turma o que
escreveu e, acima de tudo, ficar atento ao que o professor esta fazendo.

Este professor demonstra em sala de aula o seguinte: gosta de sua profissao
e esta envolvido profundamente com as questbes pedagodgicas. Fica contente
guando os alunos se envolvem nas reflexdes e aprimoram os textos. Neste cenario,
0s alunos o respeitam e escutam atentamente 0s seus comentarios.

O terceiro professor cuja aula observamos foi o Sécrates. A turma na qual

ele lecionou foi a sexta série de uma escola municipal.
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O professor Sdcrates chega na sala de aula, abre a porta e chama os seus
alunos para que entrem logo para que a aula tenha inicio. Logo em seguida, a porta
é fechada e fica assim durante toda a aula. O professor faz a chamada e comeca a
aula revisando a matéria lecionada na aula anterior.

Depois da revisao, o professor comega um novo tema ou assunto.

Durante a aula, pudemos perceber que o professor tem um bom
relacionamento com a turma. Sua aula € expositiva e com um texto de apoio ele vai
passando o conteudo e explicando o sentido do mesmo. O tema escolhido € sobre a
Republica brasileira: o professor contextualiza os alunos a partir das datas e
descreve todos os periodos da Republica brasileira. Durante a aula, o professor faz
algumas perguntas e poucos alunos respondem as mesmas.

Na conclusdo do periodo, o professor pede que os alunos leiam em casa o
contetdo que tiveram em aula, esta leitura seria uma forma de reviséo e de estudo.

Durante a aula, os alunos permaneceram sentados em fila e individualmente.

A aula observada foi numa terca-feira a noite, noite quente, e o professor
parecia estar cansado e parte dos alunos desmotivados (alunos trabalhadores). O
professor fez um grande esforco para tentar agradar aos seus alunos, mas eles
parecem estar distantes do tema tratado, parecem estar despreocupados com 0
contetdo que esta sendo tratado em aula. Em toda a aula transparece a idéia de
qgue had um bom relacionamento entre o professor e os alunos da turma: é uma
convivéncia fraterna entre as duas partes.

Esta foi uma aula de Histéria em que o professor foi importante para o
processo do ensino; os alunos pouco participaram do processo.

A quarta professora que observamos as aulas lecionava Geografia. Na
entrevista aparece como Olga. O procedimento da professora Olga é o seguinte:
convida os alunos para que entrem na sala de aula (alunos de oitava série, escola
municipal). Depois de organizar os alunos em fileira e em duplas, ela comeca
relembrando o contetdo da aula passada e faz com que os alunos participem da
aula através de perguntas que lanca a turma, as perguntas séo relacionadas com o
assunto, conteudo. Em seguida, pede aos alunos para que abram o livio e comeca
uma nova matéria: realidade social e econdmica do Brasil. A professora faz a leitura
dos textos do livro sobre o conteddo e concomitantemente vai explicando o contetudo
e falando sobre os fatos da atualidade que se relacionam com aquilo que esta nos

textos e tenta trazer esta realidade ao mundo dos alunos. Neste sentido, introduz a
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categoria de salario, a categoria de saude, educacgdo, a questdo do INSS e, como
mensagem e intencionalidade, destaca a questdo da esperanca de vida. Apés a
explicacdo, como conclusao da tarefa com os alunos, pede que fagcam em duplas:
encontrar uma noticia e também uma imagem de jornal que retrate a realidade social
e econdmica do Brasil e, em seguida, justificar os motivos de sua escolha através de
um texto escrito (este texto deveria ser entregue como avaliagao).

Durante a aula, pudemos perceber que existe um bom relacionamento entre
os alunos e entre estes e a professora (apesar de esta ser uma turma bastante
agitada). Outra idéia clara que tiramos da observacao esta relacionada com a visao
critica da realidade social e econémica do pais: esta visdo esta presente nas idéias
da professora e nas participacdes dos alunos.

A professora Olga, segundo interpretacdo subjetiva nossa, tem e terd um
grande desafio pela frente com esta turma, pois a mesma é bastante agitada. Pelo
que pudemos perceber a partir da observacao da aula, as “chamadas de atencéo”
que a professora Olga esta tendo que fazer estdo se repetindo nas diferentes aulas
suas. Esta energia da turma se manifesta nas participacbes que os alunos tém
durante a aula.

Por fim, cabe destacar que a professora ndo faz chamada e que tem uma
relacédo qualificada com a turma.

A quinta professora que observamos a aula foi a professora denominada
Cristiane. Ela trabalhou histéria com uma turma de oitava série. A aula ocorreu em
uma escola estadual e foi no periodo da manha.

A professora Cristiane coloca os alunos em fila, abre a porta da sala e
convida os mesmos para entrarem. Aguarda um momento até que 0S mesmos se
acalmem. Deixa a porta da sala aberta e, logo em seguida, coloca o mapa-mundi
pendurado na parede. Este mapa servira de guia para a atividade que vem logo em
seguida. A tarefa € encaminhada com clareza: cada aluno teve a semana para ver
um objeto fabricado em um dos paises do mundo que constam no mapa. Este objeto
foi trazido para a aula e os alunos devem localizar em que continente fica o pais de
origem do objeto. Logo em seguida, eles devem pintar o pais de origem de uma cor
e 0 continente de outra cor. A outra etapa da atividade consiste no seguinte: 0s
alunos devem escrever um texto enumerando as caracteristicas deste continente —

caracteristicas sociais, econémicas, religiosas, educacionais, etc.
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Depois que a tarefa estd encaminhada e compreendida pela turma, a
professora faz a chamada; no final do periodo, os alunos entregam os trabalhos para
que a professora faca a devida avaliacao.

A partir da observacdo desta aula é interessante destacar os seguintes
aspectos: a professora tenta ter um bom relacionamento com a turma. Os alunos,
durante esta aula, sentam individualmente e em fila. A maioria dos alunos da turma
traz de casa o0 que a professora havia solicitado na aula anterior. Um ponto que nos
chamou a atencao foi o seguinte: a professora sai da sala de aula sem avisar aos
alunos, mas estes continuam a realizar as tarefas. O periodo acaba e a conclusdo
da atividade, provavelmente, sera feita na proxima semana.

A sexta aula observada foi de Geografia. O professor Eder trabalhou com
uma turma de primeiro ano do Ensino Médio em uma escola estadual. Nesta aula, o
professor organiza o seu tempo da seguinte maneira: convida os alunos para que
entrem na sala de aula. Logo em seguida faz a chamada dos alunos. As atividades
comecam da seguinte forma: o professor faz ou desenha no quadro o Climograma
do tempo em Porto Alegre, Palermo (ltalia) e o da india. Gradativamente comeca a
explicagéo das implicagbes do clima e o relaciona com a questdo da pluviosidade
das diferentes regides. Estabelece algumas comparacdes e discorre sobre o clima
no Brasil, nas diferentes regides. Durante esta exposi¢ao, os alunos permanecem
sentados em fileiras e em dupla (uma classe ao lado da outra). Com a sala de aula
aberta, o professor “gasta” um tempo consideravel desenhando no quadro os
climogramas. Durante o desenvolvimento da aula, surgem varias intervencdes
acerca dos tremores de terra que ocorreram na cidade de Caxias do Sul, RS, nos
altimos dias e também sobre a pressdo atmosférica. Estes temas empolgam o
professor que imediatamente comeca a falar sobre isso e, concomitantemente, 0s
alunos gostam do clima criado com as primeiras intervencdes e comecam a
participar da aula e fazer perguntas e tecem comentarios significativos sobre estes
fendmenos.

Durante a aula pudemos perceber que o professor tem um bom
relacionamento com o0s alunos e isto contribui para dinamizar a aula e torna-la
menos cansativa (fato importante, pois estes alunos trabalham durante o dia nas
empresas calcadistas). A aula acaba e o professor ndo consegue fazer uma
conclusado; este tema, provavelmente, serad retomado na proxima aula com esta

turma de alunos.
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Na sétima aula nos observamos a professora Agata que esteve lecionando
Historia para uma turma de sexta série em uma escola municipal de um bairro
bastante pobre da cidade de Igrejinha, RS. A professora colocou os alunos em sala
de aula e, logo em seguida, fez a chamada. Antes de comecar o desenvolvimento do
conteudo ela fez a distribuicdo dos livros didaticos e de pesquisa para cada grupo.
Estes livros sdo ‘doados’ para as escolas pelo PNLD (Plano Nacional do Livro
Didatico) e os alunos devem zela-los para que as proximas turmas consigam usa-
los.

O trabalho foi organizado em grupos (seqUéncia das aulas anteriores); o0s
alunos estavam organizando e confeccionando um livro (individual) sobre o Brasil
Colbnia. O trabalho desperta curiosidade entre os alunos e estes se concentram e
fazem o que a professora pediu. Além do material disponibilizado pela professora
alguns alunos trazem outros materiais para pesquisar de suas proprias casas.

A professora tem clareza e cobra uma atividade que exige estilo e
originalidade dos proprios alunos. O livro que estdo produzindo deve ter ilustracdes,
deve ser escrito com as ‘proprias palavras’ e os textos ndo devem ser plagiados,
copiados. A aula ndo pdde ser concluida porque o livro ainda nédo foi terminado; a
professora lembra que a atividade continuard no préximo periodo. No final da aula
os livros sé&o recolhidos e neste processo os alunos auxiliam a professora.

Durante todo o periodo, a professora esteve atenta as atividades dos alunos e
‘com um olhar singular’ coordenava as atividades dos alunos em grupos. Ficou claro
que ela tem um bom relacionamento com a turma e que o0s alunos a respeitam
muito. As situacdes especiais ocorridas durante o periodo (alunos que ndo se
envolveram nas atividades) foram contemporizadas com diplomacia. A partir da
observacédo da aula, podemos dizer que a professora, além dos trabalhos em grupos
e das participagcbes dos alunos, tem a preocupacéo de fugir do senso comum.

A oitava aula observada ocorreu em uma escola estadual de Ensino
Fundamental e Médio. A professora Yasmim trabalhou Histéria com uma turma de
segundo ano do Ensino Médio. A primeira acao da professora foi convidar os alunos
para que entrassem na sala de aula. Logo em seguida, a professora fez a chamada
da turma toda e comecou a aula distribuindo os livros didaticos para a turma. Este
livro foi utilizado para os alunos responderem perguntas que foram recolhidas como

trabalho de avaliacao.
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A professora faz um grande esfor¢co para pedir siléncio a turma para que
todos possam fazer a sua avaliacdo. Os alunos sentam e individualmente fazem a
tarefa solicitada. Durante este periodo, a porta permanece sempre fechada. A
professora, apesar de nervosa com a nossa presenca, caminha pela sala e atende
todos os alunos durante a aula: tira as davidas sobre o trabalho de avaliagéo e,
dentro do possivel, orienta os alunos sobre os contetidos e em que unidade do livro
eles se encontram. O conteudo que os alunos estdo trabalhando € a historia dos
portugueses e as suas grandes navegacoes.

Os alunos que terminam a avaliagdo entregam-na a professora e voltam para
0s seus lugares e nestes locais eles conversam e alguns alunos aproveitam para
colar durante a prova. Com o toque do sinal, todos devem entregar a prova, mas
como alguns ndo haviam terminado, eles entregam assim mesmo: respostas
incompletas. A professora combinou que o restante seria resolvido na proxima
semana.

O que pudemos observar é que a professora Yasmim tem um bom
relacionamento com os alunos da turma, apesar desta ser uma turma onde o0s
alunos sao muito agitados. As situacdes mais delicadas ela ‘tira de letra’, pois € uma
professora que sabe usar a diplomacia. O que notamos é que a professora esta
bastante segura do contetdo que esta trabalhando.

A nona aula observada foi numa escola estadual de Ensino Médio. Nela
acompanhamos uma aula de Geografia. A professora entrou na sala, fez a
chamada, apresentou 0 material para a turma e organizou-os em grupos. Os alunos
responderam as questbes solicitadas pela professora e logo em seguida
entregaram-nas como trabalho de avaliacdo. Durante a aula, a professora rodava
pelos grupos acompanhando os casos particulares com duavidas e, ao final do
periodo, despediu-se da turma com naturalidade sem marcar atividades para as
proximas aulas. O que deu para perceber € que a professora tem um 6timo
relacionamento com a turma e que os alunos a respeitam bastante.

A décima aula observada foi em uma escola estadual de Ensino
Fundamental e Médio. A aula que observamos era de literatura. O professor Lenon
pediu que os alunos do segundo ano elaborassem uma ‘Radio-novela’. Foi um
periodo no qual os alunos estavam criando histérias e gravando as vozes das
personagens. Para isto estdo usando os aparelhos celulares e os aparelhos de MP3

ou MP4. O professor permaneceu com os alunos somente no momento da
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chamada; logo em seguida os alunos comecgaram a peripatear pelo pétio do Instituto
de Educacdo. Os alunos ficaram bastante & vontade e o periodo acabou sem um
fechamento coletivo da aula organizada pelo professor. O professor falou que a
atividade teria continuidade nas proximas aulas.

Com esta atividade, estamos concluindo as entrevistas e as observacdes das

aulas dos professores da rede publica de ensino da cidade de Igrejinha, RS.



