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RESUMO

O presente estudo objetivou analisar aulas praticas de Ciéncias, observando a
existéncia ou nao de laboratorios, aulas de campo, a percepcdo dos alunos
pela disciplina, a capacitacdo dos professores e o material disponivel nos
laboratorios. Como fundamentacdo teodrica, utilizou-se a Teoria da
Aprendizagem Significativa discutida por autores como AUSUBEL (1963;
2000), FREIRE (1983; 1996) e MOREIRA (2000). A metodologia utilizada na
coleta e andlise dos dados, de base qualitativa e quantitativa, foi abordada
através do método de Estudo de Caso, que se apresenta como uma
metodologia onde o objeto a ser estudado € amplo e complexo e ndo pode ser
analisado fora do contexto onde ocorre naturalmente. O instrumento de
pesquisa utilizado foi a aplicacdo de questionarios, composto de seis perguntas
objetivas de mdltipla escolha, tanto para oito professores quanto para duzentos
e vinte e dois alunos nas oito escolas pesquisadas. O campo investigativo foi
realizado em oito turmas de 7° ano do Ensino Fundamental da rede publica dos
municipios de Crato e Juazeiro do Norte, ambas no Ceara. A amostra da
pesquisa foi realizada em quatro escolas em Juazeiro do Norte e quatro na
cidade de Crato, sendo utilizada uma turma por escola, todos da area de
Ciéncias. Os resultados apontaram para a auséncia de infraestrutura e
instrumentos para a realizacdo das aulas préticas de Ciéncias, havendo muitas
dificuldades nas escolas no que se refere aos recursos disponiveis como
material em geral, laboratorio, transporte para aulas de campo, visitas ao
campo, microscopio, capacitacdo para os professores, baixa remuneracdo dos
professores, causando uma desmotivacdo tanto para os professores quanto
para os alunos, em termos do processo ensino — aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Aulas Préaticas. Educacéo Basica.



ABSTRACT

This study aimed to analyze practical lessons of Sciences, noting the existence
of laboratories, field classes, the students' perception of the disciplines,
teaching skills of the teachers and materials available in the laboratories. As a
theoretical basis, we used the Theory of Meaningful Learning discussed by
authors such as AUSUBEL (1963, 2000), FREIRE (1983; 1996) and MOREIRA
(2000). The methodology used in the collection and analysis of qualitative and
quantitative basis, was addressed by the method of study of case, which is
presented as a methodology where the object to be studied is large and
complex and cannot be analyzed out of context where it occurs naturally. The
research instrument used was questionnaires consisting of six objective
multiple-choice questions, for the teachers and for two hundred twenty-two
students from the surveyed schools. The investigative field was conducted in
eight classes of 7th grade of elementary school of public of municipalities of
Crato and Juazeiro, both in Ceara. The sample survey was conducted in four
schools in Juazeiro do Norte and four in the city of Crato, and used a class by
school, all of the field of Sciences. The results pointed to the lack of
infrastructure and tools to carry out the practical lessons of Sciences, with many
difficulties in schools in relation to available resources and material in general,
laboratory, transportation for field classes, field visits, microscope, training for
teachers, low teacher pay, causing a lack of motivation for both teachers and for
students, in terms of teaching - learning process.

Keywords: Science Education. Practical classes. Basic education.
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1 INTRODUCAO

Diante de observacdes da pratica de ensino em Ciéncias, durante
a vivéncia profissional nas escolas, nas cidades vizinhas Crato e Juazeiro do
Norte, e observando também a maneira como é feita a capacitacdo dos
professores e a ansiedade diante de tantos descasos com a falta de apoio na
hora do fazer pedagogico e a baixa remuneracdo dos professores, foi que se
teve iniciativa de fazer um estudo exploratério da real situacdo tanto material
humano quanto pedagoégico das escolas voltados para o ensino de Ciéncias e
verificar o nivel dos professores de Ciéncias da rede publica de ensino.

A pesquisa foi realizada atravées de aplicacdbes de dois
guestionarios em oito escolas publicas, sendo quatro escolas em Juazeiro do
Norte e quatro na cidade de Crato para professores e alunos das turmas de 7°
ano do ensino fundamental, relacionados a disciplina de Ciéncias. Ao todo
foram oito professores, um professor por escola e duzentos e vinte e dois
alunos que participaram da pesquisa, com questionarios contendo questdes
objetivas de multiplas escolhas. A partir do levantamento dos dados dos
questionarios foram feitas analises que serviram de base para um diagndstico
gue podera ser utilizado pelos 6rgaos responsaveis pelas instituicbes de ensino
para terem a ideia da maneira como sdo realizadas as aulas praticas de
Ciéncias e tentarem melhorar a qualidade de ensino. Foi também observado se
existe laboratorio nas escolas, como é utilizado esse laboratorio e propor
melhorias estruturais, atualizacdes das praticas de ensino, através de material
didatico ou outros recursos laboratoriais ou de aulas de campo.

O ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, é uma das fases da vida
estudantii que desperta muita curiosidade e aguca a imaginacdo dos
adolescentes. Na disciplina Ciéncias e suas interfaces, o aluno tem
oportunidade de desenvolver, estimular e vivenciar experiéncias ja existentes
na sua estrutura cognitiva, tal como analisada na Teoria de Aprendizagem
Significativa, AUSUBEL (1963; 2000), que em resumo baseia-se na
argumentacao de que existe uma estrutura na qual organizacéo e integracao
de aprendizagem se processam, tendo como fator primordial aquilo que o aluno

ja sabe ou o que pode funcionar como ponto de ancoragem para as novas



17

ideias. Essa capacidade se torna mais produtiva e significativa quando
acompanhada de préticas laboratoriais, visitas a museus, florestas, bosques,
bibliotecas, industrias e outros lugares onde possam relacionar 0 meio que 0s
cerca dentro de um contexto socioambiental.

Nesse sentido, utilizamos como teoria de base a Teoria da
Aprendizagem Significativa discutida por autores como AUSUBEL (1963;
2000), FREIRE (1983; 1996) e MOREIRA (2000).

Na disciplina Ciéncias, ressaltamos a importancia da atividade de
campo, que permite o contato direto com o ambiente e pode constituir uma
excelente alternativa metodologica que consiste em explorar mdltiplas
possibilidades de aprendizagem dos educandos VIVEIRO (2009), permitindo
gue eles se envolvam e interajam em situacdes reais, influenciando o contexto
local.

Nesse estudo objetivou-se realizar um estudo de caso de carater
investigatorio, a partir de um levantamento de dados através de questionarios
com questdes objetivas, para analisar e refletir sobre os métodos utilizados nas
aulas praticas de Ciéncias; perceber como os alunos aprendem a disciplina no
cotidiano escolar, quais os meios utilizados para aulas de campo, fazer o
levantamento do nivel de formacdo dos professores, a condicdo de
infraestrutura para o ensino de Ciéncias e a importancia da disciplina na visao
dos alunos nas turmas de 7° ano na rede publica. Nesse contexto abordamos a
problematica de quais seriam o0s parametros que podem influenciar o
ensino/aprendizagem do conteudo de Ciéncias em escolas publicas de Crato e
Juazeiro do Norte-CE em relacao as aulas praticas?

De acordo com MORAIS (2009), a aula pratica é toda e qualquer
atividade em que os educandos se envolvam ativamente nos seus diversos
dominios de forma planejada e constitui importante recurso metodoldgico,
facilitador do processo de ensino e aprendizagem, especialmente na area das
Ciéncias Naturais.

Segundo WARD (2014), o estudo de Ciéncias proporciona aos alunos o
envolvimento em trabalho de grupo, dando-lhes a oportunidade de compatrtilhar
ideias, de refinar o vocabulario e de cooperar entre si em atividades praticas
colaborativas. Desse modo, estas praticas sdo vitais para que essa disciplina

continue a ter relevancia para alunos no século XXI. Portanto, sem essa
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amplitude, Ciéncias torna-se uma disciplina arida, que ndo consegue interessar
ou motivar, e na qual os testes e sucessos do passado se reduzem a uma lista
de fatos a aprender e experimentos a conduzir.

No Brasil existe o Programa de Avaliacdo denominado indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) que foi criado em 2007 com o
intuito de reunir, em um sé indicador, dois conceitos igualmente importantes
para a qualidade da educacao: fluxos escolares e médias de desempenho nas
avaliacdes. Ele agrega ao enfoque pedagdgico dos resultados das avaliacGes
em larga escala do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) a possibilidade dos resultados sintéticos, facilmente
assimilaveis, e que permitem tracar metas de qualidade educacional para os
sistemas. O indicador é calculado a partir dos dados sobre aprovacédo escolar
obtidos no Censo Escolar e média de desempenho nas avaliagcdes do INEP do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) para as unidades da
federacado e para o pais, e a Prova Brasil, para 0s municipios.

A metodologia da concepcdo do IDEB é um indicador que combina
informacdes de desempenho em exames padronizados (Prova Brasil ou SAEB)
obtidos pelos estudantes ao final das etapas de ensino (5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e 3° ano do Ensino Médio) com informagfes sobre rendimento
escolar (aprovacdo). O SAEB é composto por trés avaliagbes externas em
larga escala: A Avaliacdo Nacional da Educacéo Basica (ANEB) e a Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC/Prova Brasil) sdo realizadas
bianualmente, enquanto a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) é de
realizacdo anual (http://sitio.educacenso.inep.gov.br/web/saeb/). No entanto,
nao existe um parametro para avaliar o conteddo de Ciéncias em nivel
nacional. E importante ressaltar que milhdes de pessoas sdo internadas e
sofrem com problemas causados por falta de higiene, por exemplo. Problemas
gue poderiam ser resolvidos com aulas de qualidade e dentro de um contexto
que poderia minimizar os problemas de superlotacdo de hospitais publicos.
Muitos problemas ambientais, como o uso indiscriminado de agrotdxicos,
poderiam ser minimizados caso as populacdes tivessem educacdo de
qualidade envolvendo o meio que as cercam. Segundo CARVALHO (2011), a
complexidade da atividade docente deixa de ser vista como um obstaculo a

eficacia e um fator de deséanimo, para tornar-se um convite a romper com a
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inércia de um ensino monodtono e sem perspectivas, e, assim, aproveitar a
enorme criatividade potencial da atividade docente.

Para DELIZOICOV (2002), a Ciéncia ndo é mais um conhecimento cuja
disseminacao se da exclusivamente no espaco escolar, nem seu dominio esta
restrito a uma camada especifica da sociedade, que a utiliza profissionalmente.
Faz parte do repertorio social mais amplo, pelos meios de comunicacao, e
influéncia das decisbes éticas, politicas e econdmicas, que atingem a
humanidade como um todo e cada individuo particularmente.

Seria uma vitoria se o ensino de Ciéncias deixasse de ser meramente
“‘decoreba” e se tornasse motivador para que a disciplina assuma suas
caracteristicas, instigando o raciocinio e a experimentacao e assim despertar o
prazer em ensinar e também a aprender. Para que haja essa transformacao é
necessario que os professores estejam preparados para trabalhar essa nova
realidade.

Metodologia eficaz € um ensino de qualidade capaz de atingir os
objetivos propostos e criados pelo Estado e educadores visando garantir uma
educacao de qualidade para todos sem distincdo entre raca, cor ou sexo entre
outros aspectos. Como exemplo de proposta criadas pelo Estado citamos a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) nos principios VIl , VIII e IX, os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e a Constituicao Brasileira de 1988.

A LDB estabelece as Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional.

No Art. 3° 0 ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e permanéncia
na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber;

lIl — pluralismo de ideias e concepc¢des pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de instituicdes publicas e privadas no
ensino;

VI — gratuidade no ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

VII — valorizagao do profissional da educagéo escolar;

VIII — gestdo democréatica no ensino publico, na forma
desta Lei e da legislacao dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padréao de qualidade;

X — valorizacéo da experiéncia extraescolar;
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Xl — vinculagao entre a educagéao escolar, o trabalho e as
praticas sociais. (Grifos nossos).

Nesse sentido, os PCN’s (1998) deixam claro o porqué de ensinar
Ciéncias: numa sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencéo da tecnologia no dia-a-
dia, ndo é possivel pensar na formacdo de um cidaddo critico a margem do
saber cientifico. Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a
compreensao do mundo e suas transformacdes, para reconhecer o homem
como parte do universo e como individuo, € a meta que se propde para o
ensino da area na Escola Fundamental. A apropriagdo de seus conceitos e
procedimentos pode contribuir para o questionamento do que se vé e ouve,
para a ampliacdo das explicacbes acerca dos fendmenos da natureza, para a
compreensao e valoracdo dos modos de intervir na natureza e de utilizar seus
recursos, para a compreensao dos recursos tecnologicos que realizam essas
mediacdes, para a reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relacdes entre
Ciéncia, Sociedade e Tecnologia.

A Constituicdo Brasileira (1988) € bem clara quando fala da valorizacéo
dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico Unico para
todas as instituicdes mantidas pela Unido (capitulo Ill, inciso 206, nos principios
V e VII) bem como a garantia do padréo da qualidade de ensino.

A desmotivacdo dos professores, por falta de capacitacdo, formacgéo
adequada e constante e infraestrutura nas escolas, € um aspecto muito
preocupante que prejudica toda uma geracao de estudantes.

Como afirma WERTHEIN (2006), que assim como os espanhdis nao
aceitam que a Espanha esteja colocada no posto 31 do ranking entre os 57
paises avaliados no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA,
2006), que € desenvolvido pela Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a Argentina em 51° lugar, a Colémbia
53° 0 México 49° o Chile 40° e o Brasil 52° ndo podem aceitar que isso
aconteca de novo. Acreditamos que, para isso, a solucdo é enfrentar, com
firme decisédo, uma realidade em que a imensa maioria das escolas publicas de

ensino fundamental sofre com a falta de politicas integrais de educacéo, ensino
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de ciéncias de qualidade e professores capacitados. Dessa forma, € necessario
que uma autocritica e avaliages periddicas, diagndsticos e estudos de casos
sejam constantemente realizados para que 0s métodos de transmissdo de
conhecimentos néo se distanciem da realidade cotidiana dos educandos.

O presente trabalho foi organizado em capitulos da seguinte forma:

No Capitulo 2 - Marco Teorico, apresentamos as principais correntes
conceituais da Teoria da Aprendizagem Significativa, a partir das discussodes de
AUSUBEL (1963; 2000), FREIRE (1983; 1996) e MOREIRA (2000), utilizadas

como base tedrica de nossa pesquisa.

O Capitulo 3 - Metodologia de Estudo, aborda as etapas da
pesquisa, método, instrumentos de coleta de dados, perfil dos professores e
alunos, entre outros instrumentos de levantamento e analise de dados. Além da
pesquisa bibliografica que embasa teoricamente o presente estudo, fez-se
necessario uma pesquisa de campo, com o proposito de analisar o processo de
construcdo dos saberes, nas aulas de praticas de Ciéncias nas escolas
publicas dos Municipios de Crato e Juazeiro do Norte — CE.

No capitulo 4 - Resultados e Discussdo, apontamos e foi realizada
andlise textual e através de dados numéricos e percentuais, os achados da

pesquisa. Em seguida, as Conclusdes, Referéncias e Anexos.
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2 MARCO TEORICO

O Ensino de Ciéncias e as Teorias de Aprendizagem

Durante os ultimos séculos, o ser humano foi considerado o centro do
Universo. O homem acreditou que a natureza estava a sua disposicéo.
Apropriou-se de seus processos, alterou seus ciclos, redefiniu seus espacos.
Hoje, quando se depara com uma crise ambiental que coloca em risco a vida
do planeta, inclusive a humana, o ensino de Ciéncias Naturais pode contribuir
para uma reconstrucdo da relagdo homem-natureza. Em outros termos a
palavra de ordem é diminuir os impactos negativos do ser humano sobre o
mundo através da mudanca das atitudes individuais e coletivas. Nesse
contexto, a disciplina de Ciéncias seria uma das ferramentas nesse processo
de reflexdo e sensibilizagdo da comunidade escolar. Para tanto, o professor,
principal articulador do processo de aprendizagem, necessita conhecer e
praticar alguns conceitos em Educacdo, necessarios para embasar seu
conhecimento cientifico acerca desse processo, através da pratica de alguns
instrumentos conceituais necessarios & sua formacao.

Embora ndo exista um paradigma unico em Educacdo, h4 a existéncia
de varias concepc¢des que procuram explicar e mesmo melhorar o processo de
aprendizagem nos seus variados aspectos tedricos e praticos. Tais concepcdes
se materializam nas denominadas Teorias de Aprendizagem, desde as teorias
classicas como a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Paul Ausubel
(1963) e Aquisicdo e Retencdo de conhecimentos: uma perspectiva cognitiva
(2000), as mais contemporaneas como nas obras de Pedagogia do Oprimido
(1983) e Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire (1996) e a teoria da
Aprendizagem Significativa Critica de Marco Antonio Moreira (2000).

Em nosso trabalho, optamos por focar nossa base teérica na
Aprendizagem Significativa Critica, embora fagamos um breve resumo dos dois
outros autores referidos.

Elaborado pelo pesquisador estadunidense David Paul Ausubel (1918-
2008), a Teoria da Aprendizagem Significativa afirmava que quanto mais
sabemos mais aprendemos. Essa teoria foi um marco importante por que

quando do langamento do livro “Psicologia Educacional” em 1963, predominava
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no meio académico as ideias behavioristas que acreditavam na influéncia do
meio sobre o sujeito, ou seja, 0 que 0 sujeito sabia ndo era considerado, sé
aprendia-se aquilo que nos fosse ensinado. Nesse sentido, a teoria de ensino
aprendizagem de AUSUBEL (1963), causou uma verdadeira transformacéo na
concepcao do processo de aprendizagem. Essa teoria foi sendo discutida e
aperfeicoada por seus seguidores e mesmo Ausubel em seus escritos no texto
“Aquisicao e retengdo de conhecimentos: uma perspectiva cognitiva” (2000),
rever algumas de suas posi¢coes em relacao aos escritos de 1963.

O que gqueremos ressaltar com a inclusdo de Ausubel na fundamentacao
tedrica de nosso trabalho, € a importancia de sua teoria frente as concepcdes
predominantes da época sobre a questdo do saber do sujeito em detrimento ao
saber apenas adquirido formalmente. Digamos que foi uma revolucdo em
relacdo ao processo de aprendizagem, apesar de muitas criticas desfavoraveis
ao seu trabalho, que o “acusavam” de valorizar excessivamente a aula do tipo
expositiva.

David Ausubel ja nos chamava atencdo, em 1963, que em Uultima
analise, s6 podemos aprender a partir daquilo que ja conhecemos. Hoje, todos
reconheceram que nossa mente é conservadora, aprendemos a partir do que ja
temos em nossa estrutura cognitiva. Como dizia ele, ja nessa época, se
gueremos promover a aprendizagem significativa é preciso averiguar esse
conhecimento prévio e ensinar de acordo MOREIRA, (2000).

Em contraposicao a aprendizagem significativa, estd a aprendizagem
mecanica (em Freire, 1996 — “bancaria”), onde as informagdes sdo “decoradas”
de forma literal. Essa forma de “aprender’” é estimulada nas escolas
pesquisadas a partir da falta de capacitacao continuada, interesse e condicées
de trabalhos dos professores e mesmo a desmotivacdo dos alunos diante de
uma pratica pedagdgica pouco estimulante e da auséncia de instrumentos e
praticas de campo nas aulas de Ciéncias, como ja referido.

PRASS (2012), em seu texto Teorias da Aprendizagem faz um
interessante resumo das diversas Teorias de Aprendizagem, desde Skinner até
Freire, passando por Piaget; Vygotsky; Brunner; Ausubel; Rogers e Verguand.

Vejamos o que ela resume em relacdo a Ausubel:
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Em relacdo a estrutura cognitiva:

A estrutura cognitiva € o conteldo total e organizado de ideias de um
dado individuo; ou, no contexto da aprendizagem de certos assuntos,
refere-se ao conteldo e organizacdo de suas ideias naquela area
particular de conhecimento.

A estrutura cognitiva de cada individuo é extremamente organizada e
hierarquizada, no sentido que as varias ideias se encadeiam de
acordo com a relacdo que se estabelece entre elas. Além disso, é
nesta estrutura que se ancoram e se reordenam novos conceitos e
ideias que o individuo vai progressivamente internalizando,
aprendendo;

Em relacdo a Aprendizagem:

A aprendizagem consiste na “ampliagdo” da estrutura cognitiva,
através da incorporacédo de novas ideias a ela. Dependendo do tipo
de relacionamento que se tem entre as ideias ja existentes nesta
estrutura e as novas que se estdo internalizando, pode ocorrer um
aprendizado que varia do mecénico ao significativo;

Em relacdo a Aprendizagem significativa:

A aprendizagem significativa tem lugar quando as novas ideias véo
se relacionando de forma néo-arbitraria e substantiva com as ideias ja
existentes. Por ndo-arbitrariedade entende-se que existe uma relacdo
l6gica e explicita entre a nova ideia e alguma(s) outra(s) ja
existente(s) na estrutura cognitiva do individuo. Além de néao-
arbitraria, para ser significativa, a aprendizagem precisa ser também
substantiva, ou seja, uma vez aprendido determinado contetdo desta
forma, o individuo conseguir j& explicd-lo com as suas proprias
palavras. A “substantividade" do aprendizado significa que o aprendiz
apreendeu o sentido, o significado daquilo que se ensinou, de modo
gue pode expressar este significado com as mais diversas palavras.
O objetivo maior do ensino € que todas as ideias sejam aprendidas
de forma significativa.

Isso porque é somente deste jeito que estas novas ideias serdo
“armazenadas" por bastante tempo e de maneira estavel. Além disso,
a aprendizagem significativa permite ao aprendiz o uso do novo
conceito de forma inédita, independentemente do contexto em que
este conteldo foi primeiramente aprendido;

Em relacdo a Aprendizagem mecénica:

O extremo oposto da aprendizagem significativa & a mecénica. Neste
caso, as novas ideias ndo se relacionam de forma l4gica e clara com
nenhuma ideia ja existente na estrutura cognitiva do sujeito, mas séo
“‘decoradas". Desta maneira, elas sdo armazenadas de forma
arbitraria, o que ndo garante exibilidade no seu uso, nem
longevidade. Como consequéncia dessa nao exibilidade (o
aprendizado ndo é substantivo), o individuo ndo é capaz de expressar
0 novo conteddo com linguagem diferente daquela com que este
material foi primeiramente aprendido. De fato, ele ndo aprendeu o
significado, o sentido do novo material, mas t&o somente decorou a
sequéncia de palavras que o definia. Por conta disso, ele sera
incapaz de utilizar este conhecimento em contexto diferente daquele
no qual fora primeiramente apresentado a estes conceitos/ ideias.
(PRASS, 2012, p. 28-29).
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De acordo com AUSUBEL (2000), a aprendizagem pode se processar
por:

- Descoberta: o aluno aprende “sozinho”, como por exemplo, solucionar
um problema;

- Recepcdo: ao receber a informacédo pronta, como por exemplo, em
aula expositiva, o aluno deve trabalhar esse conteudo com a finalidade de
relacioné-lo a ideias disponiveis em sua estrutura cognitiva.

Eis em resumo, as ideias de Ausubel, que hoje podem parecer 6bvias
devido ao avanco das discussdes acerca do processo de aprendizagem, mas
que em sua época estabeleceu um marco tedrico importante nas descobertas
posteriores em relacdo &s teorias de aprendizagem.

Outro importante pioneiro nas teorias de aprendizagem FREIRE (1983),
em toda a sua obra e praxis criticou o que ele denominou de “educacao
bancaria”, modelo tradicional de pratica pedagodgica onde o professor

“transfere” o conhecimento para o aluno:

O educador faz “depésitos” de conteudos que devem ser arquivados
pelos educandos. Desta maneira a educagdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos séo os depositarios e o educador o
depositante. O educador sera tanto melhor educador quanto mais
conseguir “depositar’ nos educandos. Os educandos, por sua vez,
ser@o tanto melhores educados, quanto mais conseguirem arquivar

os depositos feitos. (FREIRE, 1983, p.66).

Nesse contexto, a Pedagogia Critica, analisa 0 processo de
aprendizagem como resultado de aquisicdes que transformam o sujeito e o
papel do professor no processo de aquisicdo da aprendizagem é fundamental.

Em varios de seus escritos, influenciou de forma indelével, o movimento
de pedagogia critica a nivel mundial. Sua obra, traduzida em varias linguas,
apresenta trés caracteristicas marcantes: a inovacdo epistemoldgica, o0
engajamento politico e a visdo de mundo esperancosa que sao componentes,
tanto da Educacao Popular, como da Pedagogia Social. Em nosso trabalho,
optamos por referenciar dois livros em especial: Pedagogia do Oprimido (1983)
e Pedagogia da Autonomia (1996). O primeiro por refletir sua praxis educativa
em prol da libertacdo dos excluidos, que ainda caracteriza 0 maior segmento
populacional de nosso Pais; o segundo por colocar de forma clara e objetiva

que “ensinar exige respeito aos saberes do educando” (p.16), o que pensamos
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nos permite fazermos um “gancho” com a Teoria da Aprendizagem Significativa
de AUSUBEL (2000), mesmo em contextos diferenciados, ambos proclamam o
saber do aluno como parte importante de seu aprendizado, como também esta

diretamente relacionado com conteudos de Ciéncias, entdo vejamos:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de ndo so respeitar os saberes com
gue os educandos, sobretudo os da classes populares, chegam a ela
- saberes socialmente construidos na pratica comunitaria - mas
também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com
os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o
ensino dos conteddos. Porque ndo aproveitar a experiéncia que tem
os alunos de viver em éareas da cidade descuidadas pelo poder
publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos riachos e dos
cérregos e o0s baixos niveis de bem estar das populacdes, os lixdes e
0s riscos que oferecem a salde das gentes. Porque nédo hé lixdes no
coragéo dos bairros rios e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? Esta pergunta € considerada em si demagogica e
reveladora da ma vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo,
dizem certos defensores da democracia. (FREIRE, 1996, p. 16).

Nessa obra, o autor faz uma critica contundente ao sistema educacional
neoliberalista e a relacdo experiéncia e a pratica em sala de aula, distanciadas
do discurso dos Parametros Curriculares Nacionais.

FREIRE (1996), dialoga com seus leitores de forma clara e objetiva, a
partir da discusséo tedrica e sua praxis, elencando exemplos de sua propria
trajetria como professor.

A teoria da Aprendizagem Significativa Critica de Marco Antonio Moreira
(2000), nos remete as analises de Ausubel e Freire, a partir de uma discussao
mais contemporanea. De acordo com Moreira, sua base tedrica inicial vem dos
conceitos desenvolvidos por Neil Postman e Charles Weingartner (1969).
Segundo o0 autor, sendo os dias atuais caracterizados por rapidas
transformacdes sociais, econémicas, culturais e tecnoldgicas, a aprendizagem

deve ser ndo so significativa, mas também subversiva. E explica:

Meu raciocinio é o de que aprendizagem significativa subversiva é
uma estratégia necessdria para sobreviver na sociedade
contemporanea. Contudo, o termo aprendizagem significativa critica
pode ser um rétulo mais adequado para o tipo de subversao ao qual
estou me referindo. Naturalmente, devo bastante a Postman e
Wengartner por me inspirar em suas ideias e reflexdes, mas, como
eles mesmos dizem, somos todos perceptores. Entdo, o que esta
neste trabalho € minha percepgdo de algumas de suas ideias e
reflexdes traduzidas na minha representacdo sobre como a
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aprendizagem significativa pode ser critica. Nesta segunda edicéo
tomei como ponto de partida o principio ausubeliano (Ausubel, 1963,
2000) de que aprendemos a partir do que ja sabemos e acrescentei
mais um principio facilitador da aprendizagem significativa critica, o
do abandono da narrativa inspirado no livro Dar clase con la boca
cerrada, de Don Finkel (2008). Cabe esclarecer que ndo estou
propondo uma didatica, mas sim uma série de principios facilitadores
de uma aprendizagem significativa critica. Alguns tém implicacdes
diretas para a organizagdo de um ensino que busque esse tipo de
aprendizagem. Outros sdo de natureza epistemolégica mas também
podem guiar o professor na mediacdo de um ensino que tenha como
meta promover a aprendizagem significativa critica. Considerados
conjuntamente, articuladamente, tais principios poderiam ser
pensados como uma teoria da aprendizagem significativa critica que
poderia ser tomada como referencial para organizar o ensino como
uma atividade subversiva, no sentido proposto por POSTMAN e
WEINGARTNER (2000, p. 2).

Para MOREIRA (2000), mesmo no seculo XXI o discurso educacional
nao estd em sintonia com a pratica educativa que continua a ndo estimular o
“aprender a aprender” que libertaria o sujeito e consequentemente o conduziria
ao empoderamento na conducao de situagdes de mudanca.

Anteriormente ja nos remetemos ao conceito de aprendizagem
significativa, entdo, indaga Moreira (p.7) “[...]quais sdo as condigdes para que
ocorra e como facilitd-la em sala de aula, o que falta a n6s professores para
que possamos promové-la como uma atividade critica?”

O principio da aprendizagem significativa critica avanca
conceitualmente, pois permite ao sujeito “fazer parte de sua cultura e, ao
mesmo tempo, estar fora dela” (p.20). Perguntamos: como isso & possivel?
Segundo MOREIRA (2000), é preciso informar-se de forma critica; usar a
tecnologia sem tornar-se dela escrava; transformar-se sem deixar-se dominar
pela transformacgédo; aceitar viver numa sociedade capitalista, mecanicista,
economicista e perversa sem aceitar suas perversidades e rejeitar as verdades

e definicbes imutaveis. Para exercer essa série de desafios, € necessario

inteirar-se e praticar os seguintes principios norteadores dessas acdes:

1. Aprender que aprendemos a partir do que jA sabemos. (Principio
do conhecimento prévio.)

2. Aprender/ensinar perguntas ao invés de respostas. (Principio da
interacdo social e do questionamento.)

3. Aprender a partir de distintos materiais educativos. (Principio da
néo centralidade do livro de texto.)

4. Aprender que somos perceptores e representadores do mundo.
(Principio do aprendiz como perceptor/representador.)
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5. Aprender que a linguagem esta totalmente implicada em qualquer
e em todas as tentativas humanas de perceber a realidade. (Principio
do conhecimento como linguagem.)

6. Aprender que o significado esta nas pessoas, nao nas palavras.
(Principio da consciéncia semantica.)

7. Aprender que o ser humano aprende corrigindo seus erros.
(Principio da aprendizagem pelo erro.)

8. Aprender a desaprender, a ndo usar conceitos e estratégias
irrelevantes para a sobrevivéncia. (Principio da desaprendizagem.)

9. Aprender que as perguntas sdo instrumentos de percepcdo e que
definicdes e metéaforas sdo instrumentos para pensar. (Principio da
incerteza do conhecimento.)

10. Aprender a partir de distintas estratégias de ensino. (Principio da
ndo utilizagéo do quadro-de-giz.)

11. Aprender que simplesmente repetir a narrativa de outra pessoa
ndo estimula a compreensao. (Principio do abandono da narrativa.)
(MOREIRA, 2000, p.20-21).

Em sintese, as denominadas “teorias de aprendizagem” constituem-se
como elementos tedricos significativos para que os professores possam
melhorar a aprendizagem de seus alunos, se utilizadas longe do carater de
“pedagogismos”. O ndo conhecimento ou ndo compressao de um paradigma a
seguir, a fornecer um “norte”, pode ser tao prejudicial ao aprendizado do aluno,

quanto a falta de interesse de ensinar.
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3 METODOLOGIA DO ESTUDO

3.1 Tipo de estudo

A metodologia investigativa adotada na pesquisa foi de base qualitativa
e quantitativa desenvolvida a partir do método Estudo de Caso. A posicao
epistemoldgica da pesquisa qualitativa foi alicercada na andlise textual
discursiva, que segundo MORAES e GALIAZZI (2006, p.118):

A analise textual discursiva € uma abordagem de analise de dados
gue transita entre duas formas consagradas de analise na pesquisa
gualitativa que s@o a andlise de conteudo e a andlise de discurso.
Existem inimeras abordagens entre estes dois pdlos, que se apbiam
de um lado na interpretacdo do significado atribuido pelo autor e de
outro nas condi¢cBes de producdo de um determinado texto. [...] A
andlise textual discursiva tem no exercicio da escrita seu fundamento
enquanto ferramenta mediadora na producédo de significados e por
iSS0, em processos recursivos, a analise se desloca do empirico para
a abstracao tedrica, que sO pode ser alcancada se o pesquisador fizer
um movimento intenso de interpretacdo e producdo de argumentos.

Em relacdo a metodologia quantitativa, apds o levantamento, os dados
foram transformados em numeros e percentuais e colocados em gréficos e
tabelas. A opcdo pelo Estudo de Caso justifica-se pela possibilidade de
utiizarmos um instrumento apropriado a pesquisa de fendmenos
contemporaneos em uma perspectiva de contexto real que influencia o objeto
investigado. De acordo com GIL (2008, p. 57- 58): “O estudo de caso é
caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de
maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado, tarefa praticamente
impossivel mediante outros tipos de delineamentos considerados”.

Na perspectiva da pesquisa quali-quanti e como Estudo de Caso, nossa
pesquisa fez uso também da pesquisa bibliografica e eletrbnica, aplicacdo de
guestionarios e observacéo direta.

Diante deste cenario se teve a intencao de realizar a pesquisa atraves
de aplicacdo de questionarios para professores e alunos dos 7° anos do ensino
fundamental, realizados nas dependéncias das escolas em Crato-CE e

Juazeiro do Norte — CE.
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Os questionarios eram constituidos por 06 (seis) perguntas objetivas no
intuito de obter informagBes sobre a metodologia e 0 uso de laboratorio para
aulas praticas de Ciéncias. Foi feita analise quanti-qualitativa das respostas.

Para a aplicacdo dos questionarios com os alunos e professores, foi
solicitada aos diretores das escolas a autorizacdo para a aplicacdo nas
dependéncias das escolas. Entregamos também uma copia dos questionarios
ao Nucleo Gestor de cada escola para que pudessem ler e ter conhecimento
sobre o conteudo que iria ser abordado na pesquisa com o corpo discente e

docente de cada escola.

3.2 Campo da pesquisa

As cidades onde foram realizadas as pesquisas foram Crato e Juazeiro

do Norte, no Ceara.
3.2.1 Crato-CE:

A cidade de Crato possui area de 1009,202 km?, 426 metros de altitude
esta localizada no sopé da Chapada do Araripe, ao Sul do Ceara, fazendo
fronteira com o Estado do Pernambuco e distante 537 km da capital Fortaleza.
Dentre as cidades do Cear4, esta € uma das poucas que possui caracteristicas
climaticas mais Umidas e favoraveis a agricultura, apesar de temperaturas
elevadas no verdo. Atualmente possui uma populacdo de 121.428 habitantes
(IBGE-2010). Crato possui a Floresta Nacional do Araripe (FLONA), como
primeira tombada no Brasil como patriménio da Unido, com 38.919,47
hectares, criada pelo Dec-Lei n® 9.226 de 02 de maio de 1946. Em Crato
também esta inserida na Bacia Nacional do Araripe, outra rigueza importante
para a cidade e regides vizinhas por possuirem minas de calcério e gipsita, um
grande destaque para a regidao pelo grande nimero de fosseis encontrados o
que lhe d& destague mundial pela qualidade de preservacdo dos fosseis,
guantidade e variedade de espécies encontradas nesta regido. As minas sao
exploradas para a fabricacdo de gesso, grande polo de distribuicdo da regido
do Cariri considerada o polo gesseiro do Araripe pela producdo de cerca de

100% da producéo nacional de gesso.
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Escola de Ensino Fundamental Estado da Paraiba

Situada na Praca Dr. Joaquim Fernandes Teles, 727, Bairro Pimenta.
Mantida pela secretaria estadual de ensino, foi fundada em marco de 1967. A
escola atende ao Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Educacgéo de Jovens e
Adultos (segundo seguimento). Um bairro nobre da cidade de Crato, com
colégios, posto do IBAMA, Parque de Exposicdo Agropecuaria de Crato,
universidades e restaurantes nas suas vizinhancas. Participaram da pesquisa

41 alunos e um professor de Ciéncias.

Escola de Ensino Fundamental Dom Quintino

Situada na Rua S&o Francisco, S/N, Bairro Pinto Madeira, bairro de
periferia da cidade Crato. A escola funciona atendendo o Ensino Fundamental
e Educacéo Especial também no nivel fundamental e pertence a secretaria de
educacdo do estado. Nessa escola participou da pesquisa um total de 30

alunos e um professor de Ciéncias.

Colégio Municipal Pedro Felicio Cavalcante

Situada na Avenida Teodorico Teles, numero 755. Bairro Sdo Miguel.
Essa escola pertence a rede municipal de ensino, fundada em 27 de maio de
1963. Esta situada em uma avenida bastante movimentada e distante do centro
da cidade. Vizinho ao colégio funciona um ndcleo da Universidade Regional do
Cariri — URCA, com o curso de Direito, e em frente esta a Escola Estadual
Profissionalizante Violeta Arraes de Alencar, portanto uma avenida bastante
movimentada porque também da acesso a cidade vizinha, Juazeiro do Norte.

Participou da pesquisa um total de 16 alunos e um professor de Ciéncias.
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Escola de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental S&do Francisco

Escola localizada na Rua Leandro Bezerra, numero 406, no centro da
cidade. Uma escola onde os alunos séo oriundos de bairros de periferia, mas a
escola € muito bem localizada. Pertence a rede municipal de ensino, fundada
no ano de 1990. Atualmente atende ao Ensino Fundamental e Educacdo de
Jovens e Adultos, funcionando nos trés turnos. A participacdo na pesquisa foi

um total de 40 alunos e um professor de Ciéncias.

3.2.2 Juazeiro do Norte - CE

Juazeiro do Norte, cidade vizinha a Crato e Barbalha, com 248,832 km?

tem populacdo de 249.939 habitantes (IBGE, 2010), altitude de 377 metros
acima do nivel do mar. Conhecida como “Terra do Padre Cicero” ou “Capital da
Fé”. Juazeiro é ainda um grande polo cultural do Brasil, sendo um dos maiores
centros de artesanato e cordel do Nordeste do pais. A cidade tem ainda um
dos maiores polos académicos do interior nordestino, € também
carinhosamente chamada de "A metrépole do Cariri". Devido a figura de Padre
Cicero, é considerado um dos trés maiores centros de religiosidade popular do
Brasil, juntamente com Aparecida (SP) e Nova Trento (SC).

Escola de Ensino Fundamental Zila Belém

Estd situada na Rua Francisco Vicente Cavalcante, S/N, Bairro
Tridngulo, area da periferia de Juazeiro do Norte, considerada area de risco.
Foi fundada em 08 de setembro de 1981. As etapas de ensino sdo: ensino
fundamental | e 1l, Educacao de Jovens e adultos para o ensino fundamental e
médio. A escola funciona os trés turnos e pertence a rede publica municipal de
ensino. Participou da pesquisa um total de 31 alunos e 01 professor de

Ciéncias.
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Escola de Ensino Fundamental Antonio Ferreira de Melo

Localizada na Avenida Padre Cicero, km 05, Bairro Sdo José, antigo
sitio S&o José em Juazeiro do Norte, escola criada em 1950. Sdo José é um
bairro com moradores considerados tranquilo devido antes este bairro ter sido
um sitio e hoje esta situada uma avenida bastante movimentada que da acesso
as cidades vizinhas de Crato e Barbalha.

De acordo com os dados do censo de 2014, na escola possui Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos (Supletivo) e Ensino
Fundamental (Supletivo). A escola funciona os trés turnos. Atualmente
pertencente a rede publica municipal de ensino. Participaram da pesquisa

16 alunos e um professor de Ciéncias.

Escola de Ensino Fundamental e Médio Antonio Conserva Feitosa

Situada na Rua Construtor José Sabino, S/N, Bairro Parque Antonio
Vieira. Um bairro tranquilo e a maioria dos prédios séo residenciais. Possuli
ensino fundamental e médio e Educacdo de Jovens e Adultos para o ensino
médio e fundamental como etapas de ensino. A escola pertencente a rede
publica estadual funcionando nos trés turnos. Foi fundada em 09 de marco de
1987. A quantidade de alunos que participaram da pesquisa foi de 31 alunos e

um professor de Ciéncias.
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Escola de Ensino Fundamental Jo&do Alencar de Figueiredo

Localizada na Avenida Castelo Branco, S/N, Bairro Romeir&o vizinho ao
estadio de futebol Romeirdo. A escola pertence & rede publica municipal.
Avenida bastante movimentada por ser a rua que leva também ao aeroporto e
ao shopping. Nas suas proximidades existem trés escolas publicas estaduais.
Portanto, uma escola bastante bem situada. Segundo os dados do senso de
2014 a escola possui como unidades de ensino o Ensino fundamental Ensino
Médio e Educacdo de Jovens e Adultos para os niveis fundamental e médio. A
escola funciona os trés turnos. Foi fundada em 15 de setembro de 1979.
Participaram da pesquisa 28 alunos e um professor da area de Ciéncias dessa

escola.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Observa-se que ha uma defasagem no ensino de Ciéncias, por observar
as respostas dos professores e alunos, ao observar que as aulas séo restritas
basicamente a livros para construcdo do conhecimento dos educandos. Em
detrimento a essa situacdo podemos perceber a importancia de organizar uma
estratégia de formacédo continuada reflexiva e colaborativa para os professores
que contribuiria de forma significativa para as aulas mais produtivas e
motivadoras tanto para os docentes quanto para seus discentes.

Geralmente o que chamam de capacitacdo anual e reciclagem de
professores nas escolas de Crato e Juazeiro do Norte ndo correspondem
verdadeiramente a uma melhoria do processo ensino/aprendizagem. Nesses
encontros os palestrantes ndo conhecem a realidade das escolas ou muitas
vezes, sdo ligados as Secretarias de Educacgéo e se limitam a justificar a falta
de priorizacdo das administragbes municipais pela educacdo. Ao invés de
focarem os objetivos e mostrar novos caminhos no ensino de Ciéncias, séo
discutidos outros assuntos como religido, fora da proposta do encontro. Esse
fato desestimula e decepciona qualquer pessoa a frequentar esses espacos.
Quando esses encontros com professores acontecem, no decorrer do ano, por
area, observa-se claramente que os docentes presentes tém esses encontros
como um fardo, ndo acreditando mais que podem ter novidades em termos
educacionais a serem apresentadas. Os professores participam desses
encontros de formacdo em busca de novos conhecimentos, préaticas e
metodologias e como ndo recebem desistem e ndo voltam a participar dessas
formacoes.

Com isso urge a necessidade de profissionais capacitados para que
tenham uma postura ética, capaz de motivar os docentes a participarem
ativamente dos momentos de constru¢cdo do conhecimento e transformarem
suas praticas. Sabendo que os cursos de formacéo continuada buscam néo so
atualizar os professores como também suprir caréncias advindas da sua

formacao.
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As escolas que participaram da pesquisa foram todas da rede publica de

ensino. Os resultados do Ultimo IDEB nas séries finais do fundamental I, 8° e

9% anos, nessas escolas no ano de 2015, foram os seguintes:

QUADRO 1 — Resultado da média do IDEB nas Escolas pesquisadas (2015)

MUNICIPIO ESCOLA MEDIA META
ALCANCADA

JUAZEIRO DO | ESCOLA EF ANTONIO FERREIRA | 3,4 4,7

NORTE-CE DE MELO

JUAZEIRO DO | ESCOLA EF JOAO ALENCAR DE | 4,6 3,6

NORTE-CE FIGUEIREDO

JUAZEIRO DO | ESCOLA EF ZILA BELEM 4,2 4,3

NORTE-CE

JUAZEIRO DO | ESCOLA EFM ANTONIO | 5,1 4,7

NORTE-CE CONSERVA FEITOSA

CRATO-CE COLEGIO MUNICIPAL PEDRO | 4,1 3,9
FELICIO CAVALCANTE

CRATO-CE ESCOLA EF DOM QUINTINO 4,4 4,4

CRATO-CE ESCOLA EF ESTADO DA PARAIBA | 4,9 4,5

CRATO-CE ESCOLA EIF SAO FRANCISCO N&o pontuada | Ndo pontuada

Fonte: Pesquisa campo autora.
OBS. Escola EIF Séo Francisco ndo foi pontuada por nédo ter resultados informados.

Com isso vemos que algumas escolas de Juazeiro do Norte se
aproximaram das metas, mas ainda falta para atingir o objetivo necessario para
uma boa qualificacdo da educacdo do municipio.

O resultado do ultimo IDEB que foi em 2015 na Rede Municipal de
Ensino nas duas cidades foram os seguintes:

Na cidade de Crato foi uma média de 4,1, enquanto a meta esperada era
4,0. Na cidade de Juazeiro do Norte o IDEB observado foi 4,3 a média
projetada de 4,3.

Observamos que as metas tracadas foram atingidas e em algumas
escolas até acima da média.

Mesmo assim, com esses resultados, falta percorrer um bom caminho
para se chegar aos niveis desejados pelas metas estabelecidas pelo proprio
Governo Federal, pois ndo é apenas uma média atingida por algumas escolas
que vai garantir uma educacao de qualidade para todos, séo varios fatores que
citamos, como capacitacdo de professores e valorizacdo do profissional e
melhoria da infraestrutura. N&o é inoportuno lembrar que dentre os maiores

escandalos de desvio de verbas publicas em administracdes municipais, a mais
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recorrente € de verbas destinadas a Educacdo. Partindo do principio que
avaliagdo é sempre um instrumento de diagndstico para expressar a realidade,
fizemos o levantamento de alguns parametros que podem influenciar o
ensino/aprendizagem do contetdo de Ciéncias em escolas publicas de Crato e

Juazeiro do Norte, estado do Ceara.

4.1 APLICACOES DE QUESTIONARIOS E LEVANTAMENTO DE DADOS

4.1.1. Perfil dos professores pesquisados

De acordo com o levantamento das caracteristicas dos respectivos
professores que participaram da pesquisa como idade, tempo de magistério,
carga horaria, quantidade de aulas de campo e quantidade de aulas praticas foi
observado que a idade € na grande maioria acima de 50 anos, o tempo de
magistério € superior a 20 anos, isso mostra que ja possuem bastante tempo
em sala de aula e, no entanto ndo a melhorias na metodologia de ensino
deixando claro que ndo ha capacitacdo de professores com relacdo as aulas
praticas e de campo. A maioria dos docentes possuem 200h/a, porém
observou-se que todos os professores do sexo masculino possuem 300h/a. As
aulas praticas e de campo praticamente ndo existem e quando algum professor
se habilita em realizar aulas praticas e de campo é por conta prépria e/ou por
conta dos pais dos alunos, ou seja, ndo ha ajuda da escola com relacdo ao
transporte. Observamos que nao séo realizadas aulas praticas e nem aulas de
campo nas escolas do estado localizadas em Juazeiro do Norte. Isso mostra
gue ndo ha um compromisso com a aprendizagem dos alunos coma relacédo a
disciplina de ciéncias. Observou-se a grande dificuldade em realizar as aulas
de campo é devido ao transporte, pois as escolas ndo disponibilizam e ainda
proibem a realizacdo de cotas para custeio de dnibus como foi relatado pelos

professores.
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4.2 RESPOSTAS DOS PROFESSORES AO QUESTIONARIO

4.2.1 Percentual das respostas dos professores relacionadas aos
guestionarios aplicados nas escolas de Crato e Juazeiro do Norte-CE

Tabela 1 — Respostas dos professores

QUESTAO/LETRA
1) a) 100% b) 0% c) 0% d) 0% e) 0%
22) a) 25% b) 0% €)62,5% d) 12,5%
39) a) 25% b) 0% c) 0% d) 75%
43) a) 0% b) 37,5% c) 50% d) 12,5%
59) a) 25% b) 62,5% c) 0% d) 12,5%
69) a) 25% b) 12,5% c)12,5% d) 50%

Questbes: (1) nivel do professor; (2) infraestrutura da escola; (3) uso do microscépio (4) local
das aulas praticas; (5) metodologia utilizada (6) aulas de campo.

Fonte: Pesquisa de campo da autora.

De acordo com o que foi questionado com os professores na Tabela 1,
12 questdo, sobre a formacdo académica, observou-se nas respostas que
100% possuem licenciatura plena em Biologia e, portanto, sdo habilitados a
lecionar a disciplina de ciéncias. Porém nao é s6 na graduacgao que se prepara
o professor para sua carreira docente. Para ministrar aulas de maneira efetiva
com conteudo, nos dias atuais, o professor precisa de uma formacao
continuada e capacitacdes constantes para o desempenho da sua disciplina.
Capacitacdo de maneira diversificada, atual, contextualizada, de maneira
interdisciplinar e dinamica de acordo com a realidade escolar ajudando a
garantir o sucesso nos resultados da aprendizagem do educando. Aqui as
Teorias de Aprendizagem tém um papel fundamental para a base teorica nas
capacitacoes.

A terceira questdo da Tabela 1, trata da utilizacdo de microscopio pelos
professores nas aulas praticas de ciéncias, e foi observado que nenhuma das

escolas do municipio possui laboratério e ndo possui microscopio para
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realizacdo de suas aulas praticas. Foi observado que todas as escolas do
estado possuem laboratdrio e instrumentos para realizacdo das aulas préticas
como microscopio e réplica do corpo humano, porém nem todos os professores
utilizam o microscopio para suas aulas praticas, alegando falta de material
como: laminas, laminulas ou outro material que necessite para realizacédo das
praticas.

Na escola Zila Belém, da rede municipal, ndo h& laboratério e nem
microscopio, porém a professora de Ciéncias solicita o empréstimo a
Universidade Regional do Cariri — URCA e realiza as praticas nas turmas do 7°
ano para que eles conhegam o instrumento, conhecendo cada uma das partes
e suas funcbes e também para mostrar aos alunos células vegetais e animais
através de lamina e laminulas. Diante desse cenario os alunos se mostram
bastante interessados e curiosos fazendo questionamentos e propondo ideias
para observar no microscopio. Dessa maneira se interessam mais pela
disciplina.

Ainda na Tabela 1, na questdo numero 4, 62,5% dos professores
entrevistados responderam que realizam praticas de Ciéncias em sala de aula
e 25% responderam ter uma sala exclusiva para aulas préticas e penas 12,5%
responderam que nao realizavam aulas préaticas. Esses percentuais mostram
existir uma enorme lacuna entre o ideal e a realidade cotidiana.

A partir da analise das respostas da questdo n° 4, Tabela 1 ficou claro
que a maioria dos professores que realizam aulas préticas, utiliza o entorno das
escolas, em espacos proximos ao meio de convivio dos alunos ou mesmo
dentro da propria escola. Alguns responderam que além de usar espacos
dentro da escola, levam para museu, minas de fosseis, floresta, industrias,
Hemoce ou parques ecolégicos.

Observou-se também que 37,5% dos professores realizam as aulas
praticas de ciéncia em laboratério ou em sala de aula. 50% responderam que
as aulas praticas sao realizadas apenas em sala de aula e 62,5% responderam
gue néo realizam aulas préticas de ciéncias.

Na Tabela 1, questdo numero 5, com relacdo as aulas propostas de
praticas de ciéncias, 62,5% dos professores entrevistados responderam que
algumas praticas sdo propostas pelo livro didatico, 25% responderam que

todas as praticas sdo propostas pelo livro didatico, 12,5% dos professores
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responderam que ndo sao realizadas aulas praticas de ciéncias e a que mais
chamou atencdo foi que nenhum professor respondeu que algumas praticas
realizadas sao sugeridas ou produto de questionamento feito pelos alunos.

Desse modo conclui-se que a grande maioria dos professores segue
rigorosamente o conteudo do livro didatico para realizacdo das suas aulas e
ndo questionam os alunos durante realizacdo da sua pratica de ciéncias de
maneira que ndo estimula o aluno a pensar, experimentar ou criar ideias,
conceitos levando o aluno a uma apropriagdo do conhecimento como uma
disciplina experimental e de facil assimilacdo, pelo contrario, tornam o contetdo
de ciéncias meramente decorativo e sem experimentacdo alguma e muito
menos valorizando ou estimulando o pensamento critico e criativo do aluno
com relacdo a disciplina. Dessa maneira, alguns docentes ndo praticam o
conteudo relacionado com a vivéncia do discente, pois ndo se tem questionado
sobre a realidade dele durante a pratica em sala de aula. E claro que o ensino
de ciéncias ndo esta voltado para resolver os problemas cotidianos do
educando, estdo apenas passando conteudo, seguindo o livro didatico sem
contextualizar e ndo ha também interdisciplinaridade dos contetdos, mostrando
ciéncias como uma disciplina estanque e sem relacdo com a vida cotidiana. Dai
a importancia da Teoria da Aprendizagem Significativa, como base tedrica nos
estudos.

Quanto as aulas de campo, contadas como carga horéria da disciplina
de ciéncias, estas sdo as mais comentadas e esperadas pelos alunos durante
todo ano. Primeiro porque € uma oportunidade de conhecer lugares que se
mostram de dificil acesso pela maioria dos alunos que séo carentes, depois
porque pode vivenciar experiéncias de conteudos vistos em sala de aula,
dando importancia ao que foi estudado e com a oportunidade de observar in
loco e, portanto, aumentando os conhecimentos de mundo.

No Grafico 1, 62 questdo, a maioria dos professores respondeu que nao
realiza aulas de campo pelo fato da escola ndo possuir 6nibus. Porém, mesmo
sem transporte, algumas escolas responderam que realizam pelo menos uma

aula de campo por ano, fazendo cotas entre os estudantes e professores.
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4.3 RESPOSTAS DOS ESTUDANTES AO QUESTIONARIO

4.3.1 Tabelas com os dados obtidos através do questionario dos
estudantes.

TABELA 2 - Disciplina que os estudantes mais gostam

ESCOLA/12QUESTAO Letraa Letrab Letrac Letrad Letrae

ESCOLA A 12,9% 9,68% 9,68% 0% 67,74%
ESCOLA B 6,25% 31,25% 25% 18,75% 18,75%
ESCOLA C 32,26% 29,03% 0% 19,35% 19,36%
ESCOLA D 13,79% 24,14% 0% 51,72% 10,35%
ESCOLA E 32,14% 28,57% 3,57% 28,57% 7,15%
ESCOLA F 6,25% 56,25% 0% 0% 37,5%
ESCOLA G 23,33% 26,67% 3,34% 23,33 23,33%
ESCOLAH 53,66% 12,19% 0%% 9,76% 24,39%

Letras: (a) Matematica; (b) Portugués ou Inglés; (c) Estudos Regionais; (d) Historia
ou Geografia; (e) Ciéncias.

Fonte: Pesquisa de campo da autora.

TABELA 3 — Percepcéo dos estudantes acerca da disciplina Ciéncias.

ESCOLA/23 Letraa Letrab Letrac Letrad

QUESTAO

ESCOLA A 100% 0% 0% 0%
ESCOLA B 81,25% 0% 6,25% 12,5%
ESCOLA C 83,87% 3,23% 3,23% 9,67%
ESCOLA D 86,2% 6,9% 0% 6,9%
ESCOLA E 75% 0% 0% 25%
ESCOLAF 100% 0% 0% 0%
ESCOLA G 96,66% 0% 0% 3,34%
ESCOLAH 92,68%  2,44% 0% 4,88%

Letras: (a) interessante; (b) sem importéncia; (c) decorativa; (d) sem importancia.

Fonte: Pesquisa de campo da autor



TABELA 4 — Importancia da disciplina de Ciéncias

ESCOLA/32 Letraa Letrab Letrac Letrad
QUESTAO

ESCOLA A 80,64% 9,68% 9,68% 0%
ESCOLA B 56,25% 12,5% 18,75% 12,5%
ESCOLA C 54,84% 22,58%  3,23% 19,35%
ESCOLA D 72,41% 6,9% 13,79% 6,9%
ESCOLA E 35,71% 17,86% 32,14% 14,29%
ESCOLA F 43,75% 18,75% 25% 12,5%
ESCOLA G 73,33% 10% 0% 16,67%
ESCOLAH 68,29% 7,32% 19,51% 4,88%

Letras: (a) importante para o dia a dia; (b) somente para passar de ano;
(c) acha dificil; (d) acha facil.

Fonte: Pesquisa de campo da autora.

TABELA 5 — Quantidade e local das aulas praticas por ano

ESCOLA/42 Letraa Letrab Letrac Letrad Letrae
QUESTAO

ESCOLA A 64,51% 3,23% 3,23% 19,35% 9,68%
ESCOLA B 43,75% 31,25 0% 6,25% 18,75%
ESCOLA C 3,23% 0% 0% 12,9% 83,87%
ESCOLA D 10,35% 17,24% 0% 27,59% 44,82%
ESCOLA E 3,57% 0% 0% 21,43% 75%
ESCOLA F 56,25% 0% 18,75% 25% 0%
ESCOLA G 6,67% 13,33% 3,33% 46,67% 30%
ESCOLAH 12,2% 0% 43,9% 19,51% 24,39%

Letras: (a) mais de uma/ano; (b) uma por ano; (c) no laboratério da escola;

(d) em sala de aula; (e) nunca teve.

Fonte: Pesquisa de campo da autora.
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TABELA 6 — Estratégias metodoldgicas e praticas escolares utilizadas pelo

professor durante as aulas

ESCOLA/52QUESTAO Letraa Letrab Letrac Letrad
ESCOLA A 77,42% 9,68% 9,68% 3,22%
ESCOLAB 25% 12,5% 43,75% 18,75%
ESCOLA C 19,35% 3,23% 70,97% 6,45%
ESCOLAD 27,59% 24,14% 31,03% 17,24%
ESCOLAE 46,43% 3,57% 28,57% 21,43%
ESCOLAF 62,5% 0% 31,25% 6,25%
ESCOLA G 46,66% 6,67% 30% 16,67%
ESCOLA H 31, 7% 14,64% 39,02% 14,64%

Letras: (a) algumas vezes explicou teoricamente e na pratica; (b) uma vez; (c) teoricamente e

nao na pratica; (d) nunca fez questionamentos.

Fonte: Pesquisa de campo da autora.

TABELA 7 — Visao do estudante quanto a pratica na disciplina Ciéncias

ESCOLA/62°QUESTAO Letraa Letrab Letrac Letrad
ESCOLA A 83,87% 6,45% 6,45% 3,23%
ESCOLA B 81,25% 12,5% 6,25% 0%
ESCOLAC 70,96% 9,68%  9,68% 9,68%
ESCOLAD 79,31% 10,34%  3,45% 6,9%
ESCOLA E 64,29% 17,86% 10,71% 7,14%
ESCOLAF 81,25% 6,25%  12,5% 0%
ESCOLA G 76,67% 13,33%  3,33% 6,67%
ESCOLAH 90,24% 2,44%  2,44% 4,88%

Letras: (a) ajuda a compreender o conteudo; (b) sdo apenas diferentes;

(c) gosta porque ndo tem o que copiar; (d) ndo vé importancia.

Fonte: Pesquisa de campo da autora.
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Analisando as respostas dos estudantes, de acordo com a Tabela 2,
entre as disciplinas mais tradicionais e que sao bases para o vestibular no
ensino médio: Matematica, Portugués, Inglés, Estudos Regionais, Historia,
Geografia e Ciéncias, 26% dos estudantes das oito escolas entrevistadas
responderam que a disciplina Ciéncias é mais interessante. No entanto, esse
percentual ndo reflete a realidade quando comparado escola por escola onde
consta na primeira questao do questionario aplicado aos alunos.

Enquanto na escola Zila Belém o percentual dos que gostam mais de
ciéncias foi de 67,76% na escola Jodo Alencar apenas 7,14% responderam
gostar mais de Ciéncias e em meédia 20% de outras escolas preferem estudar
essa disciplina. Essa disparidade pode ser justificada pelo fato da escola Zila
Belém 64,51% responderam ter mais de uma aula prética sobre o contetdo de
Ciéncias por ano e também 77,42% responderam que as perguntas dos alunos
ao professor eram respondidas com uma pratica em sala de aula ou no
laboratério. Com relagcédo a escola Jodo Alencar 75% dos alunos respondeu
nunca terem tido aulas praticas sobre ciéncias e 46,43% dos alunos
responderam que algumas vezes as perguntas feitas ao professor eram
explicadas na pratica em sala de aula ou no laboratorio. No questionario
aplicado tinha uma pergunta que abordava a visdo dos alunos a respeito da
disciplina ciéncias. Na 6tica do aluno, se essa disciplina era pratica e aplicavel
a vida cotidiana e gque explica os fendmenos da natureza ou se € uma disciplina
decorativa, que ndo tem ligacdo direta como a realidade que o cerca e que
carece da simples memorizagcédo de fatos e regras para seu aprendizado. 65%
dos alunos da escola Zila Belém responderam que € uma disciplina
interessante que explica os fenbmenos da natureza (fisicos quimicos e
biolbgicos).

Pode-se justificar a enorme variacdo de preferéncia pela disciplina de
ciéncias pelo fato de 65% dos alunos entrevistados responderam que tiveram
pelo menos uma aula pratica da disciplina ciéncias e 20% afirmaram que
tiveram aula préatica em sala de aula.

Durante as visitas as escolas observou-se que nas escolas do Municipio
nao ha certa organizacdo com relacdo a biblioteca e os livros sdo geralmente
doacgbes de outras escolas, livros antigos e pouca variedade. O material ndo

fica bem organizado e nem tao pouco atrativo para ao aluno se interessar e vir
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a ter o gosto leitura, a maioria das vezes a biblioteca se encontra fechada por
auséncia de funcionario.

Nas escolas do Estado existe uma organizacdo de pessoal sempre
presente na biblioteca, organizando o material e trabalhando juntamente com
os alunos em projetos de leitura e pesquisas. Outro fato observado nas
bibliotecas das escolas € que a maioria do pessoal € readaptada, ou seja, por
problemas de doenca foram lotados na biblioteca e ndo tem muito interesse em
desenvolver projetos de leitura, por serem também de outras areas senao de

linguas.

Livros custam. Assinaturas de jornais custam. Romances
custam. Oculos para vista cansada custam. Bibliotecas profissionais
custam para ser constituidas. Para o professorado brasileiro de
escolas publicas, cujo patrdo (o governo) ndo lhe paga la grande
coisas, 0 status de leitor assiduo geralmente fica a ver navios,
sempre prometido para um dia que nunca chega, para o famigerado
tempo futuro em que o salario melhorar. E as pesquisas estéo ai para
mostrar que grande parte dos professores, de Ensino Fundamental e
Médio, nada mais I€, do que as licdes de livros didaticos ou entdo, as
vezes, leem trechos da Biblia Sagrada a fim de pedir a Deus a
presenca de um governante mais esclarecido que lhe pague com
mais dignidade ou que, num surto de consciéncia critica, pense na
formacdo e instalac@o de bons circuitos publicos de livros cujo acesso
seja gratuito, de modo que o salario ganho ainda dé para o arroz e o
feijdo de cada dia. (SILVA, 2005).
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4.4 RECURSOS FISICOS E MATERIAIS DAS ESCOLAS

No Quadro 2, observa-se o0s recursos fisicos e 0s espacos de
socializacdo e lazer das escolas que foram identificados durante as visitas nas
escolas. Todas as escolas possuem espacgos de lazer, porém algumas sao
pouco cuidadas e em algumas ndo ha bancos para os alunos sentarem-se. Foi
observado que apenas duas escolas ndo possuem quadra esportiva e as
demais possuem quadra coberta. A maioria das escolas possuem o6timas
condicbes de limpeza. Com relacdo a existéncia de laboratério, todas as
escolas do estado possuem laboratorio e, no entanto, em nenhuma das

escolas do municipio existe laboratério de praticas de ciéncias.

De todas as escolas visitadas, apenas uma escola ndo possui biblioteca.
Todas as escolas possuem recursos audiovisuais como: DVD, Caixa de som,
microfone, retroprojetor, TV, filmadora, maquina fotografica entre outros. Foi

observado que todas as escolas possuem laboratorio de informéatica.
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QUADRO 2 - RECURSOS FiSICOS E MATERIAIS DAS ESCOLAS

Escola Recursos Fisicos e Materiais
Espaco de | Area de | Manutencdo e | Laboratério de | Biblioteca Recursos audio | Laboratério
socializagéo e | esportes limpeza Ciéncias visuais de
lazer Informatica
Escola Patio com | A Quadra | Otimas Né&o é utilizado. Livros didaticos, | DVD, Datashow, TV, | Sim
Antonio bebedouro, ndo ha | ndo é | condicGes. Esqueleto paradidaticos e | Som, filmadora,
Conserva bancos para o0s | coberta. humano, célula revista Nova | maquina fotografica
Feitosa alunos se sentarem. vegetal e animal | Escola. e microfone.
e mostruario de
mitose e
meiose.
Escola Patio, gramado, | Quadra de | Otimas Nao utilizado. Livros didaticos, | DVD, Datashow, TV, | Sim
Estado da | bancos para os ggggg; condicoes. Mostruario de paradidaticos e | Som, filmadora,
Paraiba alunos se sentarem. Mitose e revistas  Nova | maquina fotografica
Meiose. Célula Escola. e microfone.
animal e
vegetal,
esqueleto e
réplica do corpo
humano.
Escola Arvores no interior | Quadra Otimas N&o possui Possui livros | DVD, Datashow, TV, | Sim
Antonio da escola, coberta. condigoes de paradidaticos, Som, filmadora,
Ferreira N&o possui bancos limpeza. didaticos, maquina fotogréafica
para os alunos revistas. e microfone.
sentarem-se.
Escola Zila | Area de lazer muito | Quadra de | Péssimas N&o possui Sim, com | DVD, Datashow, TV, | Sim
Belém mal cuidada, poucos | esportes condigbes de paradidaticos, Som, filmadora,
bancos. coberta. limpeza e didaticos, maquina fotogréafica
higiene. revistas. e microfone.
Colégio Possui uma areade | Sim Boas condi¢bes | Nao possui Livros didaticos, | DVD, Datashow, TV, | Sim
Municipal lazer, pequena para de limpeza e paradidaticos e | Som, filmadora,
a quantidade de higiene. revistas. maquina fotografica
alunos. e microfone
Colégio D. | Possui um patio | Nao Boas condi¢des | Sim Livros didaticos, | DVD, Datashow, TV, | Sim
Quintino coberto. de limpeza. paradidaticos e | Som, filmadora,
revistas. maquina fotografica
e microfone.
Escola S&o | N&o possui Né&o Boas condi¢bes | Nao possui N&o possui DVD, Datashow, TV, | Sim
Francisco de limpeza Som, filmadora,
magquina fotogréafica
e microfone.
Escola Espaco arborizado | Sim Boas condicdes | N&o possui Livros DVD, Datashow, TV, | Sim
Joéo com bancos para de limpeza paradidaticos Som, filmadora,
Alencar alunos. didaticos e | maquina fotografica

revistas.

e microfone.
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4.5 — PERFIL DAS ESCOLAS QUANTO A LOCALIZACAO

O quadro 3, mostra o perfil analisado dos professores e observa-se que
a maioria das escolas situa-se em bairros residenciais com casas simples e

classe média ou baixa. A seguranca ndo € muito garantida e a maioria dos

bairros ndo possuem parques ou pracgas.

QUADRO 3 — PERFIL DAS ESCOLAS QUANTO A LOCALIZACAO

Escolas Bairro Seguranca Parque e Pracas
Antonio Conserva Residencia com casas Pouca seguranca N&o ha
simples
Antonio Ferreira Residencial, préximo a N&o ha problema de N&o ha

um rio e amargem de
uma avenida comercial
movimentada/ casas

simples

seguranca

Estado da Paraiba

Residencid, classe

N&o ha problema de

Localizada em frente a

média/ pobre seguranca praca
Colégio Municipal Residencial, casas N&o h& problema de Vizinho auma
simples seguranca universidade, auma
escola
profissionalizante,
praga préximo
Escola Zila Belém Classe pobre Escolaem areaderisco | N&o hapragas e nem
parques préximo a
escola
Escola D. Quintino Classe pobre Areaderisco N&o h& pragas e nem
parques préximo a
escola
Escola Joéo Alencar Classe pobre Areaderisco Préximo ao estadio de

futebol e ao batalhdo

de policiamilitar.

Escola Sao Francisco

Classe média e pobre

N&o h& problemade

seguranca

Préximo a um parque
de exposicéo com
bastante arvores,
vizinho ao corpo de

bombeiros e uma

praca

Fonte: Pesquisa de campo da autora.
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46 OS RESULTADOS DOS DADOS OBTIDOS A PARTIR DOS
QUESTIONARIOS RESPONDIDOS PELOS ALUNOS

Dos alunos entrevistados, objeto da pesquisa, 0 quesito sobre a
disciplina que os alunos mais gostam, segue abaixo o resultado do grafico 01,
100% dos alunos da escola Zila Belém e Colégio Municipal Pedro Felicio
Cavalcante responderam ser ciéncias a disciplina mais interessante porque
explica os fenbmenos da natureza (quimicos, fisicos e biolégicos). 25% dos
alunos da escola Jodo Alencar de Figueiredo ndo veem na disciplina de
ciéncias interessante, assim como 12% dos alunos Antonio Ferreira de Melo.
Esse alto percentual das duas escolas citadas acima mostra que possuem
conhecimento da importancia da disciplina para a vida cotidiana dos estudantes

conforme nos mostra o grafico 01.

GRAFICO 01 - Disciplina que os alunos mais gostam.

DISCIPLINA QUE OS ALUNGOS MAIS GOSTAM
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Fonte: Pesquisa de campo da autora.

De acordo com as respostas dos alunos sobre a importancia da
disciplina de ciéncias o Grafico 02 mostra que 100% dos discentes da Escola
Zila Belém e Colégio Municipal Pedro Felicio Cavalcante afirmaram ser uma
matéria interessante porque explica todos os fenbmenos da natureza como 0s

fisicos, quimicos e biologicos.
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GRAFICO 02 — Vis&o dos alunos sobre a disciplina de ciéncias.
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Fonte: Pesquisa de campo da autora.

A relagdo do contetdo de ciéncias em sala de aula e a vida cotidiana do
aluno, o Gréafico 03 mostra que 80,64% dos alunos Escola Zila Belém, Escola
D. Quintino 73,33%, Escola Sao Francisco 72,41%, Colégio Estado da Paraiba
68,29%, Antonio Ferreira de Melo 56,25%, Escola Conserva Feitosa 54,84%,
Colégio Municipal Pedro Felicio Cavalcante 43,75% e Escola Jodo Alencar de
Figueiredo 35,71% dos alunos entrevistados responderam que ha relagdo do

conteddo com a vida cotidiana.

GRAFICO 03 - Importancia da disciplina ciéncias na concepgéo dos estudantes
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GRAFICO 04 — Frequéncia das aulas praticas de ciéncias.
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Fonte: Pesquisa de campo da autora.

Quanto a quantidade de aulas praticas por ano, observada no Gréfico
04, indica que 64,51% dos estudantes entrevistados na escola Zila Belém
responderam que tiveram mais de uma aula pratica por ano. 83,87% e 75%
dos alunos da escola Antonio Conserva e da escola Jodo Alencar de
Figueiredo respectivamente, responderam que nunca tiveram aulas praticas de

ciéncias.

Foi perguntado aos alunos se alguma vez o professor explicou o
conteldo com uma préatica em sala ou laboratério alguma pergunta feita por
eles como mostra no Grafico 05 e identificou-se que 77,42% da escola Zila
Belém responderam que sim, 70,97% dos alunos da escola Antonio Conserva
responderam que ndo explicou na pratica. Um total de 21,43% dos alunos
entrevistados da escola Jodo Alencar de Figueiredo responderam que nunca

fizeram questionamento sobre ciéncias ou coisas do dia a dia.
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GRAFICO 05 — Relacdo das aulas praticas/contetido tedrico e aplicacdo no
cotidiano na visdo dos estudantes.
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Fonte: Pesquisa de campo da autora.

De acordo os estudantes sobre a importancia das aulas préticas, vistas
no Gréfico 6, um dado que chamou atencao foi o alto percentual das respostas
dos alunos, 78% dos alunos entrevistados responderam que as aulas praticas
de ciéncias ajudam a compreender melhor o conteido e apenas 4,8% nao

veem importancia de aulas praticas para aprender o conteldo visto.
GRAFICO 06 — Importancia das aulas praticas para o contetido de ciéncias.
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Fonte: Pesquisa de campo da autora.
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CONCLUSOES

O ensino de ciéncias deve ser voltado para explicar o cotidiano, como
fenbmenos fisicos, quimicos e bioldgicos que nos cercam e a disciplina
Ciéncias deve ser vista como um conteudo pratico e muitas vezes exato e ndo
como estanque e de memorizacao de fatos.

Os maiores problemas encontrados foram a falta de condicGes
pedagdgicas, a estrutura fisica das escolas e a compreensdo por parte dos
alunos em relagéo ao comportamento em sala de aula.

A formacéo dos professores de ciéncias também parece nao ter dado
conta ainda da mudanca ocorrida no perfil dos alunos das escolas,
principalmente do ensino fundamental. A maioria dos professores da Area de
ciéncias naturais ainda permanece seguindo livros didaticos, insistindo na
memorizacdo de informacdes isoladas, acreditando na importancia dos
conteudos tradicionais explorados e na exposicdo como forma principal de
ensino.

Observou-se que ha muitas dificuldades nas escolas no que se refere
aos recursos disponiveis como material em geral, laboratério, transporte para
aulas de campo, visitas a museu, microscopio, capacitacdo para os docentes e
que o professor em todas as areas nao faz muita diferenca nas suas aulas
praticas por desestimulo provocado pelo proprio ambiente de trabalho e a baixa
remuneracao.

Todos os docentes lotados em sala de aula possuem licenciatura plena
em Biologia e, portanto estdo aptos a lecionarem a disciplina ciéncias. Porém,
nao existe capacitacao periddica para os professores que dé suporte ao melhor
desempenho da atividade docente. Com isso, percebe-se com clareza a real
situacdo do ensino de ciéncias.

Observou-se também que alguns professores improvisam suas aulas
praticas em sala de aula e organizam aulas de campo com realizacao de cotas
entre alunos e professores, porém os professores ainda se prendem muito as
aulas tedricas e ao livro didatico. Dessa forma, conclui-se que a quantidade de

aulas praticas e os conteudos a serem ministrados nas praticas ficam a critério
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do professor e de forma muito vaga e mesmo assim ainda € um percentual
muito baixo para uma disciplina com contetdo eminentemente pratico.

A maioria dos alunos ndo tem condicdes adequadas em termos de
estrutura da escola para a aprendizagem do contedudo de ciéncias, sendo
necessaria a criacdo de parametros minimos como: quantidade de aulas
praticas, material de consumo, microscopio, terrario, aulas de campo, visitas a
museus e laboratérios para que seja complementado o conteudo da disciplina
de ciéncias.

Faz-se necessario também uma avaliacdo a nivel nacional dos alunos
do ensino fundamental sobre o conteddo de ciéncias, pois ndo é satisfatorio
que apenas olimpiadas de Quimica ou Fisica, realizadas com os melhores
alunos e de participacdo espontanea, sirvam como Unico instrumento de
avaliacdo com relacdo as disciplinas de experimentacdo, que desenvolvem o
raciocinio logico, o pensamento critico e a transformagéo da realidade para
uma melhor qualidade de vida. Utilizar varias metodologias de ensino
proporciona maior aprendizado e fuga da rotina.

Para aprimorar os métodos de ensino e a pratica docente € necessario
capacitar os professores constantemente através de uma formacgéo continuada
que fornecera condi¢cdes de enfrentar as modificagcdes constantes do meio
social onde se encontram, e assim, aperfeicoar os seus conhecimentos sobre
ensino-aprendizagem.

N&o fica muito claro o que os alunos entendem por aulas praticas ou
aulas em laboratério. Vendo os percentuais da escola Jodo Alencar 75% dos
alunos responderam nunca terem tido aulas praticas sobre ciéncias e 46,43%
dos alunos responderam que algumas vezes as perguntas feitas ao professor
eram respondidas com um exemplo pratico em sala de aula ou no laboratério,
mostra uma discordancia e falta de coeréncia no que foi respondido pelos
alunos. Provavelmente o professor ndo faz uma clara distingdo do que € o
conteudo tedrico formal da disciplina associado com o contetudo pratico e o
cotidiano que cerca esses educandos. O professor da referida escola
respondeu o questionario afirmando que néo séo realizadas aulas praticas e
que nunca utilizou sequer o microscopio para mostrar aos alunos o seu
funcionamento e que também nunca realizou uma aula extra sala (aula de

campo). Dessa forma, o conteddo da disciplina ciéncias torna-se decorativo,
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monotono e sem relacdo com a realidade cotidiana, além de n&do despertar o
interesse para a pesquisa cientifica.

Uma coisa basica que € o uso do microscopio, que mostra um grupo de
seres Vivos responsaveis por doencas que podem levar a morte e que servem
para a fabricacdo de alimentos ou medicamentos e, no entanto, a maioria dos
professores, ndo utiliza o microscopio e sendo assim, fica apenas na
imaginacdo dos alunos, prejudicando o contetdo ministrado pelos professores.

Questdes ambientais basicas, como poluicdo, contaminacao de solo, de
agua e alimentos poderiam ser solucionadas se essas populacdes tivessem o
devido conhecimento sobre essa realidade. 75% s&o um percentual muito alto
para alunos que passaram pelo 7° ano do fundamental e nunca terem visto e
utilizado o microscépio. Sem duavida, o aprendizado de ciéncias para estes
alunos, estd comprometido e 12,5% dos professores entrevistados
responderam que nunca realizam aulas praticas de ciéncias, 50% dos
professores afirmaram que realizam alguma pratica em sala de aula e 37,5
responderam que as aulas praticas sao realizadas em laboratério e sala de
aula. Apenas 25% responderam que realizam as aulas praticas a partir dos
contetdos dos livros didaticos, 62,5% dos professores responderam que as
praticas realizadas sé@o as propostas no livro didatico e 12,5% dos professores
afirmaram que néo sao realizadas aulas praticas de ciéncias.

Com relacdo as aulas de campo, contadas como carga horaria da
disciplina de ciéncias, 25% dos professores afirmaram que realizam duas ou
mais por ano, 12,5% responderam que realizam junto com outras disciplinas,
12,5% afirmaram que realizam apenas uma aula de campo por ano e 50%
afirmaram que nao realizam aulas de campo. Esse alto percentual de alunos
que nado tiveram aula de campo torna o conteddo de ciéncias pobre em

aproveitamento pratico, longe da vida cotidiana dos estudantes.
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http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/11065/000603814.pdf?sequence=1
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ANEXOS

ANEXO |

Prezado (a) professor, este questionario € parte de uma pesquisa que
estou realizando para minha dissertacdo, dessa forma, sua participacdo e
empenho nas respostas sao muito importantes para os resultados finais.
Questionario para Professor de Ciéncias do Ensino Fundamental de
Escolas Publicas das cidades de Crato e Juazeiro do Norte-CE.
1 — Qual seu nivel de formacgéao?
a) Graduado em Ciéncias Biologicas (Licenciatura plena)
b) Graduado em Ciéncias (Licenciatura curta)
c) Graduacdo em outra area da saude

d) Graduacdo em outra area

2 — Qual a condicdo de sua escola para o Ensino de Ciéncias em termos de
infraestrutura?

a) Tem uma sala s6 para ensino de Ciéncias (laboratério)

b) As praticas de Ciéncias sdo ministradas em sala fora da escola

c) As aulas praticas de Ciéncias sao aplicadas na propria sala de aula

d) Na&o sao realizadas praticas de Ciéncias

3— Para as praticas de Ciéncias o microscopio foi utilizado:
a) Para observar alguma coisa ap6s um conteldo visto
b) Para ver alguma coisa de curiosidade dos alunos
c) Apenas para mostrar como um microscopio funciona

d) Nunca é utilizado o microscopio

4— Quanto as praticas de Ciéncias elas séo realizadas:
a) Exclusivamente em laboratério
b) Em laboratério e em sala de aula
c) Em sala de aula

d) N&o sao realizadas

5— As préticas de Ciéncias realizadas sao:
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a) Todas propostas nos livros didaticos do sétimo ano

b) Algumas que séo propostas no livro didatico do sétimo ano

c) Algumas que s&o sugeridas ou produto de questionamento feito
pelos aluno

d) Na&o sao realizadas praticas de Ciéncias

6— Quanto as aulas de campo contadas como carga horaria da disciplina
Ciéncias:

a) Sao realizadas duas ou mais por ano letivo

b) S&o realizadas junto com outras disciplinas

c) E realizada uma por ano

d) Na&o sao realizadas
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ANEXO Il

Prezado (a) aluno, este questionario € parte de uma pesquisa que estou
realizando para minha dissertacdo, dessa forma, sua participacdo e empenho
nas respostas sdo muito importantes para os resultados finais.

Questionario para alunos de Ciéncias do Ensino Fundamental de Escolas
Publicas das cidades de Crato e Juazeiro do Norte/CE.
1 — Qual a disciplina que vocé gosta mais de estudar?

a) Matematica

b) Portugués ou Inglés

c) Estudos regionais

d) Historia ou geografia

e) Ciéncias

2— Para vocé Ciéncias € uma disciplina:
a) Interessante porque explica todos os fenbmenos da natureza (fisicos
guimicos e bioldgicos).
b) Sem muita importancia.
c) Decorativa.
d) Dificil.

3— Na disciplina Ciéncias vocé:
a) Aprendeu alguma coisa importante que vocé utiliza no seu dia a dia.
b) V& como apenas mais uma disciplina que deve ser estudada para
passar de ano.
c) Acha dificil, pois tem palavras muito complicadas de aprender.
d) E féacil, pois as coisas vistas em sala eu vejo no dia a dia.

4— Quanto as aulas préticas:
a) Tive mais de uma por ano.
b) Tive uma por ano.
c) Tive no laboratério da escola.
d) Tive na sala de aula.

e) Nuncative.
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5—- Nas aulas de Ciéncias vocé ja perguntou alguma coisa ao professor (a) e
ele(a) explicou com uma pratica em sala ou no laboratério:
a) Algumas vezes.
b) Uma vez.
c) O professor explicou teoricamente, mas ndo demostrou com uma
pratica.
d) Nunca fez nenhum questionamento sobre Ciéncias e as coisas do seu

dia a dia.

6— Quanto as aulas praticas:
a) Ajuda a aprender melhor o contetdo de Ciéncias.
b) S&o apenas aulas diferentes e por isso eu gosto.
c) Gosto, porque nao fico copiando coisas ou tendo que ler.

d) N&o vejo importancias nessas aulas praticas.



64

ANEXO I

Termos de consentimento com assinatura dos gestores das escolas
entrevistadas para a realizacdo das pesquisas nas escolas na EEF ANTONIO
FERREIRA DE MELO, EEF ANTONIO CONSERVA FEITOSA, EEF ZILA
BELEM, EEF JOAO ALENCAR DE FIGUEIREDO, EEF PEDRO FELICIO
CAVALCANTI, EEF D. QUINTINO E EEF ESTADO DA APARAIBA, todas na

rede publica de ensino com os alunos dos 7° anos do ensino fundamental.

Conforme a Resolugéao 566/2016, utiliza-se o termo de anuéncia para o gestor
autorizar a participacéo da escola na pesquisa.

Resolucao 566/2016

Art. 2° Para os fins desta resolucdo adotam-se 0s seguintes termos e
defini¢des:

| — assentimento livre e esclarecido: anuéncia do participante da pesquisa —
crianca, adolescente ou individuos impedidos de forma temporaria ou ndo de
consentir, na medida de sua compreensao e respeitadas suas singularidades,
apos esclarecimento sobre a natureza da pesquisa, justificativa, objetivos,
meétodos, potenciais beneficios e riscos. A obtencdo do assentimento nao

elimina a necessidade do consentimento do responsavel,

V — consentimento livre e esclarecido: anuéncia do participante da pesquisa ou
de seu representante legal, erro ou intimidacdo, ap0s esclarecimento sobre a
natureza da pesquisa, sua justificativa, seus objetivos, métodos, potenciais

beneficios e riscos;

XXII — registro do consentimento ou do assentimento; documento em qualquer
meio, formato ou midia, como papel, audio, filmagem, midia eletronica e digital,
gue registra a concessdao de consentimento ou de assentimento livre e
esclarecido, a sendo a forma de registro escolhida a partir das caracteristicas
individuais, sociais, linguisticas, econdmicas e culturais do participante da

pesquisa e em razdo das abordagens metodoldgicas adotadas.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumentg que atende s exigéncias legais, o
srfa)__frot Ul Joeiow  fhonghd :

portador(a) da cédula de identidade 3053 )-8 O :
declara que, apéds leitura minuciosa do TCLE, teve a oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente explicadas pelo
pesquisador, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serdo
submetidos (alunos e professor da disciplina) e, ndo restando quaisquer
diividas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO em autorizar a participacdo voluntaria na escola em que
atua como diretora, responderem um questionério de seis (6) questes
objetivas sobre as aulas de Ciéncias em uma turma do 72 ano do
fundamental Il no préprio colégio.

Crato, (@A deNovembsaide o) 1 5_

Assinatura do participante ou Representante legal

Maria Otilia Pereira Moreira
Diretora
D.0. 19/09/2013

@mw

MeSinFa M&ePesquisador

Diretora
D.O. 19/09/2013
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o
> : =
sr.(a)_ N ero. M avua Porana, MeoSuinn ;

portador(a) da cédula de identidade 91009333344 :
declara que, apds leitura minuciosa do TCLE, teve a oportunidade de fazer

perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pelo
pesquisador, ciente dos servigos e procedimentos aos quais serdo
submetidos (alunos e professor da disciplina) e, ndo restando quaisquer
duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO em autorizar a participagdo voluntdria na escola em que
atua como diretora, responderem um questionario de seis (6) questoes
objetivas sobre as aulas de Ciéncias em uma turma do 72 ano do
fundamental Il no préprio colégio.

2 9 ~
Crato, 2>  deNovembrode 015 .
vﬂf/l A e lesdd_)
NOIma Marta rereirandarting
Diretora Administratfve
CPF 265.529.493-91
Portaria n® 0597/2015

Assinatura do participante ou Representante legal

Assinatura do Pesquisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Sr.{a) (X0 0 ) % (D 1 = (0 ena ot iy

portador(a) da cédula de identidade 9702943960 LS o
declara que, apos leitura minuciosa do TCLE, teve a oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente explicadas pelo
pesquisador, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serdo
submetidos (alunos e professor da disciplina) e, ndo restando quaisquer
duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO em autorizar a participacdo voluntaria na escola em que
atua como diretora, responderem um questiondrio de seis (6) questdes
objetivas sobre as aulas de Ciéncias em uma turma do 72 ano do
fundamental Hf no prépric colégio.

Crato, 0 deNovembrode 4245 .

Jueilme da ’);'Q\/q /L Exdo

Assinatura do participante ou Representante legal

COLEGIO MUNIGIFAL PEDRO/FELICIO
ENSINO FUNDA' 1ENTAL
PORTABIA N° 03 de 1-01-68 b, 0. 11-02-68

Buula)

Misador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o
Sr.(a) U\\Lal;uux Suneio oo e Do-lies

portador(a) da cédula de identidade 36 9. 59% 113 8% :
declara que, apos leitura minuciosa do TCLE, teve a oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente explicadas pelo
pesquisador, ciente dos servigos e procedimentos aos quais serdo
submetidos (alunos e professor da disciplina) e, ndo restando quaisquer
duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO em autorizar a participacdo voluntaria na escola em que
atua como diretora, responderem um questiondario de seis (6) questdes
objetivas sobre as aulas de Ciéncias em uma turma do 72 ano do
fundamental Il no préprio colégio.

Crato, Q/O de Novembro de 99/0 J 5 A

e / (KK@UMMX A{uuum oo, é«&Na 5@12?\?%

Assinatura do participante ou Representante legal

F03177.836/0001-54 '
ESCOLA SAO FRA ™

Rua L.sandro Beze
Centro — o2& ol
L CRATO - CEA

Assinat uisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o

sr.(a)__Manie Mic Eameccld. P »

portador{a) da cédula de identidade J00% 33599§-0 :
declara que, apds leitura minuciosa do TCLE, teve a oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente explicadas pelo
pesquisador, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serdo
submetidos (alunos e professor da disciplina) e, ndo restande quaisquer
duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO em autorizar a participacdo voluntaria na escola em que
atua como diretora, responderem um questionério de seis (6) questdes
objetivas sobre as aulas de Ciéncias em uma turma do 72 ano do
fundamental Il no préprio colégio.

Crato, __Jo de Novembro de go (g ;

WMonie Mmmml

é”ﬂ Temp vﬂV{{p Paz
Assmagura, [} partlupante ou Representanie legal
Ato de No ). 27/08/2013

@r

Assma lsador




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

£ r}jﬁ@\eméjm atende as exigéncias legais, o
sr.(a) 2 NM; a\b

portador(a) da cédula de identidade 2002292 I8 |17 - 5P CE

declara que, apds leitura minuciosa do TCLE, teve a oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer diyidas que foram devidamente explicadas pelo
pesquisador, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serdo
submetidos (alunos e professor da disciplina) e, ndo restando quaisguer
duvidas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO em autorizar a participacdo voluntaria na escola em gue
atua como diretora, responderem um questionario de seis (6) questdes
objetivas sobre as aulas de Ciéncias em uma turma do 72 ano do

fundamental il no préprio colégio.

Crato, 23 __de Novembro de iS5 .

Assinatura do participante ou Representante legal
SteniaCostaDan a
Cool agoglca
£ EF Juse AW K

m "Q-Jv-v
wmﬁ“‘ R""“‘" e
;~)37‘ 5280 - CNP.J OV 319,302/000¢
Qasanheoida psio Pasecer GORR/3008

ke

o Pesquisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo({resente instrumento que atende as exigéncias legais, o

Sr.(a) Vohdluss dﬂ«g/ﬁ%\ pu\h,s'ﬂ@ ;

portador(a) da cédula de identidade 2003240 2245 :
declara que, apés leitura minuciosa do TCLE, teve a oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente explicadas pelo
pesquisador, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serdo
submetidos (alunos e professor da disciplina) e, ndo restando quaisquer
dividas a respeito do lido e explicado, firma seu CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO em autorizar a participagdo voluntaria na escola em que
atua como diretora, responderem um questiondrio de seis (6) questdes
objetivas sobre as aulas de Ciéncias em uma turma do 72 ano do
fundamental Il no préprio colégio.

crato, __OX__ de Novembro de e OlE

o b G
Assinatura do participante ou Representante legal

Veralucia de lssis Fernandes
™ Coordenador Escolar
D. C. N° 182 de 27/09/2013

ol

\\Asﬂﬁmbesquisador




