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RESUMO

Este trabalho registra uma andlise mais aprofundada das acdes implementadas no
Projeto de Intervencéo realizado em uma Escolade Educacéo Infantildo municipio de
Guaiba, ao término do anode 2014 e inicio de 2015, desenvolvendo a tematica
sobre os olhares das criancas sobre a Escola de Educacéao Infantil. O objetivo desta
pesquisa foi sensibilizar pais, professores e funcionariossobre a importancia de ouvir
as opinides que as criancas tém com relacdo a escola. Outro objetivofoi ampliar a
participacdo dos alunos da pré-escola, levando em consideracdo suas expectativase
suas visdes sobre o ambiente escolar. Para a realizacdo do trabalho, foi usado como
referencial tedrico a bibliografia disponibilizada na plataforma de curso de
Especializacdo em Gestdo Escolar, a LDB n°® 9394/96, referéncias do Ministério da
Educacao, e alguns autores tais como: Paro(2005), Dourado(2000), Demo(1996),
Bastos(2005), Kramer(2003), Kemmis e McTaggart (1988). Participaram deste
trabalho alunos da turma de jardim. O trabalho realizado na escola avancou
positivamente, principalmente na postura de acolhida dos pais,da supervisora
escolar e dos professores, em relacdoa importancia de incluir na proposta
pedagogica da escola, a partir da visdo democratica que temos a participacdo ativa
das criancas pequenas. Entendemos enquanto equipeque este € um tema que nao
se esgota com esse trabalho e que continua fazendo parte das nossas a¢des no
cotidiano escolar.

Palavras-chave: Criancas. Participacdo.Comunidade Escolar.
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1 INTRODUCAO

Para o desenvolvimento deste Trabalho de Conclusdo de Curso, que foi
resultado do projeto de intervencao tendo como tema Os Olhares das criancas sobre
a Escola de Educacéo Infantilnos fez refletir a respeito da visdo que as criancas tém
em relacdo ao ambiente escolar, suas preferéncias, interagbes e como acontece a
sua participacao e seu olhar com relagédo a escola e a partir da pesquisa realizada,
promover uma participacdo mais efetiva das criancas da pré escola nas questdes
escolares. Para a aplicacdo da pesquisa foi escolhida uma turma da pré escola de
uma escola de educacéo infantil da rede publica de ensino, da cidade de Guaiba. A
referida escola é considerada de médio porte e atende criancas de zero a cinco anos
de idade, em turno integral. A metodologia usada foi a pesquisa-acdo como forma de
intervencdo na pesquisa do tipo qualitativa em educacdo. A coleta de dados foi
realizada através de um questionario composto por perguntas abertas com o
objetivo de averiguar o pensamento das criangas em relagdo aos aspectos cognitivo,
afetivo e social. A partir dos dados apresentados, foramexpostos os resultados
obtidos e consideracfes a respeito do estudo realizado tendo como referéncia a
proposta inicial da referida pesquisa.

O referido trabalho foi desenvolvidoa partir de reflexbes feitas acerca dos
principios da gestao democratica que visa a participacdo de todos os envolvidos no
processo ensino aprendizagem. Neste sentido, partimos do principio de que as
Escolas de Educacédo Infantil, instituicbes a servicodas criancas pequenas, devam
abrir espacos, criar e encontrar formas para que seja cada vez maior e melhor a
comunicacado entre adultos e crian¢as. Baseados neste principio, é que estruturamos
o trabalho de concluséo do curso da seguinte forma:

O capitulo 1, através dalntrodugdo, descreve acerca do objetivo, da
realizacdo e da estrutura do trabalho de pesquisa.

O capitulo 2 faz referéncias aoReferencial Teorico; A Educacdo numa
perspectiva democratica, onde é abordado um breve histérico sobre a gestéo
democrética, passando pela Constituicdo Federal, Lei de Diretrizes eBase da
Educacdo Nacional, Estatuto da Crianca e do Adolescente, asdiversidadese os
principios da democracia.

O capitulo 3 fala sobre as concepc¢bes de infancia, relacdo entre crianca e
infancia, mudancas de concepg¢dessobre a infancia e visdo sobre a infancia nos dias

atuais.



O capitulo 4 faz referéncia as concepcbes de Educacdo Infantil, as
expectativas das criancas em relacdo ao ambiente escolar, as interacdes e opinides
gue tem a respeito da escola.

No capitulo 5 sédo ressaltados topicos sobreimportancia do didlogo com as
criancas, onde séo feitas reflexdes sobre os espacgos destinados as criancas e a
importancia da proposta desenvolvida com criancas na Educacao Infantil.

O capitulo 6 refere-se a Metodologia da pesquisa-acao.

No capitulo 7, sdo feitas colocacdes acerca das acdes analisadas, comrelatos
das falas das criancas e suas conclusdes.

No capitulo 8 fala-se sobre algumas considera¢gfes, ou seja, a conclusao
sobre a tematica da pesquisa.

Na Educacéo Infantil, o trabalho coletivo implica uma compreensdo mais
ampla da escola. E preciso que os diferentes segmentos e atores que constroem e
reconstroem a escola apreendam suas varias dimensoées e significados. Isso porque
o carater educativo da escola nao reside apenas no espaco da sala de aula, nos
processos de ensino e aprendizagem, mas se realiza, também, nas praticas e
relacdes que ai se desenvolvem. A escola educa ndo apenas nos contetdos que
transmite a medida que o processo de formagdo humana que ali se desenvolve
acontece, mas também nos momentos e espacos de dialogo, de lazer, nas reunides
pedagogicas, na postura de seus atores e nas praticas e modelos de gestédo
vivenciados.

Tendo em vista a importancia da participacdo das criancas dentro da viséo
democrética assumida pela escola, passaremos agora a falar sobre a educacao

numa perspectiva democratica.



2 A EDUCACAO NUMA PERSPECTIVA DEMOCRATICA

A partir da década de 80, a gestdo democratica vem se tornando objeto de
discussbes, em razdo, especialmente, do que determina o inciso IV do art.206 da
Constituicdo Federal promulgada em dezembro de 1988: “a gestdo democratica na
forma de Lei”. Na década de 90, esse principio foi reforcado com a promulgacgéo da
nova LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9394/96, que
estabelece em seu art. 39, inciso VIII, que um dos principios que deve reger 0 ensino
€ a gestdo democrética. Desde entdo, para se adequar a legislacdo, as escolas vém
passando por um processo de redefinicdo de espacos e de organizacao interna e
externa. Esse processo tem sido longo, pois as mudancas ndo ocorrem
repentinamente, nem de maneira tdo simples. Exigem tempo, esforco coletivo e
predisposi¢ao de todos os envolvidos no processo.

A gestdo democréatica da educacdo foi legitimada com a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, conhecida como “Constituicdo Cidada”, e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, cujo artigo 14 contém as

seguintes determinacdes:

Art. 14 — Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica
do ensino publico na Educacédo Bésica, de acordo com suas peculiaridades
e conforme os seguintes principios: |. Participacdo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto politico-pedagbgico da escola; Il
Participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares e
equivalentes.

Nesse artigo, confere-se aos sistemas de ensino a autonomia para promover
a gestdo democratica, a0 mesmo tempo em que se enfatiza o principio da
participagdo, tanto a dos profissionais da educacdo na definigdo dos processos
pedagogicos, como a da comunidade nos conselhos. Fica claro, portanto, que, sem
a concretizacao desses principios, ndo ha possibilidade de exercicio da democracia.
Os sistemas de ensino, por sua vez, devem conferir autonomia as unidades
escolares para gerenciar os aspectos pedagdgicos, administrativos e financeiros,

conforme se observa no artigo 15.

Art. 15 — Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educacdo basica que os integram, progressivos grau de
autonomia pedagdgica, administrativa e de gestao financeira observada as
normas de direito financeiro puablico.



Essa legitimacdo da autonomia e da participagdo dos membros da
comunidade escolar e local nos processos de ensino aconteceu apods as
reivindicacbes da propria sociedade, cujas diferentes categorias comecaram a se
organizar e reivindicar seus direitos. Exemplo disso foi 0 movimento docente
ocorrido na década de 80, quando, segundo Oliveira (1997), funcionarios
assalariados expressavam um sentimento novo: sua percepgao como sujeitos de
direitos em face de um poder que nao os reconhecia como sujeitos de equivaléncia.
Esse movimento teria expressado um desafio para os sistemas publicos de
educacdo, ja que criou condi¢cdes favoraveis ao debate produtivo com diferentes
setores publicos.

A escola é, por exceléncia, um espaco privilegiado de construcdo de
relacionamentos e de convivéncia entre individuos de diferentes grupos. Saviani
(1999, p.54) ressalta que:

A relagéo entre educacdo e democracia se caracteriza pela dependéncia e
influéncia reciprocas. A democracia depende da educacdo para seu
fortalecimento e consolidacdo e a educacdo depende da democracia para
seu pleno desenvolvimento, pois a educagdo ndo é outra coisa sendo uma
relacdo entre pessoas livres em graus diferentes de maturacdo humana.

Analisando o conceito de democracia e cidadania e fazendo um paralelo com
a realidade vivenciada na escola, constatamos que seu efetivo exercicio ainda é
uma ideia em construcdo na nossa sociedade.

Entretanto, sabe-se que mudancas que traduzem qualidades educacionais,
ndo ocorrem somente por meio de leis e diretrizes. E necessario que a escola seja
construida pelas pessoas nela envolvidos, passando pelo processo de formacdo ou
seja, a crianga, e neste sentido apropriando-se de conhecimento e participando da
construcéo de sua cidadania.

Atualmente, gestdo assume um significado que vai além de “agéo ou efeito de
gerir; geréncia; administracdo” (LUFT, 2000, p.532). Fica claro que gestdo nédo é s6
o ato de administrar um bem fora de si (alheio), mas é algo que traz em si, porque
nele esta contido. E o conteldo deste bem é a prépria capacidade de participagéo,
sinal maior da democracia.

Discutir gestdo democratica da escola sob o angulo da participacao
dascriancas implica discutir também os conceitos de cidadania, ja que o protagonista
do processo democratico é o cidadao consciente.



Segundo Dalmo Dallari (1998, p.14):

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a
possibilidade de participar da vida e do governo de seu povo. Quem nao
tem cidadania esta marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de
decisfes, ficando numa posicao de inferioridade dentro do proprio grupo
social.

b

Com referéncia a cidadania e democracia, Benevides (apud VEIGA,1998,
p.54) aponta que essa relacédo: [...] se explicita no fato de que ambas séo processos.
Os cidadaos, numa democracia, ndo sao apenas titulares de direitos estabelecidos,
existindo, em aberto, a possibilidade de expansao, de criacdo de novos direitos, de
novos espacgos, de novos mecanismos. O processo ndo se da num vazio; a
cidadania exige instituicdes, mediacfes e comportamentos proprios, constituindo-se
na criacdo de espacos sociais de luta e na definicdo de instituicbes permanentes
para a expressao politica. A autora confirma a ideia de que cidadania é realmente
uma ideia em expansao e que sua apropriacdo vai muito além do fato de se
constituir direitos. Ou seja, ser um contribuinte, cumprir com seus direitos e deveres,
por si s6, nao se constitui em cidadania plena. “A construgdo da cidadania envolve
um processo ideolégico de formagdo de consciéncia pessoal e social de
reconhecimento desse processo em termos de direitos e deveres” (MARTINS 2007,
p.52). Trata-se, portanto, de um novo conceito de cidadania que ndo se limita
apenas a aquisicdo de direitos legais, mas que inclui fortemente a idéia de
‘invencao/criacdo de novos direitos que emergem de lutas especificas e da sua
pratica concreta [...] nesse sentido, ela é uma estratégia dos nédo-cidadaos, dos
excluidos” (DANINO apud MARTINS, 2007, p.52).

Participacéo e transparéncia sao principios essenciais da gestdo democrética.
Todos os envolvidos no processo educacional, professores, pais, alunos e a
comunidade devem participar da gestdo, assim como todas as acdes e decisbes
tomadas devem ser de conhecimento de todos.

A LDB tem redacéo semelhante ao preceito constitucional. O artigo 2.°, que
estabelece os principios e fins da educacdo nacional, ratifica o indicado no artigo

205 da Constituigao:

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno



desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagcdo para o trabalho.

O artigo 3.° da LDB especifica os principios nos quais a educagéo se orienta:

Artigo 3.° (...) | - igualdade de condi¢Bes para o0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber; Ill - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas; IV - respeito a
liberdade e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas
de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII -
valorizacéo do profissional da educacéo escolar; VIII - gestdo democratica do ensino
publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino; IX - garantia de
padrdo de qualidade; X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar; X| - vinculagao
entre a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais3 (grifo nosso). Verifica-se,
entdo, que a legislacdo atual estabelece o exercicio de préaticas educativas
participativas sob a forma de gestdo democrética

Verifica-se, entdo, que a legislacdo atual estabelece o exercicio de praticas
educativas participativas sob a forma de gestdo democratica. Eyng entende que a
participacdo nessa modalidade de gestado “constitui pressupostos da democracia”
gue podem ser concretizados por meio do Projeto Politico-Pedagogico, uma vez que
as escolas de educacao basica devem adotar o modelo de gestdo democratica,
tendo como principio fundamental a participacéo, segundo o artigo 14 da LDB:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: | - participacdo dos profissionais da educacado na elaboragdo do projeto
pedagogico da escola; Il - participagdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes.

Esse novo conceito de gestdo, que abre espaco para que os colegiados -
legitimos representantes da comunidade escolar - tomem parte nas decisfes e na
gestado da escola, ndo acontece de maneira simples e plenamente satisfatéria. Ainda
existem muitos obstaculos que se contrapbem a participagdo coletiva exigida na
democracia. Paro (2005, p.19) afirma que “uma sociedade autoritaria, com tradicao
autoritaria, com organizacao autoritaria e, nao por acaso, articulados com interesses
autoritarios de uma minoria, orienta-se na diregao oposta a democracia”.

E por isso que dentro dessa realidade da gestdo democrética na escola, “a
democratizagdo se faz na prética”. Isto quer dizer, a comunidade escolar e os
trabalhadores tém gue se envolver diretamente com os problemas de sua escola, se
interessar com o desenvolvimento diario da escola, pois “a democracia s6 se efetiva

por atos e relagdes que se d&do no nivel da realidade concreta” (PARO, 2001, p.18).
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Para Paro(2007), uma educacdo de qualidade abrange uma dupla
dimenséo:individual e social. O individual prevé ao sujeito auto-
desenvolvimento,gerindo condicbes de bem-estar social e usufruindo de bens
sociais e culturais disponiveis.Em outras palavras seria “educar para viver bem”
(PARO, 2007, p.16). E a dimenséo social esta ligada ao cidaddo, tendo em vista a
sua contribuicdo e atuacao para garantir uma sociedade adequada para a realizacéo
do bem viver de todos, construindo e exercendo a liberdade social. Isso é educacéo
para a democracia(PARO, 2007, p.17).

A escola também é um espaco relacional, um espaco sujeito a compromissos,
colaboracéo e participacédo. E um espaco organizado de forma plural e diversa, que
permite compreender a natureza desse espaco educativo, das relacdes e interacdes
gue ai ocorrem. A escola é um espaco em gue se desenvolvem as relacdes entre
individuos de diferentes culturas e onde também ocorrem comportamentos,
tradicdes, costumes, ideias, opinides, valores, expectativas, anseios, rotinas, entre
outros. Na vivéncia da escola vamos percebendo as taticas dos praticantes
(CERTEAU, 2009) desse lugar e identificando o quanto as relacées sdo complexas e
que a tentativa de contencdo da participacdo dos sujeitos colabora para a
manutenc¢ao de problemas que historicamente afligem a educacéo brasileira.

Certamente o democratico ndo pode ficar restrito aos espagos da gestéo.
As aulas, o projeto pedagégico da escola, as atividades culturais, as
relagBes dos alunos entre si e com seus professores/as e funcionarios/as,
as relacBes da escola com outras escolas e com a Secretaria de Educacéo,
com o bairro e com a cidade, as comunicacbes pedagdgicas, enfim tudo
gue diz respeito a construgdo da experiéncia de novos saberes séo
mediados por praticas que podem sofrer profundas modificacdes na medida
em que 0s sujeitos saiam de seu isolamento e construam grupos, redes ou
nacleos. Em toda e qualquer atividade pratica os sujeitos podem se
organizar democraticamente, desde que essa atividade pratica se proponha
a interferir na escola e na sociedade (BASTOS, 2005, p.35).

Bastos nos lembra que ndo basta democratizarmos a gestdo da escola, mas
todas as suas praticas cotidianas.

Em toda e qualquer atividade pratica os sujeitos podem se organizar
democraticamente, desde que essa atividade se proponha a interferir na escola e na
sociedade (BASTOS, 2005, p.35).

E por falar em pratica, cabe aqui refletrmos a respeito das praticas
pedagogicas visto que estas devem estar em consonancia com as nossas

perspectivas de sociedade. Assim, aqueles que pensam a democracia como
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participagdes precisam colaborar para que a escola seja um espago aberto a essa
possibilidade. Para isso, como nos lembra Bastos (2005), ndo basta

democratizarmos a gestéo da escola, mas todas as suas praticas cotidianas.

Certamente o democratico ndo pode ficar restrito aos espagos da gestéo.
As aulas, o projeto pedagdgico da escola, as atividades culturais, as
relacdes dos alunos entre si e com seus professores/as e funcionarios/as,
as relacdes da escola com outras escolas e com a Secretaria de Educacéo,
com o bairro e com a cidade, as comunicacdes pedagdgicas, enfim tudo
gue diz respeito a construcdo da experiéncia de novos saberes sao
mediados por préaticas que podem sofrer profundas modificacdes na medida
em que 0s sujeitos saiam de seu isolamento e construam grupos, redes ou
nacleos. Em toda e qualquer atividade pratica os sujeitos podem se
organizar democraticamente, desde que essa atividade pratica se proponha
a interferir na escola e na sociedade (BASTOS, 2005, p.35).

Conforme Lick (2006), a educacdo na sociedade do conhecimento implica
em um posicionamento das pessoas como sujeitos ativos, conscientes e
responsaveis pela dinamizacdo dos processos sociais e das instituicbes de que
participam. Todavia, ha que se ressaltar que nenhuma ac¢édo isolada sera por si S0,
suficientemente adequada para promover avancgos consistentes e duradouros na
educacdo. Em virtude disso, emerge a importancia da gestdo democrética para a
determinacdo desse novo destino, compreendida como acéo objetiva e concreta,
gue tem por base a mobilizacdo das pessoas de forma articulada e coletiva, atuando
efetivamente na escola com a finalidade da participacdo e do compromisso coletivo
para a transformacéo da realidade.

De acordo com Demo (1996) nesta discussdo, quando se fala de qualidade
educativa da populacao, busca-se lancar o desafio da formacéo do sujeito histérico
capaz de desenhar o roteiro de seu destino e de nele participar ativamente. Deste
modo, o desenvolvimento da consciéncia critica que permita ao homem transformar
a realidade que se insere faz-se cada vez mais necessario, pois sera através da
leitura da realidade e da interpretacdo do mundo que o homem podera intervir na
sociedade.

Nesse sentido, busca-se compreender que a democratizagao das instituicoes
educativas se insere na discussdo de como estd organizada a sociedade brasileira
como um todo, porque se compreende que, no contexto brasileiro atual, a escola e a
educacao infantil, contraditoriamente, ainda sdo lugares privilegiados para as
criangas viverem suas infancias.

E, por isso:
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[...] O desafio que se coloca nas instituicdes que acolhem criangas consiste
ndo apenas em afirmar a plenitude dos direitos das criangcas nos seus
contextos de vida, mas também o de por efeito da presenca das criancas e
com elas, renovar as praticas organizacionais e de gestdo e, com isso,
construir sistemas de acdo concreta que desmintam as imagens que - como
a "grade de ferro" de Max Weber - se associam normalmente as
organizacfes, para em contrapartida, erigir espacos de afirmacdo de
autonomias e de desenvolvimento (SARMENTO, 2000, p.27).

A educacdo de qualidade €é aquela que promove a construcdo do
conhecimento, o didlogo e o atendimento as necessidades individuais das
criangas,tendo em vista a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A
escola ao abrir espaco para os olhares das criancas promove uma série de
mudancas, inovacdes e reconhecimento social.

Vivemos em uma sociedade que se diz democratica nas decisdes e nas
acOes, contudo, sdo constantes alguns questionamentos e reflexdes na busca de
respostas sobre a democratizacéo nas relacdes cotidianas.

Herbert de Souza (1994) também define cidaddos como pessoas que tém
consciéncia de seus direitos e deveres e, por isso, participam, de uma ou outra
maneira, de todas as acdes e decisbes de uma sociedade, tomando conhecimento
de tudo o que acontece no mundo, no seu pais, no seu bairro, uma vez que tudo, em
certo sentido, interfere em suas vidas. Ele ressalta ainda que um Cidad&do, com um
sentimento ético forte e consciéncia da cidadania, ndo abre méo desse poder de
participagao.

Conforme Luck (2006) a educacgao na sociedade do conhecimento implica em
um posicionamento das pessoas como sujeitos ativos, conscientes e responsaveis
pela dinamizacdo dos processos sociais e das instituicbes de que participam.
Todavia, h4 que se ressaltar que nenhuma acdo isolada serd por si S0,
suficientemente adequada para promover avangos consistentes e duradouros na
educacéao.

Qvortrup (2010) fala de infancias ndo para apontar para 0S seres em
‘poténcia’ ou as pessoas que serdo ou que devem ser integradas a sociedade. Ao
falar de infancias, segundo esse autor, teremos que retratar, de forma coletiva,
guestdes essenciais e visdes relacionadas a infancia. Para isto torna-se importante a
realizacdo de uma pesquisa, no intuito verificar o ponto de vista das criancas,
recorrendo a mecanismos de observacdo e coleta de dados que serao

desenvolvidos de acordo com a finalidade da pesquisa.
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Para Qvortrup (2010), a infancia é a poténcia que permite a rendncia do
previsivel e ilumina aquilo que ndo se revela de imediato; é a descontinuidade que
permite modificar o cotidiano. A infancia coloca o sujeito no lugar de produtor da
cultura e, com outros interlocutores, ela acrescenta sentido ao mundo através das
suas praticas e falas, conforme analisou Gomes.

As transformagbes dos conhecimentos sobre as infancias provocam
mudancas de representacdes da sociedade. Através de uma analise feita sobre esse
processo, pode-se buscar o entendimento sobre como as criangcas pensam a escola
e suas preferéncias, no intuito de aprimorar a socializacdo na infancia. Além da
participacdo ativa das criangas nas pesquisas, torna-se necessaria a tomada de uma
consciéncia politica pedagdgica em relacdo ao mundo social e cultural das criancas,
interligando os anseios, desejos e necessidades destas, visto que estes sdo atores
sociais e sujeitos ativos no processo de investigagao.

Baseado nestes principios passaremos agora a falar sobre as concepcdes de

infancia.
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3 CONCEPCOES DE INFANCIA

Tanto a concepgéao de crianga quanto a de infancia, assim como a construcao
de qualquer conceito subjetivo, sdo elaboradas a partir da visdo de mundo de uma
sociedade, sendo assim um produto historico e cultural(FRANCO, 2006). Logo, nao
é possivel formular um Gnico conceito, fechado e restrito, sobre o que seja infancia e
crianca. Esses conceitos variam conforme o tempo e 0 espaco.

Os estudos sobre a crianca e a infanciarevelam que os autores ndo podem
chegar a um consenso a respeito do conceito de crianca, mas podem apontar
caracteristicas do que é ser crianca de acordo com cada tempo e lugar. Segundo
Steams (2006), algumas caracteristicas sdo tidas como universais. Toda crianca €
dotada de fragilidade e necessita de atencdo e cuidados especiais tais como:
alimentacédo e cuidados fisicos, requerendo esses cuidados durante muito tempo.
Além disso, as criancas sao vistas como seres diferentes dos adultos, que precisam
ser preparadas para esta outra fase da vida. Porém, o tratamentodessas
caracteristicas tidas como universais nem sempre foram respeitadas. Durante o0s
séculos XV e XVI, as criancas ndo eram vistas como seres inseridos socialmente.
Apenas nos séculos XVII e XVIII as criancas comecam a ser vistas de outra forma.

Para Ziberman (2003, p.15),

A mudanca se deveu a outro acontecimento da época: a emergéncia de
uma nova nocao de familia, centrada ndo mais em amplas relagdes de
parentesco, mas num ndcleo unicelular preocupado em manter sua
privacidade (impedindo a intervencdo dos parentes em seus negdécios
internos) e estimular o afeto entre seus membros.

Esse fato marca as transformacdes ocorridas na idade moderna, época em
gue a infancia é delimitada como uma faixa etaria com tratamento diferenciado.

Ao observar as caracteristicas tidas como universais, percebemos que as
expressdes crianca e infancia sdo bem distintas. Kuhlmann e Fernandes (2004)
diferenciam crianca e infancia da seguinte forma: infancia refere-se a um periodo da
vida humana enquanto crianca trata-se de uma realidade psicobiolégica do
individuo.

Em linhas gerais, podemos dizer que essas concepg¢des ndo séo tao simples,
pois a historia da crianca e da infancia sempre foi narrada por adultos, revelando seu
olhar sobre a crianca. Depois, porque lidar com a questao da infancia pode ser muito

pessoal, pois as questdes subjetivas sempre envolvem a formagéo de pensamento
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e/ou ideia muito prépria do individuo (STEARNS, 2006). Envolve uma visdo de
mundo propria do adulto e do contexto socio cultural deste.

Mesmo nos dias atuais, com tantas midias e tecnologias avancadas, as
criancas e a infancia continuam sendo vistasde forma diferente, embora se perceba
o papel fundamental das criangcas na sociedade, os adultos continuam buscando
formas para compreender a infancia e a melhor maneira para relacionar-se com ela.

Ao se referir sobre a crianca a Politica Nacional de Educacdo Infantil
(BRASIL, 2006) exprime concepcdes e entendimentos sobre esses seres
pequeninos que frequentam as escolas de educacéo infantil, explicitando que no
decorrer da histéria existiram multiplas formas de ver e compreender a crianca e,
atualmente, novas concepcdes emergem sobre elas (p. 08). O documento concebe
a crianca como “[...] criadora, capaz de estabelecer multiplas relacdes, sujeito de
direitos, um ser soécio-histérico, produtor de cultura e nela inserido” (BRASIL, 2006,
p.8).

A politica esboca o elo entre estudos desenvolvidos pelas universidades e
centros de pesquisa do Brasil e de outros paises sobre as criancas, sendo
preponderantes para a producdo de wuma concepcdo de criangca e,
consequentemente, de Educagéo Infantil. Para as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2009), a crianga € entendida como sujeito histérico e de direitos,
que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. As diretrizes manifestam a importancia das criangas na
centralidade do planejamento curricular e percebe-se na Politica Nacional e
Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2009) o enfoque da crianga na centralidade do
processo educativo e, esta por sua vez, é tida como possuidora de direitos, um
sujeito historico-social, produtor de cultura, ou seja, um ser capaz de inferir sobre
mundo ativamente desde a tenra idade e contribuir para o planejamento curricular e
institucional. Esta descricao expressa pelas vias interministeriais possibilita entender
a crianca ndo s6 como um sujeito idealizado, mas também um sujeito que almeja
produzir.

As criangas sdo um ser presente — aqui-agora — e € importante possibilitar a
elas multiplas formas de expressdo para a sua emancipagdo como sujeitos criticos

frente as dificuldades, limitacdes e possibilidades cotidianas; a crianga como um ser
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presente, requer transcender a afirmagéo de um vir-a-ser (FARIA, 2005), ou seja,
legar ao futuro adulto a possibilidade de sucesso na vida e preparar-se para tal,
deixando dessa forma o viver a infancia, o presente nas suas mais diversas formas
de aprendizado nas especificidades de cada faixa etaria.

E de suma importancia e necessaria que se faca uma reflexdo acerca da
concepcao de educacdo infantil visto ser este um periodo carregado de ideias,
significados e curiosidades. Baseada nesta concep¢do torna-se necessario
desenvolver uma pesquisa para saber 0 que e como pensam as criancas pequenas,
valorizando as relagdes entre a crianga e a infancia.

Tao importante quanto refletir sobre a infancia, é pensarmos sobre a
concepcao que temos sobre a educacéao infantil, momento permeado por fantasias,

encantos, sonhos e descobertas. Neste momento, passaremos para esta reflexao.
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4 CONCEPCAO DE EDUCACAO INFANTIL

Ao refletirmos sobre educacao infantil, € importante ampliar o nosso olhar e
estabelecer instrumentos e processos que levem a compreensao da crianga como
cidaddo com direito ao acesso e permanéncia a escola, permeada de sonhos e

encantos.

Quando as criancas nascem, elas sdo banhadas por um oceano de
palavras, gestos, aprendendo a prépria arte de falar, a arte de escutar, a
arte de ler, a arte de se relacionar e a de dar significado aos signos. Assim,
€ preciso criar, encontrar uma solugdo para uma competéncia cada vez
maior no que se refere & comunicacdo entre os adultos e as criancas.
(MALAGUZZI, 1999)

Se a imagem que temos da crianca implica na escolha de alguns conceitos,
de algumas palavras, a escolha destas deve considerar que jamais sera possivel dar
conta da diversidade do que é ser crianca, nos seus diferentes tempos, espacos e
contextos, em algum conjunto de palavras, tampouco, serd possivel permanecer
com estas palavras por muito tempo, ja que os modos de ser crianca sdo mutaveis,
a crianca € um sujeito em transformacao, e, portanto, jamais se tera apreensao do

todo.

Uma questdo me parece importante; é necessario que tomemos
consciéncia de que hoje, falar da crianga ou falar da infancia é algo cada
vez mais dificil e cada vez mais complexo. Sabem tdo bem como eu, quao
rapidamente estd mudando o mundo; se diz que cada cinco anos se
produzem mudancas qualitativamente muito fortes. Existem mudangas na
sociedade, mudancas de tipo antropolégico, do tipo cultural, mudancas que
também afetam aos adultos que trabalham com as criancas. E aqui esta a
razdo de que falar da crianga hoje significa afrontar um tema sobre o que é
implica refletir com muita forca e também com muito empenho
(MALAGUZZI, 1986 apudHOYUELQS, 2004 p.59).

Embora a Educacdo Infantil possua mais de um século de histéria como
praticas envolvendo cuidado e educacao extra familiar, somente nos ultimos anos foi
reconhecida como direito da crianca, das familias, como dever do Estado e como
primeira etapa da Educacdo Basica (BRASIL, 2006, p.7). O respaldo da educacgéo
infantil em cenario sociopolitico nacional, bem como as préticas envolvendo cuidado
e educacdo possibilitou o aparecimento de novas fungdes do trabalho pedagdgico,
buscando atender as necessidades expostas pelas especificidades da faixa etaria,

superando a visdo adultocéntrica (BRASIL, 2006. p.8).
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A educagéo infantil precisa ser vista como um conjunto de diretrizes, metas
eprocedimentos e de interagbes com o0s poderes publicos, numa perspectiva
participativa que acreditam no atendimento efetivo que contemple a qualidade da
educacado infantil, para todas as criancas. Becchi(1994) numa de suas citacdes
sobre a importancia nos fala de um olhar e de uma escuta atenta e sensivel em um
didlogo coletivo.

Falamos sobre a necessidade de ouvir as criangcas com uma forma
democratica, a complexidade(KRAMER, 1996). Por isto, podemos afirmar que a
participagcdo das criangas nas pesquisas nao se limita aos aspectos exclusivamente
da recolha de suas vozes, mas toda uma consideragdo em querer compreender
suas expectativas e representacdes de mundo. Faz-se necessario o pesquisador ir
além da mera descricdo dos dados coletados e aprofundar seus estudos sobre as
culturas infantis. Assim, vale a pena insistir na ideia de visitar o mundo das criangas
para torna-lo especialmente significativo, 0 que pode contribuir para quebrar o
siléncio que historicamente circunda as produc¢des culturais das criancas.

Contudo, concordamos com Bastide (1979) quando diz que h& entre o mundo
dos adultos e o das criangcas, como que um mar tenebroso, impedindo a
comunicacdo. Navegar, ou ainda, arriscar-se a nadar neste mar, € como que
entregar-se aos humores endoidecidos das criancas. Neste sentido, € que
reafirmamos que ndo basta observar a crianca de fora, como também n&o basta
prestar-se a seus brinquedos; é preciso penetrar, além do circulo magico que dela
nos separa, em suas preocupacdes, suas paixdes, € preciso viver o brinquedo
(BASTIDE, 1979, p.154). Isto significa realmente ter como foco nas pesquisas sobre
e com infancias a recolha das suas vozes, olhares, pensamentos, sentimentos,
experiéncias e pontos de vista das criancas, ndo sO registrando, mas também
interpretando os seus conteudos, tomando-os em consideragdo. Sem duvida, tal
atitude nado constitui mero detalhe ou uma simples inovacdo, mas sim, pode
determinar decididamente a maneira de o pesquisador olhar a crianga, a infancia e o
préprio contexto escolar.

Interagir com as criangcas que frequentam as Instituicdes de Educacéao Infantil
e ir aléem das aparéncias do fenbmeno, é aproximar-se de sua esséncia, de se poder
compreender a infancia.

Mudancas também acontecem com relacdo a visdo que os adultos tém de

infancia, mais precisamente em relacdo a como se da a participacdo das criangas e
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a aceitacao das opinides dos pequenos.Qvortrup (2010) fala de infancias ndo para
apontar para os seres em “poténcia” ou as pessoas que serdo ou que devem ser
integradas a sociedade. Ao falar de infancias, segundo esse autor, teremos que
retratar, de forma coletiva, questdes essenciais e visdes relacionadas a infancia. Por
isto tornou-se importante a realizacdo de uma pesquisa, no intuito verificar o ponto
de vista das criancgas, recorrendo a mecanismos de observacéo e coleta de dados
gue foram desenvolvidos de acordo com a finalidade da pesquisa.

Para Qvortrup, a infancia é a poténcia que permite a renuncia do previsivel e
ilumina aquilo que ndo se revela de imediato; € a descontinuidade que permite
modificar o cotidiano. A infancia coloca o sujeito no lugar de produtor da cultura e,
com outros interlocutores, ela acrescenta sentido ao mundo através das suas
praticas e falas, conforme analisou Gomes (2010).

As transformagbes dos conhecimentos sobre as infancias provocam
mudancas de representagfes da sociedade. Através de uma analise feita sobre esse
processo, pode-se buscar o entendimento sobre como as criangas pensam a escola
e suas preferéncias, no intuito de aprimorar a socializacdo na infancia. Além da
participacdo ativa das criangas nas pesquisas, torna-se necessaria a tomada de uma
consciéncia politica pedagdgica em relagdo ao mundo social e cultural das criancas,
interligando os anseios, desejos e necessidades das criangas, visto que estes séo
atores sociais e sujeitos ativos no processo de investigacao.

Como aponta Sirota (2001), trata-se de compreender aquilo que a crianca faz
de si e aquilo que se faz dela, e ndo simplesmente aquilo que a escola, o Estado e a
familia inventam para ela.

As criangas ampliam o conceito e as percepgdes que tem de mundo através
da estimulagéo de suas habilidades, de desafios propostos pelos adultos, da troca
de experiéncias, partindo de sua capacidade de adquirir novos conhecimentos e em
sua vivéncia como sujeito participativo e interativo na constru¢cao do conhecimento e
de seu processo de desenvolvimento. Baseados nestes principios que devemos
enquanto educadores, oferecer espacos para que as criangas possam participar e
expor suas ideias e pensamentos. Pautada nesta concep¢do, passamos para O

préoximo capitulo onde falaremos sobre a importancia do dialogo com as criancas.
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5 A IMPORTANCIA DO DIALOGO COM AS CRIANCAS

A tarefa de atribuir direitos as criangas, principalmente do direito de
participacdo, tem passado por um longo percurso, visto que ainda ndo sao comuns
espacosdispensados para a fala das criancas, embora algumas Instituicbes de
educacdo Infantil ao estabelecer suas rotinas, ja dispensem espago para as falas
das criancas através das rodas de conversa e momento das novidades. Apesar
disto, podemos salientar que embora existam as rodas de conversa poucos S80 0S
professores que dispensam espaco para que as criancas possam falar sobre os
seus olhares com relacdo a Escola.

Nas Instituicdes de Educacéo Infantil, a roda de conversa € considerada como
momento que assume ‘status de situacdo’ (DE ANGELO, 2011) de ensino-
aprendizagem, sendo a mesma consolidada na organizacéo do trabalho pedagdgico.
Assim, ela é considerada como espaco democratico, a fim de proporcionar um
momento privilegiado para a promogdo da socializagdo, do desenvolvimento de
afetividades, de construcdo de vinculos e do fortalecimento do papel de sujeitos

criticos. Assim, ela pode ser entendida como:

[...] momento privilegiado de didlogo e intercAmbio de ideias. Por meio desse
exercicio cotidiano as criancas podem ampliar suas capacidades comunicativas,
como a fluéncia para falar, perguntar, expor ideias, dividas e descobertas, ampliar
seu vocabulario e aprender a valorizar o grupo como instancia de troca e
aprendizagem. A participagdo na roda permite que as criangas aprendam a olhar e a
ouvir os amigos, trocando experiéncias. Pode-se, na roda, contar fatos as criangas,
descrever agbes [...] ler e contar histérias, cantar, declamar poesias, dizer
parlendas, etc. (BRASIL, 1998, p.138).

Esse momento reafirma a necessidade de se pensar a criagdo de novos
contextos de participacdo e de intencionalidades da acdo educativa em que a
crianca tome parte, intervenha, compartilhe, denuncie, seja parte, sejam ator e
agente social nas agdes(DE ANGELO, 2011).

Implica assim uma nova postura aos responsaveis por orientar e legislar
sobre espacos, e ainda, aos profissionais considerar as necessidades e
singularidades desta faixa etaria.

Fernandes (2005) refere a esse proposito que: A Sociologia da Infancia, ao
considerar as criancas como atores sociais e sujeitos de direitos, assume a
participacéo infantil como uma questéo fulcral nas suas reflexdes sendo considerado
um aspecto fundamental para a ressignificagdo de um estatuto social da infancia, no

qual a sua voz e acao sao aspectos imprescindiveis.
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A crianga deve patrticipar da tomada de decisbes em assuntos que |Ihe dizem
respeito, ndo se restringindo apenas ao ambito da instituicdo a qual esté inserida,
mas em diferentes contextos sociais, familia e comunidade. E fundamental
considerar a crianca como um sujeito ativo capaz de intervir, opinar, criticar,
guestionar, para que ela desenvolva e aprimore suas competéncias pessoais e
sociais.

Conforme Sarmento (2008, p.69), € preciso ampliar o

[...] conhecimento acerca das criangas e do seu bem-estar, colocando a énfase
sobre a necessidade de conhecé-las a partir de si proprias, ou seja, tomando em
consideracéo as suas experiéncias como forma de explicitar e conhecer mais a sua
subjetividade — os modos como entendem, interpretam, negociam e sentem em
relacdo aos mundos materiais e discursos que tecem as suas vidas quotidianas. O
reconhecimento das criangas como pessoas implica reconhecer a natureza das suas
experiéncias de vida, a partir dos entendimentos expressos por si proprias.

As criancas sa@o seres que pensam , agem, sentem, tém necessidades,
desejos, vontades; sdo atores sociais porque estdo e sao inseridos na sociedade
desde que nascem. Isso significa dizer que a crianca nao é receptaculo passivo das
doutrinas dos adultos (JAMES; PROUT, 1997 apudDELGADO; MULLER, 2005).

Neste sentido, as criancas podem ser interlocutoras a altura dos adultos e
com estes constituirem relacédo de parceria (JUNQUEIRA FILHO, 2005), porque séo
capazes, dentre outras coisas, de estabelecer didlogos com os adultos. As criancas
interagem no mundo adulto porque negociam, compartiiham e criam culturas
(DELGADO; MULLER, 2005).

Nesse contexto, uma questdo € central: serd que temos escutado e
considerado o que as criancas expressam?

De acordo com Fernandes (2009, p.49),

[*...] para a consolidacdo da crianga participativa sera indispensavel que os
processos de participacdo estejam presentes de forma sistematica na organizacédo
do seu cotidiano” o que requer do adulto uma escuta constante, e o oferecimento de
informagdes que validem as opinibes das mesmas, assim como o retorno dos
resultados de suas decisdes mesmo que contraditérias as suas expectativas.

Os direitos das criancas precisam ser respeitados e colocados em pratica, o
que justifica a preocupacao em falar da participacao infantil, uma vez que implica em
garantir e discutir seus direitos, principalmente, o de participar. Concordamos com
Tomés (2006) que para conceituar participacdo é preciso considerar seus multiplos

significados que se intersectam entre si. Participar significa influir diretamente nas
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decisbes e no processo em que a negociacdo entre adultos e criancas é
fundamental, um processo que possa integrar tanto as divergéncias como as
convergéncias relativamente aos objetivos pretendidos.

O artigo 16° do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990) afirma o
direito a liberdade da crianca, compreendendo aspectos como: ir, vir e estar em
espacos publicos, opinido e expressdo, participacdo na vida familiar, comunitéria e
na vida politica.

De acordo com Sarmento (2003), ao promover a participacdo das criancas
estaremos, possivelmente, dando um passo na luta contra a desigualdade social e
econbmica, buscando um mundo mais justo e democratico para todos. Na
identificacdo de modos de participacdo é imprescindivel considerar a acdo da
crianca, pois também dela depende necessariamente a forma como a interagao
acontece.

A participacado infantil € um meio de aprendizagem com valor em si mesmo e
um direito fundamental da infancia que reforca os valores democraticos. Nesse
sentido, De Angelo (2011), afirma que o processo educativo, ao proporcionar o
exercicio do dialogo horizontal entre os seus diferentes sujeitos, onde € permitido
dizer sem medo ou castragdo o que se pensa e 0 que se sente, preenche de sentido
0S seus reais objetivos (p.48). A observacao faz parte da aprendizagem do olhar,
gue € uma acao altamente movimentada e reflexiva.

Conforme Siqueira (2011, p.71) os direitos de participacdo, como 0 menos
garantido, implicam a consideragcdo de uma imagem de infancia ativa, as quais
estdoassegurados direitos civis e politicos, nomeadamente o direito das criancas
serem consultadas e ouvidas e o direito ao acesso a informacédo, a liberdade de
expressao e opinido, tomar decisbes em seu beneficio que deverado traduzir-se em
acOes publicas a ela direcionadas e que considerem o seu ponto de vista.

A participacao infantil € um meio de aprendizagem com valor em si mesmo e
um direito fundamental da infancia que reforca os valores democraticos. Nesse
sentido, De Angelo (2011, p.48), afirma que: “O processo educativo, ao proporcionar
o exercicio do diadlogo horizontal entre os seus diferentes sujeitos, onde € permitido
dizer sem medo ou castracdo o que se pensa e 0 que se sente, preenche de sentido

0S seus reais objetivos”.
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A participagdo das criangas no processo ensino aprendizagem envolve a
expressao de ideias e pensamentos, interagdo com o outro, escolhas, opinides e a

construcdo do conhecimento pautado nos valores da democracia.
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6 METODOLOGIA
O referido Trabalho de Conclusdo de Curso, que foi resultado do projeto de

intervencao tendo como tema Os Olhares das Criancas sobre a Escola de Educacéo
Infantiltem como objetivoconhecer sobre a visdo que as criancas tém em relacao ao
ambiente escolar, suas preferéncias, interacdes e como acontece a sua participagao
e seu olhar com relacéo & escola. A presente pesquisa foi desenvolvida através da
pesquisa-acao.

Para Kemmis e McTaggart (1988), fazer pesquisa-acédo significa planejar,
observar, agir e refletir de maneira mais consciente, mais sistematica e mais rigorosa
0 que fazemos na nossa experiéncia diaria.

No decorrer da realizacdo da pesquisa com as criancas, através de rodas de
conversa, foiimportante perguntar, questionar, analisar e escrever sobre o que o
temainvestigado. No caso da realizacdo da pesquisa com as criangas pequenas, foi
possivel obter informacdes acerca de suas relagbes com o ambiente escolar, suas
preferéncias, suas interacdes com 0 meio e seus anseios.

Baseados nas orientagbes para realizacdo da pesquisa-acao e de leituras e
pesquisas realizadas a partir de orientacdes da professora, o projeto de intervencao
realizado na Escola Publica de Educacao Infantil nos permitiu através das rodas de
conversa, conhecer os diversos olhares das criancas sobre a Escola de Educacéo
Infantil, suas preferéncias, interacbes e como acontece a sua participacao,
promovendotambém uma participacdo mais efetiva das criancas da pré escola nas
guestdes escolares.

Para a realizacdo da referida pesquisa-acédo foram realizadas reunides com
os pais dos alunos, equipe diretiva, equipe pedagdgica e professor da turma para
explicar o processo da pesquisa a ser realizada em uma escola de educacao infantil
do municipio de Guaiba. A pesquisa foi direcionada as criancas de uma turma de
jardim composta por quinze alunos, sendo seis meninas e nove meninos com idade
entre cinco e seis anos. Realizaram-se quatro encontros com as criangas para
desenvolver a pesquisa. Estes encontrosaconteceram através de rodas de conversa,
guestionamentos dirigidos, conversa informal, aplicacdo da pesquisa utilizando
figuras como alternativa deresposta de acordo com o0s questionamentos feitos,
desenhos feitos pelas criangcas abordando o trabalho realizado e construgcéo de

gréfico a partir de respostas obtidas.
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Levando em consideragcédo os aspectos cognitivo, afetivo e social, as criancas
passaram a refletir sobre os seguintes temas:

— Como sou recebido em minha escola (acolhida);

— Como me sinto na escola;

— O que mais gosto na escola;

— Sentimentos em relacdo aos adultos;

— Sentimento em relacdo o grupo de colegas;

— Momento do qual mais gosto: atividades livres/atividades dirigidas;

— O que mais gosto na rotina escolar;

— Como me sinto ao ir embora para casa,

— Que tipo de brincadeiras mais gosto;

— Sentimentos com relacdo as refeicdes oferecidas pela escola;

— SituagOes que poderiam mudar em minha escola.

Essas e outras perguntas facilitaram a reconstrugédo da histéria da instituicdo
para iniciar um processo de mudanca tendo como ponto de partida a maneira de
pensar e agir das proprias criancas.

A representacao através de figuras facilitou as respostas das criancas que
ainda ndo se comunicam através da escrita, permitindo a elas expressarem seus
sentimentos.

Importante lembrar que na pesquisa-acdo, o papel fundamental do
pesquisador ou equipe de pesquisa é ajudar ao grupo no processo de pensar, agir,
refletir e avaliar. Na aplicacdo desta pesquisa com as criancas foi possivel observar
gue as mesmastiveram uma boa compreensdo dos objetivos eque estes foram ao
encontro aos seus interesses.

Para a aplicacdo da pesquisa foi fundamental o vinculo criado entre as
criancas e 0 pesquisador para que se sentissem a vontade para expor as suas
opinides.

A proposta do trabalho realizado através da pesquisa-acao nos faz refletir a
respeito do trabalho coletivo numa perspectiva democrética, fazendo com que
tenhamos uma visdo mais ampla sobre a escola.

Em um mundo em constante transformacdo se torna cada vez mais
necesséria a participacdo de todos os envolvidos, buscando a unido entre escola e

comunidade para que juntos possam pensar numa educacao transformadora onde
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cada um saiba e reconhegca a sua importancia como cidaddo atuante numa
sociedade em constante mudanga.

ConformeLiick (2006) a educacéo na sociedade do conhecimento implica em
um posicionamento das pessoas como sujeitos ativos, conscientes e responsaveis
pela dinamizacdo dos processos sociais e das instituicbes de que participam.
Todavia, h4 que se ressaltar que nenhuma acdo isolada serda por si SO,
suficientemente adequada para promover avancos consistentes e duradouros na
educacdo. Em virtude disso, emerge a importancia da gestdo democrética para a
determinacdo desse novo destino, compreendida como acao objetiva e concreta,
gue tem por base a mobilizacdo das pessoas de forma articulada e coletiva, atuando
efetivamente na escola com a finalidade da participacdo e do compromisso coletivo
para a transformacéo da realidade.

De acordo com Demo (1996) nesta discussédo, quando se fala de qualidade
educativa da populacao, busca-se lancar o desafio da formacgéo do sujeito histérico
capaz de desenhar o roteiro de seu destino e de nele participar ativamente. Deste
modo, o desenvolvimento da consciéncia critica que permita ao homem transformar
a realidade que se insere faz-se cada vez mais necessario, pois sera atraves da
leitura da realidade e da interpretagcdo do mundo que o homem poderé intervir na
sociedade.

Pensando nisto, torna-se necessario um questionamento sobre como esta
organizada a escola e o espaco destinado a participacdo das criancas, para que
possam expor seus pensamentos.

A acdo de educar se preocupa com o0 processo de constituir individuos
criticos, socializados, com conhecimento pleno daquilo que € importante ser,
enquanto individuos, e daquilo que o mundo espera de si enquanto pessoas éticas,
plenamente integradas no espaco que estdo inseridas (PALACIOS, COLL &
MARCHESI, 1995).

Pautada na ideia de Kramer (2003, p.12): “[...] € pela discussao da infancia
como categoria social e histérica e das criangas como sujeitos sociais que se torna
possivel pensar a educacéo e realiza-la de forma democratica®“.

A partir deste pensamento de Kramer e por acreditar que as criangas
merecem ser ouvidas e respeitadas em sua individualidade é que se pensou na
realizacdo deste trabalho de pesquisa sobre os olhares das criancas sobre a escola

de educacéo infantil.
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7 ACOES ANALISADAS

O presente Trabalho de Concluséoteve como os olhares das criangas sobre a
Escola de Educacéo Infantil com o objetivo de analisar a visdo que as criancas tém
em relacdo ao ambiente escolar, suas preferéncias, interagcbes e como acontece a
sua participacdo e seu olhar com relacdo a escola visando a partir da pesquisa
realizada, promover uma participacdo mais efetiva das criancas da pré escola nas
questdes escolares.

Neste aspecto, torna-se necessario ter como foco nas pesquisas sobre e com
infancias a recolha das vozes, olhares, pensamentos, sentimentos, experiéncias e
pontos de vista das criangas, néo so6 registrando, mas também interpretando os seus
conteudos, levando-os em consideracdo. Sem duvida, tal atitude ndo constitui mero
detalhe ou uma simples inovacdo, mas sim, pode determinar decididamente a
maneirade o pesquisador olhar a crianc¢a, a infancia e o proprio contexto escolar.

As dificuldades que os adultos tém sobre a representacdo e o trato dis-
pensado as criancas foram marcas do processo educativo que historicamente
submeteu as crian¢as as imposi¢cées dos adultos. Qvortrup (2010) fala de infancias
nao para apontar para os seres em “poténcia” ou as pessoas que Sserdo ou que
devem ser integradas a sociedade. Ao falar de infancias, segundo esse autor,
teremos que retratar, de forma coletiva, questdes essenciais a categoria, enquanto
um grupo geracional. Diante do eixo especifico de cada pesquisador é fundamental
adotar o ponto de vista das criancas, recorrendo a mecanismos de observacao e
coleta de dados que serédo desenvolvidos de acordo com a finalidade da pesquisa.

Neste contexto, foi desenvolvido o trabalho de conclusaoatravés da pesquisa-
acao, com criangas da turma do jardim de uma Escola de Educacgéao Infantil da rede
publica do municipio Guaiba.

O tema com enfoque nos olhares sobre a escola de educagéo infantilnos
permitiu uma visdo acerca doque as criancas do Jardim pensam em relacdo ao
ambiente escolar, suas preferéncias, interacdes e como acontece a sua participagdo
e seu olhar com relacdo a escola, deu-se a partir de uma reunido realizada com a
equipe de professores da escola com o objetivo de reavaliar o Projeto Politico
Pedagogico da Escola. Compreendo que , mais do que atender a legislacao vigente,
o Projeto Politico Pedagogico permite a Escola pensar que caminho deseja percorrer
como instituicdo, suas metas, seus compromissos e seu pensamento de mundo,

crianca e educacao e assim, poder realiza-la de forma democratica. Neste contexto,
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verificamos que na instituicdo, as criangas ainda eram pouco ouvidas e que caberia
neste momento uma proposta visando uma maior participacdo das criancas
pequenas.

Primeiramente, foi necessario levantar varias questbes quanto a tematica,
como por exemplo: a visdo que a equipe diretiva, equipe pedagodgica e que 0 grupo
de professores tem sobrecrianca e infancia; a concepc¢ao de educacao infantil; como
se da o processo de ensino e aprendizagem na EMEI; Que tipo de didlogo é mantido
com as criancas? Como acontece a participacdo das criancas nas rodinhas de
conversa? Quais as atitudes dos educadores frente as falas das criangas?

Tais questionamentos causaram duvidas, analises,conflitos, enfim, abalaram
as estruturas de alguns educadores que nunca haviam pensado nestas falas.

O advento da escolaridade obrigatéria coincidiu com o desenvolvimento da
preocupacdo e observacdo cientifica em relagdo a crianca de forma orientada
metodologicamente, estabelecendo representacées importantes sobre as infancias
contemporaneas e destacando complexidades particulares no amago das
construcdes sobre as realidades sociais. Dessa forma, descreve Montandon (2001),
em seus estudos, afirmando que é significativo destacar as modificacbes das
relacbes estabelecidas com as criancas, pelas criancas e aquelas estabelecidas a
partir delas.

As transformacBes dos conhecimentos sobre as infancias provocaram
mudancas de representacdes da sociedade. Analisando esse processo também
como uma construcao histérica e social, pode-se buscar o entendimento sobre como
0 grupo discente e docente pensavam e percebiam a questdo das falas das
criangas, suas relagbes, participacdo e seu olhar em relacdo a escola, considerando
este como espaco importante de socializa¢do na infancia.

Apartir da conversa com o0s professores, pensou-se também na participacao
das familias, visto que a gestdo democratica visa a participacdo de todos os
envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Sendo assim, foi marcada reunido com o0s pais, no intuito de conhecer um
pouco mais sobre as familias e como se daa participacdo das criangcas no convivio
familiar. Neste momento também as familias autorizaram a participacdo das criancas
na pesquisa.

Apés este momento, foram marcados encontros com os alunos para explicar

a dindmica em sala de aula.
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Os encontros foram realizados a partir de rodas de conversa. Tal estratégia
foi adotada tendo em vista que as criancas estdo habituadas a rotina e a roda de
conversa faz parte da dindmica da sala de aula das criancas do Jardim.

Assim, essa investigacdo utilizou-se de multiplos referenciais teérico-me-
todolégicos e de autores que ouviram as criangas em seus variados investimentos
intelectuais relacionados as infancias.

Foram ouvidas quinze criancas, na faixa etaria de cinco a seis anos.Neste
momento, as criancas foram ouvidas e observadas, tendo-se apreocupacdo em
revelar elementos que caracterizavam as interacbes, que possibilitavam
aprendizagens e que configuravam identidades na realidade estudada. “Pesquisar
sobre a educacao requer entendé-la como fenémeno dindmico, complexo e mutavel
além de datado historicamente” (TOSTA, 2007).

Como primeiro ensejo, esta investigacdo sisteméatica e especifica se estabe-
leceu a partir da necessidade de acompanhar as rotinas escolares, observando néo
apenas as atitudes, atividades e comentarios, como também todas as situacdes do
cotidiano escolar, que possibilitassem o elo afetivo fundamental entre as criancas.
Foi essencial conquistar a confianga das criancas envolvidas neste trabalho.

Foram levadas em consideracao as faixas etarias, a presenca dos adultos, as
relacdes estabelecidas, os usos dos espacos e a distribuicdo dos tempos.

Cada momento do processo foi observado com muita atencéo: a acolhida, a
organizacdo dos materiais, os momentos livres, os dirigidos, o patio, as interacdes
entre si e com os adultos, poistodas as situacdes poderiam revelar elementos para
uma possivel andlise sobre a participacéo das criancas e as intera¢cdes com o0 meio.

E significativo apontar que todos os dados recolhidos como elementos da in-
vestigagdo tiveram o carater de favorecer o entendimento da investigagdo social,
buscando minha insercdo no contexto das relacbes dos sujeitos, seus
comportamentos e suas escolhas no dia-a-dia da instituicdo. Ou seja, considerando
a situacdo nos ambitos interativos da natureza histérico-sociologica, foi de grande
relevancia apontar todos os elementos da diversidade que envolvesse o campo
pesquisado.

Levando em consideracdo 0s aspectos cognitivo, afetivo e social, as
criancas passaram a refletir nas rodinhas de conversa,sobre os seguintes temas:

— Como sou recebido em minha escola (acolhida);

— Como me sinto na escola;
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— O que mais gosto na escola;

— Sentimentos em relagao aos adultos;

— Sentimento em relacéo o grupo de colegas;

— Momento do qual mais gosto: atividades livres/atividades dirigidas;

— O que mais gosto na rotina escolar;

— Como me sinto ao ir embora para casa;

— Que tipo de brincadeiras mais gosto;

— Opinides com relacéo as refeicdes oferecidas pela escola;

— Situa¢Bes que poderiam mudar em minha escola;

— Como posso participar das questdes escolares, de forma mais ativa.

Essas e outras perguntas visaram facilitar a reconstru¢cdo da historia da
instituicdo para iniciar um processo de mudanca que tenha como ponto de partida a
maneira de pensar e agir das proprias criancas.

Para responder tais questionamentos, as criancas tiveram figuras que
representavam feigdes de alegria, tristeza, carinho, medo, raiva, susto, desespero e
davida. A representacao través de figuras facilitou as respostas das criancas que
ainda ndo se comunicam através da escrita, permitindo a elas expressarem seus
sentimentos.

Em alguns questionamentos, em que nao havia a possibilidade da
representacdo por figuras, as criancas falaram sobre o assunto e as falas foram
registradas no diario de bordo.

Para este momento, foi criado um ambiente de confianca entre as criancas e
0 adulto, conscientizando-os da importancia de suas opinides dentro do contexto
escolar.

A partir dos registros feitos no diario de bordo, foi possivel verificar que as
criangas gostam muito de ir & escola e que sdo muito bem acolhidas.

Questionadas sobre o que mais gostam na escola, responderam, em sua
maioria, que sdo das aulas de educacado fisica, dos trabalhos feitos com a
professora da turma e de brincar na pracinha.

Responderam que gostam dos adultos e falaram sobre as merendeiras. Uma
das criancgas falou: “- Gosto da comida gostosa que a Bel faz para nés. ~

Gostam dos colegas, mas nao ficam felizes quando alguém briga. (as brigas

normalmente acontecem na disputa por brinquedos).
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Gostam das atividades livres, na pracinha, mas também dos trabalhinhos e
dos projetos desenvolvidos pelas professoras. Apreciam a contacao de histérias e as
aulas de capoeira.

Gostam de serem chamadas ao microfone para irem embora, mas em alguns
dias, gostariam de ficar um pouco mais para brincar com 0s amigos.

Questionados sobre o projeto que estavam desenvolvendo juntamentecom a
professora, falaram que era sobre o meio ambiente.

Este questionamento deu inicio a um novo processo, pois foram muito
curiosas as participacdes e as sugestdes das criancas sobre o tema em estudo.

Falaram sobre economia de energia e agua, sobre os residuos,
desmatamento, enfim, demonstraram muito interesse sobre o tema meio ambiente.

A partir da fala com as criancas, conversei com a professora da turma sobre a
importancia da construgéo e participacéo dos alunos neste processo.

Neste momento, houve certa resisténcia da professora que disse estar com o
projeto pronto e as aulas ja previstas.

Falei entdo sobre a necessidade de ouvir 0os anseios das criancas e de inseri-
los no processo ensino-aprendizagem. Neste instante, passou a dar-me abertura
para que eu também desenvolvesse o tema com as criangas.

Nas rodinhas de conversa, surgiram varias ideias tais como:

— construir cartazes e distribui-los pela escola, para incentivar a economia de

agua e energia elétrica;

— detectar onde ocorre o desperdicio de agua na escola

— campanha com as demais turmas para desligar as lampadas e o0s

aparelhos de ar condicionado ao sairem da sala;

— separar corretamente o lixo. (neste tema, foram feitas pesquisas

juntamente com as familias para saber como ocorre este processo);

— colocacéo de lixeiras no refeitorio para que os colegas das demais turmas

participassem do projeto;

— construgcado da horta escolar e jardim suspenso. Neste momento foi muito

interessante a colocagdo de um aluno em especial que falou: “- Para
construir a horta e para que fique tudo organizado, precisamos fazer um

esquema.”
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Ao ser questionado sobre o que seria 0 esquema, falou-nos que se tratava de
um desenho de onde as coisas ficariam, para que pudéssemos colocar cada coisa
em seu lugar e assim, deixar o espaco organizado e mais bonito.

Um dos desafios neste processo foi o de relembrar a professora que o
planejamento é flexivel e que devemos assumir uma postura democratica frente as
nossas aulas, revendo nossos conceitos. Importante a reflexdo feita pela educadora
que pode presenciar aulas mais significativas com seus alunos, além de poder
perceber o quanto eles sabem sobre os temas estudados e poder aprender com as
criangas.

Outro desafio, foi com relacédo a coleta seletiva de residuos e as palavrasde
um aluno que ao ser questionado sobre os resultados, falou que:”_ Na nossa cidade
nao adianta separar o lixo, pois ndo tem para onde enviar. O lixeiro pega tudo junto
e coloca dentro do caminhdo”.Este € um exemplo da visdo critica de uma crianca de
apenas cinco anos.

Importante salientar, que apartir do desenvolvimento deste projeto, as
criancas levaram a teméatica parao conhecimento de suas familias.

Em reunido com os pais, ap0s o termino da pesquisa, 0S mesmos relataram
da participacdo ativados filhos na economia de agua e luz e na separacdo de
residuos.Na vigilancia do tempo nos banhos, em fechar a torneira ao escovar os
dentes e lavar a louca e na economia ao apagar as lampadas ao sair dos cémodos
das casas.

Ouvir 0 que as criancas pensavam sobre a escola foia melhor aprendizagem
na pesquisa. Foi também a melhor alternativa para se apresentar como resultado de
um intenso investimento em beneficio principalmente desses préprios sujeitos, que

tiveram oportunidade de se manifestarem e de serem ouvidos.
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8 ALGUMAS CONSIDERACOES

E de suma importancia e necessaria que se faca uma reflexdo acerca da
concepcao de educacédo infantil visto ser este um periodo carregado de ideias e
significados. Baseada nesta concepcdo julguei necessario desenvolver uma
pesquisa para saber o que e como pensam as criancas pequenas, valorizando as
relagdes entre a crianga e a infancia.

Ao refletirmos sobre educacédo infantil, devemos ampliar o nosso olhar e
estabelecer instrumentos e processos que levem a compreensao da crian¢ca como
cidaddo com direito ao acesso e permanéncia a escola, permeada de sonhos e
encantos. A educacédo infantil precisa ser vista como um conjunto de diretrizes,
metas e procedimentos e de interacdes com os poderes publicos, numa perspectiva
participativa que acreditam no atendimento efetivo que contemple a qualidade da
educacao infantil, para todas as criancgas.

Mudancas também acontecem com relacdo a visdo que os adultos tém de
infancia, mais precisamente em relacdo a como se da a participacdo das criancas e
a aceitacao das opinibes dos pequenos com relacado a escola.

Com a realizacdo da pesquisa, foi possivel confirmar o que jA pensavamos
em relacdoa necessidade de ouvir as criancas e assim nos aproximarmosde suas
vozes, acdes, reacdes, manifestacbes e relacbes. Da mesma formafoi possivel
colocar em pratica, dentro de uma visdo democrética de ensino, a participacdo das
criancas na Instituicdo de Educacédo Infantil, local no qual estas se desenvolvem,
seja pelas relacdes e praticas educativas , seja pelas interacdes estabelecidas com
adultos e criancas de diferentes idades, bem como reconhecer a influéncia que as

criancas exercem no ambiente fora da escola.
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ANEXO

Levando em consideracdo os aspectos cognitivo, afetivo e social, as criancas
passarao a ser questionadas sobre 0s seguintes temas:

— Como sou recebido em minha escola (acolhida);

— Como me sinto na escola;

— O que mais gosto na escola;

— Sentimentos em relacdo aos adultos;

— Sentimento em relacdo o grupo de colegas;

— Momento do qual mais gosto: atividades livres/atividades dirigidas;
— O que mais gosto na rotina escolar;

— Como me sinto ao ir embora para casa;

— Que tipo de brincadeiras mais gosto;

— Sentimentos com relacdo as refei¢cdes oferecidas pela escola;

— Situag6es que poderiam mudar em minha escola.

As respostasserdo tabuladas com referéncia as respostas apresentadas
através das seguintes figuras:




YV V.V V V V V V VY

SENTIMENTOS:

ALEGRIA
FELICIDADE
RAIVA
MEDO
SUSTO
BRAVO
TRISTEZA
DESESPERO
DUVIDA
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