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RESUMO

Lecionar Fisica para turmas da Educagao de Jovens e Adultos — EJA — é um grande desafio,
trabalhar com alunos de diferentes idades e de diferentes experiéncias de vida no mesmo
ambiente, torna-se um obstaculo dificil de ser superado com esta modalidade de ensino. Esta
pesquisa destina-se a identificar as causas do desinteresse pela Fisica em turmas da EJA, a
partir de uma investigacao em diferentes escolas do Vale do Rio dos Sinos. Aplicamos um
questiondrio estruturado a alunos e professores de Fisica que atuam na EJA, em ambos os
casos utilizamos a metodologia da Andlise Textual Discursiva (ATD) como ferramenta para
andlise de dados. Nossa pesquisa estd dividida em trés artigos, o primeiro foi elaborado com
base na andlise do questiondrio aplicado aos discentes. Os resultados indicam uma diversidade
de fatores que levam o aluno a ndo gostar de Fisica, dentre os quais destacamos a ndo
realizacdo de atividades experimentais por parte dos professores e a ocorréncia da
matematizagdo da Fisica em detrimento de uma andlise mais profunda do fendmeno estudado
(mais contextualizada). O segundo artigo teve como principal objetivo identificar a percepcao
que os professores tém acerca do interesse dos alunos nas aulas de Fisica, a coleta de dados
ocorreu através da aplicacdo de um questiondrio estruturado aplicado aos professores Os
resultados indicam que 69% dos professores percebem os alunos desmotivados e sem
interesse pelas aulas de Fisica. A maioria dos pesquisados admite utilizar a mesma
metodologia empregada nas aulas do ensino regular nas aulas da EJA, bem como utilizam os
mesmos instrumentos de avaliagdo. Aqueles que consideram o aluno desinteressado atribuem
o desinteresse ao cansaco e a falta de base matemadtica, j& os que consideram o aluno
interessado atribuem o interesse as aulas contextualizadas e atrativas. No terceiro artigo
descrevemos proposicoes metodoldgicas, fundamentadas na Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel, que conseguiram reduzir a evasao e elevaram a assiduidade e
participacdo nas aulas de Fisica na EJA, propostas que superaram as dificuldades
caracteristica desta modalidade e também superaram as limita¢des fisicas das estruturas das
escolas. Por fim, concluimos que as causas do fracasso do ensino de Fisica na EJA sado
diversificadas, devem-se, sobretudo, a postura do professor que repete a mesma metodologia
no ensino regular e na EJA, a forma pouco contextualizada de como o contetido é
apresentado, a ndo realizacdo de experimentos, a md formacdo do professor e a
matematizacdo demasiada da Fisica, tornando uma ciéncia de aplica¢ao de férmulas.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Educagao de Jovens e Adultos. Desinteresse.



ABSTRACT

Teach physics classes for the Youth and Adult Education — YAE — is a major challenge,
working with students of different ages and from different backgrounds in the same
environment, it becomes a difficult obstacle to be overcome with this type of education. This
research aims to identify the causes of the lack of interest in Physics in the YEA classes from
an investigation in different schools of the Vale do Rio dos Sinos. We apply a structured
questionnaire to students and physics teachers who work in adult education, in both cases we
use the methodology of Textual Analysis Discursive (TAD) as a tool for data analysis. Our
research is divided into three articles, the first was based on the analysis of the questionnaire
administered to students. The results indicate a variety of factors that lead students to dislike
Physics, among which the non-realization of experimental activities by teachers and the
occurrence of Physics mathematisation to the detriment of a deeper analysis of the
phenomenon studied (more contextualized). The second article aimed to identify the
perception that teachers have about the interest of students in physics classes, the data were
collected through the application of a structured questionnaire administered to teachers The
results indicate that 69% of teachers perceive students unmotivated and without interest in
Physics classes. Most surveyed admitted using the same methodology used in ordinary classes
in the classes of EJA and use the same assessment tools. Those who consider the disinterested
student attribute the indifference to fatigue and lack of basic math, since those who consider
the interested student attribute the interest to contextualized and attractive classes. In the third
article we describe methodological proposals, based on the Theory of David Ausubel
meaningful learning, which managed to reduce evasion and increased attendance and
participation in Physics classes in adult education, proposals to overcome the characteristic
difficulties of this type and also overcome the physical limitations of school structures.
Finally, we conclude that the causes of the failure of physical education in adult education are
diverse, are due mainly to the teacher's stance that repeats the same methodology in regular
education and adult education, the little contextualized way of how the content is presented,
non-performing experiments, poor teacher training and mathematisation too much of Physics,
becoming a formula applying science.

Keywords: Physics teaching. Youth and Adult Education. Disinterest.
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APRESENTACAO

Os resultados que fazem parte desta tese estdo apresentados sob a forma de
manuscritos, subdivididos em trés artigos. As se¢des introducdo, revisao da literatura,
metodologia de pesquisa, coleta de dados, resultados, andlise dos resultados, consideragdes
finais e referéncias encontram-se nos proprios artigos e representam a integra deste estudo. O
item “Discussdo”, encontrado ao final desta tese, apresenta uma reflex@o e andlise acerca dos
artigos contidos nesta pesquisa. O capitulo “Conclusao” apresenta uma andlise entre os
objetivos do trabalho e os resultados apresentados. No capitulo “Perspectivas” apresentamos
os possiveis estudos e avangos para dar continuidade aos trabalhos realizados até o momento,
indicando novos temas que podem ser pesquisados a partir dos resultados aqui apresentados.
A secdo “Referéncias” contempla as referéncias bibliograficas presentes ao longo desta tese,
excecdo feita as bibliografias encontradas nos trés artigos, os quais ja apresentam as

respectivas referéncias.
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1 INTRODUCAO
1.1 JUSTIFICATIVA E PROBLEMATIZACAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se em uma modalidade de ensino
para aqueles que, seja por questdes sociais ou pela prépria repeténcia, ndo tiveram a
oportunidade de concluirem a educagdo bdsica na idade esperada. A EJA ndo é composta
apenas pela fase da alfabetizacdo, mas nela estd inserido o ensino fundamental e o ensino
médio. Na década de 80, no Brasil, a educacdo de adultos era centrada apenas na
alfabetizacdo, na qual qualquer pessoa sem formacdo pedagdgica especifica poderia
alfabetizar este publico. Neste contexto percebe-se a negligéncia do Estado referente a
formacdo de professores qualificados para trabalhar com este publico.

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
(BRASIL, 1996) o antigo “ensino supletivo” passou a se chamar Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA. A mudanca foi muito além da nomenclatura, o sentido e o objetivo da
educacdo de adultos também foram alterados. No ensino supletivo o aluno era preparado para
prestar um exame classificatdrio, no qual através da nota obtida nesta prova era lhe concedido
o certificado de conclusdo do ensino fundamental ou médio, dependendo a que se propunha o
aluno. O supletivo abria mado de professores, curriculo, metodologia e escola, o candidato
preparava-se para o exame através de apostilas ou ‘“‘cursinhos” preparatorios. Ja a EJA
objetiva, através de propostas pedagdgicas diferenciadas, resgatar o aluno, qualificd-lo e/ou
inseri-lo no mercado de trabalho. Visa reparar o direito a educa¢do que em algum momento
da vida do estudante foi interrompida. No entanto, a LDBEN ainda carecia de maior
aprofundamento sobre a educacdo de adultos, sendo complementada pelo parecer 11/2000 que
€ o texto que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, os aspectos legais
desta modalidade serdo discutidos no préximo capitulo. A respeito da finalidade da EJA

Frison (2006, p. 55) destaca:

A Educacio de Jovens e Adultos objetiva formar individuos que possam usufruir de
seus direitos como todos os cidaddos e que tenham autonomia para exercer sua
cidadania. A dire¢cdo e o corpo docente das institui¢des escolares precisam ter
consciéncia da importancia da proposta pedagdgica de formacdo de Jovens e
Adultos ndo s6 para alfabetizd-los, mas também para dar continuidade a sua
aprendizagem — a pds-alfabetizag@o.

A evasao escolar na educagcdo de adultos é um problema social que acompanha o
Brasil historicamente. Sabe-se do problema mas nao ha articulagdo para um diagnéstico das

verdadeiras causas para a evasdo, repeténcia e desinteresse pelas aulas, bem como nao ha
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alternativas politicas e pedagdgicas para superar tais dificuldades enfrentadas na EJA. Silva e

Arruda (2012, p. 118) reforcam o fracasso escolar na Educacdo de Jovens e Adultos,

enfatizando a evasdo e o desinteresse escolar:
No entanto, a evasdo na EJA é um problema sério e que precisa ser investigado para
despertar nos profissionais a necessidade de estar sempre refletindo sobre a prética
educativa destinada a essa clientela, pois a educag@o de jovens e adultos deve ir além
da representacdo de nimeros em estatisticas educacionais, ela deve conhecer
resgatar a histéria da comunidade, desenvolver juntamente com os sujeitos um
conhecimento que atenda as suas necessidades, incentivem os alunos a permanecer
em sala de aula e adequa-los aos padrdes de visdo de mundo, a fim de se evitar que
as turmas diminuam, que a falta de interesse aumente e a evasdo cresca, esse

processo depende muito do educador que atua na EJA, € ele que tem o papel de
motivar e incentivar esses alunos em permanecer em sala.

O interesse € fator determinante para o sucesso no processo educativo, o aluno
interessado tende a interagir com o professor e colegas, tornando a aprendizagem prazerosa e
instigante, ja o aluno desinteressado acaba por evadir ou reprovar. Na disciplina de Fisica na
EJA encontramos elevada evasdao em virtude do baixo interesse pelas aulas e pelas
dificuldades impostas por problemas metodologicos (KRUMMENAUER, COSTA e
SILVEIRA, 2010), cabe ao professor diagnosticar quais as possiveis metodologias que podem
interferir de forma positiva no interesse discente. Silvia (2008, p. 57) destaca a importancia do

interesse no processo de ensino-aprendizagem:

O interesse tem a funcdo de motivar a aprendizagem e a exploragdo,
motivando as pessoas a aprender por si s6. O interesse garante que as
pessoas irdo  desenvolver um amplo conjunto de conhecimentos,
habilidades e experiéncias.

Para Herbart (apud TOREZIN, 2006) o interesse é determinado pelo objeto e pela
forma como o mesmo € apresentado, ficando evidenciada a influéncia do professor para a
motivacdo discente, isto €, o interesse € influenciado por um fator externo. Esta ideia é

corroborada por Torezin (2006, p. 34):

O interesse segundo Herbart (s/d), é visto como um elemento externo ao individuo,
pois € determinado pelo objeto. O que excita o interesse do sujeito é o objeto, por
isso a importancia dada a multiplicidade de interesses na educag@o. Como o objeto e
a acdo em direcdo a esse objeto antecedem o préprio interesse, ele aparece como um
elemento passivo.

Segundo Blair e colaboradores (1967) os problemas de um docente concentram-se na
motivacdo e interesse por parte dos alunos, cabendo ao professor avaliar corretamente os
niveis de interesse de suas turmas a fim de obter o sucesso pedagdgico esperado. Assim como
Herbart, esses autores também destacam a influéncia da metodologia do professor no interesse

ou desinteresse discente:
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O emprego correto das técnicas de motivacdo despertam o interesse da classe,
elevam o seu moral, acarretam a aprendizagem eficaz dos alunos, e dao-lhes uma
sensa¢do de realizacdo. A falta de compreensdo e as tentativas erradas para mudar e
orientar o comportamento frequentemente tem por resultado um aumento da tensdo
nervosa, dos problemas disciplinares, o tédio, o cansaco, a aprendizagem deficiente,
e a impressdo de que as atividades escolares nada mais sdo do que um trabalho
inutil. (BLAIR, JONES e SIMPSON, 1967, p. 186)

Outra caracteristica predominante em turmas da EJA € a dificuldade na leitura e
interpretacdo de textos. Muitos alunos que frequentam o Ensino Médio nesta modalidade
também foram alfabetizados através da EJA. Se ndo bastasse, também sido oriundos de
familias que ndo possuem habito de leitura, a dificuldade na leitura acarreta dificuldades em
todas as dreas do conhecimento, na Fisica, tema desta tese, esta limitacdo acarreta extrema
dificuldade na solu¢@o de problemas bem como na aplica¢do de conceitos fisicos em situagdes
praticas de laboratério. Sobre a deficiéncia na leitura e escrita dos alunos adultos Cruz e
Gongalves (2015, p. 20) destacam:

Diante das diversas situagdes presenciadas e analisadas, constatou-se que as formas
metodolégicas aplicadas pela escola muitas vezes ndo estdo convergentes com a
proposta da Educacdo de Jovens e Adultos, mas mesmo assim é fundamental
compreender estes alunos que vém de lares sem o habito da leitura e compreendendo
que a escrita para alguns nio tem significacio nenhuma, que o importante é a
linguagem oral e quando chegam aos bancos escolares entram em choque com a
quantidade de géneros textuais a serem lidos e reproduzidos de forma imposta,

deixando-os de baixa estima e se excluindo da prépria escola gerando a evasdo
escolar.

Especificamente na disciplina de Fisica, constata-se um cendrio no qual as escolas
apresentam elevados indices de reprovacao e evasao (KRUMMENAUER e ROCHA FILHO,
2013). Percebe-se um contexto em que instituicdes de ensino ndo oferecem um programa de
formagdo continuada para o professor que trabalha com alunos adultos. Os préprios curriculos
das licenciaturas em Fisica ndo contemplam disciplinas e/ou estiagios curriculares para esta
modalidade de ensino, a EJA acaba sendo minimizada ou até mesmo ignorada em muitos
curriculos. Em pesquisa anterior (KRUMMENAUER, COSTA e SILVEIRA, 2010)
constatou-se que cerca de 1/4 da carga hordria dos professores de Fisica na regido do Vale do
Rio dos Sinos estd concentrada na EJA, embora todos admitam que ndo recebam nenhum tipo
de formacgao continuada para esta finalidade, demonstrando um descaso com o publico adulto.
Sobre a necessidade de aprofundar-se a discussdo do ensino da EJA nas licenciaturas a fim de
qualificar melhor os professores Frison (2006, p. 64) destaca:

A universidade deve atuar de modo incisivo nas formacdes inicial e continuada de
educadores, com vistas a melhor capacitacdo dos quadros que trabalham com a EJA.

A necessidade de construir conhecimentos tornou-se elemento essencial para o
desenvolvimento, isso explica, em parte, o envolvimento das IES como
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protagonistas de uma educagdo em que esteja presente a preocupagdo com a
aprendizagem e com o aprofundamento tedrico do processo de ensino.

Embora este panorama seja desfavordvel, mesmo assim, encontramos na literatura
(ESPINDOLA e MOREIRA, 2006; KRUMMENAUER, COSTA e SILVEIRA, 2010; LEITE,
SILVA e VAZ, 2005; FREITAS e AGUIAR JUNIOR, 2010; TAGLIATI et al, 2008)
propostas metodoldgicas de ensino de Fisica bem-sucedidas para este publico. Projetos que
revelam que € possivel despertar no aluno adulto o interesse pela Fisica, de modo a evitar a
evasdo e reduzir os indices de reprovacdo. Estes trabalhos revelam a necessidade de discutir
sobre a importancia de aprofundar os estudos sobre a metodologia do ensino de Fisica para o
publico adulto.

Por este contexto apresentado, buscaremos responder a seguinte questdo de pesquisa:
“Quais as possiveis causas para o fracasso escolar na disciplina de Fisica na Educagdo de
Jovens e Adultos na regido do Vale do Rio dos Sinos?”.

No préximo item apresentaremos o objetivo geral e os especificos desta pesquisa,
além das questdes de pesquisa a serem investigadas. No capitulo 2 apresentaremos a
fundamentacgdo tedrica do trabalho, os pareceres legais para a Educagdo de Jovens e Adultos
no Brasil e um breve histérico da EJA em nosso pais.

No capitulo 3 apresentamos os dois artigos que culminaram da andlise das respostas
oriundas da aplicacdo de dois questiondrios estruturados, um a alunos e outro a professores da
EJA na regido do Vale do Rio dos Sinos — RS. Ambos os questiondrios tiveram como objetivo
identificar os fatores que interferem nos niveis de interesse discente pelas aulas de Fisica,
além de identificar o verdadeiro cendrio do ensino de Fisica desta modalidade de ensino.
Ainda neste capitulo, apresentamos o terceiro artigo da tese, que revela propostas
metodoldgicas fundamentadas na Teoria da Aprendizagem Significativa que obtiveram éxito
pedagégico com turmas da EJA, metodologias de trabalho que interferiram de forma positiva
no interesse dos alunos adultos além de reduzir os niveis de repeténcia e evasao.

No capitulo 4 apresentamos uma andlise e reflexdo dos trés artigos, objetivando
relacionar as respostas dos alunos e professores. Também apresentamos uma discussdo sobre
o atual cendrio das aulas de Fisica na EJA nas escolas investigadas, relacionando-os aos
resultados obtidos na pesquisa.

No capitulo 5 revelamos as conclusdes geradas através deste trabalho, relacionando-as

aos objetivos geral e especificos.
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No capitulo 6 apresentamos perspectivas para a continuidade do trabalho e sugestdes
de temas para outras pesquisas a serem realizadas sobre o ensino de ciéncias na educacao de
jovens e adultos.

Na ultima secdo deste trabalho apresentamos as referéncias bibliograficas presentes ao
longo desta tese, excecdo feita as referéncias utilizadas nos dois artigos, os quais ja

apresentam as referidas bibliografias.

1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral

Identificar e analisar as principais causas do desinteresse, da evasdo e repeténcia na
disciplina de Fisica na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) na regido do Vale do Rio dos
Sinos, bem como apresentar proposi¢des metodoldgicas visando minimizar as limita¢des

impostas pela EJA.

1.2.2 Objetivos especificos

Verificar se hd relacdo entre a formacdo dos professores e os niveis de interesse nas

aulas.

e Relacionar a metodologia utilizada pelos docentes com a motivacdo e o interesse
demonstrado pelos alunos nas aulas.

e Verificar a relacdo entre a utilizacio de aulas experimentais e simulagcdes
computacionais com o nivel de interesse discente.

e Relacionar a interferéncia das propostas de ensino adaptadas a realidade sociocultural
dos educandos com os indices de fracasso escolar.

e Avaliar o nivel de satisfacdo dos alunos quanto as aulas de Fisica na EJA.

¢ Enumerar propostas de ensino que superam as limitagdes impostas pela EJA.

1.2.3 Questoes de pesquisa

e De que forma as diferentes metodologias de ensino de Fisica na EJA se articulam a
realidade sociocultural dos educandos, e que impacto isso produz no fracasso escolar

dos mesmos?
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Quais dificuldades na EJA podem ser associadas a limita¢des na formagao inicial dos
professores de Fisica?

Em que grau a repeticdo da metodologia tradicional utilizada no ensino basico regular
influi no fracasso na EJA?

Que dificuldades de natureza pessoal, como a falta de empatia do professor em relacdo
aos estudantes ou a falta de esforco para melhorar a autoestima dos estudantes influem
no fracasso na EJA?

O que leva o aluno a evadir na EJA?

Quais as causas do desinteresse pela Fisica nesta modalidade de ensino?
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 PARECERES LEGAIS PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Os incisos I e II, e o pardgrafo primeiro, do art. 208 da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil — CF/88 (BRASIL, 1988) prevéem o direito a educacdo de jovens e
adultos, ao assegurar o dever do Estado de garantir de forma gratuita o acesso a educagdo,
mesmo para 0s que porventura ndo tiveram acesso a ela na idade prépria. Os estados
brasileiros nao conseguem suprir esta demanda de vagas nas escolas publicas, sobretudo para
a EJA, ficando este “mercado” para as escolas privadas que possuem grande interesse neste
publico (KRUMMENAUER, COSTA e SILVEIRA, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96 (BRASIL,
1996) passou a incorporar uma nova denominag¢ao para a educagao de adultos, disciplinada na
secao IV, nos artigos 37 e 38 e seus respectivos pardgrafos. O antigo ‘ensino supletivo’
passou a se chamar ‘Educacio de Jovens e Adultos’ — EJA. Nao se tratava apenas de uma
mera alteracdo vocabular, mas o sentido e objetivo da educacdo de adultos também foram
alterados. O primeiro — ensino supletivo — tinha cardter de instrucio (KRUMMENAUER,
COSTA e SILVEIRA, 2010). Conforme ja apresentado no capitulo anterior, o aluno realizava
um exame sem necessidade de assistir aulas ou frequentar uma escola. Ja a EJA, tem um
sentido muito mais amplo: ndo visa preparar o aluno para um exame, mas, através de
propostas pedagdgicas diferenciadas, objetiva resgatd-lo, qualificd-lo e/ou inseri-lo no
mercado de trabalho. No art. 37 § 1° da LDBEN fica explicita a obrigatoriedade e gratuidade
da Educacio de Jovens e Adultos:

Art. 37 § 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens € aos
adultos, que ndo puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades

educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Conforme recomenda a LDBEN, os alunos da EJA precisam ser readaptados ao
ambiente escolar, afinal, foram excluidos do processo do ensino regular. Necessitam de
estratégias metodoldgicas proprias para esta modalidade e diferentes das empregadas com
criangas e adolescentes. Comparando com o publico infantil, os alunos da EJA possuem uma
experiéncia de vida muito maior, experiéncias pessoais e profissionais que podem ser
aproveitadas no processo ensino-aprendizagem. Corroborando com este pressuposto, Soares

(2002, p. 77) salienta:
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O importante a se considerar é que os alunos da EJA sdo diferentes dos alunos
presentes nos anos adequados a faixa etdria. Sdo jovens e adultos, muitos deles
trabalhadores, maduros, com larga experiéncia profissional ou com expectativa de
(re)inser¢do no mercado de trabalho. Para eles, foi a auséncia de uma escola ou a
evasdo da mesma que os dirigiu para um retorno nem sempre tardio a busca do
direito ao saber.

O parecer 11/2000 da Camara de Educacdo Bésica - CEB (apud SOARES, 2002),
documento que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, aprovado em
10/05/2000, a EJA deve ter funcio reparadora, equalizadora e qualificadora. Reparadora no
sentido de reparar e restaurar o direito a educagdo que todo cidaddo tem, independente da
idade ou da condicdo social; reparado esse direito, chega-se a funcdo equalizadora que visa
uma redistribuicdo de igualdade de oportunidades, pois o processo deverd propiciar novas
inser¢des no mercado de trabalho. Finalmente a fun¢do qualificadora, visa qualificar o aluno
através do seu retorno a escola, para aumentar suas oportunidades perante o mercado de
trabalho e auxilid-lo na sua auto-estima. Este parecer € um marco importante na breve histéria
da educacao de adultos no Brasil, é o documento que norteia esta modalidade de ensino em
todas as institui¢des, definindo de forma clara os principais objetivos da EJA. Sobre o parecer
que regulamenta a EJA Soares (2002, p. 12) destaca:

O Parecer 11/2000 € o texto que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA. Aprovado na camara de Educagdo Bédsica em maio de 2000, o Parecer é
um documento importante para se entenderem os aspectos da escolarizacdo dos

jovens e adultos no interior de um campo mais abrangente que é o da Educacdo de
Jovens e Adultos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Médio estd evidenciado
que o ensino de Fisica deve ser discutido na escola visando adequd-lo a cada realidade.
Também esta claro nos PCN a intencao de dar significado ao ensino da Fisica, uma Fisica que
tenha relacdo com o cotidiano do aluno. Nesse sentido temos nos PCN (BRASIL, 1999a, p.
230):

Nao se trata, portanto, de elaborar novas listas de tdpicos de conteddo, mas

sobretudo de dar ao ensino de Fisica novas dimensdes. Isso significa promover um
conhecimento contextualizado e integrado a vida de cada jovem.

Este documento apresenta as habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas
em cada area do conhecimento do Ensino Médio, em sua totalidade, tanto ao nivel do ensino
regular como também para os alunos que frequentam a modalidade EJA. O documento
evidencia a necessidade de contextualizar o conteido, apresentar uma ciéncia presente no

cotidiano, sobretudo do aluno adulto.
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2.2 UM BREVE HISTORICO DA EJA NO BRASIL

A primeira iniciativa governamental para a educacdo de jovens e adultos no Brasil
ocorreu em 1947 através da criacdo da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA) que tinha como objetivo reduzir o analfabetismo em grande escala, abrangendo
milhdes de brasileiros, tanto no meio urbano quanto rural, além de visar uma preparacdo de
operdrios alfabetizados para as indudstrias da época. Em 1952 a educagdo de adultos no meio
rural foi desmembrada da CEAA, passando a ser de competéncia da Campanha Nacional de
Educagdo Rural (CNER), criada naquele ano. A CNER contava com o trabalho voluntariado
de profissionais do meio rural no processo de alfabetizacdo, como agrénomos, médicos
veterindrios, assistentes sociais, além de outros profissionais do campo. Os dois movimentos
tinham como propdsito alfabetizar um adulto num periodo de apenas trés meses, pela
precariedade das estruturas oferecidas e pela ndo preparagdo de profissionais para trabalhar
com este publico, as campanhas acabaram por se tornarem indcuas frente ao cendrio da época.
O governo atual entendia o analfabetismo como causa e ndao como consequéncia da
conjuntura econdmica e politica do Brasil.

A CEAA e a CNER consistiam de programas governamentais de combate ao
analfabetismo, no entanto, sem um método especifico de alfabetizacdo. O precursor de um
método para a educacdo de adultos no Brasil foi o pedagogo Paulo Freire que a partir da
década de 50 apresenta uma pedagogia de adultos colaborativa e participativa, objetivando a
inclusdo social. A experiéncia do aluno é o ponto de partida do que Freire (2000) chama de
“educacdo problematizadora”, isto €, uma educagao que leva em consideracdo o contexto em
que vive o aluno a fim de conhecé-lo e modifica-lo. Na perspectiva freireana o professor nao
pode se colocar numa posi¢do de dono absoluto do conhecimento ou como objeto principal do
processo, pois o aluno também traz suas vivéncias e conhecimentos que serdo compartilhados.
O educador tem o conhecimento especifico, mas que € um conhecimento relativo, assim como
o conhecimento do aluno que também € relativo. Nesse sentido Freire (2003, p. 29) destaca:

Por isso, ndo podemos nos colocar na posi¢do do ser superior que ensina um grupo
de ignorantes, mas sim na posi¢do humilde daquele que comunica um saber relativo

a outros que possuem outro saber relativo. (E preciso saber reconhecer quando os
educandos sabem mais e fazer com que eles também saibam com humildade).

Outro pressuposto apontado por Freire é que o ser humano € eternamente inacabado. O
homem deve se colocar como sujeito de sua prépria educagdo e ndo como objeto dela. A
educacgdo € continua e visa a promocao humana, “a educagdo tem cardter permanente” (op. cit.

p. 28). A proposta metodoldgica de Freire fomentava a participagdao do adulto em questdes
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politicas do pais, valorizava o conhecimento popular. Nesse sentido, Haddad e Di Pierro

(2000, p. 113) corroboram:

Nesses anos, as caracteristicas proprias da educacdo de adultos passaram a ser

reconhecidas, conduzindo a exigéncia de um tratamento especifico nos planos
pedagdgico e diddtico. A medida que a tradicional relevancia do exercicio do direito
de todo o cidaddo ter acesso aos conhecimentos universais uniu-se a agdo
conscientizadora e organizativa de grupos e atores sociais, a educacdo de adultos
passou a ser reconhecida também como um poderoso instrumento de agd@o politica.
Finalmente foi-lhe atribuida uma forte missdo de resgate e valorizagdo do saber
popular, tornando a educagdo de adultos o motor de um movimento amplo de
valorizacdo da cultura popular.

Freire vé a educacdo na América Latina como sendo vertical, na qual o professor se
coloca como o dono absoluto do conhecimento, aquele que ensina a outros que ndo possuem
conhecimento. Sob este aspecto, o professor acredita que quanto mais informacgdo ele
transmite ao aluno mais o aluno aprende, nesse processo o aluno recebe passivamente e sem
reflexdo o conhecimento. Esta visdo equivocada de educacdo Freire chama de ‘“‘consciéncia
bancdria” na qual se acredita que “quanto mais se da mais se sabe” (op. cit. p. 38).

Apesar dos avangos na EJA protagonizados por Paulo Freire, durante as décadas de 60
e 70, em virtude da ditadura militar, a educacdo de adultos estagnou no Brasil. O regime
militar cria através da Lei n® 5.379, de 15 de dezembro de 1967, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo (MOBRAL) que tinha como objetivo alfabetizar adultos a fim de qualifica-los e
dar-lhes melhores condi¢cdes de vida. O movimento buscava desenvolver nos alunos as
habilidades de escrita, leitura e contagem, no entanto as metodologias de ensino equivocadas
produziram milhares de analfabetos funcionais, como destaca Coutinho (2006, p. 73):

O movimento deixou marcas que percebemos nos dias atuais, jd que criou

analfabetos funcionais, pessoas que ndo apresentam condicdes de participar de
atividades de leitura e escrita no contexto social.

Em 1971 € institucionalizado o Ensino Supletivo, que € considerado um divisor de
dguas na histéria da educagdo de adultos no Brasil por ser um programa que conseguiu atingir
um numero maior de analfabetos em relagdo a programas governamentais anteriores. O
objetivo era de alfabetizar o maior nimero de pessoas possivel com um baixo custo
operacional, buscando uma melhor preparagdo da populacdo para o mercado de trabalho.
Embora o nimero de pessoas atendidas fosse elevado, havia grande evasdo, em virtude da
frequéncia ndo ser obrigatdria, pois as aulas ocorriam através de monitorias € ndo havia a
socializacdo entre os alunos. Contudo, o Ensino Supletivo despertou nas camadas sociais

menos favorecidas, uma busca apenas por um certificado que lhe capacitaria para o mercado
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de trabalho, sem a conscientiza¢do da necessidade da qualidade do que era aprendido. Este
programa criou, durante as décadas de 70 e 80, milhares de adultos analfabetos funcionais.
Nas ultimas décadas foram criados programas governamentais objetivando reduzir os
percentuais de adultos analfabetos no pais, dentre os quais destacamos o MOV A (Movimento
de Alfabetizacdao de Adultos) criado no inicio da década de 90. Este movimento trabalhava a
alfabetizacdo de adultos a partir do contexto sécio-econdmico dos discentes alfabetizandos em
diferentes locais além da escola, como, por exemplo, igrejas, creches e associagdes. No
entanto, este movimento nao se dedicou a educagdo basica como um todo, atendo-se apenas a
alfabetizacdo. A respeito deste movimento Haddad (2007, p. 199) destaca:
Também vérios governos municipais progressistas, a partir da inspira¢do e presencga
do professor Paulo Freire na Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo em
1990, passaram a desenvolver programas de alfabetizacio e escolarizacio de jovens
e adultos, com a participagdo da sociedade civil, resgatando o idedrio das
experiéncias anteriores ao regime militar, periodo proficuo do debate sobre EJA na
l6gica da educagdo popular. O Movimento de Alfabetizagdo (MOVA), modelo de
programa nascido na gestdo Freire, espalhou-se por todo o pafs, em governos
municipais e estaduais de diversos partidos, mas principalmente nas gestdes do
Partido dos Trabalhadores. O modelo implementado, ao envolver entidades e

movimentos sociais, acabou por fortalecer no dmbito da sociedade civil a demanda
por EJA e experiéncias educacionais nessa area.

Outro programa governamental criado no final da década de 90 mas, novamente,
voltado apenas para a alfabetizacdo, foi o Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS), que tinha
como pressuposto que qualquer pessoa alfabetizada poderia alfabetizar. Tal programa visava
apenas uma acelerac@o no processo de alfabetizacdo, sem preocupacao com a qualidade e com
a continuidade de estudos posteriores. Com critica a esse programa Stephanou e Bastos (2005,
p. 272) destacam:

Além de se tratar de um programa aligeirado, com alfabetizadores semipreparados,
reforcando a ideia de que qualquer um sabe ensinar, tinha como um de seus
pressupostos a relagdo de submissdo entre o Norte-Nordeste (subdesenvolvido) e o
Sul-Sudeste (desenvolvido). Além disso, com a permanente campanha ‘Adote um
Analfabeto’, o PAS contribuiu para reforcar a imagem que se faz de quem nao sabe

ler e escrever como uma pessoa incapaz, passivel de adocdo, de ajuda, de uma acdo
assistencialista.

No inicio deste século surge o Programa Brasil Alfabetizado, bastante semelhante ao
PAS, dando preferéncia ao trabalho voluntério. Inicialmente o programa possuia como meta
erradicar o analfabetismo em quatro anos. Posteriormente o programa passou por
reformulacdes e a meta de erradicacdo do analfabetismo foi descartada e passou-se a trabalhar

com programas de alfabetizacdo que duravam cerca de oito meses, também sem grandes
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resultados consistentes que significassem uma grande melhora na qualidade do ensino de
adultos.

No ano de 2010 foi criado o Programa Nacional do Livro Didético para a Educacao de
Jovens e Adultos (PNLD EJA). Este programa atendeu escolas publicas que trabalhavam com
alunos da EJA apenas no nivel do Ensino Fundamental, ndo abrangendo os alunos do Ensino
Médio. A escolha do livro didatico era feita pelo professor da escola através de um catilogo
criado pelo Governo Federal que contemplava as obras pré-selecionadas pelo Ministério da
Educagdo (MEC). Consideramos que a implantacdo do livro diddtico na EJA das escolas
publicas foi um dos avangos considerdveis no ambito da execu¢do e da constru¢do do plano
de aula do professor desta modalidade de ensino. Diferentemente do MOBRAL que os
professores em todo o pais recebiam uma cartilha idéntica para trabalhar, independente das
caracteristicas da regido, no PNLD EJA os professores tinham a liberdade de selecionar os
livros didéticos que seriam trabalhados.

No sentido de acompanhar e discutir a Educacdo de Jovens e Adultos, professores,
comunidade, representantes de Universidades, representantes de organizagdes nao
governamentais, lideres comunitdrios e representantes de governos de Estado e municipios
relinem-se anualmente para avaliar e acompanhar os rumos da EJA no pais. Dentre os focos
de discussdo citamos: o financiamento da EJA, o cumprimento da garantia do direito a
educacgdo e a formacdo de educadores para esta modalidade de ensino. O X Encontro Nacional
de Educagao de Jovens e Adultos (X ENEJA), realizado na cidade de Rio das Ostras, estado
do Rio de Janeiro, durante o més de agosto de 2008 visou discutir com professores as
questdes citadas anteriormente além da realizacdo de uma andlise do histérico dos nove
encontros anteriores. Em 2011 a 11* edicdo do evento ocorreu na cidade de Salvador, as
discussdes foram centradas no tema da emancipa¢do humana e as praticas metodoldgicas de
Paulo Freire, estabelecendo-se relacdes entre a teoria e a pratica. Na 13* edi¢ao do encontro,
ocorrido em Natal no ano de 2013, as discussdes foram sobre a educacdo de adultos no
sistema prisional, a relagdo do trabalho com a EJA e a inclusdo de pessoas com necessidades
especiais, além de apresentacdes de praticas pedagdgicas voltadas para a alfabetizacdo. Ja em
2015 ocorreu o XIV ENEJA, na cidade de Goiania, o tema do evento foi a interconexio entre
as concepcOes de educacdo popular e a educagdo de adultos. O ENEJA é um evento
extremamente importante para a fiscalizacdo do cumprimento da legislacido pertinente a EJA
bem como um canal de discussdo e troca de experiéncia entre institui¢des de ensino e

educadores.
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Na Figura 1 apresentamos uma linha do tempo, a partir do ano de 1947, sobre a

evolucdo da educacdo de adultos no Brasil.

Campanha de Educacéo Campanha Nacional —
1947 —p| de Adolescentes ¢ Adultos |— 1950—| de Educagdo Rural |— 1959 "84 | 1967 p( MOBRAL )- 1971 Ensino
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Figura 1: Linha do tempo para a evolucao da educag@o de adultos no Brasil.

Féruns, Congressos
¢ Semindarios de discussdo
sobre a EJA.

Sabidamente, as politicas publicas para a EJA no Brasil ndo atingem a grande maioria
da populacido que ndo teve acesso a escolarizacdo formal na idade adequada, havendo uma
preocupacdo maior em relagdo as estatisticas brasileiras em comparacdo a outros paises do
que prioritariamente uma necessidade de escolarizacdo e qualificacdo dos jovens e adultos.

Nesse sentido, Friedrich (2010, p. 402) destaca:

A necessidade de prestar contas a comunidade internacional sobre os indices de
analfabetismo fez com que o estado buscasse encontrar solu¢des imediatas para
resolver o problema instalado e erradicar o analfabetismo. Manifestacdes populares
apareceram indo de encontro as iniciativas do Estado. Com isso, a divergéncia de
ideias sobre um mesmo tema, formas de abordagens e iniciativas pedagdgicas com
traco marcante do grupo interessado surgem na tentativa de instituir programas que
solucionem os problemas do grupo social em questdo. Da parte do estado ficava
clara a intencionalidade politica, a busca do analfabeto para cumprir suas obrigag¢des
eleitorais, demonstrando também fragilidades nas politicas de governo, falta de
politicas de base e caracterizaglio expressa de redimensionamento e renovagdo de
propostas a cada plataforma de governo.

Alguns programas de governo sugerem uma universalizagdo a educagdo de adultos, no
entanto, ndao consideram a diversidade étnica e cultural brasileira, tornando-se medidas
assistencialistas ineficazes frente a esta diversidade de contextos. Conforme ja apresentamos
neste capitulo, foram inimeras as iniciativas governamentais a fim de resgatar o aluno adulto,
no entanto poucas surtiram o efeito desejado, a grande maioria formou apenas analfabetos
funcionais. Desta forma, sente-se a necessidade de um estudo aprofundado da EJA a nivel
nacional, visando dar maior credibilidade a esta modalidade de ensino que €, ainda, a
esperanca de muitos adultos e jovens excluidos de nossa sociedade. A EJA ndo deve ser
minimizada ou tratada de forma marginalizada pelos governos, mas tratada com seriedade.
Conforme ja apresentado na secdo anterior, o parecer 11/2000 apresenta de forma clara os

objetivos sociais e pedagdgicos da educacao de adultos no Brasil, no entanto percebemos uma
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realidade na qual professores, instituicdes e governos desconhecem o verdadeiro papel da
escola no restabelecimento de direitos a estes cidadaos que perderam o direito de estudar em

algum momento da vida.
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3 METODOS E RESULTADOS

Os resultados desta tese bem como os procedimentos metodolégicos adotados
contemplam trés artigos, o primeiro intitulado “Possiveis causas para o desinteresse pela
Fisica na Educa¢do de Jovens e Adultos na regido do Vale do Rio dos Sinos”, o segundo
denominado “Percepcao dos professores de Fisica na Educacio de Jovens e Adultos acerca do
interesse discente pelas aulas” e o terceiro intitulado “Proposicdes metodoldgicas para o
ensino de Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos a luz da Teoria da Aprendizagem
Significativa”. Nos itens a seguir, apresentamos os artigos na integra, os dois primeiros ja

publicados, e o terceiro encontra-se em fase de avaliacio do periddico.

3.1 ARTIGO 1 — POSSIVEIS CAUSAS PARA O DESINTERESSE PELA FISICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REGIAO DO VALE DO RIO DOS SINOS

O artigo a seguir foi publicado na Revista de Educac¢do, Ciéncias e Matemdtica (ISSN
2238-2380), volume 4, nimero 1 e representa uma andlise das respostas dos alunos da EJA a

um questiondrio estruturado acerca do ensino de Fisica recebido na escola.
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POSSIVEIS CAUSAS PARA (0 DESINTERESSE PELA FISICA NA EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS NA REGIAD DO VALE DO
RIO DOS SINOS
Krummenauer, Wannmacher

POSSIVEIS CAUSAS PARA O DESINTERESSE PELA FISICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REGIAO DO VALE DO RIO
DOS SINOS

POSSIBLE CAUSES FOR THE DISINTEREST IN PHYSICAL
EDUCATION FOR YOUTH AND ADULTS IN THE VALE DOS SINOS

Wilson Leandro Krummenauer!
Clovis Milton Duval Wannmacher?

Resumo

O presente artigo ¢ fruto de resultados preliminares de uma pesquisa fenomenologica qualitativa realizada
com alunos da educacdo de jovens e adultos de duas cidades da regido do Vale do Rio dos Sinos no estado
do Rio Grande do Sul. A pesquisa teve como principal objetivo identificar as causas do desinteresse pela
fisica na modalidade de ensino EJA. A coleta de dados ocorreu através de questionarios estruturados
aplicados a discentes, sendo realizada uma Analise Textual Discursiva do material coletado. Os resultados
indicam uma diversidade de fatores que levam o aluno a nido gostar de fisica, dentre os quais destacamos a
ndo realizacio de atividades experimentais por parte dos professores e a ocorréncia da matematizagio da
fisica em detrimento de uma analise mais profunda do fenomeno estudado.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Educacio de Jovens e Adultos. Desinteresse.
Abstract

This article is based on preliminary results of a qualitative phenomenological research conducted with
students in the education of youth and adults in two cities of Vale do Rio dos Sinos in Rio Grande do Sul.
The research aimed to identify the causes of the lack of interest in physical education modality EJA. The data
were collected through structured questionnaires applied to students, and held a Discourse Textual Analysis
of the collected material. The results indicate a variety of factors that lead students to dislike physics, among
which the non-realization of experimental activities by teachers and the occurrence of the mathematization
of physics at the expense of a deeper analysis of the phenomenon studied.

Keywords: Physics Teaching. Youth and Adults. Disinterest.
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POSSIVEIS CAUSAS PARA O DESINTERESSE PELA FISICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REGIAQ DO VALE DO
RIO DOS SINOS
Krummenaver, Wannmacher

Introducio

Trabalhar Fisica na Educacio de Jovens ¢ Adultos (EJA) é um grande desafio. Encontramos
alunos de idades variadas bem como de conhecimentos prévios e acesso cultural diferenciados.

Podemos encontrar, no mesmo grupo, alunos cujas idades podem variar de 18 a 60 anos.

A respeito da diversidade encontrada em turmas da Educacio de Jovens e Adultos, Ribeiro
(1999, p.187) salienta:
Na verdade, romper o modelo de instrucio rradicional implica um alto grau de
competencia pedagdgica, pols para isso o professor precisara decidir, em cada situacio,
quais formas de agrupamento, sequenciacio, meios didaticos e interacdes propiciario o

maior progresso possivel dos alunos, considerando a diversidade que inevitavelmente
caracteriza o piblico da educacio bisica de jovens e adultos.

A EJA adquiriu uma funcio social fundamental para a sociedade, a de reparar o direito de
educacio aqueles que nio tiveram a oportunidade de cursar a Educacdo Basica na idade regular. Ja
os alunos mais jovens, em virtude de repeténcias, véem na EJA uma forma de concluirem a
Educacao Basica de uma maneira mais rapida. Seja por questdes sociais ou pedagogicas, jovens e
adultos foram excluidos do processo de ensino regular e precisam ser inseridos novamente no
contexto escolar, pois buscam, em sua maioria, uma insercao no mercado de trabalho através do

acesso a escola.

Segundo o parecer 11 do Conselho de Educacio Basica - CEB (SOARES, 2002),
documento que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, aprovado em
10/05/2000, a EJA deve ter funcdo reparadora, equalizadora e qualificadora. Reparadora no sentido
de reparar e restaurar o direito a educacio que todo cidadio tem, independente da idade ou da
condicio social; reparado esse direito, chega-se a funcio equalizadora que visa uma redistribuicio de
igualdade de oportunidades, pois o processo deveri propiciar novas inser¢does no mercado de
wabalho. Finalmente a funcio qualificadora, visa qualificar o aluno, através do seu retorno a escola,

para aumentar suas oportunidades perante o mercado de trabalho e auxilid-lo na sua auto-estima.

Segundo Soares (ibidem), os alunos da EJA, seja por questdes sociais ou pelo proprio
fracasso escolar, foram excluidos do processo de ensino regular. A EJA deve ter uma metodologia
diferenciada e propria, pois os alunos nio procuram prioritariamente preparacio para o Ensino
Superior, mas buscam resgatar sua dignidade como cidadios conscientes e participativos na
sociedade, buscam na escola a cultura e o conhecimento, sdo alunos diferenciados. As proprias
estatisticas mostram que a repeténcia ¢ o abandono aos estudos por questdes sociais, que muitas
vezes obtiga o aluno a abrir mio da escola para complementar a renda familiar, sio os principais

motivos da exclusio e evasio do processo de ensino regular.
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Educadores enfrentam dificuldades em articular metodologias diferenciadas para trabalhar
com alunos tao heterogéneos no mesmo espaco de trabalho e com carga horaria reduzida. A
propria formacio dos professores nas licenciaturas, em geral, niao contempla uma preparacio
adequada para trabalhar com esta modalidade de ensino (KRUMMENAUER; COSTA, 2009),
levando o aluno ao desinteresse e uma possivel evasdo ou reprovacio. A EJA requer metodologias
proprias e diferenciadas do ensino regular. Em pesquisa anterior (ibidem) constatamos que cerca de
20% da carga horaria do professor de Fisica na regiio do Vale do Rio dos Sinos esta concentrada na
EJA. No entanto, também constatamos que cursos de licenciatura em Fisica oferecidos em
diferentes instituicbes ndo contemplam disciplinas especificas de metodologia de ensino para esta
modalidade. Verificou-se também nesta pesquisa que os conteudos sdo apresentados de forma
matematizada, apenas com aplicacio de formulas, sem grande analise do fenomeno e do conceito
fisico em questio. Percebe-se que os professores desta modalidade apenas repetem a mesma

metodologia do ensino regular na EJA, excluindo alguns contetidos em virtude do tempo reduzido.

Por este contexto apresentado, realizamos uma pesquisa com 80 alunos da modalidade EJA
em duas cidades da regidio do Vale do Rio dos Sinos, objetivando averiguar as principais causas e
consequéncias do desinteresse, da evasio e repeténcia na disciplina de Fisica nesta modalidade de
ensino. Os dados apresentados fazem parte de resultados preliminares de uma pesquisa de

doutorado realizada na drea de Educacio em Ciéncias.

Revisido da Literatura

A pesquisa realizada por Gneiding e Garcia (2007) analisou resultados visando identificar
em que pontos conteudos de Fisica estavam presentes nas atividades industriais, a partir do ponto
de vista de trabalhadores de uma industria de motores elétricos. A pesquisa foi feita por meio de
questdonarios aplicados aos alunos, constatando-se que as respostas mais significativas relacionadas
ao contetdo foram dos alunos que frequentaram cursos técnicos e dos alunos que haviam
concluido o Ensino Médio ha menos tempo. Notaram que os melhores resultados obtidos foram
dos alunos que conseguiram relacionar o conteudo de fisica com as situacoes vivenciadas no seu

meio laboral.

Lima (2011) relata uma pesquisa realizada com cerca de setecentos estudantes da rede
publica de Fortaleza, estado do Ceara, a respeito do que os estudantes pensam sobre a disciplina de
fisica no ensino médio. A pesquisa revela que os estudantes nio gostam da disciplina e afirmam que

nio entendem o conteudo e as explicacdes dos professores, também associam a aprendizagem ao
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desenvolvimento de equagbes matematicas. Os alunos queixam-se, também, sobre a falta de

laboratorio de ciéncias na escola, relacionando o desinteresse a falta de experimentacio.

A interdisciplinaridade entre a fisica e a arte foi utilizada como metodologia de motivacio
dos alunos no trabalho relatado por Medina e Braga (2011). Os autores apresentam uma experiéncia
didatica utlizando o teatro como elemento motivador para o estudo das contribuicoes cientificas de
Galileu Galilel. Os alunos encenaram o texto adaptado da peca “A vida de Galileu Galilei” de
Bertolt Brecht, visando explorar os conteudos de fisica e astronomia. Em questionario aplicado aos
alunos no final da proposta, demonstraram satisfacio e gosto pela fisica, relatando que aprenderam
com prazer. Os autores também relatam que, a partir de observagdes e gravacoes de video, a

aprendizagem dos principais conceitos abordados ocorreu de forma satisfatoria.

Machado (2011) relata uma analise das acdes implementadas pelo governo federal, partindo
das acoes implementadas pelo governo federal para a Educacio de Jovens Adultos durante a
primeira década do Século XXI. O estudo constatou que as iniciativas governamentais nao se
restringem a alfabetizacdo de adultos, mas abrange, também, a qualificagdo profissional de jovens ¢
adultos trabalhadores, buscando um estreitamento entre a educacio basica e a profissional. No
entanto, as iniciativas ndo contemplam a populacio como um todo, percebe-se também, uma
cultura do senso comum da ndo valorizacdo da escolarizacio de jovens e adultos, “revelando a falta
de consciéncia da importancia de uma cultura letrada no pais e da educac¢io como direito de todos”

(ibidem, p. 402).

Freitas ¢ Aguiar Junior (2010) relatam uma experiencia de ensino de fisica conceitual na
educacio de jovens e adultos referente a lei da inércia de Isaac Newton. A partir da andlise da
produgdo escrita dos educandos a respeito da possibilidade de movimento da Terra a partr dos
conceitos de inércia e movimento relativo, os pesquisadores concluiram que ha uma maior relacio
de assentimento dos estudantes ao discurso da ciéncia escolar ¢ também perceberam a diferenca

entre o discurso proferido pelo professor e aquele captado e absorvido pelos estudantes.

Krummenauer et al (2010) apresentam em seu trabalho uma experiéncia de ensino de fisica,
bem sucedida, realizada com alunos adultos do setor coureito em uma cidade da regido
metropolitana de Porto Alegre (RS). A partir das experiéncias profissionais dos educandos
desenvolveram uma proposta de ensino contextualizada ao cotidiano laboral dos estudantes, tendo
como fundamentacio teorica a aprendizagem significativa de David Ausubel € a educacio dialogica
de Paulo Freire. Perceberam baixos niveis de evasio e repeténcia, bem como, maior participacio e

envolvimento dos alunos nas atividades desenvolvidas, ficando clara a necessidade de
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aproveitamento das experiéncias pessoais dos educandos da EJA no planejamento das atividades

desenvolvidas pelo professor.

O trabalho de Tagliati e colaboradores (2008) visou realizar uma investigacio sobre a relacio
entre as concepedes prévias dos alunos e os novos conhecimentos de Mecanica Classica, a partir da
relaciao do conteudo com relacdes cotidianas a luz da teoria de Paulo Freire, dando énfase a analise
da influéncia do professor sobre o aluno. De questionarios aplicados a 120 alunos, constataram uma
diversidade nas respostas dos alunos em relacio as concepcdes prévias bem como uma falta de

disposicao em aprender ciéncias.

Apos verificar elevados indices de evasio em um curso de licenciatura em Fisica em uma
Instituicio de Ensino Superior (IES) do estado do Maranhdo, Almeida e Schimiguel (2011)
buscaram diagnosticar as possiveis causas deste fenomeno. De acordo com os questionarios
aplicados e dados coletados na secretaria da IES verificaram uma série de motivos que levou os
alunos a evadir, havendo uma dispersio muito grande entre as respostas coletadas. Dentre os
principais motivos os autores destacam as dificuldades de aprendizagem e o interesse por outras

areas melhor remuneradas.

Krummenauer et al (2009) relatam as atividades desenvolvidas em uma turma de ensino
médio objetivando abordar contetdos de fisica através de conceitos prévios dos educandos. Foram
utilizados os instrumentos musicais como motivagao para o estudo da actstica, pois percebemos
que a grande maioria dos educandos possuia conhecimento musical. A experiéncia didatica foi
norteada pela teoria da aprendizagem significatva de David Ausubel, utlizando conceitos prévios
preexistentes na estrutura cognitiva dos alunos, conceitos estes, chamados de subsuncores. Com os
resultados do projeto ficou evidenciado que a grande maioria dos alunos aprendeu com prazer,
acharam as aulas atrativas e comentaram que gostariam que mais conteados fossem abordados da

mesma forma.

Brock e Rocha Filho (2011) relatam uma pesquisa realizada em dezesseis escolas da Grande
Porto Alegre, questionando cerca de duzentos estudantes de nivel médio sobre o que sentiam em
relacdo a Fisica escolar. sta pesquisa buscou identificar os fatores que obstaculizam a escolha
profissional por esta area, e por meio dela se constatou que as atitudes do professor estavam
intimamente relacionadas ao desinteresse dos alunos. Os pesquisadores perceberam que a falta de
empatia entre o professor e seus alunos, assim como a op¢io pela matematizacio em detrimento da
conceitualizacdo e contextualizacdo, além da auséncia de experimentos relacionados aos fenomenos
estudados, sio os principais fatores apontados pelos estudantes para justificar seu desgosto em

relacao a Fisica. Em nossa pesquisa, assim, pretendemos expandir esta pesquisa, no sentido de
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abranger o interesse pela area da Fisica no contexto da Educacio de Jovens e Adultos, buscando

identificar ai também as causas da evasio, da repeténcia e do desinteresse.

Metodologia

Nesta pesquisa utilizamos uma metodologia qualitativa fenomenoligica, isto €, procuramos
valotizar os sujeitos e suas manifestacdes, permitindo que o fendmeno a set obsetvado transcorra
de maneira natural, buscando, posteriormente, a compreensio do fato interrogado. Nio
pretendemos ser empiricos ou dedutivos, mas sim, descritivos e compreensivos. Essa metodologia
tem como principal preocupacio a descricio do fendmeno em si, tal como ele se apresenta, sem
reduzi-lo a algo que nio aparece (MASINI, 1989). Zilles (1998, p. 139) apresenta uma definicdo
para a fenomenologia:

E um método derivado de uma atitude, que presume ser absolutamente sem pressupostos,
tendo como objetivo propotcionar ao conhecimento filosofico as bases solidas de uma
cléncia de tigor, com evidéncia apoditica. Analisa dados inerentes a consciéncia e nio

especula sobre cosmovisoes, isto é, funda-se na esséncia dos fendmenos e na subjetividade
transcendental, pois, as esséncias sO existem na consciéncia.

O principal representante do pensamento fenomenologico foi o filésofo alemio Edmund
Husserl (1859-1938), o qual preconiza que o mesmo rigor metodolégico dado a ciéncia também
deva ser dado a filosofia. Do ponto de vista da pesquisa fenomenologica, deve-se compreender o
mundo como um fendmeno, assim como ele se apresenta, questionando as certezas imediatas e
aquilo que estd evidente, abrindo-se mio de concepcées prévias ou de crencas acerca da realidade,
seja do pesquisador ou do senso comum. Nesse sentido, Bastos (1984, p. 153) destaca: “realidade
nio € negada nem confirmada; eliminadas as pressuposicdes, restam os processos da consciéncia
humana e os objetos intencionados, isto €, as unidades de significado presentes no mundo do
individuo consciente”. A fenomenologia husserliana busca a evidéncia indubitavel na subjetividade
transcendental a partir de descricoes dos fendmenos observados, no qual voltando “as coisas

mesmas” — fenomeno — pode-se tet clatreza plena da realidade observada,

Sob o prisma da investigacio, a fenomenologia necessita de rigorosos e abrangentes
procedimentos de pesquisa. Como a educacio é considerada um fendmeno, através da analise desse
fendmeno é possivel identificar suas invariantes e suas principais caracteristicas. A partir das
constatacoes oriundas desta analise que se constroem as InterpretacOes, i1sto €, se esclarece o que
esta sendo investigado, abrindo as possibilidades para a intervencio no ambiente escolar e na
pratica pedagogica docente. O pesquisador precisa se colocar numa condigio de descontentamento

constante, ndo no sentido de indefinicio, mas no sentido de rever constantemente suas eventuais
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conclusoes, refletindo sobre os resultados obtidos e interpretacdes. No sentido de inacabamento da
fenomenologia Rojas e Baruki-Fonseca (2009, p. 55) destacam:
A Fenomenologia sugere um movimento de ir e vir. Proporciona o entrelagamento de
ideias, pensamentos, estudos e conhecimentos que busquem constantemente o©
desvelamento daquilo que se apresenta da vivéncia, do real, do mundo vivido, A
Fenomenologia propde um constante recomegar, induz uma problematica, estd sempre em

um estado de aspiragio para se deixar praticar e reconhecer-se como estilo, como
movimento,

Neste tipo de metodologia, o pesquisador precisa colocar o fenomeno em descoberto, nio
ater-se apenas aos fatos vivenciados na pesquisa e nas observacoes ou descricoes, mas, sobretudo,
apegar-se aos significados destes fatos. Para cumprir com este objetivo, o pesquisador deve,
exaustivamente, utilizar-se dos relatos descridvos do fenomeno investigado, no entanto, nio
assumindo uma postura passiva, mas reflexiva para uma interpretacao dos fatos em estudo. Tal
postura tem como objetivo colocar em evidéncia os fatos menos aparentes, mas fundamentais do
fendmeno. Segundo Coltro (2000, p. 42) “é por meio dessa reflexao que se da a apropriagio do
nosso ato de existir, promovida por uma critica aplicada as obras e atos — uma interpretacio dos

simbolos dessas obras e atos”.

Anadlise e Coleta de Dados

A coleta de dados ocorreu através da aplicacao de questiondrios estruturados (Apéndice A)
aplicados a 80 alunos da EJ A em duas escolas da regiio do Vale do Rio dos Sinos, especificamente,
uma escola de Novo Hamburgo’ e outra de Estancia Velha'. Ambas as escolas pesquisadas sio
instituicdes de ensino privadas confessionais, no entanto, os alunos da EJA ndo necessitam pagar
mensalidades, pois recebem ajuda de custos e bolsas de estudos das respectivas prefeituras,
geralmente, sio alunos operarios de baixa renda da regiao. O questionario tem como objetivo tracar
um perfil do grupo que faz parte da pesquisa, procurando compreender como o educando sente-se
em relacio as aulas de fisica, tanto a nivel motivacional quanto ao seu interesse e prazer em

aprender fisica.

O conjunto de documentos que concretiza toda analise a ser feita denomina-se wrpaus. Essas
informacdes, frutos da pesquisa, necessitam de um tratamento criterioso e rigoroso, tanto em sua

obtencio como em sua analise, a fim de obter resultados confiaveis. Conforme mencionado

¥ Novo Hamburgo é um municipio da regidio metropolitana de Porto Alegre, distante 40 km da capiral, com
aproximadamente 240.000 habitantes. A economia é baseada predominantemente na induistria de calgado e no
comércio.

4 Estancia Velha é uma pequena cidade da Regido do Vale do Rio dos Sinos com aproximadamente 40.000 habitantes,
distante 49 km da capital. A economia do municipio é composta predominantemente pelo setor coureiro,
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anteriormente, aplicamos guestiondrios estruturados a alunos da EJA de duas escolas de duas cidades
distintas, sendo esta, nossa amostragem para obtencido do epars. Ndo definimos um nimero
minimo ou maximo de entrevistados, obtivemos o tamanho da amostra pelo critério da saturacio,
ou seja, quando novas informacdes sio coletadas e nido afetam de forma significativa os resultados
ja obtidos anteriormente, ao todo, foram analisados 80 questiondrios. Sobre a definicdo de wrpus

Moraes (2003, p. 194) comenta:

Toda analise textual coneretiza-se a partdr de um conjunto de documentos denominado
corpus. Esse conjunto representa as informacdes da pesquisa e para a obtencio de
resultados validos ¢ confiaveis, requer uma selecio e delimitacio rigorosa. Seguidamente
ndo trabalhamos com todo o corpus, mas ¢ necessario definir uma amostra a partir de um
conjunto maior de textos.

A partir do material coletado realizamos uma Awndlise Textual Discursiva (NTD) objetivando
produzir novas compreensdes sobre os fendmenos e discursos investigados. Este conjunto variado
de metodologias situa-se entre os extremos da Andlise de Conterido (AC) e a Andlise de Discurso (AD),
no entanto, ambas as metodologias situam-se num unico dominio, a andlise textual (ibidem). A

Figura 1 representa um espectro continuo mostrando onde se insere a ATD.

Figura 1 - Continuo entre AC, ATD e AD (adaptado de Moraes e Galiazzi, 2007, p. 141).

Conteudo (AC)

Analise de < < Analise Textual < Andlise de
Discursiva (ATD) Discurso (AD)

Segundo os pressupostos dessa metodologia (MORAES; GALIAZZI, 2007), organizamos
os materiais em torno de quatro focos: a desmontagem dos textos (analise criteriosa e detalhada de cada
instrumenta), o estabelecimento de relagges (construcio de relacdes entre as informacdes), amplands o novo
ensergente (4 partir de exaustiva analise dos materiais oriunda dos dois passos anteriores, passa-se para
uma compreensio renovada do todo) e o processe anto-organizads (processo em que os fragmentos sdo

reorganizados e reestruturados).

Categorias Emergentes a Partir da Analise do Corpus

Seguindo os passos propostos pela ATD, apds exaustivas leituras e releituras das respostas
do questiondrio, realizamos a desmontagem dos textos. Procuramos identificar os principais
conceitos que se destacavam nas respostas de cada discente pesquisado, individualizando cada
material. A partir deste processo de unitarizacio do wrpus, fol possivel organizar e dividir o material

coletado em diferentes unidades que, posteriormente, deram origem as categorias descritas a seguir.
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A partir da analise dos questionarios e a respectiva unitarizacio do mrpus, especificamente as

¥
questoes relacionadas ao ensino de fisica, emergiram duas categorias, assim denominadas: “Nao
gosto de fisica” e “Gosto de fisica”, destas categorias apresentadas emergiram, ainda, subcategorias

representadas no quadro sintese a seguir:

Quadro 1 — Categorias e subcategorias emergentes.

Cartegorias Subcategorias

1.1 Nio gosto, mas considero importante

1. Nio gosto de fisica
1.2 Nio gosto e ndo tem imp()rtﬁncia

g . 2.1 Gosto porgue tem nameros
2. Gosto de fisica ik peig

2.2 Gosto porque € importante para a vida

Constatamos que a maioria dos que afirmaram nio gostar de fisica ¢ do sexo feminino, ¢ a
maioria dos pesquisados que afirmam gostar de fisica ¢ do sexo masculino, percebendo-se uma
tendeéncia masculina a gostar desta area. Estudos revelam que a maioria dos estudantes ingressantes
em cursos de fisica, sio do sexo masculino (SILVA et al, 2012), corroborando com os dados

levantados nesta pesquisa a tendéncia masculina por esta area do conhecimento.

Na categoria “nzo gosto de fisica” classificamos os materiais que, no momento da
unitarizacio, percebeu-se uma tendéncia nas respostas a nao gostar de fisica. Os motivos foram
diversificados em cada resposta do questionario. O grafico a seguir representa os percentuais de

respondentes enquadrados nas categorias 1 e 2.

Grafico 1 - Distribuigiio das categorias 1 e 2.

Distribuicdo nas categorias 1 e 2

B Gosto de fisica
B Nao gosto de fisica

81%

Percebemos um grupo que admite ndo gostar de fisica mas considera a matéria “importante
para a vida”, mas a0 mesmo tempo, nio conseguem explicitar esta importancia. Constata-se que a
grande maioria que afirma nao gostar de fisica admite, mesmo com poucos motivos, que a disciplina

¢ importante. Os que reconhecem esta importancia associam a necessidade de “calcular”, como

Revista de Edueacio, Ciéncias e Matematica v.4 n.1 jan/abr 2014 [SSN 2238-2380 36

35



POSSIVEIS CAUSAS PARA O DESINTERESSE PELA FISICA NA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA REGIAQ DO VALE DO
RIO DOS SINOS
Krummenauer, Wannmacher

responde um dos pesquisados: “acho importante pois a vida ¢ feita de calculos” ou outro aluno que
diz: “em algum momento da vida poderemos precisar”. Notoriamente, percebe-se uma associacao
entre nio gostar de fisica com a matematizacio deste componente curricular. Na questao 8 do
referido questionario, perguntamos se o fenomeno fisico ¢ analisado e discutido com o grupo ou €
realizada apenas uma analise matematica. Constatamos que o conteudo ¢é apresentado apenas com
formulas matematicas prontas, sem analise conceitual do fenomeno estudado, tampouco sio
estabelecidas relagdes com situacoes cotidianas, sendo esta ultima, fundamental para os objetivos da

fisica nesta modalidade de ensino (KRUMMENAUER et al, 2009).

Alguns alunos mais jovens, com menos de 25 anos, apesar de admitirem que nio gostam de
fisica, acham o conteudo facil, em relagio ao que aprendiam no ensino regular. Consideram que a
EJA ¢é mais facil pois acham os “calculos” faceis, novamente enfatizando-se a tendéncia a
matematizacao da disciplina de fisica. Afirmam também, nio haver diferenca entre a metodologia

utilizada pelo professor desta modalidade com a aula que recebiam no ensino basico regular.

Nesta categoria, os pesquisados afirmam que o professor nio realiza nenhum experimento
ou utiliza simulacbes computacionais, apesar de as duas escolas pesquisadas possuirem modernos
laboratorios de informatica, inclusive, com lousas eletronicas e acesso a internet, além de laboratorio
de ciencias equipado. No entanto, percebe-se que a maioria dos estudantes deste grupo sao alunos
de um professor que nio possui formacio académica na area de fisica, o docente possui formagio
em matematica, talvez, esteja ai, o principal motivo pela preferéncia pela matematizacio da fisica e
pela nio utlizacio dos recursos oferecidos pela escola. Sabidamente, a formagio docente na area
especifica de atuacdo é um pré-requisito essencial para docéncia na educacao basica. Em conversa
com a dire¢io da escola, o diretor afirma nio haver professores habilitados disponiveis na regiao

para trabalharem a noite na escola.

Ha um grupo que afirma nio ter atinidade com a disciplina de fisica e também a considera

irrelevante, sem importancia para a vida e pouco interessante,

Dentre os motivos apresentados, percebemos certa expectativa dos alunos pela realizagao de
aulas praticas, expectativa esta frustrada pela afirmacio de que nio ha aulas praticas nem no
laboratorio de ciéncias tampouco no laboratorio de informatica. Em uma das questdes,
perguntamos se as aulas de fisica sdo atrativas e interessantes, um dos alunos respondeu: “Nao,
porque é sempre aula tedrica e nunca tem pratica”, outro aluno corrobora: “Nao, porque os

professores s6 passam contetido e nao temos aulas praticas”.

Sabidamente, aulas de laboratorio sao fundamentais para o entendimento dos contetidos de

fisica, tanto no ensino regular quanto na EJA. Os alunos desta modalidade de ensino motivam-se
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com aulas praticas, sobretudo os que possuem dificuldade nas operagdes matematicas. Sobre a
importancia das aulas de laboratdrios nas aulas de ciéncias naturais na EJA, Leite et al (2005, p. 1)
destacam:
Os resultados demonstram que 0s alunos jovens e adultos gostam desse tipo de aula e se
sentem motivados quando a mesma é proposta, principalmente quando elas ocorrem no

laboratorio e, desse modo, o desenvolvimento dessas aulas pode ser uma importante
ferramenta no ensino de ciéncias para os alunos jovens e adultos.

Outra caracteristca predominante neste grupo estd na afirmacio de que a metodologia
utilizada pelo professor da EJA ¢ a mesma que receberam no ensino regular. Na questio 9 do
Apendice A perguntamos se as aulas de fisica na EJA sao diferentes das aulas recebidas no ensino
regular, um dos alunos afirmou que: “Nio, sdo parecidas e as formulas sio iguais”, ja outro afirma:
“A principio nio, mas o pessoal aqui tem mais vontade de estudar”, este ultimo, fazendo referéncia
a motivagao dos estudantes em retornar aos estudos apos longas paradas, o proprio fato de retornar
aos bancos escolares ji € considerado uma vitoria pelos estudantes da EJA (KRUMMENAUER et

al, 2009).

O ensino de fisica na Educacio de Jovens e Adultos requer estratégias diferenciadas das
utilizadas no ensino regular, pois além das caracteristicas peculiares dos estudantes dessa
modalidade, o periodo de tempo disponivel ¢ muito reduzido, havendo também a necessidade de
revisar conhecimentos basicos do Ensino Fundamental. Pesquisas antetiores (ibidem) permitiram a
constatacao de que, em geral, os alunos desta modalidade nao tém por objetivo realizar estudos
posteriores em nivel universitario e aquilo que eles aprenderem nesta etapa devera lhes ser udl por

toda a vida

Propostas desarticuladas com o contexto do cotidiano desses alunos e com as peculiaridades
inerentes a modalidade EJA aumentam essas dificuldades de aprendizagem, contribuindo para a
repeténcia ou evasio. Assim sendo, consistentemente com o que propde Freire (2001), entendemos
que se faz necessario ensinar Fisica na EJA através de uma metodologia que parta do cotidiano do

aluno trabalhador e que considere, sobretudo, suas vivéncias pessoais e profissionais.

Uma minoria, menos de 20% dos alunos pesquisados, afirmou gostar de fisica. Dentre estes
alunos, apenas um dos pesquisados ¢ do sexo feminino. Dentre as principais afirmacdes sobre o
gostar de fisica, destacam-se a facilidade em realizar operagbes matematicas, em certas afirmacoes
confundem-se os entendimentos entre gostar de fisica e ter facilidade nesta area. Qutro grupo faz
referéncia a fisica ser importante para a vida, mas a0 mesmo tempo nio conseguem citar exemplos

de situagGes na qual a fisica se faz importante, citam apenas que “algum dia podemos precisar’”.
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No grupo que afirmou gostar de fisica, a maioria dos pesquisados estd enquadrado na
subcategoria “gosto porque tem numeros”. Ao mesmo tempo em que afirmam gostar de fisica, o
unico conteudo citado faz referéncia a cinemdtica: “Acho importante calcular distancias, velocidade,
transformar km/h ¢ m/s”, ficando evidenciada, mais uma vez, a preferéncia docente pela
abordagem matematica em detrimento da experimentaciao e de uma analise mais aprofundada do
fenomeno fisico em questdo. Qutros trabalhos (KRUMMENAUER et al 2009; LEITE, et al, 2005)
comprovam que a abordagem metodolégica de ensino de fisica nio deve ser meramente
matemadtica, mas problematizada e contextualizada, dando-se énfase ao conceito, a0 fenomeno e 2

aplicacio, sobretudo na Educacio de Jovens e Adultos.

Na ultima subcategoria, os alunos afirmam gostar de fisica e expressam que a disciplina é
importante para a vida, embora as causas para tal importancia nio figuem evidentes nas respostas
analisadas. Na questdo 4 do questonario perguntamos: “Vocé acha importante para sua vida os
contetdos desenvolvidos na disciplina de fisica? Quais contetdos sdo importantes?”. Um dos
alunos pesquisados respondeu: “Sim, para o futuro, os que tem a ver com velocidade, aceleracio,
etc.”, ja outro afirma: “Sim, as féormulas ¢ o modo de explicacio do conteado, é muito bom”. A
maiotia dos alunos desta subcategoria nio consegue explicar com clareza os motivos que
consideram a fisica importante, fazendo referéncia, muitas vezes, a uma necessidade no futuro, nio

percebendo a fisica presente no seu cotidiano.

Pelas respostas da pergunta 4 notamos, novamente, que os alunos, por receberem uma fisica
matematizada, acreditam que calcular velocidade, distancia percorrida e aceleracio tornam a fisica
importante para a vida, sendo a cinematica apenas um pequeno ramo da fisica, na qual, o principal
ndo € apenas efetuar cilculos, mas compreender conceitos e fenémenos.  Esta énfase na
cinemitica e na resolucio matematica de exercicios também é constatada em pesquisa realizada por
Rosa (2005, p. 11):

Nio hi como negar que o vestibular tem sido o carro chefe no processo de selecio de
contetidos, sendo que algumas questdes tem merecido meses de dedicacio e estudos por
parte dos alunos, sacrificando topicos considerados por especialistas no ensino de Fisica,
como fundamentais no processo de compreensio desta ciencia. Um exemplo, citado
pelos entrevistados, é o estudo da cinematica, envolvendo grificos e equacdes
de movimentos retilineos e curvos. Estudos detalhados sobre lancamento de projéteis

acompanhados de listas intermindveis de exercicios envolvendo algoritmos matemadricos,
sdo freqilentemente urilizados no ensino de Fisica.

A partir deste panorama apresentado constata-se uma preferéncia pela cinematica em
detrimento de assuntos muito mais importantes para a ciéncia e com mais aplicacoes cotidianas e
tecnoldgicas, como a conservacio da energia, principios de eletromagnetsmo, leis da

termodinimica e fundamentos e aplicagdes de fisica moderna, conteudos estes que poderiam ser
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melhor explorados no mundo tecnolédgico que cerca o aluno. Esta preferéncia por uma determinada
area da fisica e uma reducio do assunto a resolucao algébrica de exercicios, nada mais é do que uma
simplificacio da ciéncia, levando o aluno ao desinteresse completo por esta area do conhecimento.
Esta postura docente reduz a importancia da fisica a uma mera preparacio para um CONCUrso
vestibular, fazendo com que o vestibular seja o norteador da sua pratica docente e do seu

planejamento.

Consideragdes Finais

Embora ainda preliminarmente, ja consegue-se perceber uma gama de fatores que levam os
alunos da EJA a nao gostar de fisica e ter desinteresse por esta area do conhecimento. Percebemos
um cendario no qual o docente nio tem preocupacio em contextualizar e problematizar o conteudo,
apresentando apenas uma fisica com férmulas matematicas prontas e com resolucao algébrica de
exercicios de livros didatcos, sem nenhuma preocupacao com uma analise conceitual, sem aulas de
laboratdrios, tampouco com recursos de simulagdes computacionais. Embora as escolas
pesquisadas apresentassem modernos laboratérios de informatica e amplo laboratdrio de ciéncias,
os docentes nio utlizam estes recursos, ficando centrados na aula expositiva ¢ na resolucio de

problemas matematicos.

Constatamos também, que os alunos que manifestaram gostar de fisica, ndo conseguem
explicar as causas deste gosto, ou ainda as causas nio nos parecem ser convincentes. Os alunos que
afirmam gostar de fisica justificam que gostam da forma que o professor explica o conteudo e
afirmam conseguir resolver os exercicios com facilidade. Neste grupo, notamos uma satisfacio dos
alunos em obter sucesso ao atingir as respostas corretas esperadas pelo professor nas listas de
exercicios ou nas avaliacdes. Também afirmam que o professor é “legal” e auxilia os mesmos nas
resolucdes ou resolvendo exercicios semelhantes no quadro. Percebe-se, neste grupo, empatia com
o professor e, apesar da metodologia tradicional e pouco recomendada, a postura do professor
agrada os alunos, mesmo que de uma minoria. Os alunos que se enquadram neste perfil, gostam da
fisica porque gostam de realizar operacbes matematicas, obtendo sucesso na proposta apresentada

pelo professor.

A grande maioria dos entrevistados, 78%, demonstra insatisfacao com a aula de fisica e uma
expectativa frustrada pela nao realizacio de experimentos praticos no laboratorio. Afirmam que as
aulas sdo sempre iguais, o professor apresenta a férmula, resolve alguns exemplos no quadro
utlizando esta formula, entrega aos alunos listas de exercicios e, posteriormente, cobra exercicios

semelhantes nas provas. Como ja mencionamos em capitulos anteriores, ha uma simplificacio da
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fisica, esta ciéncia niao se reduz a mera resolucio de exercicios, mas faz-se necessatio uma analise

ampla do fenomeno estudado.

Percebemos ainda, uma preferéncia demasiada pelos docentes em explorar a cinematica em
detrimento de outras areas da fisica. Preocupam-se com calculos de velocidade média, movimento
uniforme e variado, além de construcio de graficos. Esta énfase na cinematica estd estreitamente
relacionada com a area de formacio do professor, a matematica. Encontramos em livros didaticos
de matematica diversas situagoes nas quais os exercicios, geralmente de funcoes, utilizam exemplos

relacionados a cinematica.

Notoriamente, as causas do desinteresse pela fisica niao sdo poucas, mas um conjunto de
fatores que levam a aversao por esta area. Motivos estes que concentram-se na falta de professores
licenciados na area e pelo comodismo docente em nio preparar aulas contextualizadas que facam
sentido para o aluno, sobretudo da EJA. O que ocorre é um mascaramento da realidade, no qual o
aluno acredita que esta aprendendo fisica aplicando formulas matematicas e o professor se da por
satisfeito quando o aluno consegue resolver exercicios, sendo estes exercicios, geralmente de livros
didaticos ou de concursos vestibulares, tornando-se norteadores de toda a proposta docente. Por
este panorama apresentado, nao é de se estranhar o resultado, no qual a maioria dos entrevistados

afirma ndo gostar de fisica e acredita que 2 mesma nio tem importancia alguma.
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Apéndice A - Questiondrio aplicado aos discentes da Educagio de Jovens e Adultos

Idade: Sexo: ( )M ()F

1. Por que motivo voce evadiu do ensino regular?

2. O que motivou vocé a voltar a estudar?

3. Voceé costuma ser assiduo as aulas? Se nao for assiduo, qual a causa?

4. Voceé acha importante para sua vida os contetidos desenvolvidos na disciplina de Fisica?
Quais contetdos sdo importantes?

5. As aulas de fisica sdo atrativas e interessantes? Por que?

6. O professor realiza algum experimento para demonstrar o fendomeno estudado? Que tipo de
experimento?

7. O professor udliza alguma simulacao compurtacional para demonstrar o fendmeno
estudado? Que tipo de simulacio?

8. O fendémeno fisico ¢ analisado ¢ discutido em aula ou ¢ realizada apenas a resolucao
matematica de exercicios?

9. As aulas de fisica na EJA sdo diferentes das aulas que vocé recebia no ensino regular? Se

forem diferentes, em que sao diferentes?

10. Voceé gosta de fisica? Por que?
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3.2 ARTIGO 2 — PERCEPCAO DOS PROFESORES DE FISICA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS ACERCA DO INTERESSE DISCENTE PELAS AULAS

O presente artigo foi publicado na Revista Travessias (ISSN 1982-5935), volume 10,
nimero 1 e representa uma andlise das respostas dos professores de Fisica que atuam na EJA,
referente a um questiondrio estruturado acerca do interesse/desinteresse discente nas aulas
desta modalidade de ensino. O questiondrio também aborda temas como a metodologia
empregada pelo professor, sua experiéncia profissional e sua formacdo. Apresentamos a

seguir a integra do artigo.
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PERCEPCAO DOS PROFESSORES DE FiSICA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS ACERCA DO INTERESSE DISCENTE PELAS AULAS

PERCEPTION OF PHYSICAL EDUCATION TEACHERS OF YOUTH AND
ADULTS ABOUT THE INTEREST OF THE STUDENTS IN THE CLASSES
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RESUMO: O PRESENTE ARTIGO I ORIUNDO DOS RESULTADOS DI UMA
PESQUISA FENOMENOLOGICA QUALITATIVA REALIZADA COM DEZESSEIS
DOCENTES DA EDUCACAO DII JOVENS II ADULTOS (1] A) DIL DUAS CIDADLES DA
REGIAO DO VALE DO RIO DOS SINOS NO ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL. A
PESQUISA TEVE COMO PRINCIPAL OBJETIVO IDENTIFICAR A PERCEPCAO QUL
OS PROFESSORES TEM ACERCA DO INTERESSE DOS ALUNOS NAS AULAS DE
FISICA. A COLETA DE DADOS OCORREU ATRAVES DE QUESTI()NARI()S
ESTRUTURADOS APLICADOS AOS DOCENTES, SENDO REALIZADA UMA
ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA DO MATERIAL COLETADO. O$ RESULTADOS
INDICAM QUL 69% DOS PROFESSORILS PERCEBLEM OS ALUNOS DESMOTIVADOS
I SEM INTERESSE PELAS AULAS DIL FISICA. A MATORIA DOS PESQUISADOS
ADMITE UTILIZAR A MESMA METODOLOGIA EMPREGADA NAS AULAS DO
IINSINO REEGULAR NAS AULAS DA IiJA, BEM COMO UITLIZAM OS MIISMOS
INSTRUMENTOS DE AVALIACAO. AQUELES QUE CONSIDERAM O ALUNO
DESINTERESSADO ATRIBUEM O DESINTERESSE AO CANSACO E A FALTA DE
BASE MATEMATICA, JA OS QUE CONSIDERAM O ALUNO INTERESSADO
ATRIBUEM O INTERESSE AS AULAS CONTEXTUALIZADAS E ATRATIVAS.

PALAVRAS-CHAVE: ENSINO DE FISICA; EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS;
DISINTIRIISSIL

ABSTRACT: THIS ARTICLE COMES FROM THE RESULTS OF A QUALITATIVE
PHIENOMIENOLOGICAL RESEARCH WITH SIXTEEN PHYSICAL TLEACHLIRS OIf
YOUTH AND ADULTS EDUCATION IN TWO CITIES IN THE VALE DO RIO DOS
SINOS IN RIO GRANDE DO SUL. THE RESEARCH AIMED TO IDENTIFY THE
PERCEPTION TIIAT TIIE TEACIIERS IIAVE ABOUT STUDENTS' INTEREST IN
PITYSICS  CLASSROOMS. DATA  COLLECTION  OCCURRED  TIIROUGII
STRUCTURED QUESTIONNAIRES FOR TEACHERS, BY PERFORMING A TEXTUAL
DISCOURSE ANALYSIS OF THE COLLECTED MATERIAL. TIIE RESULTS
INDICATED THAT 69% OI' THIL TILACHERS PHRCEIVED UNMOTIVATED AND
WITHOUT INTEREST TN PHYSICS CILASSES STUDENTS. THE MAJORITY OF THE
TEACHERS ADMITTED TO USE THE SAME METHODOLOGY FOR THE
ORDINARY CLASSES AND FOR TIIE ADULT EDUCATION CLASSES, AS WELL AS
TO USE THIL SAMIL ASSESSMIINT TOOILS. THOSIE WHO CONSIDERED THI
DISINTEREST OF THE STUDENTS ATTRIBUTED TO THEIR FATIGUE AND LACK
Ol BASIC MATHEMATICS. ON THIL OTHER HAND, 'THOSLE WHO CONSIDLERLED
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THE  STUDENTS INTERESTED ATIRIBUTED ‘THE INTEREST 1O THE
CONTEXTUALIZED AND ATTRACITVIL CLASSILES.

KEYWORDS: PHYSICS TEACHING; YOUTH AND ADULTS EDUCATION;
DISINTEREST.

INTRODUCAO

Pesquisas anteriores (KRUMMENAUER, ct al, 2010) revelam um cenario no qual o
aluno que procura a Hducacio de Jovens e Adultos — IIJA — é uma adulto que foi excluido do
processo de ensino regular. Seja por questdes sociais que o levaram ao trabalho precoce ou pela
propria exclusdo gerada por repeténcias. Percebe-se neste contexto elevados indices de
reprovacdo e evasdo, baixos indices de assiduidade e pouca perspectiva com relagio ao
prosseguimento dos discentes em estudos posteriores.

Os incisos I e II, e o pardgrafo primeiro, do art. 208 da Constituicio da Republica
Federativa do Brasil — CF/88 (BRASII,, 1988) prevéem o dircito a educacio de jovens ¢ adultos,
ao assegurar o dever do Fistado de garantir de forma gratuita o acesso a educagdo, mesmo para os
que porventura nio tiveram acesso a ela na idade propria. Os estados brasileiros ndo conseguem
suprir esta demanda de vagas nas escolas publicas, sobretudo para a TiJA, ficando este “mercado”
para as escolas privadas que possuem grande interesse neste publico.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996; 2001)
passou a incorporar uma nova denominacio para a educaciio de adultos, disciplinada na se¢io TV,
nos artigos 37 ¢ 38 ¢ seus respectivos paragrafos. O antigo ‘ensino supletivo’ passou a se¢ chamar
‘Tiducacio de Jovens e Adultos” — I{JA. Nio se tratava apenas de uma mera alteracio vocabular,
mas o sentido e objetivo da educacdo de adultos também foram alterados. O primeiro — ensino
supletivo — tinha carater de instrucio. O aluno cra preparado para prestar uma prova, abrindo
mio de professores, curriculo e metodologias. Ja a IiJA, tem um sentido muito mais amplo: ndo
visa preparar o aluno para um cxame, mas, através de propostas pedagogicas diferenciadas,
objetiva resgata-lo ¢ inseri-lo no mercado de trabalho.

No art. 37 § 1° da LDBLN fica explicita a obrigatoriedade e gratuidade da liducagio de

Jovens ¢ Adultos:

Art. 37 § 1° Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que nao puderem efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condicoes de vida ¢ de trabalho, mediante cursos ¢ exames.
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Segundo o parecer 11 do Conselho de Iducagao Basica - CEB (apud SOARLS, 2002),

documento que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, aprovado em
10/05/2000, a EJA deve ter funcio reparadora, equalizadora e qualificadora. Reparadora no
sentido de reparar ¢ restaurar o direito a educaciio que todo cidaddo tem, independente da idade
ou da condi¢iio social; reparado esse direito, chega-se a funciio equalizadora que visa uma
redistribui¢io de igualdade de oportunidades, pois o processo devera propiciar novas insercoes
no mercado de trabalho. Finalmente a funcio qualificadora, visa qualificar o aluno, através do seu
retorno a escola, para aumentar suas oportunidades perante o mercado de trabalho e auxilid-lo na
sua auto-estima.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Tinsino Médio esta evidenciado que
o ensino de Fisica deve ser discutido na escola visando adequa-lo a cada realidade. Também esta
claro nos PCN a intenc¢do de dar significado ao ensino da I'fsica, uma I'fsica que tenha relaciio
com o cotidiano do aluno. Nesse sentido temos nos PCN (BRASII., 1999, p. 230):

Nio sc trata, portanto, de claborar novas listas de topicos de contetido, mas sobretudo
de dar ao ensino de Fisica novas dimensdes. Isso significa promover um conhecimento
contextualizado e integrado a vida de cada jovem.

O ensino de fisica na EJA requer uma dedicagio maior do professor, pois no mesmo
ambiente encontramos alunos de idades variadas e de niveis de desenvolvimento cognitivo
diferenciados, além da pequena carga horaria destinada para esta modalidade de ensino. Desta
forma, a metodologia também deve ser adaptada para este perfil, procurando sobretudo,
contextualizar os contetidos para cada realidade. Dar significado ao que estd sendo estudado é
fundamental para despertar o interesse ao que esta sendo aprendido, tornando a fisica mais

proxima do aluno adulto. Nesse sentido Krummenauer et al (2010, p. 75) destacam:

O ensino de Fisica na Educagio de Jovens ¢ Adultos (EJA) requer estratégias
diferenciadas das utilizadas no ensino regular, pois além das caracteristicas peculiares
dos estudantes dessa modalidade, o periodo de tempo disponivel é muito reduzido,
havendo também a necessidade de revisar conhecimentos basicos do Hnsino
Fundamental. A convivéncia do primeiro autor desse trabalho com alguns grupos da
EJA de anos anteriores permitiu a constatacio de que, em geral, os alunos desta
modalidade ndo tém por objetivo fazer estudos posteriores em nivel universitirio e
aquilo que eles aprenderem nesta etapa devera lhes ser Gtil por toda a vida

Objctivando identificar a percepeido dos professores de fisica que lecionam na EJA a
respeito do interesse dos alunos nas aulas, elaboramos um questionario (Apéndice 1) aplicado a
dezessels docentes que atuam na regido do Vale do Rio dos Sinos — Rio Grande do Sul. ‘Também
realizamos um comparativo do nivel de interesse discente argumentado pelo pesquisado ¢ a

metodologia empregada.
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REVISAO DA LITERATURA

Apresentamos a seguir, uma breve relagio de trabalhos que, assim como este, abordaram
o ensino de fisica na 1{JA.

Santos ¢ colaboradores (2005) revelam um estudo realizado com 19 professores da
cducagio basica de Aracaju que objetivou conhecer as concepgoes dos professores da EJA no
que diz respeito a relagdo entre Ciéncias Naturais e cidadania, concluindo-se que ha grande
dificuldade por parte dos educadores em formar alunos cidaddos. Os proprios professores
investigados possuem dificuldade quanto a sua funcio de educar para a cidadania, nesse sentido
os autores comentam: “tornou-se evidente que uma das maiores causas, se nio a maior, é o nio
reconhecimento por parte dos docentes do seu efetivo papel de colaborador para a concretizagio
do exercicio da cidadania” (ibidem, p. 424).

Pévoas (2012) apresenta a metodologia e os resultados de um curso de fisica para a
Fducagio de Jovens e Adultos tendo como tema o eletromagnetismo, visando estimular o
interesse dos alunos ao estudo deste assunto a partir de uma abordagem historica. Os alunos
construiram uma pesquisa histdrica sobre o eletromagnetismo e apresentaram ao grande grupo, o
professor contribuiu com experimentos contextualizando o assunto. Foi observado grande
interesse dos alunos ¢ bons resultados nas avaliagdes, concluindo-se a eficacia da metodologia
desenvolvida durante o curso.

Bresolin (2014) a partir do tema gerador “mudangas climaticas” desenvolveu uma
proposta de ensino de fisica contextualizada para a IiJA. A pesquisa objetivou verificar as
concepgoes dos alunos referente aos conceitos de temperatura e calor através da metodologia de
projctos didaticos, em relagio as concepedes dos alunos do ensino regular. Com o trabalho
verificaram que tanto as concepg¢des cientificas quanto as concepg¢des alternativas foram
praticamente as mesmas nos dois grupos.

Barbeta ¢ Yamamoto (2002) relatam um estudo realizado com estudantes ingressantes de
um curso de engenharia objetivando verificar as principais dificuldades conceituais em fisica,
apresentada pelos alunos, especificamente na arca de mecanica classica. O teste aplicado pelos
pesquisadores foi o “Mechanics Baseline Test”’, instrumento bastante empregado em pesquisas deste
tipo em universidades americanas. Verificaram que, apesar do contato inicial com alguns
conceitos fisicos nas aulas de fisica da graduacio, prevaleceram, na grande maioria dos
pesquisados, concepedes erroneas referentes a mecanica newtoniana, concepgdes estas, baseadas

em um senso comum impreciso.
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Gomes e Carnielli (2003) relatam uma pesquisa realizada através da técnica de grupos

focais com estudantes do ensino médio regular ¢ alunos que frequentavam a FJA no Distrito
Federal. A pesquisa objetivou analisar o que os estudantes das duas modalidades pensam a
respeito da EJA. Verificaram que a maioria dos estudantes ainda prefere o ensino médio regular,
geralmente noturno, apesar da distor¢io idade-série. Os resultados revelaram que os alunos nio
acreditam na credibilidade e seriedade da EJA, que ha uma exclusao do proprio mercado de
trabalho em relacio a alunos que frequentaram esta modalidade. Os alunos que procuram a FJA
visam acelerar o processo de conclusio do ensino médio e ndo pretendem seguir estudos
posteriores.

A partir da inquietagio quanto ao desinteresse e desatencio pelas aulas de fisica por parte
dos alunos, Alves ¢ Bertolini (2003) desenvolveram uma proposta de ensino ludica, visando
reverter este cenario. Realizaram jogos, gincanas culturais, dramatizacdes e parddias, referentes
aos conteudos abordados pela fisica. listas atividades refletiram numa maior participacio e
motivagio nos alunos pela realizagio das atividades, além de interesse pela resolucido dos
desafios. ‘I'ambém foi verificado no resultado da pesquisa que a disposi¢io e o bom humor do
professor também foram decisivos para a atengdo ¢ o interesse dos alunos.

Rosa-Silva ¢ Lorencini Junior (2009) realizaram uma pesquisa analisando as reflexdes
emocionais de uma professora de ciéncias do ensino basico. Relataram uma postura apreensiva
da professora diante do descaso dos alunos pela aula de ciéncias. Os pesquisadores utilizaram
gravacdes de video das aulas e analisaram a postura da docente, sendo a analise realizada na
presenca da educadora. Concluiram que a reflexio sobre a a¢lio pedagdgica levou a professora a
autocritica, dispensando que o pesquisador expusesse verbalmente os pontos a melhorar no
processo de ensino. As reflexdes sobre as emocdes da professora levaram-na a uma pratica
mediada por questionamentos, proposicio de solucdes e reestruturacio das agoes,
proporcionando uma reducio do distanciamento entre educador e educandos.

Pereira (2008) relata em sua dissertacio de mestrado um projeto que utilizou jogos de
tabuleiro educativos que abordam diferentes conteddos de fisica, objetivando aumentar o
interesse dos alunos pela fisica. O projeto foi realizado com cinco professores que aplicaram os
jogos como metodologia alternativa, intercalada com aula expositiva. Perceberam envolvimento
dos alunos na realizagio dos jogos e interesse na resolugido dos problemas que eram propostos
no desenvolvimento da atividade. Os resultados verificados nas avaliagoes foram positivos,

demonstrando a potencialidade do material instrucional.
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Aproveitando os conhecimentos prévios dos alunos e tendo como fundamentagio teorica

as teorias de aprendizagem de T.ev Vygotsky e David Ausubel, Fspindola ¢ Moreira (2006)
relatam uma experiéncia diddtica em Fisica, realizada em uma turma de EJA de uma escola
publica de Porto Alegre. Utilizaram a estratégia dos projetos didaticos para o desenvolvimento de
conceitos fisicos com os alunos da turma em questdo. A partir de uma pesquisa bibliografica, a
nivel conceitual, os alunos desenvolveram trabalhos em grupos para posterior apresentacio para
a turma. Ao final da atividade os alunos foram entrevistados e relataram satisfacdo e gosto pela
atividade desenvolvida, destacando a importancia do aproveitamento dos conhecimentos
anteriores trazidos pelos discentes.

Santos (2009) apresenta os resultados de uma investigacio realizada com estudantes na
disciplina de fisica no ensino médio a respeito do impacto que atividades experimentais exercem
sobre a motivacio dos estudantes. O projeto objetivou implementar a¢des que melhorassem o
interesse dos estudantes pela disciplina de fisica além de discutir cidadania a partir dos fendmenos
tisicos estudados. Bascado na fala dos estudantes, concluiram que as atividades desenvolvidas
interferiram de forma positiva na motivagio dos mesmos, relataram sentir prazer e gosto pela

aprendizagem com as praticas desenvolvidas.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste trabalho adotamos a metodologia da pesquisa fenomenoldgica, esta metodologia
requer uma ‘atitude’ ou ‘postura’ fenomenologica enquanto  pesquisadores. A atitude
fenomenoldgica significa trazer a tona exatamente aquilo que os fatos observados mostram, sem
nenhuma influéncia de pensamentos, ideias ou proposi¢des prévias do pesquisador. Cabe
ressaltar que na pesquisa fenomenologica, sobretudo, a analise deve ser fiel as ideias dos sujeitos
pesquisados, ndo se restringindo as ideias ou teorias do pesquisador, dando total aten¢io ao que
os autores do material do corpus pretenderam expressar. A postura fenomenologica do
pesquisador em ir “as coisas mesmas”’ também esta presente na Analise l'extual Discursiva
(ATD), sobretudo no processo de unitarizaclo, que possui carater ciclico, em espiral. Cada
avanco exige retornos reflexivos, um movimento de ir ¢ vir com o objetivo de aperfeicoar e
refinar ou até mesmo rever conclusdes ja feitas. Hste tipo de pesquisa concentra-se no proprio

fendmeno e ndo naquilo que se pensa dele, neste sentido (Masini, 1989, p. 66) destaca:

O enfoque fenomenoldgico-hermenéutico  furta-se  a  validacio do ja
conceituado sem prévia reflexdo e volta-se para o ndo pensado, e volta-se para
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uma reflexdo exaustiva sobre o objeto do seu estudo, denunciando os
pressupostos subjacentes.

COLETA E ANALISE DE DADOS

A coleta de dados ocorreu através de um questionario estruturado (Apéndice 1) aplicado a
dezessels professores de fisica que atuam na cducacio de jovens ¢ adultos em duas cidades da
regido do Vale do Rio dos Sinos — Rio Grande do Sul. O questiondrio tem como principal
objetivo estabelecer uma relagio entre os niveis de interesse discente e a metodologia empregada
pelo professor. Também analisamos as possiveis influéncias da formagao académica docente com
o possivel interesse ou desinteresse dos alunos.

A partir do material coletado, realizamos uma Andlise Textual Discursiva (ATD) dos
questionarios.  Nesta metodologia de analise de dados temos movimentos opostos de
desconstrucio e reconstrucido, mas ambos complementares um do outro. Um passo inicial de
desconstrucdo ¢ a unitarizagio do corpus da pesquisa, que é um processo de fragmentagio ou
recorte no qual o material é analisado de forma individualizada e profunda, procurando-se
identificar as principais caracteristicas presentes em cada parte do corpus. Sobre o carater

desconstrutivo da unitarizagio apresentamos a seguinte definicio (Masini, 1989, p. 48):

Denominamos de unitarizacio ao movimento inicial da analise. Constitui um
exercicio desconstrutivo em que as informacdes sio gradativamente
transformadas em constituintes clementares, componentes de base pertinentes
a pesquisa. Representa um movimento de leitura e interpretacio em que os
significantes  dos  textos sdo interpretados  produzindo-se  diversificados
significados, resultando deste processo elementos ou unidades, pretendendo-se
com isto ressaltar aspectos significativos do fendmeno analisado. A escolha das
unidades é importante, pois os resultados da pesquisa sdo muito sensiveis aos
tipos de unidades trabalhados.

O processo de unitarizagdo é um desmembramento objetivando transformar o material
de andlise em unidades elementares, unidades estas que nao podem estar desvinculadas do
contexto, os sentidos estio sempre presos aos contextos e discursos dos quais se originam. Cabe
ao pesquisador tomar o cuidado para ndo ocorrer uma fragmentagio excessiva do conpus,
perdendo-se a relacio do material com o contexto, somente a partir do contexto que pode-se
aprofundar de forma consistente a andlise.

Um passo importante numa analise textual ¢ a categorizagio, ¢ uma ctapa de
reconstrucio, subsequente a etapa de unitarizaciio. Iitapa na qual o pesquisador classifica e divide

o material em diferentes estruturas, de acordo com os pressupostos assumidos na pesquisa e,
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também, a partir de caracterfsticas apresentadas no cwrpus de analise. Ii uma forma de estabelecer

relacdes entre os materiais analisados, isto ¢, uma manecira de ordenar em conjuntos légicos

>
elementos semelhantes, porém, inicialmente desorganizados, visando estabelecer novas
compreensdes ¢ interpretagoes ao longo da pesquisa. A categorizagio é um processo de
classificacio e sintese que exige aprofundamento nos materiais pesquisados, cabe ao pesquisador

descartar o excesso de informacio e classificar de maneira 16gica todo o corpus (op. cit. p. 77):

O processo de categorizacdo na andlise textual discursiva ¢ um processo longo
¢ exigente. Requer uma clara explicitagio de seus pressupostos tanto em teorias
de andlise quanto de interpretagio. Exige uma impregnacio aprofundada nas
informacoes propiciando a emergéncia auto-organizada de novas compreensoes
em relagio aos fendmenos investigados. Nesse movimento ¢ preciso eliminar o
excesso de informacdes, apresentando o fendmeno de um modo sintético e
ordenado. E, portanto, um movimento que vai de conjuntos desordenados de
informagoes para modos ordenados de apresentar essas mesmas informagoes.

As categorias criadas devem estar em consondncia com os objetivos da pesquisa, desta
forma, o pesquisador terd uma garantia da pertinéncia dos critérios de categorizagio adotados.
Dependendo do direcionamento da analise, os proprios objetivos iniciais também podem ser
revistos ou modificados ao longo do processo.

Todas estas estruturas de categorias da ATD culminam com a elaboragio de textos

descritivos e interpretativos chamados metatextos (op. cit. p. 40):

O objetivo da andlise textual discursiva é a producio de metatextos baseados
nos textos do “corpus”. Tisses metatextos, descritivos ¢ interpretativos, mesmo
sendo organizados a partir das unidades de significado ¢ das categorias, nao sc
constituem em simples montagens. Resultam de processos intuitivos e auto-
organizados.

Os metatextos proporcionam uma teorizacdo do problema investigado, bem como de
seus resultados. Permitem, ainda, uma reconstrucdo dos saberes a respeito do tema e
possibilitario novas compreensoes sobre o fendmeno pesquisado. Representam, também, uma
tentativa de explicitagio das compreensodes realizadas a partir das analises realizadas. Os
metatextos constituem-se na descricio do sistema de categorias objetivando expressar o mais
direto possivel as compreensdes associadas as categorias. Alguns metatextos serdo descricoes
mais proximas do corpus, ja outros, mals interpretativos, a partir de uma abstracio e andlise podem

distanciar-sc da transcricdo literal do conpus.
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CATEGORIAS EMERGENTES A PARTIR DA ANALISE DO CORPUS

A partir da analise das respostas aos questionarios emergiram duas categorias assim
denominadas: “Mcus alunos sao interessados” ¢ “Mcus alunos sio desinteressados”, destas

categorias apresentadas emergiram ainda, subcategorias representadas no quadro sintese a seguir:

Catcgorias Subcategorias

1. Mecus alunos sio | 1.1 Porque as aulas sdo atrativas.

interessados. 1.2 Porque o conteudo ¢ contextualizado.

2. Meus alunos sio|2.1 Porque ndo possuem base matematica.

desinteressados. 2.2 Porque estio cansados.

Tabcla 1 — Categorias ¢ subcategorias cmergentes.

As duas categorias e subcategorias foram assim definidas apos a unitarizacio do corpus,
sendo que a maioria dos pesquisados (69%), correspondendo a onze professores, enquadrou-se
na categoria “Meus alunos sio desinteressados”. O grafico a seguir representa a distribuicdo das

respostas nas quatro subcateg()rias:

Subcategorias
7
6
5
4
3
2
1
0
1.1 Porque as 1.2 Porque o 2.1 Porque ndo 2.2 Porque estdo
aulas sao telido é p base
atrativas. contextualizado. matematica.

Grifico 1 — Distribuicio das respostas nas subcategorias.

A distribuiciio dos professores nas duas categorias e nas quatro subcategorias constitui-se
em grupos nao pareados, uma vez que cada professor s6 pode pertencer a uma das categorias e
das subcategorias. Fissa distribuicdo foi analisada estatisticamente pelo teste ndo paramétrico U de
Mann-Whitney, o qual indicou que o grupo 1 (alunos interessados) é significativamente diferente
do grupo 2 (alunos desinteressados) (p<0,001); dentro da categoria 1 (alunos interessados), as
subcategorias “aulas atrativas” e “conteddo contextualizado” sio significativamente diferentes

entre si (p<0,05); em relacio ao grupo de alunos desinteressados (categoria 2), os subgrupos
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“sem base matematica” e “cansados” também diferem entre si significativamente (p<<0,01). Listes

dados reforcam a divisio dos professores nas categorias ¢ subcategorias enumeradas.

Na subcategoria 1.1 trés professores afirmam que suas aulas sdo atrativas ¢ consideram
ser este o principal motivo para o interesse discente. As escolas destes docentes sdo equipadas
com laboratério de informatica e de fisica, as demais escolas possuem laboratério de informatica,
mas ndo de fisica. Os pesquisados desta subcategoria responderam nas questdes 7 e 8 do
questionario que utilizam recursos computacionais e aulas de laboratério, sendo esta a principal
justificativa verificada na questio 11 para explicar o interesse pelas aulas. No entanto, verificamos
na questdo 6 que ambos admitem utilizar a mesma metodologia no ensino regular ¢ na EJA, ndo
havendo nenhuma adaptagio do plano de trabalho para esta modalidade de ensino. Na questio
10 os trés pesquisados afirmam que, além da abordagem matemadtica, realizam uma andlise
conceitual do fenémeno, mas um deles afirma que nas avaliagbes cobra apenas a resolucio
matematica de problemas.

Os dois pesquisados enquadrados na subcategoria 1.2 consideram que o interesse ¢
resultado da contextualiza¢do das aulas, aproximando o conteido de fisica com situacoes
cotidianas dos cstudantes. Ambos possuem licenciatura em fisica ¢ queixam-se da estrutura da
escola em ndo apresentar laboratorio de fisica. Estes dois professores possuem pouca expericncia
docente, comparando com os demais professores, lecionam ha menos de 5 anos, abaixo do
tempo médio da amostra, que foi de aproximadamente 9,5 anos de experiéncia docente. Este fato
revela que docentes recém-formados sio mais receptivos a mudangas e possuem metodologia de
ensino menos tradicionais em relagio a professores mais experientes, embora todos os
pesquisados revelarem que na graduagdo, formacio inicial, nio receberam nenhum tipo de
prepara¢io para trabalhar com a modalidade HJA.

Aproximadamente 69% dos pesquisados classificam seus alunos como desinteressados,
sendo que 44% atribuem o desinteresse pela falta de base matematica do ensino fundamental e
25% pelo cansago dos estudantes que frequentam as aulas ap6s uma jornada de trabalho. Deste
grupo, 8 (oito) docentes sio licenciados em fisica e 3 (trés) em matematica.

Os sete professores classificados na subcategoria 2.1 afirmam contextualizar o conteudo,
mas destacam que a maior énfase é dada para a resolu¢io matemadtica de problemas. Os trés
docentes com formag¢io em matematica estio classificados nesta subcategoria, sugerindo a
influéncia da formacdo especifica na metodologia de trabalho e na forma de abordagem do

conteudo, percebendo-se uma tendéncia em matematizar a fisica por parte destes professores.
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Os docentes da subcategoria 2.2 justificam o desinteresse pelas aulas de fisica pelo

cansaco atribuido a jornada de trabalho. Os alunos da FJA, em sua totalidade, sio alunos
trabalhadores que frequentam as aulas no turno da noite apds um dia de atividade laboral, sendo
esta uma caracteristica predominante em turmas de EJA em todo o Brasil. Um dos professores
desta categoria também destaca que além do cansaco, os discentes ndo possuem interesse em
frequentar um curso de nivel superior, sendo este um dos motivos pelo nio interesse nas aulas,
no entanto, como verificamos em trabalhos anteriores (KRUMMENAUER et al, 2010;
CARDOSO e FERREIRA, 2012) esta caracteristica ¢ predominante nas turmas desta modalidade

de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelos resultados apresentados fica evidenciado que a maioria dos professores pesquisados
considera seus alunos desinteressados, apresentando causas diferentes para este desinteresse.
Notoriamente, a metodologia empregada pelo docente influencia no interesse dos alunos, pois os
professores que consideram seus alunos interessados afirmam contextualizar o conteudo dando
significado ao que esta sendo aprendido, corroborado por pesquisa anterior (KRUMMIINAUILR
et al, 2010). Como os discentes desta modalidade, na sua maioria, ndo possuem interesse em
ingressar em uma instituicio de ensino superior, o objetivo ndo é prepara-lo para o vestibular ou
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), mas tornar o conteudo significativo e relacionado
com o scu cotidiano, dando significado ao que esta sendo aprendido, aproveitando, sobretudo, as
vivéncias pessoais e profissionais de cada estudante (ibidem).

Sabidamente, a utilizacdo de recursos computacionais no ensino de fisica ¢ uma
ferramenta com grande potencial didatico se utilizada de forma adequada. Os docentes
pesquisados que afirmam utilizar este tipo de recurso consideram o aluno interessado pela aula.
Inimeras pesquisas ja revelaram a importancia de recursos computacionais para despertar o
interesse pela aprendizagem em fisica, conforme corrobora a pesquisa desenvolvida por Silva e
Furtado (2012, p. 1):

Os resultados indicaram que o uso de hipertextos associados a processos de
mediagio pedagdgica se apresentou como uma ferramenta motivadora e tem
potencial de favorecer a Aprendizagem Significativa.

O aluno da EJA por ser um discente que foi excluido do processo de ensino regular, seja
por questoes pessoais ou pela propria repeténcia, possui inumeras lacunas no que diz respeito a

conteudos desenvolvidos no ensino fundamental, sobretudo, percebidos na matematica. Uma

Revista Travessias|Pagina 363

55



abordagem da fisica matematizada em detrimento da andlise do fendémeno fisico em termos

conceituais, sem atividades de laboratdrio, torna a fisica sem relevancia para o aluno trabalhador.
Trabalhos anteriores (KRUMMENAUER ¢ COSTA, 2009) destacam a importancia de trabalhar
a fisica em termos conceituais na EJA, procurando superar as limitagdes de contetidos pré-
requisitos de séries anteriores. Pelos resultados apresentados no item anterior, percebemos que os
docentes licenciados em matematica, em sua totalidade, adotam uma abordagem centrada na
resolucio algébrica de problemas, ja os licenciados em fisica, apenas um terco, aproximadamente,
admite utilizar este tipo de abordagem, ficando evidenciada a tendéncia natural dos docentes de
matematica a adotarem tal postura, no entanto, professores com habilitacdo especifica em fisica
também adotam esta metodologia, embora em percentual menor.

Embora parte dos docentes pesquisados atribua o desinteresse pelo cansago fisico dos
alunos, os pesquisados classificados na categoria 1 também lecionam para alunos que frequentam
os bancos escolares apds uma jornada de trabalho e, mesmo com o cansago, conseguem supera-
lo ¢ motivam scus alunos através de atividades praticas ¢ de aproximacio do conteddo para a
realidade dos aprendizes. Neste comparativo percebemos que o cansaco é um fator que interfere
na atengdo ¢ interesse pelas aulas, mas ndo um fator determinante para o mesmo, podendo ser
superado com alternativas metodologicas claboradas pelo docente.

Notoriamente, os professores de fisica que atuam na liJA percebem seus alunos
desmotivados. Percecbemos uma forte relagio entre a metodologia empregada pelo professor ¢ os
niveis de interesse/desinteresse demonstrados pelos alunos. Todos os dezesseis professores
pesquisados admitem utilizar a mesma metodologia de trabalho no ensino médio regular e na
FJA. Pesquisas anteriores (KRUMMENATUER et al, 2010; FST’TNDOLA, 2006; GNEIDING ¢
GARCIA, 2007) revelam que ha uma necessidade de adaptacio do contetdo para a realidade
local de cada comunidade para despertar o interesse pelo aprendizado de fisica em alunos
trabalhadores, tornando o ensino de fisica atrativo e significativo para quem aprende. Podemos,
portanto, afirmar que a repeticio da metodologia utilizada com o pablico do ensino basico
regular com os alunos adultos influencia de forma negativa no interesse dos alunos, os docentes
que afirmam adaptar o curriculo de forma a aproveitar os conhecimentos prévios dos alunos
obtiveram sucesso em seus trabalhos.

Este panorama apresentado revela que as causas para o fracasso no ensino de fisica na
IIJA passam, principalmente, pela falta de preparo do professor em lecionar para esta
modalidade. Nao hd uma preocupacio, por parte das escolas, na formagio continuada dos

docentes que atuam com adultos, tampouco as Instituicoes de Ensino Superior (IES) preparam o

Revista Travessias|Pagina 364

56



professor para lecionar para este publico. Constatamos uma necessidade de reformulacio dos

curriculos de licenciatura em fisica, ha uma omissio nos curriculos analisados no que diz respeito
a formagio de professores de adultos. As grades curriculares das licenciaturas precisam
contemplar disciplinas especificas para a EJA, bem como a oferta de estagios obrigatérios
realizados com adultos, com a supervisio da TES, durante a realizagio do curso, dando o mesmo

valor a0 ensino basico regular e a EJA.
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Apéndice 1 - Questionario aplicado aos docentes de fisica da Educagdo de Jovens e

Adultos

Tdade: Sexo: ()M ()F

1. A escola que vocé leciona possui laboratério de fisica e laboratério de informatica? Voce

costuma utiliza-los em suas aulas? Com que frequéncia?

2. Qual sua formacio académica?

3. Ia quanto tempo voce leciona fisica na EJA?

4. A escola oferece alguma formacio continuada para os docentes da IiJA? Que tipo de

formacio continuada?

5. Na graduacio, voc¢ teve alguma disciplina ou atividade que o preparou para lecionar na

EJA? Que tipo de disciplina ou atividade?

6. Scu plano de trabalho ¢ diferente na EJA em relagdo ao ensino regular? Se for diferente,

em qué consiste esta diferengar?

7. Voce realiza aulas de laboratério? Caso afirmativo, para quais contetdos?

8. Vocé utiliza simulacdes computacionais para ilustrar determinados fenémenos? Caso

afirmativo, para quais conteudos?

9. Vocé costuma contextualizar o conteido com situacdes cotidianas dos alunos? Dé

exemplos.

10. O conteudo de fisica, nas suas aulas, ¢ analisado em termos conceituais ou é dada maior

énfase para a abordagem matematica?

11. Vocé considera scu aluno interessado em aula? Explique as possiveis causas.
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3.3 ARTIGO 3 — PROPOSICOES METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE FISICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS A LUZ DA TEORIA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

O presente artigo foi submetido ao periddico “Aprendizagem Significativa em
Revista” (ISSN 2238-3905) e estd em processo de avaliacao pelos drbitros da revista. O artigo
apresenta 8 (oito) metodologias de ensino de Fisica, fundamentadas na Teoria da
Aprendizagem Significativa de David Ausubel, que conseguiram reduzir os indices de evasao
da EJA além de despertar no aluno maior interesse pela Fisica. Apresentamos a seguir o

layout do trabalho.
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PROPOSICOES METODOLOGICAS PARA O ENSINO DE FiSICA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS A LUZ DA TEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
(Methodological proposals for teaching physics at the Youth and Adult Education in the light
of the Theory of Meaningful Learning)

Wilson Leandro Krummenauer' [wilsonkrummenauer @ gmail.com]
Clovis Milton Duval Wannmacher [clovisdw @ufrgs.br]
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
PPG Educacio em Ciéncias — Rua Ramiro Barcelos, 2600, Porto Alegre — RS — Brasil.

Resumo

Neste artigo descrevemos propostas metodolégicas para o ensino de Fisica na Educacio de Jovens e
Adultos (EJA), fundamentadas na Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), as quais
objetivaram reduzir a evasio e despertar no aluno o interesse pela Fisica. As metodologias
especificas para esta modalidade de ensino revelaram que propostas articuladas a partir do
conhecimento prévio dos alunos sdo potencialmente significativas visando aumentar os niveis de
interesse pela ciéncia, tornando uma Fisica ndo de férmulas prontas, mas uma Fisica mais préxima
do aluno. Os resultados também revelam que as propostas fundamentadas nesta teoria de
aprendizagem reduziram significativamente os indices de evasio comparados ao ensino tradicional.
Palavras-chave: Ensino de Fisica; Aprendizagem Significativa; Educacfo de Jovens e Adultos.

Abstract

In this article we describe methodological proposals for teaching physics at the Youth and Adult
Education based on the Theory of Meaningful Learning which aimed to reduce evasion and awaken
in student interest in physics. The specific methodology for this type of education revealed that
proposals articulated from the prior knowledge of the students are potentially significant to increase
the levels of interest in science, becoming a physics not ready formulas, but a closer student
physics. The results also reveal that the proposals based on this learning theory significantly
reduced dropout rates compared to previous years.

Keywords: Physical Education; Meaningful Learning; Youth and Adult Education.

Introducao

Em pesquisa anterior (Krummenauer e Wannmacher, 2014) verificamos uma gama de
fatores que levam os alunos da Educacido de Jovens e Adultos (EJA) a ndo gostar de Fisica e ter
desinteresse por esta drea do conhecimento. Percebemos um cendrio no qual o docente nio tem
preocupacdo em contextualizar e problematizar o contetido, apresentando apenas uma fisica com
férmulas matematicas prontas e com resolucio algébrica de exercicios de livros didaticos, sem
nenhuma preocupagdo com uma andlise conceitual, sem aulas de laboratdrio, tampouco com
recursos de simulacdes computacionais. Embora as escolas pesquisadas apresentassem modernos
laboratdrios de informdtica e amplo laboratdrio de ciéncias, os docentes nio utilizam estes recursos,
ficando centrados na aula expositiva e na resolugdo de problemas mateméticos.

Notoriamente, as causas do desinteresse pela fisica ndo sdo poucas, mas se constituem num
conjunto de fatores que levam & aversio por esta drea. Motivos estes que se concentram na falta de
professores licenciados na drea e pelo comodismo docente em ndo preparar aulas contextualizadas
que facam sentido para o aluno, sobretudo da EJA. O que ocorre é um mascaramento da realidade,
no qual o aluno acredita que estd aprendendo fisica aplicando férmulas matemadticas e o professor se

1 Doutorando pelo PPG em Educagédo em Ciéncias - Quimica da Vida e Satide (UFRGS).
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da por satisfeito quando o aluno consegue resolver exercicios, sendo estes exercicios, geralmente de
livros didaticos ou de concursos vestibulares, tornando-se norteadores de toda a proposta docente.
Por este panorama apresentado, ndo ¢ de se estranhar o resultado, no qual a maioria dos
entrevistados na pesquisa afirma ndo gostar de fisica e acredita que a mesma ndo tem importancia
alguma.

O aluno que procura a EJA € um adulto que foi excluido do processo de ensino regular. Seja
por questdes sociais que o levaram ao trabalho precoce ou pela propria exclusdo gerada por
repeténcias ou pela propria metodologia excludente apresentada por professores. Percebe-se neste
contexto elevados indices de reprovagdo e evasdo, sobretudo na Fisica, além de baixos indices de
assiduidade.

O ensino de fisica na EJA requer uma dedicagdo maior do professor, pois no mesmo
ambiente encontramos alunos de idades variadas e de niveis de desenvolvimento cognitivo
diferenciados, além da pequena carga hordria destinada para esta modalidade de ensino. Desta
forma, a metodologia também deve ser adaptada para este perfil, procurando, sobretudo,
contextualizar os contetidos para cada realidade. Dar significado ao que estd sendo estudado ¢
fundamental para despertar o interesse ao que esta sendo aprendido, tornando a fisica mais proxima
do aluno adulto. O ensino de Fisica na requer estratégias diferenciadas das utilizadas no ensino
regular, pois além das caracteristicas proprias dessa modalidade, o periodo de tempo disponivel &
reduzido, havendo também a necessidade de revisar conhecimentos basicos do Ensino
Fundamental. A convivéncia ao longo de uma década do primeiro autor desse trabalho com grupos
da EJA permitiu a constatacdo de que, em geral, os alunos desta modalidade possuem grande
experiéncia profissional e pessoal e que tal experiéncia enriquece o processo de ensino-
aprendizagem. Esta experiéncia deve ser aproveitada pelo professor, que ndo deve se colocar na
posicdo daquele que apresenta um novo contetido aqueles que ndo possuem conhecimento algum.
Este conhecimento adquirido na informalidade, longe das escolas, deve ser valorizado e aproveitado
pelo professor. Cabe ao docente tornar a ci€ncia mais préxima da realidade do aluno, apresentando
uma Fisica viva e presente na vida cotidiana, apresentar um conteudo que lhes sera util por toda a
vida e ndo uma mera preparacdo para um concurso vestibular.

Percebemos a necessidade de uma modificac¢do na estrutura do ensino de Fisica na educagio
de adultos. Faz-se necessario um maior estudo por parte do corpo docente das institui¢cdes escolares
acerca do ensino para este publico. Notoriamente, as Universidades ndo fornecem em suas
licenciaturas a devida preparagdo ¢ qualificacdo para professores trabalharem com este publico
(Krummenauer ¢ Wannmacher, 2014) diferenciado e heterogéneo, tampouco as escolas oferecem
programas de formagdo continuada para seus docentes. Sobre a importancia da formacgéo inicial e
continuada do professor de fisica, Azevedo Junior e colaboradores (2010, p. 8) destacam:

Além de uma aula bem planejada o professor de Fisica precisa estar devidamente
qualificado para lidar com a EJA. Sua formagdo académica ¢ indispensavel, assim como
cursos especificos para lidar com jovens e adultos. Estes cursos partem principalmente da
conscientizacdo destes educadores no que se refere a importincia deste projeto, que ¢
devolver aos alunos um direito que lhes foi negado: uma escola de qualidade. A ndo
formagdo adequada do professor que ministra aulas de Fisica acarreta uma série de
problemas e o principal deles ¢ a frustracdo que a inseguranca do educador ¢ capaz de
produzir ndo s6 em seu alunado, mas também nele mesmo.

No entanto, apesar de todas as dificuldades apresentadas neste cenario, encontramos na
literatura propostas de ensino de fisica para a EJA, mesmo que de forma isolada, que obtiveram
uma reducdo nos indices de evasdo e uma maior participagdo dos alunos na constru¢do do
conhecimento. Propostas que apresentaram ao aluno uma fisica viva e presente no cotidiano, uma
ciéncia que faz sentido ao que estd sendo estudado, sobretudo para o aluno adulto. A seguir,
descrevemos proposi¢des metodologicas ja aplicadas que, fundamentadas na Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS), obtiveram sucesso no ensino de fisica para este publico.
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A Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS)

Para David Ausubel, criador da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS), o fator mais
importante e decisivo para a aprendizagem cognitiva € o conhecimento prévio do aprendiz. O
professor deve considerar esse conhecimento e averigud-lo ji numa etapa inicial do processo de
ensino. A aprendizagem significativa ocorrerd quando o significado do novo conhecimento vier da
interacdo com algum conhecimento relevante preexistente na estrutura cognitiva do aprendiz. Os
conceitos relevantes preexistentes na mente do aprendiz chamam-se subsuncores. O conhecimento
prévio passard a ter novos significados a partir dessa interacdo. Se este processo ocorrer com
frequéncia levard a diferenciacido progressiva do conceito que serviu de ancoradouro. O fator
determinante para a aprendizagem significativa ndo ¢ o modo como o aprendiz acessa o
conhecimento, mas a maneira como ele se relaciona & estrutura cognitiva. Para ocorrer
significativamente a aprendizagem a interacfo entre o conhecimento prévio e o novo conhecimento
deve ocorrer de modo nio-arbitrdrio e nio-literal (Moreira, 2003).

Quando o novo conhecimento adquire significado através de uma relacdo inclusiva com os
subsuncores, a aprendizagem significativa é chamada de subordinada. J4 quando o novo
conhecimento abrange varios conceitos jd existentes na estrutura cognitiva do aprendiz a
aprendizagem significativa é chamada de superordenada.

A aprendizagem significativa contrasta, fundamentalmente, com a aprendizagem mecanica,
na medida em que, na primeira, a nova informacio interage com algum subsuncor, enquanto que na
segunda, ndo hd nenhuma interacdo entre a nova informacdo e os conceitos ou proposicdes
preexistentes na estrutura cognitiva do aluno. Um exemplo de aprendizagem mecéinica é a
memorizacio de um conteddo sem qualquer fundamentacdo que lhe dé significado.

Existem algumas condi¢des essenciais para a ocorréncia da aprendizagem significativa. O
professor deve averiguar os conhecimentos prévios dos alunos e ensinar a partir destes
conhecimentos. Uma condicdo fundamental para a ocorréncia da aprendizagem significativa é que o
material utilizado esteja relacionado com a estrutura cognitiva do aluno, de maneira nio-literal e
ndo-arbitraria, desta forma o material serd considerado potencialmente significativo. Independente
de o material ser potencialmente significativo ou ndo, para ocorrer a aprendizagem significativa o
aprendiz deve ter predisposicio em aprender de forma significativa, para tanto o aluno ndo pode ter
a intencdo de memorizar ou decorar o material, tal postura levara a aprendizagem mecénica, isto é,
sem nenhuma relacio da nova informacdo com a estrutura cognitiva do aprendiz.

A principal contribuicdo de Joseph Donald Novak a teoria de aprendizagem significativa sdo
0s mapas conceituais, que sdo diagramas de relacdo hierdrquica entre conceitos que refletem a
estrutura de conceitos de certo conhecimento. Construir tais diagramas e refazé-los apds andlise e
discussio sdo processos que facilitam a aprendizagem significativa. Os mapas conceituais também
podem ser utilizados como instrumentos de avaliacio, pois através dos mesmos & possivel analisar e
perceber a ligacio que o aluno estabelece entre conceitos, dando uma nocdo de como estd
organizada a estrutura cognitiva sobre um determinado assunto.

A seguir, apresentamos um mapa conceitual para a Teoria da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel.
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Figura 1: Um mapa conceitual para a TAS.

Proposicoes metodologicas para o ensino de Fisica na EJA

Descrevemos a seguir propostas de ensino de Fisica que, fundamentadas na aprendizagem
significativa de David Ausubel, conseguiram superar as limitacdes impostas pela EJA, reduzindo
consideravelmente os indices de evasio e reprovagio, tornando a Fisica uma ciéncia mais préxima
do cotidiano do aluno.

A pesquisa de Krummenauer e Wannmacher (2014) revelou que parte dos docentes
considera que o desinteresse pela Fisica é proveniente da falta de base matematica dos alunos. No
entanto Krummenauer e Costa (2009) apresentam uma proposta de ensino de fisica sobre o
movimento circular uniforme para alunos da EJA que utilizou os mapas conceituais como
instrumentos de avaliacdo. Sabidamente, os alunos da EJA por voltarem aos bancos escolares apos
longos anos de afastamento, no apresentam o dominio da matemédtica como um aluno do ensino
médio na idade adequada. Neste trabalho, os mapas conceituais serviram como uma metodologia de
avaliacdo alternativa, na qual foi avaliado o que o aluno sabe em termos conceituais, quais 0s
principais conceitos presentes na estrutura cognitiva do aprendiz e de que forma ele relaciona e
hierarquiza estes conceitos. Sobre a avaliacio através da construcio de mapas conceituais Moreira
(2006, p. 19) comenta:

Na avaliacdo através de mapas conceituais a principal ideia é a de avaliar o que o aluno
sabe em termos conceituais, isto €, como ele estrutura, hierarquiza, diferencia, relaciona,
discrimina, integra, conceitos de uma determinada unidade de estudo, tépico, disciplina,
etc.

Neste trabalho, os alunos, em grupos, construiram a verso inicial sobre o tdpico estudado e
apresentaram ao grande grupo. Durante as apresentacdes a turma questiona e sugere modificagdes
no mapa, que sdo rebatidas ou acatadas pelo grupo apresentador. Apds as discussdes, os alunos
elaboram no laboratério de informatica a versdo final do mapa conceitual através do software livre
Cmap Tools. A seguir, apresentamos algumas das versdes finais dos mapas conceituais construidos
pelos alunos.

64



M.CU. '

‘ tem

depende do

TANGENCIAL |—— & — | VELOCIDADE | diretamente | . inversarlnentle |
= LINEAR proporcionais FREQUENCIA proporcionais PERIODO

dependem depende

/ \ VELOCIDADE medida
FORCA ACELERACAO ANGULAR em
CENTRIPETA CENTRIPETA | ’
é
\
tem diregdo

Figura 2: Mapa conceitual construido por um dos grupos pesquisados (Krummenauer e Costa, 2009).

=)
S |

€ o0 inverso medida em

Ca |
. diretamente velocidade
\ proporcionais angular

medido  jnversamente diretamente
proporcionais proporcionais

em\
4 ; s velocidade
eriodo [————————na cinematica tem — :

varia com o quadrado
\
MOVIMENTO CIRCULAR UNIFORME aceleracio

’ centripeta

na dindmica tem

forca centripeta } mesma direcdo

Figura 3: Mapa conceitual construido por um dos grupos pesquisados (Krummenauer e Costa, 2009).

Analisando ambos os mapas conceituais percebe-se que mesmo apresentando uma estrutura
de conceitos para uma mesma unidade de trabalho, os mapas diferem entre si. No entanto, ambos
apresentam relacdes corretas bem como apresentam os principais conceitos sobre o movimento
circular, além de apresentarem uma utilizagio adequada de conectores entre cada conceito.
Sabidamente os alunos da EJA possuem defasagens em opera¢des matematicas relativas ao ensino
fundamental, no entanto, percebe-se que esta dificuldade ndo € um fator determinante para o
tracasso do ensino de fisica na EJA, existindo propostas que conseguiram superar esta limitagdo.
Verificamos em trabalho anterior (Krummenauer e Wannmacher, 2014) que boa parte dos
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professores pesquisados atribui o fracasso do ensino de fisica a falta de base matematica, no
entanto, esta € uma excelente ferramenta pedagogica para minimizar as dificuldades impostas pela
falta de conhecimento matematico.

Krummenauer e colaboradores (2010) relatam uma experiéncia de ensino de fisica
desenvolvida com uma turma da EJA na cidade de Estincia Velha — RS, cidade com
aproximadamente 50.000 habitantes situada a 60 km da capital gaicha. Tendo como pressupostos
tedricos a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel e a pedagogia dialogica de Paulo
Freire, desenvolveram a proposta de ensino tendo como tema gerador o processo de producdo do
couro, justificando a escolha deste tema em virtude dos alunos desta turma serem trabalhadores do
setor coureiro de industrias da cidade. Os tépicos de fisica selecionados pelo professor tiveram
como principal interferéncia a aplicabilidade na produgio coureira, o professor visitou uma
industria de beneficiamento de peles objetivando compreender o processo de producdo para
identificar possiveis conceitos fisicos aplicados em cada processo. Todo o material didético
produzido pelos pesquisadores foi contextualizado a producéo do couro. A culminédncia da proposta
foi uma safda de campo a um curtume, isto &, uma inddstria de beneficiamento de peles. Durante a
visita, cada aluno, dependendo do setor que trabalha na empresa, descreveu onde os conceitos
fisicos eram utilizados na producdo do couro. Em algumas etapas os alunos apresentaram a
interferéncia do conceito de periodo, frequéncia e velocidade angular no tipo de pele a ser
produzida, por exemplo, quanto maior a frequéncia de rotacdo do fuldo’, mais macia a pele
produzida, ou seja, um couro possivelmente utilizado para casacos ou vestudrio. Ji reduzindo a
frequéncia, o couro produzido é mais rigido, utilizado em sapatos e botas. Propostas deste tipo
mostram o cardter revelador que a fisica pode apresentar para alunos adultos, uma fisica mais
presente no cotidiano dos alunos trabalhadores. Os autores também relatam a ocorréncia de apenas
uma evasdo ¢ altos indices de assiduidade as atividades propostas, sendo que a média histérica de
evasdo na disciplina de Fisica na instituicio pesquisada € de 22%. Como Freire (2003) destaca, o
conhecimento € relativo e que o professor tanto ensina como aprende. Krummenauer e
colaboradores (2010, p. 80) comentam sobre a proposta desenvolvida:

Durante as aulas, observamos interesse no que estava sendo trabalhado, pois percebiam que
a Fisica estava bem mais perto do seu cotidiano do que eles imaginavam. Os alunos,
constantemente, participavam da aula contribuindo com relatos de experiéncias
profissionais sobre o tema que estava sendo proposto. De nossa parte, muitas aprendizagens
foram feitas com a contribuicdo dos alunos: enquanto a Fisica era discutida, aplicada a
producdo do couro, eles nos ensinavam a parte técnica necesséria para a produgdo. Desta
forma pudemos vivenciar a justeza do pensamento de Paulo Freire quanto aos saberes
relativos do professor e dos alunos.

Em outra escola também situada na Regido do Vale do Rio dos Sinos — RS, Krummenauer e
Rocha Filho (2013) verificaram que cerca de oito em cada dez alunos possuiam algum
conhecimento sobre um determinado instrumento musical e mais da metade deles possuia nocdes
basicas referentes a instrumentos de cordas. A partir dessas nogdes propuseram atividades que
utilizassem instrumentos musicais ja conhecidos dos educandos, para abordar o tema sobre acustica.
A hipétese era de que o uso dos conhecimentos prévios, neste caso, favoreceria a motivacio e,
consequentemente, a predisposicio para aprender. Além disso, esta proposta usou as nocdes
musicais dos aprendizes como subsuncores’ para os conceitos cientificos abordados na actstica
(ibidem). Solicitaram que os alunos que integravam o coral da escola, sendo um contralto, um
baritono, um tenor e uma soprano, que apresentassem uma musica aos alunos. Separaram os demais
alunos em grupos e pediram que observassem as diferentes vozes. Em seguida eles foram

20 fuldo é um recipiente, normalmente cilindrico, com eixo de simetria posicionado na horizontal, girando em torno
desse eixo gracas a um motor que o aciona por meio de um sistema de polias acopladas por correias. Seu objetivo é
transformar a pele animal em couro pela acdo mecénica (Krummenauer, Costa e Silveira, 2010).

*Um subsungor é um conceito jd existente na estrutura cognitiva do aluno, conceito esse que servird de “ancoradouro”
para a nova informacdo, adquirindo desta maneira significado para o aluno (Moreira e Ostermann, 1999).
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desafiados a ordenar os componentes do coral da voz mais “fina” (aguda) até a mais “grossa”
(grave). A partir dos comentdrios dos alunos definiram a relacio entre o som ouvido e a frequéncia,
caracterizando assim, um som grave ou agudo. Apds esta discuss@o abordaram as caracteristicas
fisioldgicas do som: altura, intensidade e timbre, além de explicitarem os conceitos de comprimento
de onda e amplitude. Realizaram, ainda, experimentos com diferentes instrumentos musicais, cujos
sons produzidos foram analisados pela turma a partir de um software analisador de espectro.

Ao final da unidade tematica sobre o estudo da aciistica, os pesquisadores aplicaram um
teste de conhecimentos gerais sobre este tema. A média de acertos foi de 80%, resultado bastante
positivo, dadas as dificuldades ja evidenciadas pelo piblico da Educacao de Jovens e Adultos na
aprendizagem de Fisica. Dentre outros aspectos, um resultado significativo foi a baixa evasiio e o
elevado interesse apresentado pelos alunos na realizacdo das atividades. Nas duas turmas em
questio desta escola a evasido na Fisica foi de 9,4%, significativamente inferior & média de 32%
revelada nos 5 anos anteriores a realizacdo da pesquisa, resultado que nos reforcou a validade da
contextualizacdo do ensino de fisica como fator que contribuiu de forma significativa para o sucesso
do ensino de fisica nesta modalidade de ensino. Esta proposta de ensino foi ao encontro da
pedagogia preconizada por Paulo Freire, na qual os conhecimentos prévios e as vivéncias pessoais
dos alunos ndo devem ser ignoradas, mas aproveitadas e servirem de base para o desenvolvimento
de todo o trabalho docente, o conhecimento do aluno deve ser valorizado. Durante as aulas foi
observado interesse no que estava sendo trabalhado, pois os estudantes percebiam que a Fisica
estava mais perto do seu cotidiano do que eles imaginavam. Os alunos participavam das aulas
contribuindo com relatos de experiéncias sobre o tema que estava sendo proposto, de forma que as
aprendizagens foram construidas com a contribuicdo dos alunos: enquanto a Fisica era discutida,
aplicada ao funcionamento dos instrumentos musicais, os alunos ensinavam ao professor a parte
pratica aprendida de maneira informal. Desta forma pudemos vivenciar a justeza do pensamento de
Paulo Freire (2003) quanto aos saberes relativos do professor e dos alunos.

Também encontramos na literatura outras propostas metodoldgicas de ensino de Fisica na
EJA, aplicadas e desenvolvidas por outros autores, que também foram fundamentadas na TAS de
Ausubel, como, por exemplo o trabalho de Espindola e Moreira (2006). Através da utilizacdo da
estratégica dos projetos diddticos os autores desenvolveram o projeto, visando a aprendizagem
significativa, com uma turma de uma escola publica de Porto Alegre — RS. Dividiram a turma em
grupos formados a partir das experiéncias profissionais em comum entre os alunos. A partir dai, foi
escolhido um tema gerador para cada grupo. A escolha do tema foi selecionada através de uma
pesquisa bibliogrifica realizada pelos alunos, relacionados aos tépicos de fisica previamente
definidos pelos professores. Através da mediacio dos professores os alunos organizaram o material
de coleta de dados em pastas, de acordo com o tema de interesse de cada grupo. Apds a pesquisa, 0s
temas geradores que cada grupo pesquisou foram: méquinas térmicas, dispositivos dpticos, as cores
no mundo em que vivemos, uso de lentes para correcdo dos defeitos da visdo, fibra éptica e suas
aplicacdes, a matéria e suas interagdes com o meio material, a fisica dos sons, problemas ambientais
causados pelo homem e as diferentes transformacdes de energia para geracdo de energia elétrica
(ibidem).

Na proposta de Espindola e Moreira (2006), também foi valorizado o ensino da Fisica em
termos conceituais e a aplicabilidade dos conceitos fisicos em situacdes cotidianas, a partir dos
conceitos prévios existentes na estrutura cognitiva dos alunos. Apds a realizacdo da pesquisa, cada
grupo apresentou um artigo para a turma, um texto que revelava a situacdo problema pesquisada.
Cada grupo também formulou trés questdes de pesquisa que deveriam ser respondidas ao final do
projeto. A culminéncia da atividade foi realizada através de um semindrio integrador, no qual todos
os grupos apresentaram uma atividade experimental e de baixo custo a fim de ilustrar o conceito
fisico contextualizado ao tema gerador pesquisado, por exemplo, o grupo que pesquisou sobre
mdquinas térmicas realizou um experimento caseiro que demonstrava o funcionamento de uma
geladeira. Jd o grupo que pesquisou sobre as cores, apresentou a explicac@o da cor alaranjada do céu

67



no final da tarde além de um experimento utilizando uma ldmpada incandescente coberta por papel
celofane de diferentes cores, que iluminava em um ambiente escuro diferentes objetos coloridos.
Estas atividades também serviram de alternativa vidvel para superar as limitagdes fisicas da escola,
que ndo possui laboratério de fisica, sendo esta uma das causas apresentadas para o desinteresse
pela fisica relatadas por Krummenauer e Wannmacher, 2014. Percebemos que mesmo com
limitacdes fisicas da escola, existem possibilidades de desenvolver propostas articuladas com
atividades priticas e relacionadas ao cotidiano do aluno adulto. Os pesquisadores relataram
elevados indices de assiduidade as aulas e nenhuma evasio, além de maior participacio e
envolvimento nas aulas em relacdo as turmas que nio desenvolveram o projeto em semestres
anteriores.

Lozada e colaboradores (2008) apresentam uma proposta de ensino interdisciplinar entre a
fisica e a matemdtica a partir de textos diddticos para alunos da EJA, também fundamentada na
TAS. Em virtude das lacunas oriundas do grande tempo afastados do ambiente escolar, a propria
leitura e interpretacido dos alunos da EJA é deficitaria. Esta deficiéncia impacta consideravelmente
na leitura e interpretacdo de problemas de fisica e matematica. Os autores incentivaram a leitura e
propuseram debates em pequenos grupos, de acordo com o texto lido por cada aluno. Ao final, o
professor realizava uma série de questionamentos sobre os textos, inclusive, algumas situacdes-
problemas em que o grupo deveria discutir e aplicar uma resolugfio algébrica para chegar a solucéo
do problema. Os pesquisadores afirmam que tal proposta foi impactante positivamente na
compreensdo de conceitos fisicos como velocidade, aceleracdo e deslocamento, embora os alunos
ainda apresentassem certa dificuldade com as conversdes de unidades de medidas em virtude de
deficiéncias em realizar regra de trés. Embora as dificuldades tenham sido apresentadas, a insercio
de textos e posterior discussdo em grupo fomenta uma aprendizagem colaborativa, uma
metodologia que auxilia no processo de compreensio e interpretagdo de problemas, como
comentam Lozada e colaboradores (2008, p. 9):

A prética de utilizacdo de textos em Fisica numa perspectiva interdisciplinar, além de
colaborar com no processo de alfabetizacdo e letramento dos alunos, pode contribuir
significativamente para a construgéo de conhecimentos matemdticos, melhorando o aspecto
do numeramento que estd inserido no processo ensino — aprendizagem.

Freitas e Aguiar Junior (2010) analisaram a atividade de elaboracao conceitual no ensino de
fisica em uma turma de jovens e adultos, especificamente sobre a primeira lei de Newton. Os
autores investigaram como se estabelecia a relacdo entre o conhecimento cientifico escolar e o
conhecimento do cotidiano, fundado na experiéncia de vida dos alunos. Procuraram problematizar
questdes especificas referentes a 6rbita do planeta Terra, ndo apresentando o conteido de forma
pronta, mas inicialmente, através de questionamentos, procuraram identificar quais as concepcoes
prévias dos alunos sobre os movimentos de rotagdo e translacdo do nosso planeta. Conforme ja
mencionado no item anterior, averiguar o que o aluno adulto ja sabe em termos conceituais é um
passo importante para a constru¢do de uma aprendizagem significativa; nesta etapa o professor
consegue identificar os subsuncores presentes na estrutura cognitiva dos educandos.

Apds as externalizacOes orais dos alunos, os mesmos em grupos, foram desafiados a
produzir textos sobre o movimento do planeta Terra. A construcido dos textos foi supervisionada
pelo professor e, posteriormente, cada grupo apresentou sua produgdo ao grande grupo; neste
processo o professor indagou aos alunos aquilo que ndo estava de acordo com o conhecimento
cientifico, fazendo com que os grupos percebessem que deveria haver uma mudanca de concepgio
para explicar o movimento terrestre. O material empirico analisado consistiu nas producdes escritas
dos alunos e apds andlise, concluiram que os resultados obtidos indicam uma maior relacao de
assentimento dos estudantes ao discurso do conhecimento cientifico escolar.

Lima (2010) apresenta uma proposta de ensino de fisica para a EJA, nas séries finais do
Ensino Fundamental utilizando a astronomia como tema de motivacio para a aprendizagem
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cientifica. Foi privilegiada a utilizacfo de recursos audiovisuais bem como material concreto para
apresentar o tema aos alunos. A proposta metodoldgica teve como fundamentacio tedrica a
aprendizagem significativa de David Ausubel. Como mencionado anteriormente, esta teoria de
aprendizagem preconiza a valorizagcdo do conhecimento prévio do aluno. Foi realizado um pré-teste
visando verificar quais as concepcdes prévias dos alunos sobre estrelas e planetas. Apds a
realizacdo de todas as atividades, que teve duracdo de 11 aulas, ocorreu a aplicacdo de um pds-teste,
constatando-se uma mudanga conceitual significativa em relacdo ao teste inicial. O mesmo teste
também foi aplicado a uma turma do 1° ano do Ensino Médio, da mesma instituicdo, também da
modalidade EJA, turma esta que ndo participou da proposta, constatando-se que mesmo sendo de
um nivel superior aos alunos que fizeram parte da pesquisa, apresentaram resultados inferiores
aqueles aferidos com os participantes do projeto. Os autores destacam a motivacdo dos alunos para
o tema astronomia como fator determinante do sucesso da aprendizagem desenvolvida com este
grupo em relagéo as turmas ndo participantes da pesquisa.

Em outra proposta fundamentada na Teoria da Aprendizagem Significativa Pdvoas (2012)
descreve uma proposta de ensino do eletromagnetismo na disciplina de fisica com uma turma da
Educacédo de Jovens e Adultos em uma escola publica na cidade de Sdo Gongalo — RJ. A proposta
de ensino foi desenvolvida através de uma abordagem histérica do tema, contextualizando o
conceito de eletromagnetismo ao longo dos diferentes séculos. O professor utilizou simulagdes
computacionais e atividades experimentais de laboratério para ilustrar diferentes experimentos
realizados sobre o tema eletromagnetismo que foram importantes para os avancgos da fisica. O curso
teve como principal objetivo desenvolver uma postura critica perante a aquisicdo de conhecimentos
cientificos referentes ao tema eletromagnetismo. Através da centralizacio da aula na
experimentacdo, o professor diagnosticou resultados satisfatérios e superiores a turmas que néo
vivenciaram a proposta apresentada. Também foi realizado um pré-teste e um pds-teste, visando
comparar o conhecimento dos alunos no inicio e apds o término do projeto. Mas um excelente
resultado que o pesquisador destaca nfo estd apenas no avango cognitivo dos alunos, mas também
na maior participagdo nas aulas, no baixo indice de evasdo na disciplina e na motivagdo em
aprender fisica.

Consideracdes Finais

Conforme ja discutido, o aluno da EJA possui caracteristicas e objetivos de vida distintos
daqueles oriundos do fluxo regular. S&o alunos diferenciados e que também necessitam propostas
de ensino diferenciadas, como as que destacamos anteriormente. Sobre os objetivos da volta aos
estudos do aluno adulto Piconez (2002, p. 20) destaca:

Numa dimensdo pessoal, a volta aos estudos objetiva recuperar a identidade humana e
cultural, com o restabelecimento da auto-estima, anteriormente rebaixada pela sociedade,
incluindo a familia. Numa dimensdo social, o grande incentivo para a volta aos estudos é a
vontade de atender as exigé€ncias do bem-estar no convivio e nas questdes de ética. E
finalmente, numa perspectiva profissional, foram observadas necessidades de compreender
0s avancos tecnologicos e as novas organizacoes do trabalho e de vislumbrar ascensdo na
carreira profissional ou mesmo se proteger do desemprego futuro.

Todas as propostas apresentadas neste trabalho revelam que é possivel minimizar o
desinteresse pela fisica na EJA, apresentar uma ciéncia viva e instigante para o aluno, ndo uma
fisica de formulas prontas e acabadas. Os trabalhos descritos revelam que mesmo sem grandes
estruturas fisicas oferecidas pelas escolas. mesmo sem a base matemadtica esperada, com o
aprofundamento tedrico por parte do professor, é possivel realizar aulas melhores de Fisica para os
alunos adultos, aulas que revelam o principal propésito da ciéncia: compreender o mundo que nos
cerca.

69



Notoriamente, a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel é um excelente
referencial para o ensino de Fisica na EJA. A partir de propostas articuladas com o cotidiano do
aluno, aproveitando, sobretudo, aquilo que o aprendiz ja sabe, é essencial para obter sucesso no
processo de ensino e aprendizagem. Apresentamos metodologias aplicadas em diferentes regides do
Brasil, com diferentes publicos, diferentes caracteristicas, mas que obtiveram éxito na sua
aplicabilidade, conseguindo superar todas as limitagdes desta modalidade de ensino, reduzindo
sensivelmente os indices de evasdo, apresentando uma ciéncia significativa e préxima do aluno.
Aproveitar as vivéncias pessoais dos alunos adultos também é uma forma de valorizar o seu
conhecimento prévio, uma forma de resgatar sua autoestima a fim reparar o seu direito a educacgao
que um dia foi perdido, conforme estabelece um dos objetivos da EJA previsto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para esta modalidade de ensino.

As propostas de ensino de Fisica apresentadas revelam a potencialidade da Teoria da
Aprendizagem Significativa aplicada ao ensino de Fisica na Educacio de Jovens e Adultos. As
metodologias de trabalho podem ser implementadas ndo apenas para a Fisica como também para
outras dreas do conhecimento nesta modalidade de ensino. A propria interdisciplinaridade entre
diferentes dreas também pode ser destacada como importante no aprimoramento do planejamento
docente, visando relacionar o conteido de Fisica com outras disciplinas, apresentando maior
relevincia daquilo que é estudado.

Pelos resultados apresentados nas propostas de ensino aqui mencionadas, evidenciamos
reducdo significativa nos indices de evasdo, um dos grandes problemas da EJA no Brasil, sobretudo
na disciplina de Fisica, além de despertar no aluno maior satisfacdo pela aprendizagem. A TAS
torna-se um excelente referencial tedrico para o professor da ETA fundamentar sua pratica docente,
aproveitando as vivéncias pessoais dos educandos adultos. Como a propria teoria de aprendizagem
preconiza, o aluno deve ser ensinado a partir daquilo que ele ja sabe, ponto fundamental para uma
metodologia de sucesso significativa.
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4 DISCUSSAO

O ensino na Educacdo de Jovens e Adultos tem se tornado um grande desafio para
educadores de diferentes dreas nas dltimas décadas. Alunos com idades variadas e em niveis
de desenvolvimento cognitivo diferentes no mesmo espaco caracterizam esta modalidade.
Especificamente ao ensino de Fisica, percebemos um cendrio no qual hd um descaso por parte
da escola com este publico. Os professores que lecionam na EJA ndo recebem qualquer
capacitacdo para lecionar com este publico e, por consequéncia, acabam utilizando o mesmo
planejamento com os alunos do ensino regular com os adultos, resultados estes ja destacados
no segundo artigo desta tese. A respeito da deficiéncia na formacdo inicial e/ou continuada de
professores para atuar com alunos adultos Sampaio (2006, p. 71) comenta:

Revendo a histéria da EJA no Brasil € possivel notar que a formacdo de professores
ndo aparece como um aspecto importante, ou seja, ao perceber o que ndo existe,
percebo o que existe: a consideragdo da EJA como modalidade menor, como
apéndice do ensino regular, como uma modalidade para a qual tudo serve, basta

fazer algumas adaptacdes, e que, portanto, ndo tem necessidade de qualificar,
preparar e formar continuamente profissionais para se dedicarem a ela.

Também encontramos na redacdo do Referencial para Formacdo de Professores do

MEC (BRASIL, 1999b) orientacdes quanto a formacdo inicial de docentes para atuar em

diferentes publicos, no entanto a docéncia para atuar com alunos jovens e adultos aparece

inserida no mesmo contexto do publico infantil, sem levar em consideracdo as especificidades
desta modalidade de ensino, conforme destaca o documento (op. cit, p. 93):

Todo curso de formacio inicial deve oferecer uma formacdo bdsica geral garantindo

conhecimentos essenciais relacionados a educacdo infantil, ao ensino fundamental, a
educacdo de jovens e adultos e de portadores de necessidades especiais.

Nesta tese identificamos uma realidade na qual os alunos admitem que ndao gostam das
aulas de Fisica, ao mesmo tempo que os professores transmitem a responsabilidade da evasdo
e do desinteresse pela disciplina exclusivamente aos alunos. Ja a minoria que admite gostar de
Fisica atribui o gosto pelas aulas pela facilidade em realizar opera¢des matematicas, sendo
esta, conforme j4 enfatizado diversas vezes ao longo deste trabalho, um objetivo ndo previsto
para a disciplina de Fisica.

Pelos resultados apresentados, apontamos que uma causa bastante significativa que
impacta no descaso pelos alunos nas aulas é a matematizacdo da Fisica, a Fisica das férmulas
prontas. Aulas em que o professor apresenta uma expressdo matemadtica, chamada pelos

alunos e por alguns professores de formula, realiza um exemplo com aplicacdo desta
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expressdo e, posteriormente, cobra exercicios semelhantes em uma prova. Nao ha qualquer
andlise mais profunda do fendmeno fisico em si, hd uma preocupacio exagerada em realizar-
se operagdes matematicas em detrimento da andlise fisica do fenomeno estudado. Outras
pesquisas (BARBETA e YAMAMOTO, 2002; BONADIMAN e NONENMACHER, 2007,
FREITAS e AGUIAR JUNIOR, 2010; KRUMMENAUER, COSTA e SILVEIRA, 2010) j4
revelaram a necessidade de dar significado ao fendmeno estudado, identificaram que é muito
mais significativo para o aluno analisar o fendmeno em termos conceituais do que analisa-lo
apenas de forma matemadtica, sem qualquer andlise do resultado obtido. Esta €, sem dudvidas,
conforme apontado nos dois primeiros artigos desta tese, um fator que leva o aluno adulto a
nao gostar de Fisica. J4 uma metodologia contextualizada, planejada e fundamentada de
forma correta, um planejamento que parta do cotidiano do aluno para desenvolver novas
habilidades e competéncias, sao extremamente necessdrias para obter 0 suCesso no processo
de ensino e aprendizagem na EJA, propostas metodoldgicas jd destacadas e descritas no
terceiro artigo da tese sd@o exemplos de metodologias bem-sucedidas.

No questiondrio aplicado aos alunos no primeiro artigo desta tese, percebemos uma
frustragdo pela nao realizagdo de experimentos praticos. Os alunos destacam uma expectativa
pelas aulas de laboratério que ndo se confirma, afinal, conforme o segundo artigo revela, os
professores ndo realizam atividades praticas em virtude da ndo existéncia de laboratdrio de
Fisica nas escolas. No entanto, no terceiro artigo destacamos experiéncias de ensino que
utilizaram aulas praticas sem a necessidade de laboratérios, experimentos com material
alternativo ou sucatas, como o trabalho de Espindola e Moreira (2006).

A ndo realizagdo de experimentos € a ndo contextualizacdo do contetido de Fisica
também € explicado pela falta de professores habilitados em lecionar a disciplina de Fisica.
Conforme aponta o segundo artigo desta tese, muitos dos docentes que lecionam na EJA nao
possuem formacao especifica na area, a propria direcdo das escolas pesquisadas admite que
ndo ha professores com disponibilidade em lecionar a noite para o publico adulto. Os
professores que lecionam para a EJA utilizam estas aulas apenas para complementar sua carga
horéria semanal estipulada pela escola, novamente, percebemos por parte das institui¢des de
ensino, o pouco comprometimento destinado ao publico adulto.

Pela falta de preparo docente destacada no pardgrafo anterior, o primeiro artigo
revelou que as aulas de Fisica na EJA sdo concentradas apenas na cinematica, isto €, no
estudo dos movimentos sem considerar suas causas. Esta preferéncia dos professores em dar
énfase exagerada pela cinemdtica € resultado da formacdo também “matematizada” dos

professores, afinal, alguns dos docentes pesquisados sdo licenciados em matemética. Este
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exagero no estudo da cinemadtica acaba mascarando a Fisica na EJA, conteidos que seriam
mais significativos para o aluno sdo desprezados, como a eletricidade, o eletromagnetismo, a
termodinamica, a ondulatoria e a Fisica Moderna.

Apesar da nado existéncia de laboratério de ciéncias em boa parte das escolas
investigadas, todas possuem laboratério de informdtica. No entanto, as simulacdes
computacionais que poderiam auxiliar o professor para demonstrar diversos fendmenos
fisicos, ndo sdo exploradas pela maioria dos docentes pesquisados, conforme destacamos
tanto no primeiro quanto no segundo artigo desta tese. Os professores que utilizam simula¢des
computacionais consideram seus alunos interessados, refor¢cando a necessidade de aproximar
os conceitos fisicos de situacdes concretas de contextualizacdo, mesmo que seja em um
cendrio virtual. Corroborando com a potencialidade da utilizacdo de hipermidias no ensino de
Fisica visando reduzir as dificuldades de aprendizagem, outros autores como Vidmar e
colaboradores (2015) também apresentam as contribuicdes positivas das simulagcdes
computacionais. Os autores citados destacam que os recursos de hipermidias contribuem
significativamente para o desenvolvimento de atividades de estudo de Fisica, além de auxiliar
na compreensao e problematizacdo dos conhecimentos fisicos.

Todo este cendrio apresentado revela uma série de causas para o fracasso do ensino de
Fisica na EJA, causas que passam, principalmente, pela falta de preparo do professor em
lecionar para esta modalidade. O Estado ndo oferece uma preparacio adequada para os
professores aprofundarem seus estudos no que se refere ao trabalho com a educagdo de
adultos, tampouco as Institui¢des de Ensino Superior (IES) preparam o licenciando para esta
realidade. Apontamos uma necessidade de reformulacdo e/ou adaptacdo dos curriculos de
licenciaturas de forma que sejam contempladas disciplinas especificas para a metodologia de
ensino na EJA, bem como a oferta de estdgios obrigatdrios realizados com a supervisao da
IES durante a realizac¢do do curso.

Apesar do cendrio desfavordvel para a aprendizagem, descrevemos no terceiro artigo
da tese, metodologias de ensino que conseguiram superar as limitacdes impostas pela EJA,
propostas que reduziram sensivelmente os niveis de evasdo e tornaram a Fisica mais préxima
do aluno adulto. Pelas metodologias apresentadas destacamos que a Teoria da Aprendizagem
Significativa (TAS) é um excelente referencial para o professor de Fisica que atua com
adultos, tornando-se uma teoria de aprendizagem facilitadora da aprendizagem, uma
aprendizagem que parte daquilo que o aluno adulto ja conhece, sendo este o cerne da
aprendizagem significativa. As propostas de ensino descritas revelam uma redugdo

significativa da evasdo, comparada a anos anteriores, € uma maior participacao dos alunos nas

74



aulas, corroborando com a eficdcia desta teoria de aprendizagem com o publico adulto. Na
TAS o professor deve averiguar os conhecimentos prévios de seus alunos, identificar os
subsuncores — conceitos e proposi¢des preexistentes na estrutura cognitiva do aluno — e
ensind-los de acordo com esta averiguacdo. A aprendizagem significativa ocorrerd quando a
nova informacdo interagir com os conceitos preexistentes do aluno, estes conceitos servirao
de ancoradouro para a nova informag¢do, dando um novo significado ao conceito ja conhecido.
Apontamos a TAS como um referencial adequado em metodologias de Fisica na EJA,
contrastando fundamentalmente com a aprendizagem mecanica encontrada nas escolas
investigadas, na qual a nova informac¢do apresentada pelo professor ndo tem relagdo alguma
com o conhecimento prévio do aprendiz. Partindo deste pressuposto de aproveitar a
“bagagem” intelectual, pessoal e profissional do aluno adulto, as propostas descritas revelam
um aumento nio apenas nos indices de assiduidade e redug@o na evasdo, como também 0s
alunos relatam ter prazer em aprender, aumentando sua autoestima, um dos objetivos da EJA

previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais.
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5 CONCLUSAO

Um dos objetivos desta tese foi o de verificar a relacdo entre a formacdo dos
professores e os niveis de interesse nas aulas. De fato, as turmas pesquisadas onde o professor
possui habilitacdo especifica na area da Fisica, os niveis de interesse foram significativamente
maiores em relacdo as outras turmas. Estes professores habilitados também foram os que
relataram utilizar atividades de laboratdrio e simulagdes computacionais. Notoriamente, a
utilizacdo de objetos virtuais de aprendizagem bem como aulas préticas sdo fundamentais
para despertar o interesse pela Fisica, sobretudo com o publico adulto. Constata-se, portanto,
que ha significativa relacao entre a formacao do professor e o nivel de interesse pelas aulas de
Fisica, além de relac@o entre a formacdo e a metodologia empregada.

Embora a formagdo docente seja um motivo que influencia no interesse pela Fisica,
percebemos que o principal fator que interfere no sucesso do processo ensino-aprendizagem
com as turmas da EJA ¢ a relacdo do conteido com situagdes cotidianas. Os professores que
afirmaram contextualizar o contedido, relacionando-o com situacdes do cotidiano, também
consideram seus alunos interessados e participativos, ndo a mera contextualizacdo, mas
professores que demonstraram a real necessidade em estudar determinados contetidos. Este
grupo manifestou que os alunos sdo assiduos e interagem entre si € com as atividades
propostas. Mais uma vez, como ja enfatizado em outros momentos deste trabalho, constata-se
a obrigatoriedade de se relacionar os contetidos escolares de Fisica com o cotidiano do aluno,
adaptando-o para cada realidade. O aluno adulto possui grande experiéncia de vida, pessoal e
profissional, dar significado ao que € aprendido € fator determinante para o interesse nas aulas
de Fisica. Para tal objetivo ser atingido, o professor também deve conhecer a comunidade na
qual seus alunos estdo inseridos, a fim de adequar seu planejamento para cada realidade. Esta

necessidade € corroborada com Freire (2007, p. 15):
Nao € possivel a educadoras e educadores pensar apenas os procedimentos didaticos
e os conteidos a serem ensinados aos grupos populares. Os préprios conteidos a
serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos aquela cotidianidade. O que
acontece, no meio popular, nas periferias das cidades, nos campos — trabalhadores
urbanos e rurais reunindo-se para rezar ou para discutir seus direitos — nada pode

escapar a curiosidade arguta dos educadores envolvidos na pratica da Educacdo
Popular.

Embora todos os professores pesquisados afirmam utilizar a mesma metodologia no
ensino regular e na EJA, faz-se necessdria uma adaptacio curricular para se trabalhar com o
publico adulto, um conteido que seja significativo para o aluno, que tenha relacdo com o

meio no qual estd inserido. O aluno adulto busca aplicacdo daquilo que aprende, busca sentido
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no aprendizado. Além destas caracteristicas peculiares da EJA a carga hordria destinada a esta
modalidade é pequena para desenvolver todas as habilidades e competéncias previstas, ou
seja, a mera repeticdo da metodologia desenvolvida com criancas nas aulas para adultos é
desaconselhada. Sobre a diferenciacdo na aprendizagem do publico adulto para o publico
infantil Gadotti (2007, p. 39) salienta:
O aluno adulto nio pode ser tratado como uma crianca cuja histéria de vida apenas
comega. Ele quer ver a aplicacdo imediata do que estd aprendendo. Ao mesmo
tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameagado, precisa ser estimulado, criar
autoestima, pois a sua “ignorancia” lhe traz tensdo, angustia, complexo de

inferioridade. Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua
experiéncia frustrada da infancia, principalmente em relag¢do a escola.

Na andlise do corpus percebemos nas respostas dos alunos uma preferéncia por
professores receptivos as criticas e questionamentos, professores que ndo se colocam na
condic@o de dono absoluto do conhecimento, mas que constroem o conhecimento junto com
seus alunos, indo ao encontro do que preconiza a pedagogia freireana. Os professores que
oferecem espaco de didlogo com seus alunos e sdo mais receptivos também apresentam
melhores resultados de interesse em relacao a professores que apenas transmitem o conteudo.
O didlogo entre o docente e o aluno adulto é um excelente momento para o professor
averiguar quais sao as verdadeiras angustias e dificuldades de seus alunos, além de apropriar-
se de caracteristicas especificas do seu grupo de trabalho. Esta etapa do processo educativo
Freire (2003) chama de investigacdo temdtica, um momento no qual o professor procura
identificar as caracteristicas em comum do grupo de alunos que levard ao tema gerador do
trabalho, os contetidos serdo desenvolvidos a partir deste tema, um tema que parta da
realidade da comunidade local.

O aluno da EJA traz consigo uma experiéncia de vida pessoal e profissional que nio
pode ser desconsiderada, este aluno possui um conhecimento informal, jd o professor possui o
conhecimento formal, académico, mas ambos representam conhecimento. A respeito da

relatividade do conhecimento Freire (2003, p. 29) destaca:

Por isso, ndo podemos nos colocar na posi¢do do ser superior que ensina um grupo
de ignorantes, mas sim na posi¢do humilde daquele que comunica um saber relativo
a outros que possuem outro saber relativo. (E preciso saber reconhecer quando os
educandos sabem mais e fazer com que eles também saibam com humildade).

No primeiro artigo desta tese ficou evidenciado o descontentamento dos alunos com as
aulas de Fisica, a falta de interesse e a ndo identificacdo da real importancia de estudar
determinados contetidos, ndo conseguem identificar a necessidade de estudar Fisica, ou ainda,

atribuem a necessidade de calcular como sendo o principal objetivo de estudar Fisica,
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confundindo-se com os objetivos da matematica. Esta caracteristica estd relacionada
diretamente com a metodologia adotada pelo professor, uma aula de Fisica repleta de
férmulas matematicas, sem relagdo com situacoes cotidianas, torna a Fisica sem sentido para
quem aprende. A “matematizacdo” da Fisica aparece ao longo da tese como a grande
responsavel pelo desinteresse e evasdo, uma fisica trabalhada apenas de forma numérica, sem
aplicagcdo alguma ou andlise fisica do fendmeno, ndo tem propdsito de ser ensinada, o fracasso
¢ inevitdvel. Uma Fisica que ndo tem condicdes de ser aplicada na vida cotidiana do aluno
adulto nao ha motivos para ser ensinada.

Em ambos os artigos percebemos que a opinido dos discentes e docentes sao
convergentes para as mesmas angustias, necessidades e dificuldades da EJA. H4 necessidade
explicita de mudanga, uma melhor prepara¢do dos professores, com capacitagdo especifica
para lecionar com alunos adultos. O ensino de Fisica na EJA ndo pode ser negligenciado,
onde se acredita que o minimo jid é o suficiente e, muitas vezes, conforme ja destacado
anteriormente, nem o minimo € trabalhado. Esta modalidade de ensino deve ser tratada com
maior seriedade, ndo apenas por parte dos professores mas pelas prdprias instituicdoes de
ensino, tanto a nivel basico que devem oferecer melhores condi¢des de trabalho, como
também as IES que devem oferecer melhor qualificacdo nas licenciaturas e uma preparagdo
especifica para professores que irdo lecionar na educacdo de adultos, uma formacido mais
proxima da realidade que serd encontrada pelos futuros professores.

Conforme mencionamos no terceiro artigo deste trabalho, na literatura encontramos
trabalhos que relatam minimizar o fracasso escolar no ensino de Fisica na EJA (BARBETA e
YAMAMOTO, 2002; BONADIMAN ¢ NONENMACHER, 2007; FREITAS e AGUIAR
JUNIOR, 2010; LOZADA et al, 2008; ESPINDOLA e MOREIRA, 2006;
KRUMMENAUER, COSTA e SILVEIRA, 2010; KRUMMENAUER e ROCHA FILHO,
2013; POVOAS, 2012). Dentre os principais fatores destacamos a adaptacdo do contetido de
Fisica para a realidade profissional dos educandos, a &nfase na andlise conceitual dos
fendmenos fisicos em detrimento da aplicagdo matemadtica de férmulas, a exploracdo de
atividades préticas de laboratério, utilizacdo de atividades com recursos computacionais, além
do desenvolvimento de atividades colaborativas em grupos com monitoria.

Apesar de todas as dificuldades impostas pela EJA encontramos diversas propostas
que, de forma consistente e fundamentada de forma correta, conseguiram transpor os
obstaculos aqui relatados e tornaram a Fisica interessante e instigante para o aluno adulto,
uma Fisica nao de férmulas, mas de conceitos, de andlise de fendmenos, de prética e de

experimentacdo, uma ciéncia viva e presente no cotidiano do aluno. Para isso acontecer
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também é necessdrio o docente ter predisposi¢do a mudanga, predisposi¢do ao estudo para o
aprimoramento do seu trabalho. Nao podemos simplificar a ciéncia, simplificacdo esta
justificada muitas vezes pela carga horaria reduzida destinada a Fisica, ou pelo cansaco dos
alunos, ou pela falta de base matemadtica, ou pela falta de estrutura fisica das institui¢des de
ensino. O cansaco fisico dos alunos pela dupla jornada e a falta de base de contetidos basicos
sdo caracteristicas dos alunos da EJA, estas ndo devem ser justificativas para o fracasso, mas
um ponto de partida de reflexdo e andlise na hora do planejamento docente. Estes alunos
possuem grande expectativa em relagdo as aulas de ci€ncias, expectativa esta que nao pode ser
perdida ou frustrada por um mal planejamento por parte dos docentes. A seriedade do
professor, o conhecimento especifico para a drea de atuacdo, a demonstracao da necessidade e
importancia daquilo que é aprendido e a predisposi¢do em interagir com os alunos sao

caracteristicas indispensaveis para o docente de adultos, independente de sua drea de atuagao.
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6 PERSPECTIVAS

Identificamos e analisamos nesta tese as causas do desinteresse pela Fisica na
Educagdo de Jovens e Adultos na regidao do Vale do Rio dos Sinos — RS, no entanto,
acreditamos que pesquisas futuras podem avancar neste contexto. Talvez as causas apontadas
neste trabalho sejam semelhantes as apontadas em outras regides, afinal, o publico que
procura a EJA em diferentes regides € praticamente o mesmo, caracterizando-se por receber
alunos trabalhadores, adultos com larga vivéncia e experiéncia profissional. Apontamos este
como sendo um possivel tema a ser abordado em outros trabalhos, pode-se analisar e
comparar as causas do desinteresse pela Fisica, ou até mesmo outras dreas, com aquelas ja
destacadas nos capitulos anteriores desta pesquisa. Desta forma, terfamos um comparativo das
causas que levam o aluno a ndo gostar de Fisica em diferentes regides, ndo sé do Rio Grande
do Sul como também a pesquisa poderia estender-se a nivel nacional. Nesse sentido, um novo
trabalho também poderia avancar a pesquisa na prépria regido do Vale dos Sinos, porém para
o publico do ensino bésico regular, podendo verificar se as causas do desinteresse pela Fisica
na EJA apresentadas nesta tese assemelham-se as causas do desinteresse dos alunos do fluxo
regular.

Ao mesmo tempo que identificamos as causas do fracasso do ensino de Fisica na EJA,
também apontamos estratégias didaticas bem-sucedidas, que tornaram a Fisica atrativa e
significativa para o aluno, conforme destacamos no terceiro artigo desta pesquisa. Mesmo
com as deficiéncias da estrutura fisica das escolas, encontramos na literatura diversos
trabalhos que conseguiram superar tais limitacdes e alcancaram sucesso no ensino da Fisica.
Pelos trabalhos encontrados, percebemos que a maior parte das produgdes encontradas sobre
este tema sdo frutos de trabalhos realizados a nivel de pds-graduagao, nao havendo literatura
que revele estratégias bem-sucedidas no ensino de Fisica na EJA realizadas por professores de
forma isolada na escola. Com isso, destacamos a importancia de avangar os estudos sobre o
ensino de ciéncias na EJA, ndo se restringindo apenas a Fisica, mas podendo avancar a
pesquisa a outras areas do conhecimento.

Outro item que merece destaque € a necessidade de um programa de formacgao
continuada oferecido pelo Estado ou pelas institui¢cdes privadas para capacitar os docentes que
lecionam na EJA. Percebemos nos dois primeiros artigos desta tese que os professores
realizam suas aulas de forma repetida no ensino regular e na EJA, algo realizado de forma
mecanica e até mesmo intuitiva. Conforme ja salientamos ao longo deste trabalho, o publico

adulto requer estratégias diferenciadas das aulas oferecidas ao publico infantil, ndo faz sentido
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utilizar a mesma metodologia para ambos os publicos. Nesse sentido, destacamos que
pesquisas futuras podem avancar sobre o tema da formac¢do nas licenciaturas nas ciéncias,
especificamente para o ensino de adultos. Notoriamente, hd uma omissao por parte dos cursos
de licenciaturas para a qualificacdo docente que atuard com este publico. Este seria, sem
davidas, um excelente tema de pesquisa que ainda merece ser analisado e pesquisado com
maior rigor em todas as areas do conhecimento.

Objetivando dar maior visibilidade as propostas enumeradas no 3° artigo desta tese,
pretendemos criar um site com as metodologias de ensino de Fisica aplicadas a Educacao de
Jovens e Adultos além de indicacdo de outros artigos sobre este tema. Este canal servird de

comunicacdo entre professores de Fisica que lecionam na EJA.
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