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RESUMO

Esta dissertacao de mestrado se insere na area dos Estudos da Linguagem e tem
como finalidade analisar como se apresenta a Competéncia Lexical (CL) de Espanhol
como Lingua Estrangeira (E/LE) nos documentos e nas provas do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM). Para atingir este objetivo, analisamos os documentos norteadores
do Ensino Médio no Brasil — Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM, 2000), Orientagdes Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCN+, 2002) e as Orientagdes Curriculares do Ensino Médio
(OCEM, 2006) —, a Matriz de Referéncia para as Linguas Estrangeiras (LEs) do ENEM
e as questdes de espanhol do ENEM das provas de 2010 a 2015. Portanto, esta pesquisa
caracteriza-se como uma pesquisa documental. Fundamentamo-nos teoricamente em
autores que discorrem sobre o ensino de E/LE no Brasil, sobre competéncias e
habilidades, principalmente a CL, e sobre avaliacdo. A partir da analise realizada foi
possivel constatar que os documentos sugerem que a CL seja ensinada de modo
contextualizado, embora carecam de sistematizagdes para entender quais sdao as
habilidades da CL a serem trabalhadas em sala de aula e a forma como isso deve ser feito.
Também constatamos que a Matriz de LE do ENEM prevé a avaliagdo da CL nas questdes
de LE. Nesse sentido, foi possivel identificar que as habilidades lexicais que conformam
a CL foram avaliadas em 11 das 35 questdes analisadas. Apesar da falta de sistematizagao
e de orientagdes concretas nos documentos, consideramos que as provas refletem os
aspectos contidos na Matriz e nos documentos analisados no que se refere a CL. Contudo,
pensamos que tanto os documentos como a Matriz da prova de LE do ENEM precisam
ser reelaborados de modo a incluir outras habilidades constitutivas da CL e de tornar
claras as diretrizes para seu ensino. Acreditamos que tal mudanga poderia propiciar uma
avaliagdo coerente e plausivel com o ensino de qualidade que queremos. Pretendemos
que os resultados e a reflexdo feita a partir deste trabalho possam oferecer uma
compreensdo mais aprofundada sobre o ensino do Iéxico em LE, principalmente em
relacdo ao espanhol, e sobre sua avaliacdo. Além disso, acreditamos que este trabalho
oferece subsidios tedricos para repensar as questdes de espanhol no ENEM e,

consequentemente, o ensino de espanhol em ambito nacional.

Palavras-chave: Ensino de Linguas Estrangeiras. Lingua Espanhola. Competéncia

Lexical. Habilidades. ENEM.



RESUMEN

Esta tesis de master se inserta en el area de los Estudios del Lenguaje y tiene como
finalidad analizar la Competencia Lexical (CL) en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera (E/LE) en Brasil. Nuestro objeto de analisis son los documentos que rigen la
ensefanza media en Brasil — Parametros Curriculares do Ensino Médio (PCNEM, 2000),
Parametros Curriculares do Ensino Médio plus (PCN+, 2002) y las Orientagdes
Curriculares do Ensino Médio (OCEM, 2006) -, la Matriz de Referéncia para Linguas
Estrangeiras (LE) do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ademds de las
cuestiones de espafiol del ENEM de las pruebas de 2010 a 2015. Para realizar estos
analisis, nos fundamentamos tedricamente en los autores que discurren sobre la ensefianza
de E/LE en Brasil; sobre competencias y habilidades, principalmente la CL y sobre
evaluacion. Desde el analisis realizado, se ha constatado que los documentos sugieren
que se ensefie la CL de manera contextualizada, aunque necesiten sistematizaciones para
entender cudles son las habilidades de la CL que se deben trabajar en las clases y la forma
como se debe hacerlo. También constatamos que la Matriz de LE del ENEM prevé la
evaluacion de la CL en las cuestiones de LE. En este sentido, se ha identificado que se
evaluaron las habilidades lexicales que conforman la CL en 11 de las 35 cuestiones
analizadas. A pesar de la falta de sistematizacion y de orientaciones concretas en los
documentos, consideramos que las pruebas reflejan los aspectos presentados en la Matriz
y en los documentos analizados en lo que se refiere a la CL. Sin embargo, pensamos que
se debe reelaborar tanto los documentos como la matriz de la prueba de LE del ENEM a
fin de incluir otras habilidades que conforman la CL y de aclarar las directrices para su
ensefianza. Creemos que dicho cambio podria propiciar una evaluacidon coherente y
plausible con la ensefianza de calidad que buscamos. Pretendemos que los resultados y la
reflexion hecha a partir de este trabajo puedan ofrecer una comprension mas profundizada
sobre la ensefianza del Iéxico en LE, principalmente en relacion con el espaiol y sobre su
evaluacion. Ademads, creemos que este trabajo ofrece subsidios teoricos para repensar las
cuestiones del espaiol en ENEM vy, consecuentemente, la ensefianza del espafiol en

ambito nacional.

Palabras clave: Ensefianza de Lenguas Extranjeras. Lengua Espafiola. Competéncia

Lexical. Habilidades. ENEM.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho se insere no ambito dos Estudos da Linguagem, na interface
entre o ensino do Iéxico e o ensino e aprendizagem de Linguas Estrangeiras (LEs), por
analisar a Competéncia Lexical (CL) em lingua espanhola. Partimos do construto tedrico
sobre o ensino de LE até chegar ao modo como a lingua espanhola ¢ apresentada e
avaliada no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nossa analise contempla os
seguintes documentos: Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM),
Orientagdes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN+), Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) e a Matriz de Referéncia
de LE do ENEM. Finalmente, apresentamos o cotejamento entre o construto tedrico que
embasa esses documentos e as questoes referentes a competéncia lexical, tendo como
corpus as provas de lingua espanhola de 2010 a 2015.

Entendemos que a CL ¢ importante tanto no estagio inicial de aprendizagem de
uma LE quanto em um estdgio mais avancado de estudo. Por isso a importancia da
pesquisa sobre o tema para compreender a forma como essa competéncia se encontra
apresentada e sistematizada no ensino de LE brasileiro, principalmente em relagdo ao
ensino e aprendizagem de Espanhol como Lingua Estrangeira (E/LE). Além disso, em
um processo de avaliacdo como ¢ o ENEM, a CL ¢ reveladora do conhecimento dos
estudantes sobre a LE que estdo aprendendo. Escolhemos o ENEM como suporte para
este estudo por nos permitir observar como as teorias € os conhecimentos preconizados
nos documentos que orientam o ensino brasileiro podem ser aplicados concretamente na
avaliacdo dos estudantes brasileiros aprendizes de espanhol.

O ENEM foi criado em 1998, e em 2010 houve uma grande mudanca conceitual
da prova, passando-se a incluir competéncias e habilidades e a avaliacdo das linguas
estrangeiras (Espanhol e Inglés). A partir de 2004, com o Programa Universidade para
Todos (Prouni'), a prova passou a englobar um nimero maior de estudantes oriundos da
rede publica de ensino. Em 2009, o Sistema de Selecdo Unificada (SISU?) passou a
considerar a nota do ENEM como critério para a sele¢do dos candidatos a vagas em
universidades publicas brasileiras.

Apesar de terem sido feitas mudangas no exame, um dos principios € constante no

ENEM: o ato de avaliar o aprendizado dos estudantes a fim de contribuir para a criagao

! Programa do Governo Federal para conceder bolsas de estudos parciais € integrais na rede de ensino
privada para pessoas com renda familiar bruta de até um salario minimo e meio por pessoa.

2 Plataforma desenvolvida pelo Ministério da Educacdo (MEC) e que funciona como um vestibular nas
Institugdes de Ensino Superior (IES) que aderiram ao programa. Esse programa tem reserva de vagas para
pessoas com deficiéncia e também possui cotas sociais para candidatos pardos, negros e indigenas.
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de politicas publicas e estratégias que auxiliem na construcao de medidas para a melhoria
do ensino em geral, como afirmou Fernando Haddad, Ministro da Educa¢do em 2009, em

entrevista:

Haddad defende um vestibular nacional, assim como acontece em paises como
Estados Unidos e Franca. Nesses paises, segundo o ministro, os exames
nacionais orientam o ensino médio, ajudam na organizagdo curricular, ao
mesmo tempo que estimulam o desenvolvimento de capacidade analitica e
raciocinio e evitam a necessidade de decorar féormulas ou informagdes
(BRASIL, 2009).

Desse modo, o ENEM vem ao encontro do ensino por competéncias posto nos
documentos norteadores da educagdo no Brasil, como explicaremos mais adiante na
analise de tais documentos.

A tltima mudanca no exame foi a inser¢do das LEs na Matriz de 2009 para ser
aplicada na prova de 2010. As LEs escolhidas sdo as que estdo mais presentes no ensino
publico e privado brasileiro: o inglés e o espanhol. A inclusdao do espanhol no ENEM
pode justificar-se por duas razoes:

a) pela Lei N° 11.161, de 05 de agosto de 2005, que prevé a obrigatoriedade de

oferta do ensino do espanhol nas escolas;

b) pela proposta para o Novo Ensino Médio, previsto pelos PCNEM (1998).

Em relagdo ao primeiro ponto, pode-se comentar a obrigatoriedade de
implementagao da Lei N° 11.161, de 2005, também conhecida como “Lei do Espanhol”,
no ano de 2010. Esta lei estabelece que o ensino de espanhol deve ser obrigatdrio nas
escolas publicas do pais, ainda que seja facultativo para o aluno, disputando a preferéncia
com o inglés, ja disponibilizado no ensino publico. Em relacdo ao segundo ponto exposto,
o novo modelo para o Ensino Médio (EM) — o Novo Ensino Médio — prevé a inclusdo
dos diversos conhecimentos sobre linguagens, que abarcam o estudo interdisciplinar
representado por grandes areas como a de Linguas, Tecnologia, Educacgado Fisica e Artes,
na qual se inclui o ensino de linguas em geral.

O Novo Ensino Médio ¢ uma reforma do Ensino Médio brasileiro que tenta trazer
uma proposta nova para esse nivel de ensino, buscando melhorar sua qualidade e
apresentando uma nova matriz curricular. Tal mudanga ocorre e se justifica porque o
Ensino Médio tradicional oscilava entre um ensino preparatorio para o nivel superior e
um ensino voltado para o mercado de trabalho. Com a nova proposta, pretende-se
caracterizar melhor esse nivel de ensino, focando em uma concepg¢ao inovadora, em que

o aluno deve saber circular no ambiente cientifico, cultural e de trabalho. Conforme



14

informa o site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP?): “O estudo aponta para a necessidade de uma politica que atenda a diversidade e
aos anseios da juventude e da populagdo adulta que volta a escola” (BRASIL, 200-?).

O Novo Ensino Médio pretende unificar grandes areas, como Linguagens,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas ¢ Matematica. Assim, o ENEM atual tende a
avaliar a maioria dos conteudos pedidos pelos vestibulares tradicionais, mas o formato da
prova ¢ diferente por basear-se nos conceitos de competéncias e habilidades estabelecidos
em sua Matriz para cada uma das quatro grandes areas estabelecidas. Nesse sentido,
pretende-se que os estudantes usem mais a capacidade de raciocinio € compreensao
leitora do que a de memorizagdo. Essa nova proposta visa induzir a reestruturacao dos
curriculos do EM; logo, o exame pode ser tomado como base para uma reestruturagdo
desse ensino.

Considerando as afirmagdes anteriores, este trabalho tem relevancia por
apresentar subsidios que podem servir para repensar as propostas relativas ao EM, ao seu
curriculo e a0 ENEM e, mais especificiamente, as questdes de espanhol.

Com base no contexto acima exposto, pretendemos discutir como ¢ apresentada a
CL juntamente com suas habilidades nos PCNEM, nos PCN+, nas OCEM e na Matriz de
Referéncia de LE do ENEM. Posteriormente, analisaremos as questoes que avaliam a CL
para que possamos compreender como essas questdes espelham e aplicam a teoria e as
propostas contidas nos documentos.

Como um principio do exame, os dados resultantes de analises do ENEM feitas
pelo MEC servem para medir a eficacia do curriculo do EM e orientar os professores,
caracterizando-se, portanto, como um processo de avaliagdo geral do sistema de ensino
presente no pais. Nesse sentido, Scaramucci (2004) discute a nogao de efeito retroativo
da avaliacao no Brasil, tendo os vestibulares tradicionais como escopo. Essa ideia segue
a linha do que propde Fidalgo (2006), ao afirmar que o exame, € ndo o curriculo, ou o
projeto politico-pedagdgico, torna-se o texto prescritivo para o ensino. Tais afirmagdes
corroboram a importancia do olhar para exames e avaliagdes com mais cuidado e
seriedade em fun¢dao do seu impacto no ensino. Levando tais fatos em consideragao,
queremos colaborar com esses cruzamentos de dados — analise de documentos e andlise

da prova do ENEM — em prol dos estudos linguisticos e sociais ao tentar sistematizar os

3 O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) ¢ uma entidade
auténoma federal vinculada ao Ministério da Educagao (MEC). O objetivo do INEP ¢é executar estudos,
pesquisas e avaliacdo sobre o sistema educacional brasileiro, com o objetivo de auxiliar a formulacdo e
implementagdo de politicas publicas para a area educacional. Desse modo, esse 6rgdo ¢ responsavel por
realizar levantamentos estatisticos ¢ avaliagdes em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, entre eles o
ENEM.
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descritores da CL no ensino e na avaliagdo de E/LE no Brasil. Esses procedimentos

caracterizam esta pesquisa como documental.

1.1 PERGUNTAS DE PESQUISA

Para sistematizar e guiar a realizacdo desta dissertagdo, propusemos as seguintes
perguntas de pesquisa:
1. A CL ¢ avaliada nas questdes de espanhol do ENEM?
2. As questdes de espanhol no ENEM reproduzem os principios dos PCNEM,
dos PCN+ e das OCEM referentes a CL?

1.2 HIPOTESES

Com base nas perguntas de pesquisa, as hipoteses deste trabalho sdo as seguintes:

As questdes de lingua espanhola do ENEM avaliam adequadamente a CL dos
candidatos.

A prova de lingua espanhola reflete as orientagdes dadas pelos PCNEM, PCN+ e
pelas OCEM em relacao a CL em E/LE.

1.3 OBJETIVOS GERAL E ESPECIFICOS

Partindo das constatagdes anteriores, nosso objetivo geral ¢ compreender como se
concretiza o desenvolvimento da CL no ensino de E/LE em nosso pais, considerando as
orientagdes incluidas nos documentos relativos ao Ensino Médio e sua aplicagdo na
Matriz de LE e nas questdes de espanhol do ENEM. Para atingir o objetivo geral,
estabelecemos os seguintes objetivos especificos:

1. Identificar a CL e suas habilidades relativas ao ensino-apresendizagem de LE

nos PCNEM, PCN+ e nas OCEM;

2. Identificar as habilidades lexicais propostas na Matriz de LE do ENEM;

3. Verificar se ha questdes no ENEM que avaliam a CL em espanhol e se essas

questdes seguem os principios estabelecidos nos documentos e na Matriz de
LE do referido exame;

4. Analisar como ¢ avaliada a CL nas questdes de espanhol do exame.
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1.4 JUSTIFICATIVA

Esta dissertacdo de mestrado justifica-se pelo seu alcance e impacto social, por
realizar uma analise relativa ao ensino de E/LE, principalmente em relagdao a CL, tanto
em documentos norteadores do EM como na prova do ENEM. Trata-se, portanto, de um
olhar amplo, em primeiro lugar, porque os documentos sdo de aplicacao e valor nacional
e regem o EM brasileiro, e os resultados da analise podem contribuir para uma
compreensado mais aprofundada das normativas, podendo auxiliar os professores nas suas
atividades em sala de aula. Em segundo lugar, porque o ENEM ¢ exame também aplicado
em nivel nacional e que serve de parametro para ingresso nas IES, envolvendo, portanto,
um numero consideravel de estudantes (mais de 7 milhdes em 2015). Analisar as questdes
relativas ao espanhol permitird repensar alguns objetivos pontuais dos estudos da
linguagem, principalmente no que se refere ao ensino e aprendizagem do Iéxico e as
formas como essa habilidade pode ser avaliada. Nesse sentido, pretende-se oferecer
subsidios para o ensino de E/LE aos professores tanto da rede ptblica quanto privada.

A partir da nossa experiéncia em sala de aula, constatamos que hd muito por
debater e realizar no ensino do espanhol no contexto brasileiro, desde aspectos referentes
a sua implementacao até a sua consolidacdo em ambito nacional. Por ser recente a
obrigatoriedade da oferta do espanhol no nosso cotidiano escolar, entendemos que um
dos caminhos para o estudo referente a essa lingua pode ser a analise do construto tedrico
do ENEM e das questdes propostas para a referida lingua entre 2010 a 2015.

Sob essa perspectiva, este trabalho tem um retorno social ao tentar preencher uma
lacuna em relag@o ao ensino do espanhol, principalmente no ensino por competéncias, €
em relacdo a caréncia de estudos sobre a avaliacdo em LE, principalmente em relagdo ao
espanhol com foco no ENEM. Além disso, a partir da anélise e dos resultados aqui
encontrados podem-se indicar possiveis caminhos para uma melhor elaboracdo das
questdes no que se refere a CL em E/LE. Assim, este trabalho justifica-se por debater os
objetivos do ensino de espanhol e por apontar a importancia em desenvolver a CL dos
alunos do EM, fomentando a necessidade de ampliagdo desse estudo e de sua inser¢ao

em sala de aula, inclusive na formagao de futuros professores.

1.5 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo se estrutura a partir de discussoes tedricas postas no Capitulo 2

em relacdo ao ensino de espanhol, ao ensino por competéncias e ao entendimento da
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avaliacdo dentro do ensino por competéncias. Por isso, o capitulo divide-se em trés
grandes secdes. Na primeira sec¢do, tratamos do Ensino de LE e de E/LE no Brasil,
trazendo aspectos historicos em relagdo a inser¢do da lingua espanhola no contexto
brasileiro. Alguns autores utilizados foram Rojo e Moita Lopes (2004); Coelho (2006);
Lisboa (2011); e Kanashiro (2012). Nesse capitulo, ainda apresentamos os principios da
teoria sociointeracionista e de letramento no ensino de LE, tentando compreender os
aspectos relativos a concepg¢ao sociointeracionista de lingua e a visdo de letramento para
o ensino de LE. Além disso, descrevemos historicamente o ENEM e apresentamos sua
atual configuracdo para entender o lugar da LE na sua Matriz de Referéncia. Sobre esse
aspecto, revisamos autores como Kleiman (2005, 2007); Almeida Barros (2013);
Kanashiro (2012) e Rojo e Moita Lopes (2004).

Na segunda secdo, discorremos sobre as competéncias e habilidades e buscamos
identificar as concepgdes de competéncia e habilidade no ensino em geral € no ensino e
aprendizagem de LE, principalmente em relagdo ao espanhol. Os autores que serviram de
base para dar conta desses temas foram Canale e Swain (1980); Rojo e Moita Lopes
(2004); e Kleiman (2005, 2007). Nesse capitulo, ainda discorremos sobre a CL para
fundamentarmos nosso entendimento sobre esse tema e sua relagdo com a competéncia
leitora. Os autores revisados foram Kato (1985); Scaramucci (1995); Leffa (2000);
Gattolin (1998); Bezerra (2000); Binon e Verlinde (2000); Marques (2012).

Na ultima secdo, tratamos da avaliacdo em LE por ser o ENEM um exame que
busca avaliar os candidatos em nivel nacional com a finalidade de utilizar os dados
resultantes do exame como uma fonte de informagdo e conhecimento para o ambiente
escolar. Serviram de base os autores Madrid (1997); Fidalgo (2006); Garcia (2005);
Scaramucci (2009); Furtado (2010); Franco (2011); Moehleke (2012); Rauber (2012);
Blanco (2013). Para entender a avaliagao em relagao ao léxico, embasamo-nos em Kato
(1985); Scaramucci (1995); Leffa (2000); Bezerra (2000); e Binon e Verlinde (2000). Na
ultima subsecdo, também precisamos entender como se dd a avaliacdo do léxico em
relacio a leitura, visto que s3o temas estreitamente proximos, mas que possuem suas
peculiaridades. Para isso, trazemos Scaramucci (1995, 2009, 2011); Madrid (1997);
Binon e Verlinde (2000); Rojo € Moita Lopes (2004); e Vilar de Almeida (2011).

O Capitulo 3 ¢ destinado a parte metodoldgica, espaco em que retomamos nossos
objetivos, explanamos a elaboracdo dos quadros apresentados ao longo da dissertagdo e

também detalhamos os nossos procedimentos metodologicos, de base documental.
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O Capitulo 4 ¢ o nosso capitulo de analise. E dividido em trés partes: a anélise dos
documentos (PCNEM, PCN+ e OCEM), a analise da Matriz de LE do ENEM e a anélise
das questdes.

O Capitulo 5 ¢ o momento em que apresentamos as conclusdes e consideracdes
do trabalho realizado, tentando resgatar as percep¢des trazidas dos resultados em relagao
ao ensino e a avaliacdo da CL em E/LE.

Finalmente, apresentamos as referéncias utilizadas no trabalho e o anexo que

contém as questoes de espanhol relativas as provas aplicadas entre 2010 e 2015.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nossa pesquisa esta permeada por temas complexos e inter-relacionados; dentre
eles estdo o ensino do espanhol no Brasil, o ensino de LE por competéncias, enfocando
na competéncia lexical e suas habilidades, e a avaliagdo de competéncias, na tentativa de
caracterizar a avaliacdo da CL do espanhol a partir das questdes incluidas no ENEM.

Uma das finalidades da revisao da fundamentag¢do teorica ¢ identificar os
principios norteadores do ensino de LE, mais especificamente de E/LE no Brasil, e os
conteudos, competéncias e habilidades a serem desenvolvidos em sala de aula, bem como
sua avaliagdo. Outra finalidade que podemos destacar ¢ construir um panorama da
concepeao de ensino de LE no pais para entendermos como se chegou a situagdo atual do
ensino por competéncias em LE.

Dentro destas finalidades, devemos deixar clara a dificuldade em encontrar
materiais teoricos referentes a este tema no mundo hispano e brasileiro. Diante disso,
nosso embasamento tedrico priorizou autores que discorrem sobre o assunto em artigos,

dissertagdes ¢ teses.

2.1 O ENSINO DE LE E DE E/LE NO BRASIL

Na primeira se¢do, procuramos caracterizar o caminho das LEs no Brasil. Para
tanto, revisamos os documentos norteadores do ensino de LE e E/LE no Brasil — PCN,
PCNEF, PCNEM, PCN+ e as OCEM*- ¢ autores como Coelho (2006); Lisboa (2011);
Kanashiro (2012) e Blanco (2013).

Delinear a configuragdo do ensino de espanhol no Brasil ¢ uma tarefa que exige
muitos olhares, seja pela grandeza do pais, que envolve muitas realidades, seja pelo
espaco denominado sala de aula, que, por si s, reune multiplos atores (professores,
alunos e funciondrios) que convivem diariamente por um tempo consideravel e ao longo
de muitos anos.

Além de particularidades pessoais e sociais, o ensino deve ser visto e entendido
em relacdo ao local geografico em que acontece e as teorias aplicadas na escola. Sendo
assim, esta se¢ao se inicia com a apresentacao de um panorama do ensino da LE na escola

brasileira. Paralelamente a essa busca historica, procuramos ressaltar como se da o ensino

4 Embora citemos todos os documentos relativos ao ensino no Brasil, nossa analise se refere apenas aos
documentos concernentes ao EM.



20

de espanhol nesse meio, muitas vezes motivado por politicas especificas, outras vezes,
por politicas mais abrangentes que incluem outras LEs.

Nao ¢ novidade que a escola atual ndo € o tnico espago de obten¢ao de informagao
e conhecimento. A escola ¢ parte integrante da sociedade moderna e assume papéis que
perpassam desde a construgao do conhecimento, passando pelo auxilio ao gerenciamento
do tempo da familia, pela socializa¢do e convivios com as diferen¢as, chegando a uma
forma de ascengao social ao oferecer condi¢des para que o aluno possa chegar ao nivel
superior de ensino. Nesse contexto, e para dar conta dos conhecimentos necessarios para
seguir sua formagao e para ingressar no mundo do trabalho, entendemos que as demandas
sociais atuais sao contempladas na escola por matérias separadas de maneira didatica,
sendo a LE uma dessas matérias.

A partir da leitura dos referenciais tedricos, identificamos que a LE ja passou por
varios estagios desde sua implantacdo no sistema de ensino brasileiro. Segundo Blanco
(2013), a LE esta presente no ensino desde a época do Império, representada,
inicialmente, pelo grego e pelo latim e, depois, pelas linguas estrangeiras modernas, como
o inglés, o francés, o italiano e o espanhol. Essa afirmac¢do nos remete a construgdo
miscigenada do Brasil, lugar em que diversas linguas e culturas entram em contato e se
fundem.

No caso especifico do espanhol, segundo Kanashiro (2012, p. 31), durante a II
Guerra Mundial, em 1942, o espanhol foi incorporado nos curriculos escolares para tomar
lugar das linguas italiana e alema. Essa substituicao foi feita por uma questao ideolédgica
em relacdo a essas linguas.

Quanto ao Brasil, o regime totalitario foi instaurado no ano 1964, acarretando
consequéncias também para o ensino de LEs. Segundo Coelho (2006), nessa caminhada
de inser¢ao e exclusdao de LEs, na época da ditadura militar brasileira, a partir dos anos
60, a carga horaria de LEs presentes nas escolas brasileiras foi diminuida, chegando
inclusive a extingao.

Nessa época, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) vigente era a LDB
4.024/61, promulgada em 1961, que refletia a visdo de uma sociedade mais tecnicista e
behaviorista. Para a teoria behaviorista, no ensino, o professor assume o controle sobre a
aprendizagem dos alunos com propostas educacionais rigidas. Sobre essa teoria, os
Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua
estrangeira (PCNEF, 1998) indicam que o professor era visto como um mero reprodutor
de contetdos e os alunos como individuos que deveriam reagir a estimulos dados pelo

professor através dos conteudos. Além disso, o foco do ensino era a formagao técnica e
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profissionalizante. Esse contexto dos anos 60 ¢ 70 ¢ explicado nos PCNEM (2000),

conforme vemos a seguir:

Nas décadas de 60 e 70, considerando o nivel de desenvolvimento da
industrializacdo na América Latina, a politica educacional vigente priorizou,
como finalidade para o Ensino Médio, a formacdo de especialistas capazes de
dominar a utilizagdo de maquinarias ou de dirigir processos de producdo. Esta
tendéncia levou o Brasil, na década de 70, a propor a profissionalizagdo
compulsoria, estratégia que também visava a diminuir a pressdo da demanda
sobre o Ensino Superior. (PCNEM, 2000, p.5).

Entende-se que, tendo uma sociedade voltada para a mecanizagio e producao, o
ensino de LE poderia objetivar somente a competéncia relacionada a decodificagdo ou a
compreensao, ou ainda, poderia ser inexistente, como ja relatado anteriormente. Segundo
Lisboa (2011), no final da década de 70, houve um movimento para repensar essa visao.
Desse modo, sdo propostas como alternativas a pedagogia libertadora e a pedagogia
critico-social de contetidos, que tinham como objetivo transformar a realidade vigente.

Em relagdo ao espanhol, segundo Lisboa (2011), no final dos anos 70, foram
criados centros privados de estudos de linguas estrangeiras em Niter6i, chamando essa
responsabilidade para os cursos privados ou livres e, de certa forma, isentando a rede
publica de oferecé-las. J4 nos anos 80, segundo Lisboa (idem), associa¢des de professores
foram sendo criadas em lugares pontuais, como Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Rio Grande
do Sul, para reestabelecer o ensino de LE nas suas regides, principalmente a partir de
Centros de LE criados nas escolas publicas estaduais, como foi o caso do Rio Grande do
Sul. Esse formato, no entanto, ndo tornava obrigatorio o ensino de linguas para os alunos,
mas representou um avango importante no sentido de promover seu ensino ¢ de mobilizar
os professores de LEs em prol do multilinguismo.

Com a redemocratizacdo, nos anos 90, foi aprovada uma nova LDB, a LDB
9394/96, que propde a divisdo da educagdo brasileira em dois niveis: a educagdo basica e
0 ensino superior, € prevé que a educacao esteja vinculada ao trabalho e a pratica social.
Para dar conta desse propoésito, era importante o ensino de LEs. Portanto, elas foram
novamente inseridas no ensino basico brasileiro, sendo oferecidas na grade curricular das
escolas.

A LDB 9.394/96 aponta para o estudo e conhecimento de, pelo menos, duas LEs
no ensino basico, reafirmando que o conhecimento de linguas ¢ fundamental para a
constituicdo de sujeitos sociais, pois permite que relacionem informagdes a fim de
pesquisar, reformular e criar novas perguntas, bem como encontrar solu¢des para as

perguntas e problemas formulados. Lisboa (2011) argumenta que essa agdo ¢ importante
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porque o fato de se pensar em uma LE no curriculo requer dois conceitos: o de politica
linguistica e o de planejamento linguistico. Ainda que a referida lei ndo especifique qual
seria a LE a ser adotada, Lisboa (2011) observa que o fato de o espanhol ter possibilidade
de disputa por esse espaco se deve a nossa vizinhanga com sete paises que falam essa
lingua, além de contar com fatores politicos e econdmicos materializados no Mercosul e
no fato de a Espanha ser uma grande investidora no Brasil.

Nesse breve panorama, podemos perceber que a implantagdo do ensino do
espanhol foi lacunar no Brasil. Em alguns momentos, foi a inica LE inserida no curriculo,
porque outras LEs estavam sendo excluidas por questdes politicas e preconceituosas; em
outros, desapareceu por nao fazer parte da demanda da sociedade industrial e produtiva.
O espanhol s¢ foi reintroduzido no curriculo brasileiro por causa de sua funcao e utilidade
em razao das fronteiras geograficas, politicas e economicas e pelo impulso decorrente da
criacdo do MERCOSUL. Ao dignosticar essa implementagao irregular no ensino do
espanhol no sistema de ensino brasileiro, nota-se que as formulagdes tedricas, as
abordagens e os métodos de ensino também sofreram o reflexo dessa implementac¢do
fragmentada, como veremos nos documentos analisados.

Nesse contexto, nos anos 90, a sociedade brasileira, caracterizada como mais
tecnologica, virtual e urbanizada, demanda uma mudanga nas concepgdes de ensino,
sendo necessario implementar novos padrdes, como vemos afirmado nos proprios

PCNEM (2000):

Na década de 90, enfrentamos um desafio de outra ordem. O volume de
informagdes, produzido em decorréncia das novas tecnologias, ¢
constantemente superado, colocando novos parametros para a formacao dos
cidadaos. Nao se trata de acumular conhecimentos. A formacao do aluno deve
ter como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos bésicos, a preparagao
cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas
de atuagdo. Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formagdo geral, em
oposicdo a formagdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de
pesquisar, buscar informagdes, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de
aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de memorizagdo.
(PCNEM, 2000, p.5)

A tecnologia nos trouxe, portanto, novos desafios, como repensar os
conhecimentos necessarios para a formacdo dos cidaddos brasileiros, o conceito de
cidadania e o papel dos cidadaos como sujeitos em uma sociedade moderna e tecnologica.
Em consonancia com essa formagdo, a nova LDB 1996 determina que a educacao deve
cumprir um papel econdmico, cientifico e cultural.

Desse modo, a fim de concretizar o cumprimento dessas determinagdes previstas

pela lei, foram criados, em 1997, os PCN (1997), que t€m o proposito de qualificar o
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ensino, transformando o aluno em um cidadao critico e autdbnomo. Sua criacao se justifica
pela necessidade de dar conta das discussdes pedagogicas da época. Os PCN nao t€ém um
carater regulador; no entanto, servem de base para o trabalho em sala de aula, pois tém a
funcdo de “orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes” (PCN, 1997, p. 13). No documento,
como previsto na LDB de 1996, ha mencgao sobre a obrigatoriedade de, pelo menos, uma
LE no componente curricular.

Em 1998, foram lancados os PCN de LE para o ensino fundamental (PCNEF),
que mais abertamente optam pela perspectiva sociointeracionista para o ensino e
aprendizagem de LE. Dentro dessa perspectiva, a linguagem ¢ dialdgica, partindo do
principio de que, em um discurso, as pessoas consideram o outro para a construgdo social
do significado. Segundo os PCNEF, os critérios para a inclusdo das LEs devem dar-se
por fatores historicos, fatores relativos as comunidades locais e fatores relativos a
tradi¢cdo, dando relevancia para o papel crucial da LE no didlogo entre paises.

Somente nos anos 2000 foram langados os PCNEM, nos quais hd uma
preocupacdo e uma urgéncia em repensar as diretrizes gerais € os parametros curriculares
que orientam esse nivel de ensino. Nessa tentativa de reestruturagdo do EM, surge o Novo
Ensino Médio, no qual se busca uma reformulagdo no sentido de propiciar uma formagao
mais geral e nio segmentada aos estudantes. E importante ressaltar que os PCNEM
trazem o conceito de “revolucdo do conhecimento”, ao entender que ha uma alteragdo no
modo da organizagdo do trabalho e das relagdes sociais na sociedade dos anos 2000.
Assim, ja se demonstra um desejo embrionario pela reestruturacdo do EM por areas e nao
por disciplinas, conforme se observa no proprio documento (PCNEM, 2000)

Essa reforma do ensino médio se da por areas, pois os conhecimentos devem ser
vistos e trabalhados de forma integrada e nao compartimentada. As areas propostas sao:
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. No documento, vemos que no
curriculo deve aparecer, pelo menos, uma LE, atribuindo a comunidade escolar o poder
para escolhé-la. No entanto, ndo ha nenhuma mengao ao E/LE.

Para que realmente ocorram mudangas para um Novo Ensino Médio, em 2002,
elabora-se mais um documento, os PCN+. Tal documento reitera a importancia de ver o
ensino de forma integrada ao trabalhar competéncias gerais, sendo elas: saber buscar
informacao, enfrentar problemas, criticar, solucionar, argumentar, entre outras. Ha ainda
uma revisao sobre a LBD vigente, além de uma critica aos projetos politico-pedagogicos

que ndo se renovam. Nos PCN+, h4 inimeras mengdes ao trabalho da LE no curriculo
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brasileiro e também em relagdo ao E/LE dentro de eixos estruturantes de ensino, como
veremos adiante.

Depois de quatro anos, em 2006, surgem as Orientagdes Curriculares do Ensino
Médio (OCEM), que t€ém como objetivo geral contribuir para o didlogo sobre pratica

docente entre professor e escola, conforme se 1€ no documento:

O objetivo destas orientagdes € o de sinalizar os rumos que esse ensino deve
seguir, o que faz com que tenham um carater minimamente regulador, do
contrario, ndo havera razéo em fazer tantos esclarecimentos, marcar posi¢des
teorico-metodologicas, sugerir caminhos de trabalho etc. (OCEM, 2006, p.
127)

Neste documento, em uma parte dedicada a discussdo das LEs na escola, hd um
capitulo direcionado somente ao E/LE. As OCEM mencionam a Lei do Espanhol, de
2005, sobre a qual trataremos a seguir, reconhecendo-a como um gesto politico e,
sobretudo, um gesto de politica linguistica. Dessa forma, o documento reacende o debate
sobre o lugar do espanhol no processo educativo e, dentro dessa discussdo, sdo
mencionadas propostas sobre como trabalha-lo com qualidade.

Além dos documentos referidos anteriormente, em relagao ao espanhol, em 2005,
houve mais um passo importante para o ensino dessa lingua no Brasil, qual seja, a
aprovacao da Lei do Espanhol, a Lein® 11.161, de 5 de agosto de 2005. Essa lei determina
que:

Art. 120 ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos
curriculos plenos do ensino médio.

§ 12 O processo de implantag@o devera estar concluido no prazo de cinco anos,
a partir da implantagdo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 52 a 82 séries.

Art. 22 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser
feita no horério regular de aula dos alunos.

Art. 320Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de
Lingua Estrangeira, cuja programac¢ao incluird, necessariamente, a oferta de
lingua espanhola.

Art. 42 A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de
diferentes estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario
normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua
Moderna.

Art. 52 Os Conselhos Estaduais de Educagio e do Distrito Federal emitirdo as
normas necessarias a execucdo desta Lei, de acordo com as condi¢des e
peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 62 A Unido, no ambito da politica nacional de educagdo, estimulara e
apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na execugao desta Lei.
Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo. (BRASIL, 2005).

Em relagdo a essa lei, podemos notar alguns problemas para a sua implementagao.

Por exemplo, no artigo primeiro, indica-se que a matricula no espanhol ¢ facultativa; no
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entanto, a0 mesmo tempo, ela deve ser oferecida no horario regular. Desse modo, se os
alunos decidem matricular-se no espanhol, eles tém o direito de assistir a disciplina dentro
do turno e horario estabelecidos pela escola. Contudo, se eles optam por ndo cursé-la,
podem ficar com um periodo vago. Além desse aspecto, como segundo exemplo,
podemos mencionar a discrepancia na sua implementacdo em instituigdes publicas e
privadas. As escolas publicas devem ofertar em algum horério da grade o espanhol, mas
as escolas privadas podem aceitar que os alunos fagam cursos extraclasse para atender a
essa demanda. Com essas breves consideragoes, ¢ possivel perceber que ha problemas e
dificuldades em relagdo a aplicagdo e concretizacao efetiva da referida lei, que, com
certeza, tém implicacdes praticas nas escolas, afetando a vida de professores, alunos, pais
e funcionarios.

Através deste breve panorama sobre as LEs e o E/LE, as etapas de sua
implementag¢do e ensino ficam mais claras. Percebemos que a escola sempre foi um
ambiente de disputa ideoldgica e que o ensino de LEs foi repelido quando representou
uma ameaga ao nacionalismo, mas também foi recuperado quando se priorizou e prioriza
a formagao integradora para a construcao da cidadania.

Desse modo, na proxima se¢ao, discorremos sobre o ensino do espanhol, no
contexto educacional do ensino por competéncias, considerando as teorias que

fundamentam os documentos, quais sejam, o sociointeracionismo e o letramento.

2.1.1 A Teoria Sociointeracionista e de Letramento no Ensino de LE

Nesta secdo, pretendemos expor as teorias subjacentes aos documentos que
orientam o ensino no Brasil, realcando tais teorias na perspectiva de ensino de LE, com
foco no espanhol. Procuramos identificar e entender essas escolhas e relacioné-las com o
ensino dessa lingua. Nossa finalidade aqui ¢ obter elementos que sirvam de subsidios para
os capitulos posteriores, em que procuramos discutir CL e suas habilidades, bem como a
sua avaliacdo em relacdo ao E/LE. Entre os autores que trazemos aqui se encontram
Kleiman (2005, 2007), Oliveira (2007, 2011), Grando (2012) e Almeida e Barros (2013).

Assim, para dar conta do ensino atual na escola, precisamos entender as teorias
que sustentam os documentos oficiais — e que, portanto, deveriam nortear as praticas de
sala de aula de LE e de E/LE —, circunscrevendo-as no ensino por competéncias, € como
elas se configuram na avalia¢dao. Desse modo, buscamos guiar-nos através da reflexdo de

Morin, Ciurana ¢ Motta (2003) sobre teoria e conhecimento:
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Uma teoria ndo ¢ o conhecimento; ela permite o conhecimento, ndo ¢ uma
chegada; ¢ a possibilidade de uma partida; ndo € uma solugdo, ¢ a possibilidade
de tratar um problema; e s6 cumpre o seu papel cognitivo com a plena atividade
mental do sujeito (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003, p. 24)

Ao ler os documentos, deparamo-nos com duas perspectivas tedricas
predominantes: a sociointeracionista e a de letramento. Os PCNEF, de 1998, sao os mais
explicativos sobre a escolha da teoria sociointeracionista. Neles, ha um panorama do
ensino através de trés grandes teorias: a behaviorista, a cognitivista e a
sociointeracionista, sendo esta ultima a teoria adotada no documento.

A defesa da teoria sociointeracionista nos PCNEF se da porque se entende que a
linguagem ¢ um fendomeno sociointeracional, ou seja, para que ocorra a aprendizagem da
LE, exige-se estar no mundo com alguém e em um contexto historico, cultural e
institucional. A teoria sociointeracionista explica que quando o sujeito utiliza a LE, ele
ativa conhecimentos pontuais e globais em relacdo ao outro € ao ambiente em que esta
inserido: “o aprendiz utiliza conhecimentos sistémicos, de mundo e sobre a organizagdo
textual, além de ter de aprender a usa-los na construgao social do significado via Lingua
Estrangeira” (PCNEF, 1998, p. 15).

Nos PCNEM (2000), conforme mencionamos no panorama sobre os documentos
e acoes relativas a LE no Brasil, o ensino se organiza por areas do conhecimento. No que
tange ao nosso lugar de atuacdo, situamo-nos na area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. No documento, a linguagem ¢ vista como o lugar da produgao de sentido,
ou seja, a linguagem ¢ considerada como “a capacidade humana de articular significados
coletivos em sistemas arbitrarios de representagdo, que sdo compartilhados e que variam
de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade” (PCNEM, 2000, p.
19). Desse modo, conseguimos identificar nesse documento que a LE tem uma fungao
social, ou seja, ela ¢ vista como “forma de ampliagdo de possibilidades de acesso a outras
pessoas e a outras culturas e informagdes” (PCNEM, 2000, p. 19).

Nos PCN+ (2002), a linguagem ¢ entendida como “‘sistema que se utiliza de signos
e que serve como meio de comunicacao” (PCN+, 2002, p. 39). A LE ¢ apresentada como
um objeto cultural complexo e interdisciplinar e, por isso, metas devem ser definidas a
fim de atingir-se o objetivo de atribuir e produzir sentido na propria LE. Entdo, o foco
declarado em tal documento ¢ a fungdo comunicativa na LE, seja de modo escrito, seja
oral.

No documento, observamos que a linguagem ¢ vista como um lugar de
interlocugdo, portanto, remete-nos a perspectiva sociointeracionista, que defende a

linguagem como meio de comunicacdo e pressupde atuacdes de alunos na escola e na
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sociedade. Ha ainda uma mencao sobre trabalhos com géneros na escola, o que pode
indicar, uma vez mais, a ado¢do da visdo sociointeracionista, em que a linguagem ¢
dialogica.

Para Rojo e Moita Lopes (2004), os PCN+ surgiram com o objetivo de explicar
melhor os PCNEM (2000), mas, mesmo que os PCN+ discorram melhor sobre o ensino-
aprendizagem de linguas do que os PCNEM, eles ainda deixam a desejar no que se refere

a seus conceitos estruturantes:

Os PCN+ oscilam entre uma visdo discursiva mal elaborada e mal embasada e
uma visdo estrutural e gramatical de lingua, muito presente hoje no curriculo
consolidado. Quando aborda os géneros, o faz a partir de diferentes teorias e,
inclusive, cometendo equivocos conceituais (ROJO; MOITA LOPES, 2004, p.
32).

Isso quer dizer que, segundo os autores, os PCNEM nao chegam a referenciar de
maneira satisfatoria as mudancas de estrutura, de organizacdo, de gestdo e praticas
didaticas que seriam necessarias para a realizagao dos principios e diretrizes estabelecidos
nos documentos legais. Surgem, entdo, os PCN+, que, ao invés de operacionalizarem a
no¢ao de género discursivo e colocarem-na como eixo estruturante, apresentam essa
no¢ao ligada a teorias de forma simples e de modo fragmentado dentro dos eixos
estruturantes.

Em contraposi¢cdo aos documentos anteriores, nas OCEM, vemos que ha mais
teorias subjacentes que embasam o documento, tais como letramento, multiletramentos,
multimodalidades e hipertexto. Segundo as OCEM (2006), essas teorias funcionam como
base educacional e epistemoldgica, que contribuem na ampliagao da visao de mundo dos
educandos.

O conceito de letramento apresentado traz consigo a “visdo heterogénea, plural e
complexa da linguagem” (OCEM, 2006, p. 109). Além disso, ha outra visao em relagao
a perspectiva estritamente comunicativa ou utilitdria da LE na sociedade, ja que se afirma
que o “valor educacional da aprendizagem de uma lingua estrangeira vai muito além de
meramente capacitar o aprendiz a usar uma determinada lingua estrangeira para fins
comunicativos. ” (OCEM, 2006, p. 92).

Assim, em principio, as OCEM parecem ter avangado em relagdo aos outros
documentos no ambito tedrico de concepgao de lingua, além de comegarem a colocar em
pratica as demandas do Novo Ensino Médio, situando a 4rea de Linguagens dentro da
sociedade tecnoldgica em que vivemos e respeitando as novas configuragdes da

linguagem, que sdao mediadas muitas vezes por computadores. Dessa maneira, em
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Schlatter (2009), vemos que, no caso das LEs, temos alguns objetivos claros a serem
almejados como, por exemplo, promover o engajamento do aluno em atividades em LE
que facam parte do seu contexto. A autora (idem), indica ainda que as OCEM (2006)
norteiam o planejamento de um curriculo que tem como eixo os temas relevantes para a
comunidade escolar, que visam primeiramente ao desenvolvimento da cidadania na
sociedade atual.

Do exposto acima, percebemos que houve um avango na proposta dos documentos
em relagdo as Linguagens e, especificamente, ao ensino de LE e E/LE, porque a LE
passou a ser vista como elemento de comuni¢ao, de interagdo e insercao social, o que
implica considerar a atuagao no mundo dos aprendizes.

A partir das informacgdes extraidas dos documentos em relagdo a linguagem e ao
ensino de LE e E/LE, na proxima se¢do contextualizamos o ENEM, parte integrante da

proposta do Novo Ensino Médio.

2.1.2 O ENEM: Breve Historico e Descriciao

O ENEM foi criado em 1998 pelo INEP com a intengdo primeira de avaliar o
desempenho dos estudantes ao final do EM. A prova, aplicada inicialmente em apenas
um dia, continha uma proposta de redagdo e ainda 63 questdes de multipla escolha,
abrangendo as quatro areas previstas nos PCN: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. O exame era estruturado em 5 competéncias que se
operacionalizavam em 21 habilidades. Pela pesquisa de Rojo e Moita Lopes (2004), a
maioria dos candidatos que ndo realizaram o exame até 2002 era oriunda da escola
publica.

Em 2004, o Governo Federal procurou ampliar a abrangéncia do exame, ao aliar
a ele o Programa Universidade para Todos (Prouni), que tem o propdsito de conceder
bolsas de estudos em instituigdes privadas de nivel superior a candidatos de baixa renda.
Naquele momento, ja que as notas dos candidatos foram ligadas a concessao de
beneficios, como bolsas de estudos, houve um movimento nacional para motivar a
participagdo dos estudantes no exame. Segundo o Portal Brasil, em 2014, o ENEM
registrou um niimero de inscritos de mais de 8,7 milhdes de estudantes. Ao todo, foram
contabilizados 17.367 locais de aplicacao espalhados por 1.752 municipios.

Em 2009, ¢ langado o Novo ENEM, uma reestruturagao significativa da prova que

vinha sendo aplicada. A nova proposta tem por objetivos avaliar os estudantes do Ensino
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Médio brasileiro, servir de acesso as universidades publicas e privadas, além de dar
suporte a reestruturacdo do curriculo do EM, ja que adota o ensino por competéncias
presente nos documentos de referéncia. Essa reformulacdo implicou ainda alteracdes na
estrutura do exame € em seus objetivos e habilidades avaliadas. Dentre essas alteragdes,
destacam-se uma Matriz composta por um numero maior de competéncias e habilidades,
a inclusdo da redacdo, o aumento do nimero de questdes e do tempo de realizagdo da
prova. Ao todo, s3o 30 competéncias e 120 habilidades nas 4 grandes areas, espelhadas
em 180 questdes — 45 para cada area do saber —aplicadas em dois dias.

Outro diferencial do ENEM a partir de 2009 foi a adogao da Teoria da Resposta
ao Item (TRI) na formulagdo da prova, permitindo que as notas obtidas em edigdes
diferentes do exame fossem comparadas e at¢ mesmo utilizadas para ingresso nas IES
que ainda nao tivessem adotado o SISU por completo. Por ser um modelo estatistico, a
TRI agrega um valor a cada questdo, dependendo da dificuldade. Assim, as questdes mais
dificeis valem mais do que as questdes faceis ou de valor médio, permitindo que se
entenda como um candidato respondeu as questdes.

Com essa reestruturagdo, propds-se também um novo modelo de Matriz de
Referéncia, incluindo-se pela primeira vez a LE. Assim, em 2010, o inglés e o espanhol
passaram a fazer parte da avaliagdo, cabendo ao aluno escolher a LE em que quer ser
avaliado.

Para Fernandez e Kanashiro (2012), ha quatro objetivos que podem ser destacados
no ENEM: servir como um instrumento de reestruturacdo de ensino; criar uma
possibilidade concreta de ligagao entre 0 EM e o ensino superior; ter uma prova centrada
em habilidades e contetidos mais importantes; e possibilitar a substitu¢do do vestibular
regional. De forma complementar, Rojo e Moita Lopes (2004) afirmam que o ENEM tem
uma concepgao discursiva de leitura porque incorpora descritores ou habilidades e
competéncias nos seus items.

O ENEM tem uma Matriz geral formada por eixos cognitivos que ¢ comum a
todas as areas. Dentro dessa Matriz maior, h4 as Matrizes para as quatro grandes areas do
conhecimento: Linguagens e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias e a Matriz da
redacdo. As competéncias também sdo comuns a todas as areas, a saber: dominar
diferentes linguagens, compreender processos, diagnosticar e enfrentar problemas reais,
construir argumentacdes e elaborar proposigdes solidarias.

A Matriz de Linguagens comporta a Matriz das Linguas Estrangeiras Modernas

(LEM), em que o inglés e o espanhol compartilham da mesma competéncia e das mesmas
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habilidades. A competéncia da LEM exposta na Matriz ¢ “conhecer e usar lingua(s)
estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informacgdes e a outras culturas
e grupos sociais” (BRASIL, 2009). Essa Matriz ¢ composta por quatro habilidades, sendo

elas:

HS5 — Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de
ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungao e seu
uso social.

H8 — Reconhecer a importincia da producdo cultural em LEM como
representacdo da diversidade cultural e linguistica (Matriz de Referencia do
ENEM).

E sobre essa Matriz que nos debrugaremos em fun¢ao de a CL estar nela incluida.
Para isso, na proxima se¢ao, trazemos nog¢oes fundamentais para entender o ensino por

competéncias em relagdo as LE no Brasil e delimitar a nogao de habilidade em LE.

2.2 COMPETENCIAS E HABILIDADES NO ENSINO EM GERAL

Nesta secdo, revisamos os conceitos de competéncia e habilidades, desde seu
surgimento no ensino para diversas areas até sua aplicacdo no ensino de LE. Inicialmente,
apresentamos as nog¢des de competéncia e habilidade com base em Canale e Swain
(1980), Silva (2004), Garcia (2005), Lopez e Flores (2007), Oliveira (2007), Gonzalez
(2008) e Ricardo (2010).Finalmente, buscamos mostrar como esses conceitos foram
incorporados no ensino de LE na perspectiva sociointeracionista e de letramento, de
acordo com Canale e Swain (1980); Rojo e Moita Lopes (2004); Kleiman (2005, 2007);
Oliveira (2011) e Grando (2012).

Para fundamentarmos nosso entendimento sobre CL, hd uma se¢ao que trata dos
aspectos e das habilidades nela implicados. Também estabelecemos a relacdo entre CL e
competéncia leitora, visto que estdo inter-relacionadas ao dar sentido ao texto e as
palavras no processo da leitura. Para sustentar teoricamente essas duas secoes,
embasamo-nos em Kato (1985), Scaramucci (1995), Leffa (2000), Gattolin (1998),
Bezerra (2000), Binon e Verlinde (2000), e Marques (2012).

Como podemos perceber através das primeiras se¢des, o ensino, seja de espanhol,
seja de qualquer area, ¢ palco de reproducdes, criacdes e multiplas abordagens teoricas e
politicas. A sociedade tecnologica e as diferentes esferas discursivas que criamos ao atuar

no nosso cotidiano requerem que tenhamos perfis plurais e que exer¢amos diferentes
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fungdes e agdes em cada contexto. Por isso, ha algumas décadas vem se adotando, no
ambiente escolar, a perspectiva de que a agdo de aprender ndo ¢ mais baseada somente
em exercicios estruturais e memorizagdes, mas, sim, no pressuposto de que aprender ¢é
saber aprender, saber fazer, saber relativizar conteudos. Para isso, pesquisadores e
professores vém repensando os objetivos para cada conteudo e tarefas propostos para cada
aula.

Segundo Loépez e Flores (2007), na década de 80, a Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) encomendou um estudo sobre
a causa do fracasso escolar, sendo este caracterizado por ‘“conjugacdo de graves
problemas sociais vividos pelos alunos e suas familias, associada ao baixo desempenho
na escola” (INEP, 2007, p. 20). O resultado desse estudo apontou que a perspectiva
gramatical de ensino era o fator principal desse fracasso, ou seja, um estudo somente
centrado em estruturas gramaticais tradicionais sem problematizagdo causa desinteresse
por por parte do aluno por ele ndo saber como aplica-lo. Segundo os autores, esse estudo
teve como consequéncia o surgimento de novas pesquisas que propuseram outras formas
de ensinar. Entre as novas proposi¢des feitas, preconiza-se o desenvolvimento do
conhecimento como um todo, buscando-se modificar a ideia de que a memorizagdo de
conceitos e de nomenclaturas ¢ o modo mais eficaz de ensinar e aprender. Assim, o ensino
passa a ser visto como conjunto de competéncias e habilidades para resolver as demandas
sociais decorrentes das diversas relacdes estabelecidas entre os sujeitos em uma
sociedade.

Para Gonzélez (2008), a nogao de competéncia se insere no ensino em geral como
um saber orientado a a¢do efetiva, entendendo essa a¢do como algo que exige a integragao
de diferentes conhecimentos, valores e desenvolvimentos. Tobén et al (2006 apud
GONZALEZ, 2008) sinalizam que o termo competéncia significa a capacidade para
seguir um caminho estabelecido, ou seja, cada agdo em foco exige articulagao e adaptagao
de diferentes situagoes.

Gonzalez (2008) afirma que a no¢ao de competéncia pode ser vista de diferentes
perspectivas: psicologica, sociologica, epistemologica e pedagdgica. A perspectiva
psicoldgica, por exemplo, baseia-se na competéncia de ‘saber fazer’. A perspectiva
sociologica defende que para ‘saber fazer’ € preciso deter o saber de como usar ou realizar
determinada tarefa. A perspectiva epistemologica defende a busca pelo entendimento de
diversas areas e autores ou atores. Por ultimo, temos a perspectiva pedagdgica, que

dialoga intimamente com o conceito de competéncia e que esta pautada pelo
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desenvolvimento e pela identificacao de objetivos. Diante disso, para a autora, deve-se
ter principios e valores para realizar a agdo requerida por uma dada competéncia.
Gonzalez (2008, p. 14) destaca alguns aspectos positivos do ensino por

competéncias, tais como:

e docéncia voltada para o desempenho de fungdes de diferentes
naturezas (técnica, social);

e estabelecimento de metas claras e planos pertinentes a formagao;

e avaliagdo integral e critica da aprendizagem;

e parametros que facilitem o reconhecimento, validacdo e
homologac¢do de aprendizagens.

Complementando as ideias anteriores, segundo Garcia (2005), na Conferéncia
Mundial de Educagdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, foram
definidos quatro pilares da educacdo: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a
viver com os outros; e aprender a ser. Esses pilares sdo competéncias que mobilizam
diversas habilidades no ensino que tém acdes efetivas na sociedade.

Ainda para essa autora (GARCIA, 2005), competéncia ¢ diferente de habilidade
porque a habilidade tem um escopo menor do que a competéncia. Assim, uma
competéncia ¢ composta por varias habilidades e uma mesma habilidade pode contribuir
ou fazer parte de competéncias distintas.

Nos documentos norteadores, como os PCNEM (2001), definem-se as
competéncias como modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, agdes e operacgdes
que utilizamos para estabelecer relagdes. Diante disso, as habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio das
acOes e operagdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova
reorganizacdo das competéncias.

Ao pensar nessas duas nogdes para a escola, vemos que elas podem ser trabalhadas
como eixos norteadores e nao subjugadas aos conteudos. Isso quer dizer que os gestores
da educacao deveriam atuar e responsabilizar-se para que essas competéncias se efetivem
e concretizem, tendo-as como base e como objetivo de ensino, buscando relacionar temas
a movimentos sociais € a atuagdes dos sujeitos na sociedade.

Ao trazer esses elementos para o nosso contexto brasileiro, segundo Garcia
(2005), a LDB 1996, que rege as diretrizes e os parametros curriculares, indica em linhas
gerais que a atuagdo das escolas ¢ voltada para este ensino por competéncias e habilidades

com vistas a formag¢do cidada do aluno.
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Desde o surgimento da LDB de 1996, segundo Sartorio (2010), houve uma
uniformizagdo das praticas educativas ao adotarem as pedagogias pautadas pela
psicolinguistica, pela pedagogia das competéncias e pelo “aprender a aprender”. No
entanto, segundo Ricardo (2010), a LDB 1996 ainda nao foi implementada de fato,
porque, embora haja essa sugestdo do ensino por competéncias, essa modalidade de
ensino ainda ndo foi discutida teoricamente, no ambito escolar, no que tange a resolugao
de problemas de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto anteriormente, entendemos que competéncia ¢ a capacidade de
realizar uma a¢ao, sendo que, para essa realizagdo, ¢ necessaria a mobilizagdo de diversas
habilidades. Desse modo, em um curriculo organizado por competéncias, o objetivo ¢ o
desenvolvimento das capacidades de realizar determinadas ac¢des e das habilidades que
auxiliem ser competente em diversas areas. Assim, os conteudos estabelecidos para o
ensino servem para ajudar no desenvolvimento das habilidades propostas para atingir
determinada competéncia. Por isso, entendemos que, em um curriculo organizado por
competéncias, o desenvolvimento ¢ visto como circular e dindmico porque, por vezes,
mobilizamos habilidades iniciais, mais simples, juntamente com habilidades mais
complexas. Nesse contexto, também se entende que errar faz parte do processo de
aprendizagem, ou seja, de desenvolvimento das competéncias e de aquisicdo do
conhecimento.

Na proxima subsecao, apresentamos esses conceitos relacionados especificamente
ao ensino de LE a fim de obter informacdes sobre a forma como foram pensados e

aplicados na nossa area e de entender as consequéncias das escolhas feitas.

2.2.1 Competéncias e Habilidades no Ensino-aprendizagem de Linguas Estrangeiras

Nos estudos da linguagem, o conceito de competéncia tem sido pensado, discutido
e reelaborado ao longo dos anos. Uma das possibilidades de entendimento desse conceito
surgiu através das pesquisas do linguista Noam Chomsky. Para ele, a lingua ¢ um
conjunto de estruturas e os falantes tém um conhecimento inato de como se operam essas
estruturas, a chamada competéncia. No entanto, ainda que esse conceito tenha sido
revolucionario no campo da linguistica, Noam Chomsky sofreu duras criticas sobre sua
visdo de lingua, alicer¢ada em uma concepcdo mentalista da linguagem, excluindo seu
uso real.

Nesse contexto, Canale e Swain (1980) afirmam que Hymes (1972) e Campbell e

Wales (1976) se apropriaram do termo e criaram a no¢do de competéncia comunicativa.
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A competéncia comunicativa engloba as competéncias gramatical e a sociolinguistica, ou
seja, as regras e o uso da lingua. Segundo Oliveira (2007), “Hymes usa o termo
‘competéncia comunicativa’ para se referir ndo apenas ao conhecimento, mas também a
habilidade de se usar esse conhecimento” (OLIVEIRA, 2007, p. 65). Sendo assim,
subjacente a esse deslocamento do conceito de competéncia, tem-se uma visao de lingua
que se ocupa também do uso, em que ser competente significa saber usa-la
adequadamente em diferentes situacdes comunicativas.

Na mesma linha de Hymes, Canale ¢ Swain (1980) trouxeram a competéncia
comunicativa para a discussdo pedagogica. Esses autores pontuam que tanto o
conhecimento quanto a habilidade sdo importantes para a comunicagdo, como, por
exemplo, o conhecimento de vocabuldrio e a habilidade de saber usa-lo em cada situagdo
comunicativa. Portanto, para os autores, a competéncia comunicativa engloba tanto o
termo competéncia quanto o termo habilidade. Os autores dividiram didaticamente a
competéncia comunicativa em quatro grandes areas do conhecimento linguistico:
gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica.

Para eles, a competéncia gramatical estd intimamente relacionada com o dominio
do cddigo linguistico, com as regras e as caracteristicas da linguagem; a competéncia
sociolinguistica diz respeito ao uso e a adequacao desse uso; a competéncia discursiva se
ocupa da coeréncia e da coesdo de um texto verbal ou ndo verbal; e a competéncia
estratégica diz respeito as solu¢des que os falantes buscam em situagdes como, por
exemplo, a falta de uma palavra ou de uma ideia ou falar de forma mais lenta para ser
melhor entendido.

Aplicando esses termos a pedagogia, para Canale e Swain (1980), hé dois aspectos
que sdo importantes para o ensino de LE: o primeiro é que os estudantes devem receber
uma quantidade de imput compreensivel, o segundo ¢ que, em etapas iniciais de
aprendizagem de uma segunda lingua, parece ser melhor dar mais énfase as competéncias
e habilidades orientadas as atividades de compreensdao do que aquelas que visam as
atividades de produgao.

No entanto, segundo Silva (2004), o conceito de competancia esta em processo de
normalizacdo na linguistica, mas ainda esta longe de ser univoco. Segundo a autora, ele
foi associado erroneamente ao conceito de proficiéncia, causando certa confusdo entre
ambos 0s conceitos.

A partir dos autores referidos, podemos constatar que a competéncia remete ao
uso de determinada lingua e a comunicacdo. Ainda conseguimos perceber que nem

sempre hd uma fronteira bem delimitada entre competéncias e habilidades na LE.
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Com base nas informagdes sobre competéncias e habilidades e sua aplicacao ao
ensino de LE, buscamos entender como esses conceitos de competéncia e habilidade
interagem com as teorias presentes nos documentos norteadores do ensino no Brasil. No
nosso contexto, ha uma consonancia de discursos sobre a reformulacao curricular,
propondo se a defender que o ensino por competéncias e a teoria sociointeracionista e de
letramento possam substituir ou modificar o ensino baseado noactimulo de informagdes,
nas matérias compartimentalizadas e na memorizagao.

Nesse sentido, nos anos 80, a dimensao social da linguagem passou a ser vista e
valorizada através das metodologias de ensino de lingua pautadas pela Competéncia
Comunicativa (CC). A teoria vygotskiana ganhou for¢a ao postular que o individuo ¢ um
ser social; logo, sua interagdo com o ambiente em que vive e suas relagdes interpessoais
sdo fundamentais para a constru¢do do conhecimento e do desenvolvimento psicologico.

Os autores lembram que a concepgao de aprendizagem vygotskiana se relaciona
ao que Bakhtin entende por linguagem, ou seja, ambos consideram o aspecto ideologico
da linguagem. Por isso, nessa teoria, deve-se estudar a lingua em uso e a sua realizagdo
como processo linguistico-discursivo. Sendo assim, uma vez que a teoria
sociointeracionista constitui uma das bases do ensino por competéncias defendido nos
PCNEM, PCN+ e OCEM, entendemos que o aprendiz de LE ¢ levado a desenvolver um
conjunto de habilidades e competéncias para serem usadas em diversas situagdes
comunicativas.

Associado aos conceitos de competéncias e habilidades, o termo “letramento”

surge no ensino brasileiro para compor essa discussao, como vemos em Oliveira (2011,

p-4):

Tradicionalmente, o conceito de letramento sempre esteve associado ao
dominio das habilidades de leitura e escrita aprendidas por individuos na
escola. Ultimamente passou a alargar-se e é concebido como um conjunto de
praticas sociais. Nesta concep¢ao, todo individuo que nasce e cresce numa
sociedade letrada, independentemente de saber ler, ¢ letrado lato sensu.

O conceito de letramento também ¢ complexo e evoca diferentes concepgdes. Para
Kleiman (2005), letramento “abrange o processo de desenvolvimento e o uso de sistemas
de escrita nas sociedades” (KLEIMAN, 2005, p. 19), ou seja, letramento corresponde a
uma concepgdo social de escrita (KLEIMAN, 2007). Para a autora, as praticas de
letramento tém objetivos sociais e visam ao desenvolvimento de habilidades e

competéncias do aprendiz.
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Essa autora distingue letramento de habilidade. O letramento “envolve um
conjunto de habilidades (rotinas de como fazer) e de competéncias (capacidades concretas
para fazer algo)”. (KLEIMAN, 2005, p. 16). Desse modo, a autora defende que na escola
¢ possivel ensinar habilidades e competéncias para que o estudante possa atuar em
situagdes de interacao reais, como criar e recriar situagcdes para que os alunos se insiram
em praticas letradas.

No entanto, Kleiman (2007) nos alerta para a concepgdo tradicional de
competéncias e habilidades. Segundo a autora, a aprendizagem de leitura e escrita
também ja foi explorada como uma competéncia. Porém, diferente da concepgdo de
letramento, essa concepgao tradicional defende o conhecimento individual e progressivo
de alunos. Essas nogdes divergem dos estudos de letramento, que entende a leitura e a
escrita “como praticas discursivas, com multiplas fungdes e inseparaveis dos contextos
em que se desenvolvem” (KLEIMAN, 2007, p. 4).

De acordo com Grando (2012), o letramento esta ligado aos usos, as praticas de
leitura e de escrita, ou seja, ndo ¢ somente o desenvolvimento de habilidades de ler e
escrever, mas sim como se utiliza a leitura e a escrita na sociedade.

Diante do exposto, entendemos que o ensino por competéncias estabelece uma
inter-relagdo da teoria sociointeracionista com a de letramento, uma complementando a
outra. Nesse sentido, em ambas, a lingua ¢ uma dimensao social em que competéncias e
habilidades sdo mobilizadas pelos falantes a fim de interagirem na sociedade e de
resolverem problemas concretos.

Apesar dessas concepgdes e propostas para o ensino de LE, ndo podemos deixar
de mencionar a critica de Rojo e Moita Lopes (2004) sobre a area de Linguagens, Codigos

e suas Tecnologias nos PCNEM:

Os verbos utilizados nos objetivos a serem alcancados pela area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias: compreender e usar (3 vezes);
entender (2 vezes); analisar, interpretar e aplicar; contra um confrontar € um
aplicar (depois de entender por duas vezes). Tudo € colocado como se, no
Ensino Médio, estando as construgdes cotidianas completadas, fosse
necessario, primeiro analisar, interpretar, entender, compreender, para, depois,
usar e aplicar (ROJO; MOITA LOPES, 2004, p. 18).

Essa critica nos traz um alerta em relacdo a CL, pois, a partir da afirmacao dos
autores, podemos entender que, na area de Linguagens, os sujeitos sdo convidados a
receber conhecimentos, € ndo a produzir. Portanto, ndo estariam sendo preparados para

colocar em pratica as habilidades de a¢do. Considerando esse fato, em nossa analise,
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buscaremos identificar o que de fato acontece com a CL tanto nos documentos quanto na
sua aplicacdo através da analise das questdes do ENEM.
A préxima secdo pretende descrever a CL, além de entender quais habilidades ela

requer para a sua efetiva aprendizagem e aplicacao.

2.2.2 A Competéncia Lexical (CL)

A seguir, tratamos da CL, mencionando suas caracteristicas e habilidades. A CL
faz parte da CC, competéncia defendida pela teoria sociointeracionista e pela teoria do
letramento aplicadas ao ensino de LE, conforme afirmamos anteriormente. Entre os
autores revisados nesta parte, estdo: Scaramucci (1995), Leffa (2000), Gattolin (1998),
Binon e Verlinde (2000), e Marques (2012).

A CC ¢ um todo que engloba competéncias complementares e interdependentes,
sendo assim, estas competéncias nao devem ser trabalhadas de maneira isolada, para ndo
cairmos em um ensino estagnado e conteudista. Dentro da CC estdo as competéncias
linguistica, sociolinguistica e pragmatica, que devem convergir em prol da comunicagao,
mas também podem e devem ser vistas dentro das suas peculiaridades. Por exemplo, ao
proferir uma palavra, podemos analisd-la sob a perspectiva da escolha lexical, a
perspectiva sociocultural ou ainda sob a perspectiva de seu uso. Para desenvolver a CC,
precisamos entender suas partes: uma delas ¢ a CL, que perpassa pelas habilidades de
compreensao oral e escrita e producao oral e escrita, indo do aspecto mais especifico ao
mais global e da palavra ao texto.

Contudo, apesar de termos a clareza da importanca da CL para a CC, Gattolin
(1998) alerta para a falta de trabalhos que discutem seu papel na CC. Para a autora,
conhecer o vocabulario de forma profunda faz parte das habilidades linguisticas do aluno,
por isso, todos os aspectos da palavra devem ser ensinados a ele. Na mesma linha,
Marques (2012) afirma que, ainda que haja muitos estudos que abordem e ressaltem as
atribui¢des da CC no ensino, os estudos mais pontuais, como o estudo lexical, sdo tratados
de maneira displicente dentro dessa competéncia maior. Segundo a autora, o estudo
sistematizado da palavra se faz importante porque ndo se aprende unicamente de modo
incidental e através da exposicao a listas de palavras.

Para Tremblay (2009), a competéncia lexical ¢ “um conjunto de conhecimentos e
habilidades lexicais que permite utilizar eficientemente o Iéxico de uma lingua em uma
situagdo de comunicacao linguistica, seja para a produgdo ou para a recepcao, tanto oral

quanto escrita” (TREMBLAY, 2009 apud MARQUES, 2012, p. 38). Isso quer dizer que
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ser competente lexicalmente € saber usar as palavras mais adequadas para cada contexto.
Para atingir esse objetivo, o usudrio da lingua deve recorrer a habilidades como saber o
sentido das palavras, saber qual ¢ o seu interlocutor, saber as combinagdes 1éxicas, entre
outras tantas.

Ao tratar de CL, temos que entender os conceitos de palavra, vocabulo, termo,
entre outros. Na linguistica, sabe-se que o conceito de palavra ¢ polémico e polissémico.

Leffa (2000, p. 21) explica que

[...] foge-se do termo palavra quando se quer discutir a palavra — devido a sua
falta de rigor cientifico (...). Dai a inevitavel criagdo de outras expressdes como
vocabulo, termo, monema, sintagma, lema, lexema, semantema, lexia, sinapsia
ou parafrases mais longas como sintagma lexicalizado ou unidade minima de
significagdo — sem falar em termos mais raros como lexes ou lexoides.

Nesta dissertagdo, ndo discutiremos sobre a definicdo ¢ os desdobramentos do
conceito de palavra, posto que ¢ ainda uma discussao polémica no ambito da linguistica
e da lexicologia e que ndo interfere em nossa analise. No entanto, adotamos a proposta de
Biderman (1999, p. 81), que a define como uma unidade léxica que estd entre uma
“unidade minima gramatical significativa (morfema) e uma unidade sintagmatica maior,
o sintagma”. A autora complementa que uma unidade Iéxica s6 pode ser identificada e
conceituada no interior de cada lingua, pois “os dados factuais de cada lingua ndo
permitem que formulem uma tnica defini¢do valida para todas. ” (BIDERMAN, 1999, p.
85). Também se faz necessario deixar claro que entendemos o 1éxico como “a totalidade
das palavras duma lingua, ou, como o saber interiorizado, por parte dos falantes de uma
comunidade linguistica” (VILELA, 1994, p. 10 apud LEFFA, 2000, p. 22). O Iéxico
engloba o vocabulario, assim, podemos ter o vocabulario da cozinha, da arte, da biologia,
ou seja, o vocabuldrio ¢ uma parte do 1éxico que representa uma determinada area de
conhecimento (BARBOSA, 1995, apud LEFFA, 2000).

Scaramucci (1995) menciona que foi Richards (1976) quem ampliou o conceito
de vocabulario, associando a ele os aspectos linguisticos, psicolinguisticos e
sociolinguisticos. Segundo a autora, esse modelo foi proposto para a lingua materna, mas
pode ser aplicado a LE. Essa ampliacao do entendimento do vocabulario trouxe a nogao
de conceito rico de vocabulario que implica aspectos linguisticos, sociolinguisticos e
psicolinguisticos, ou seja, inclui dimensdes da palavra que vao além da correlagdo forma
e significado, abarcando seu emprego, entonagdo e relagdes paradigmaticas e

sintagmaticas. Para Richards (1976 apud SCARAMUCCI, 1995), o conceito rico de
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vocabulario abriga extensao, frequéncia, colocagdes, registro, comportamento sintatico,
derivacdes e flexodes, associacdes, significado denotativo e significado conotativo.

Na mesma linha de raciocicio sobre dimensdes da palavra, Treville e Duquette
(1996 apud BINON;VERLINDE, 2000) explicam que a CL se subdivide em cinco
componentes: linguistico, discursivo, sociocultural, estratégico e referencial. Mais uma
vez, essa perspectiva deixa claro que uma palavra ndo ¢ somente uma relacao entre forma
e significado, mas sim que seus comportamentos sintaticos (colocacionais e gramaticiais)
e pragmaticos também devem ser alvo de atenc¢do, ensino e avaliagdo. Os autores afirmam
ainda que para conhecer uma palavra ¢ preciso situa-la dentro da CC e, para isso, o

conhecimento desta deve levar em conta os seguintes componentes:

Componente lingiiistico (relativo a palavra e a frase) — constituido pelo
conhecimento das formas oral e escrita dos itens lexicais, de sua estrutura, de
seus diversos sentidos, de suas relagdes morfossintaticas e de seus contextos
privilegiados;

Componente discursivo — constituido pelo conhecimento da combinagdo das
palavras com as séries lexicais que apresentam relagdes logico-semanticas
entre si (regras de coesdo, coeréncia, coocorréncia);

Componente referencial — conhecimento relativo as experiéncias pessoais, aos
objetos do mundo e suas relagdes e que permite prever, no discurso, as
seqiiéncias lexicais correspondentes a esteredtipos de comportamentos sociais;
Componente socio-cultural — constituido pelo conhecimento do valor das
palavras de acordo com os registros lingiiisticos, de seus significados culturais
e de seu emprego de acordo com as situagdes de comunicagio;

Componente estratégico — capacidade de manusear as palavras em suas redes
associativas com o objetivo de esclarecer, resolver um problema de
comunicagdo e capacidade de superar o desconhecimento de palavras por
procedimentos de inferéncia a partir de pistas contextuais (compreensdo) ou de
formulagdes aproximadas, parafrases e definicdes (producdo) (TREVILLE;
DUQUETTE, 1996, p. 98 apud BINON; VERLINDE, 2000, p. 226).

Com outra classificagdo similar a de Treville e Duquette, Binon e Verlinde (2000)
afirmam que o conhecimento de uma palavra comporta cinco niveis: o formal, o

morfologico, o sintatico, o semantico e a competéncia de combinatoria lexical.

Pode-se distinguir entre cinco niveis: o nivel formal: reconhecer a palavra que
se ouve numa conversagdo, saber pronuncid-la (pronincia) e escrevé-la
corretamente (ortografia); o nivel morfologico: saber identificar os prefixos, os
sufixos, ensinar o sistema de derivagdo e de composicdo; o nivel sintdtico:
ensinar as diferentes construgdes e restrigdes sintaticas; o nivel semdntico:
compreender e ensinar o(s) significado(s) de uma palavra ou de uma unidade
lexical no plano referencial, denotativo, conotativo, pragmatico (os critérios de
restricdes ¢ de selegdo, o uso); competéncia combinatoria lexical: saber
combinar as palavras, identificar os sindénimos, os pardnimos etc. (BINON;
VERLINDE, 2000, p. 124)

Os niveis e componentes apresentados pelas duas classificagdes sdo o que compde

a CL. Entendemos que podemos analisar uma palavra pelo seu componente linguistico e



40

discursivo, e também verificar como uma palavra se comporta sob uma analise formal e
sinttica, por exemplo.

Segundo Binon e Verlinde (2000), os usuarios de determinada lingua precisam
desenvolver uma consciéncia lexical relacionada a formagao de palavras (os afixos mais
produtivos e as derivagdes mais comuns); as palavras de ligagao (as conjungdes, certos
verbos, nomes ou adjetivos podem ser empregados igualmente como palavras de ligacao,
como causa e consequéncia); aos conceitos nocionais (tempo, espago, dimensdo,
movimento, rapidez etc.); aos sentimentos e as agdes (os sentimentos (des)agradaveis e
os cinco sentidos etc.); a variagao linguistica (geografica e americanismos, brasileirismos,
galicismos); as variedades ligadas ao codigo oral e escrito; aos registros; aos aspectos
pragmaticos, denotativos e conotativos. Acreditamos que todos esses elementos citados
anteriormente sdo parte integrante do componente lexical que podem ser analisados sob
pontos de vista, niveis e habilidades diferentes.

Apesar de as classificagdes de Treville e Duquete (1996) e Binon e Verlinde
(2000) serem similares, optamos pela de Binon e Verlinde, porque eles seguem a
classificag@o por niveis de andlise linguistica: formal, morfolégico, sintatico e semantico,
acrescidos da combinatoria lexical, que € a que assegura, em grande parte, a competéncia
comunicativa, principalmente para um aprendiz de LE, e porque esses niveis permitem
organizar a classificagdo das habilidades.

Para que o desenvolvimento da CL ocorra, segundo Leffa (2000, p. 18), o 1éxico
deve ser trabalhado de forma refletida e monitorada, isto ¢, “precisando normalmente de
inducdo para se realizar”. A acdo de conhecer uma palavra pode vir através de diversas
atuac¢des no mundo. No entanto, um estudo sistematizado do 1éxico € o que pode garantir
diferentes atribui¢des de sentido a essa palavra, além de aumentar e melhorar as chances
na sua utilizagdo. Ademais, nas habilidades relacionadas a CL propostas pelo autor,
identificamos que elas coincidem com a divisao por niveis de Binon e Verlinde, sendo
agregadas as habilidades lexicais em relagdo ao texto, como, por exemplo, reconhecer a
distribui¢do das palavras no texto, conhecer sua frequéncia relativa, identificar as
preferéncias lexicais dentro do texto e as restricdes colocacionais, além de saber as
limitagdes de registro, as derivagdes e as flexdes, a classe gramatical, as relagdes
paradigmaticas e as relagdes de denotagdo e conotacdo. Diante disso, estes autores e suas
propostas sdo o que servem de base para a analise dos documentos e da prova, conforme
indicaremos mais abaixo.

Retomando Binon e Verlinde (2000), € preciso aprender a aprender o vocabulario,

ou seja, temos que aprender a entender como cada componente lexical se comporta e
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quais seus contextos de uso. Para isso, os autores nos ajudam a entender que o vocabulario
pode ser desenvolvido através de organizagdo semantica, ser apresentado através de uma
estruturagdo progressiva e que ajuda a desenvolver a capacidade inferencial e de previsdo.
Além disso, os autores (BINON; VERLINDE, 2000) afirmam que o ensino estratégico
do léxico se desenvolve pela inferéncia de sentido no texto, pela compreensdo da
etimologia da palavra e pela realizacdo de exercicios de associa¢do, entre outras
atividades.

Considerando todos os aspectos referidos, ¢ importante que se desenvolva a
consciéncia lexical do aprendiz de LE, levando em conta que isso também envolve
conhecimentos metalinguisticos em relagdo ao 1éxico, como o conhecimento dos termos
utilizados, tais como: coloca¢do, sindbnimo, homoénimo, arcaismo etc. Portanto, para que
seja possivel o desenvolvimento dessa consciéncia, € preciso oferecer exercicios variados
para a aprendizagem lexical, alternando a tipologia de exercicios, oferecerendo exercicios
que sejam de resolucdo de problemas?’.

Para Leffa (2000), a experiéncia do falante com a palavra tem que ser intima, ou
seja, quanto maior o processamento profundo de uma palavra maior serd a experiéncia do
falante com essa palavra. O autor lista algumas estratégias de vivéncia que podem ajudar
nessa apreensao da palavra: repeticdo, escrita, reescrita, tradugdo, uso do contexto,
parafrase, saliéncia da palavra, morfologia, semelhanga com outras palavras e
identificagdo de pistas contextuais para sua compreensdo; tudo isso associado ao estimulo
que deve ser dado para despertar o interesse do aprendiz pelo 1éxico. As estratégias para
apreensao da palavra propostas por Leffa (2000) podem ser entendidas como habilidades
de ensino atuantes dentro da CL.

Leffa (2000) ainda propde analisar o léxico por trés eixos: quantidade,
profundidade e produtividade. A quantidade tem a ver com o numero de palavras que o
falante tem ao inicio da sua aprendizagem e como ele vai aumentando esse nimero. A
dimensdo da profundidade ¢ quando um falante ¢ capaz de fazer e reconhecer relagdes
paradigmaticas e sintagmaticas, ou seja, quando reconhece sindnimos, antdnimos e
preferéncias Iéxicas. Por fim, a dimensdo da produtividade relaciona-se a recepgao e
producado, sendo que os falantes sao mais suscetiveis a receber e entender palavras novas
do que as produzir.

Binon e Verlinde (2000) propdem que deveria utilizar-se uma abordagem S.O.S

para o ensino e a aprendizagem do vocabulario, isto €, um ensino Seletivo, Organizado e

5> Sobre tipologia, podemos citar Binon e Verlinde (2000), que apresentam principios de otimizacdo que
podem nortear a classificacdo e avaliagdo de exercicios lexicologicos.
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Sistematico. Desse modo, um vocabulédrio pode ser organizado a partir de aspectos
semanticos, por campos nocionais (a escola, o lazer, o comércio) ou ainda por identicacio
de palavras que coocorrem e as que se rejeitam, situando-as nos eixos sintagmatico e
paradigmatico. Os autores ainda alertam que ¢ impossivel ensinar tudo e que, por isso,
devemos ter critérios objetivos e subjetivos em relacdo ao publico-alvo, do contexto de
ensino e das metas a ser atingidas para o ensino-aprendizagem do 1éxico, ou seja, deve-
se ter critérios para definir os aspectos a ser trabalhados e também para sua avaliacao.

Concluimos que a CL ¢ o conhecimento do léxico que mobiliza diversas
habilidades para efetiva-la na produgdo comunicativa dialogica. Em suma, entende-se que
ser competente lexicalmente ¢ saber usar vocabulos em diversas situagdes comunicativas,
seja em ambiente escrito, seja oral. Entendemos ainda que ser competente lexicalmente ¢
aproveitar a forma da palavra para andlise morfoldgica e para atribuir sentidos a novas
palavras que os alunos virdo a conhecer. De forma complementar, com base em Leffa
(2000), entendemos que o conhecimento do Iéxico implica diversos aspectos e elementos:
polissemia, denotacdo, conotacdo, morfologia, expressdes, formagdo de palavras,
palavras de ligagdo, conceitos, sentimentos e agdes e variacao linguistica, sendo que esses
elementos podem ser analisados a partir de trés grandes eixos: quantidade, profundidade
e produtividade.

Tomamos como base Binon e Verlinde (2000) para estabelecer uma listagem dos
aspectos relacionados a CL para que possamos identificar neles as habilidades para

desenvolvimento da mesma:

- A derivagdo morfologica ¢ morfossemantica (nominalizagdo, feminina,
masculina, sufixo, prefixo etc.);

- As marcas de uso e registro;

- As definigdes funcionais e as perifrases;

- Os diferentes empregos proprios e figurados;

- As locugdes, as expressoes idiomaticas, as formulas de comunicacao, os
ditos, os provérbios etc;

- As colocagdes adjetivais, nominais e verbais;

- Os sindnimos e os parasindnimos;

- Os anténimos, 0s conversiveis, 0s pares nocionais;

- Os paronimos/falsos cognatos;

- Os hom6nimos;

- A interferéncia léxica/sintaxe. (BINON; VERLINDE, 2000, p. 164)

Em suma, sintetizando as habilidades correspondentes a CL, Binon e Verlinde
(2000) e Leffa (2000) defendem que o ensino do vocabuladrio deve ser integrado ao
sintdtico; assim surge o termo ‘Iéxico-gramatical’. Esses autores propdem ainda integrar
o ensino do léxico com a leitura, pois a competéncia textual e a CL estdo intimamente

relacionadas. Para que isso ocorra, “alguns exercicios lexicologicos ou gramaticais
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podem ser construidos a partir de um texto auténtico em vez de frases artificiais,
assépticas, descontextualizadas.” (BINON e VERLINDE, 2000, p. 133).

A partir das propostas de Binon e Verlinde (2000) e Leffa (2000), organizamos e
sintetizamos 0s seguintes niveis e aspectos como sendo fundamentais para o ensino-
aprendizagem da CL:

— Nivel formal: reconhecer a forma da palavra e identificar a distribuicdo das

palavras em um texto, saber pronuncid-las e escrevé-las, saber a frequéncia

relativa das palavras no texto, além de ter conhecimento metalinguistico sobre a

palavra;

— nivel morfoldgico: identificar prefixos e sufixos, saber derivar, identificar o

plural e o género das palavras;

— nivel sintatico: conhecer as interferéncias 1éxico-sintaticas, as preferéncias e as

restrigdes sintaticas e colocacionais;

— nivel semantico: conhecer o(s) significado(s) de uma palavra ou de uma unidade

Iéxica nos planos referencial, denotativo, conotativo e pragmatico e reconhecer a

polissemia; e

— competéncia combinatoria lexical: saber combinar as palavras, conhecer o

sentido de frases feitas, ditos populares, provérbios.

Por meio desta sistematiza¢do apresentada pelos autores, analisamos a CL
proposta nos documentos a fim de identificar estes niveis no texto dos documentos.

Nesta secdo, vimos quais sdo as caracteristicas estritamente ligadas a CL,
apresentamos as habilidades requeridas para seu desenvolvimento e as estratégias para
que isso ocorra. Também apresentamos a sintese das habilidades e aspectos relacionados
a CL que escolhemos para aplicar nas questdes a serem analisadas. Porém, por
entendermos que muitas competéncias relacionadas ao ensino-aprendizagem de LE
supdem a CL, para este trabalho, precisamos falar da intima relacdo entre a competéncia

leitora e a CL. E o que faremos a seguir.

2.2.3 A relacio entre a competéncia lexical e a competéncia leitora

Para finalizar os aspectos relativos a CL, ndo podemos deixar de lado a sua direta
relagdo com a competéncia leitora, entendendo que a competéncia leitora ¢ o principal
foco no ensino de LE e também na prova do ENEM, que requer essa competéncia como
base. Por isso, justificamos esta se¢do porque a leitura ¢ amplamente abordada nos

PCNEM, PCN+ e OCEM como uma das principais competéncias a serem desenvolvidas
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para que os alunos se tornem cidadaos e sujeitos atuantes na sociedade em que vivem.
Além disso, ela esta prevista na Matriz de Referéncia para o ENEM 2009 — quando sdo
mencionadas as habilidades relacionadas ao trabalho com textos — e ¢ uma habilidade
avaliada em toda a prova, inclusive nas questoes de espanhol.

Nesta se¢do, nosso foco ¢ a relacdo entre ambas as competéncias, de modo que
ndo exploramos toda a literatura sobre a competéncia leitora e suas habilidades. Assim,
somente nos focamos em como a competéncia lexical serve de subsidio para a
competéncia leitora e vice-versa, fundamentamo-nos principalmente em Kato (1985),
Leffa (2000), Scaramucci (1995), entre outros.

Para Scaramucci (1995), na leitura temos a ativacao de diversos conhecimentos,
que, pelas informacgdes contidas no texto, sdo refinados, ampliados e modificados. A
leitura ¢, portanto, um processo dialdgico em que ha negociacdo de sentido entre leitor e
texto.

Assim sendo, ler exige um conhecimento prévio de mundo e um
autoconhecimento de valores; além disso, requer o estabelecimento da relagdo entre esses
conhecimentos e, a0 mesmo tempo, entre eles e o conhecimento apresentado pelo texto
lido. Ler requer muitas agdes, de simples a complexas, atividades simultaneas, que
dependem da vivéncia de cada falante.

Reafirmamos, aqui, a ideia expressa em manuais tedricos sobre lexicologia de que
as palavras ndo andam so6s. Leffa (2000) afirma que ndo ¢ o texto que da a significagdo
unica a uma palavra, mas nessa interagdo entre texto e palavra tem-se significagdes
possiveis e mais aproximadas dessas palavras para esse texto. Assim, as palavras
detentoras de muitos significados acabam por ativar alguns deles em determinado texto.
Ainda segundo esse autor (idem), ao ler um texto, a disposi¢cdo das palavras mostra-se de
extrema importancia para ativar as estratégias de leitura a fim de chegar a compreensao.

Para Bezerra (2000), a CL aliada a competéncia textual favorece a produgao
escrita. Nesse sentido, entendemos que na leitura essas duas competéncias devem
convergir em relacdo a elementos formais, informais e variantes para que o leitor seja
capaz de reconhecer os propdsitos do texto e do escritor ao produzir esse texto. A autora
também concorda que nao ¢ somente através do significado de todos os itens lexicais que
se entende um texto, mas que eles t€ém um papel relevante nessa constru¢do de
significagdo, porque conhecer uma palavra implica muitas habilidades.

Segundo Leffa (2000), na interagdo entre texto e palavra, o texto ndo dd um
significado a palavra, mas ele reduz suas possibilidades de significado. Isso se explica

porque um texto traz muitas informagdes, por vezes repetidas, mas ndo irrelevantes, que
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ajudam na inferéncia do significado de uma palavra. Para o autor, pelo contexto textual,
o sentido das palavras ¢ construido através da disponibilidade e escolha das palavras
existentes; dessa forma, uma leitura feita a partir de um texto dado ndo ¢ um processo
aleatorio.

Para Moura (2006), a relagdo entre leitura e 1éxico pode ser encarada como
negociacdo e producdo de sentidos a partir do texto. Isso requer que o leitor prospecte as
informagdes da superficie do texto, ou evoque outras memorias, trazendo o conhecimento
prévio sobre o conteudo ou sobre a propria estrutura textual, e concatene as ideias por
meio de inferéncia. Isso quer dizer que o leitor se coloca na triangulacdo entre
conhecimento prévio, texto e contexto socio-histdrico para ter a sua representagao de
sentido. A autora afirma ainda que um leitor proficiente sabe que “para atribuir
significagdo ndo ¢ preciso conhecer o significado de todas as palavras” (MOURA, 2006,
p. 3), mas deve atentar para as palavras-chave. Sobre as palavras-chave, Binon e Verlinde
(2000) lembram que elas nem sempre sao as mais frequentes e, por isso, sao detentoras
de informagdes especificas que garantem a inteligibilidade do texto.

A partir da tese de Scaramucci (1995), tomamos conhecimento do modelo de
leitura proposto por Cavalcanti (1989). Scaramucci explica que esse modelo foi
desenvolvido para o contexto de LE e para mostrar significados a partir de itens lexicais
chaves, itens contextualmente relevantes e que envolvem a CL. A autora explica que tais
itens se sobrepdem em relagdo a outros elementos do texto e que, por essa razao, eles
preservam a unidade do texto, assegurando a coesdo e a coeréncia léxico-gramatical. Ja
os itens contextualmente relevantes sao aqueles que o leitor escolhe como foco na sua
interacdo com o texto; sdo pistas de superficie textual. Para a autora (SCARAMUCCI,
1995, p. 24): “Quando um elo ¢é estabelecido entre itens lexicais chaves e itens
contextualmente relevantes, ha concordancia intersubjetiva na leitura”.

Nessa linha, segundo Marques (2012), ha estratégias para evidenciar o
componente lexical no texto, como evidenciar as palavras-chave, corroborando sentidos
inferidos; decompor a palavra, descobrindo as derivagdes; explorar o sentido de uma
mesma palavra em diferentes situacdes. Essa autora destaca ainda a importancia da
integracao de todos esses aspectos da aprendizagem do Iéxico para o desenvolvimento da
CL, pois, trabalhando esses aspectos, espera-se que o aluno desenvolva um conhecimento
profundo do Iéxico, sendo este proveitoso para o aprimoramento da competéncia
comunicativa e também da competéncia leitora.

Scaramucci (1995) relata que ha duas perspectivas para o ensino do vocabulario

em relag@o ao texto: a abordagem direta e a indireta. Na primeira, temos palavras-chave,
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inferéncias feitas a partir do contexto, listas de palavras. Na segunda, o assunto ou o tema
do texto ¢ que chamam a ateng¢do do aprendiz, e ndo o vocabuldrio. Essas abordagens tém
implicagdes nos métodos de ensino de leitura e de vocabulario, sendo que o método direto
pode ocorrer mais nas fases iniciais de aprendizagem da LE, e o método indireto, nos
estagios mais avangados. A autora esclarece que, para ela, essas perspectivas sao
complementares e ndo excludentes e que as duas perspectivas consideram como
determinante o contexto do texto.

Na relacao entre Iéxico e leitura, temos ainda que abordar o que entendemos por
inferéncia. Scaramucci (1995) ressalta que contextos ricos de vocabulario oferecem pistas
para a inferéncia e, de igual forma, destaca a importancia de observar-se a palavra, cujo
significado serd inferido ou identificado a partir de aspectos gramaticais, semanticos,
morfoldgicos, discursivos e também do conhecimento de mundo do leitor. Para a autora,
um contexto rico oferece variadas pistas para o leitor, e esse contexto aliado a uma CL
plena ajuda na construcao de inferéncias mais aproximadas ao que o texto de fato diz.

Nesse sentido, saber inferir significa que o aluno deve saber identificar, avaliar e
comprovar sentidos das palavras em um dado texto. Com base nisso, recorremos a Kato
(1985) e seus estudos sobre processamentos de leitura. A autora (1985) afirma que o leitor
pode realizar o processamento de leitura de modo ascendente (bottom-up), quando se
depara com formas ou funcdes pouco familiares ou inteiramente desconhecidas. Pode,
ainda, realizar o processo de modo descendente (top-down), utilizado para decodificar
palavras, estruturas e conceitos familiares ou previsiveis no texto. Desse modo,
entendemos que a leitura pode ocorrer pela compreensdo e interpretacao geral do texto,
que se baseiam em habilidades pontuais para atingir tal objetivo.

Desse modo, assim como existem habilidades de leitura pontuais para o alcance
da compreensdao de um texto, também existem habilidades lexicais com escopo
delimitado que ajudam nesta compreensao. Binon e Verlinde (2000), trazendo Anderson
(1985), defendem que ndo ¢ por acumulo de itens lexicais que se apreende seus sentidos,
mas pela mobilizacdo de trés etapas progressivas que permitem chegar ao conhecimento
de uma palavra: a etapa cognitiva, a etapa associativa e a etapa de autonomia.

Dentro da etapa cognitiva, temos as habilidades de apreender o significado por
valor sociocultural, de identificar os itens lexicais relevantes no contexto textual ¢ de
entender a significagdo da disposicdo das palavras no texto. Na etapa associativa,
encontram-se as habilidades de inferir, de identificar as relagdes oracionais ¢ a

organizacdo coesiva e¢ de acessar o referente da palavra. Finalmente, na etapa de
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autonomia, temos a habilidade de formular, avaliar e comprovar hipoteses a partir do
texto € no texto.

Essas etapas se relacionam com as capacidades inferencial — conforme visto em
Scaramucci — e de previsdo textual — conforme visto em Leffa. Assim, Binon e Verlinde
(2000) acreditam que o ensino do vocabulario deve ser integrado ao sintatico, pois a
competéncia lexical e a textual estdo intimamente relacionadas. No sentido de integrar o
ensino do léxico a leitura, a inferéncia é vista como uma competéncia além a ser atingida,
ou seja, depois de o aluno ter desenvolvido varias habilidades lexicais, a competéncia
inferencial aparece sem grandes esforcos, porque o aluno ja analisou o texto por muitos
e diferentes aspectos. Todavia, entendendo que a inferéncia ¢ um processo textual
complexo que se vale de aspectos lexicais para acontecer, ndo a consideramos
estritamente como uma habilidade lexical. Entendemo-la como uma competéncia mais
ampla, que deve ser trabalhada conjuntamente com outras competéncias implicadas no
ensino-aprendizagem de LE relacionadas ao processamento da leitura e, portanto, com a
competéncia leitora. Assim, consideramos que ha outros elementos que ajudam na
inferéncia que ndo somente os lexicais. Leffa (2000) cita inclusive elementos
paratextuais, sendo eles ilustragdes, graficos, mapas, tabelas e caracteristicas tipograficas
como sendo de grande valia para a leitura, mas que nao sao nosso objetivo de analise.

Resumidamente, concebemos que a relagdo das competéncias lexical e leitora da-
se principalmente pela etapa cognitiva (BINON; VERLINDE, 2000), por trazer
habilidades de identificacdo das palavras-chave, de disposi¢ao das palavras no texto e de
reconhecer o valor sociocultural de palavras a fim de dialogar estritamente com as
habilidades de andlise dessas palavras em si e em fun¢do do texto em que sdo utilizadas.
Por exemplo, ao investigar a frequéncia das palavras em um texto, pode-se descobrir qual
¢ o campo semantico predominante no texto; ao sublinhar as palavras-chave, atribui-se a
elas a maior fonte de informagao semantica, morfoldgica, pragmatica.

Para concluir esta etapa relacionada especificamente ao nosso objeto de estudo,
com base em Binon e Verlinde (2000) e Leffa (2000), produzimos um quadro no qual
inserimos os componentes da CL, distinguindo, por niveis, as habilidades lexicais e
aquelas que estabelecem a relagao entre CL e competéncia leitora. Este quadro ¢ uma
sintese dos aspectos a serem aplicados na nossa analise dos dados.

Ressaltamos que as informacgdes apresentadas no quadro sintetizam as propostas
dos autores citados, principalmente Binon e Verlinde (2000) e Leffa (2000), no que se
refere aos niveis da CL e suas habilidades. Sdo esses componentes, niveis e habilidades

que buscaremos identificar nos documentos e nas questdes de espanhol do ENEM.
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Aspectos  do
lexical

componente

Habilidades da competéncia
lexical separadas por niveis

Habilidades da competéncia
lexical e leitora:

- Ortografia, prontiincia

- Derivacdo morfologica e
morfossemantica
(nominalizagdo, género, sufixo,
prefixo etc.);

- Locugdes, expressoes
idiomaticas, féormulas de
comunicagdo, ditos, provérbios
etc;

- Colocagoes
nominais e verbais;

adjetivais,

- Diferentes empregos proprios e
figurados;

- Definigdes
perifrases;

- Sinénimos e parasinénimos;
- Ant6nimos;

- Pardnimos/falsos cognatos;

- Homonimos;

- Interferéncia 1éxica/sintaxe;
- Marcas de uso e registro.

funcionais e

O nivel formal:

- Reconhecer a palavra que se
ouve numa conversagao,

- Saber pronuncia-la e escrevé-la
corretamente;

- Ter
metalinguistico.

conhecimento

O nivel morfologico:

- Saber identificar os prefixos, os
sufixos;

- Saber o sistema de derivagdo e
de composicao.

O nivel sintatico:

- Identificar as diferentes
construgdes e restri¢coes
sintaticas e as perifrases.

O nivel semintico e de
combinatdria léxica:
- Compreender o(s)

significado(s) de uma palavra ou
de uma unidade lexical no plano
referencial, denotativo,
conotativo, pragmatico;

- Saber combinar as palavras;

- Identificar os sindonimos, o0s
parénimos etc.

- Investigar a frequéncia de
dadas palavras no texto;

- Identificar a distribuicdo lexical
no texto;

- Relacionar oragdes;

- Entender a organizacdo
coesiva;
- Identificar relagdes de

hiponimia e hiperonimia;
- Identificar o estatuto da palavra
no texto (central ou periférico).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Leffa (2000) e Binon e Verlinde (2000).

A seguir, passamos ao ultimo aspecto teorico relacionado ao objeto de estudo

desta pesquisa, a avaliagao em LE.

2.3 AVALIACAO EM LE

Nesta ultima secao da fundamentagao tedrica, tratamos do conceito de avaliagao,

buscando relaciona-lo ao ensino de habilidades e competéncias, a LE ¢ ao ENEM.

Entender a avaliagdo neste trabalho ¢ fundamental, pois, a partir dos documentos

norteadores, precisamos analisar como a avaliagdo se concretiza na Matriz e nas questoes

de espanhol do ENEM, principalmente em relagdo a CL. Nao julgamos necessario fazer

uma reconstrucao histérica do conceito de avaliagdo, mas precisamos mencionar que, no

enfoque comunicativo e sociointeracionista dos PCNEM, PCN+ e OCEM, a avaliagdo ¢
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vista como um processo que procura obter dados para reformulagdes pedagdgicas
(KANASHIRO, 2012). Desse modo, trazemos o conceito moderno de avaliagdo relativo
ao contexto do ensino por competéncias, o que indica a necessidade de haver
convergéncia entre os conteudos ¢ a sua avaliacao.

Para entender o que ¢ avaliagdo, recorremos a Madrid (1997), Fidalgo (2006),
Fraga (2003), Braga (2004), Garcia (2005), Scaramucci (2009), entre outros.

Para entender a relagdo entre avaliacdo e 1éxico, embasamo-nos em Kato (1985),
Scaramucci (1995), Leffa (2000), Bezerra (2000), Binon e Verlinde (2000) ¢ Moura
(20006).

Também precisamos entender como se da a avaliagdo do 1éxico em relagdo a
leitura, visto que sdo temas proximos, mas que possuem suas peculiaridades. Para isso,
trouxemos, entre outros autores, Scaramucci (1995, 2009, 2011), Madrid (1997), Binon
e Verlinde (2000) e Rojo e Moita Lopes (2004).

Para Fraga (2003), avaliar ¢ gerar dados e analisa-los em relacdo ao contexto e as
condi¢cdes de produgdo em que foram gerados, ou seja, a analise dos dados deve ser feita
considerando seu entorno social a fim de repensar essa realidade. Desse modo, em uma
avaliacdo, atribui-se valor para uma determinada finalidade. Segundo Fidalgo (2006),
para termos uma avaliacdo ¢ preciso pensar na sua confiabilidade, na validade e na
praticidade, ou seja, os critérios estabelecidos devem ser confiaveis, as conclusdes tiradas
de uma avaliagdo precisam ser validas e essa avaliacdo deve ser aplicavel e possivel.
Nesse sentido, sabemos que avaliar ¢ uma forma de detectar, de saber, de guiar e de
transformar conhecimento em dados.

Assim como Fidalgo, Madrid (1997) apresenta os conceitos que cada teste precisa
ter para a eficacia e a utilidade da avaliacdo. Segundo o autor, esses conceitos foram
desenvolvidos por Bachman e Palmer (1996) e foram pensados dentro da area de LE. Sao
eles: confiabilidade, validade, autenticidade, carater interativo, impacto social e educativo
e aplicabilidade.

Para se ter confiabilidade, deve-se aplicar um teste aos mesmos sujeitos em
diversas situagoes e os resultados seguirem consistentes; a validade consiste na valoragao
e interpretacao de resultados que podem ser utilizados como evidéncias das habilidades
que foram visadas pelo exame em questdo. Como autenticidade se entende o grau de
correspondéncia entre o que estd no teste € o que acontece na vida real; o carater interativo
¢ que foi designado para o candidato fazer e resolver; ja o impacto social ¢ aquilo que

exerce poder nos curriculos, na metodologia e também na organizacao dos alunos, pais e
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professores, podendo ser benéfico ou prejudicial. Por tltimo, a aplicabilidade se refere ao
que ¢ viavel e aplicavel, como tempo, espago e recursos tecnologicos.

Sobre o conceito de validade, Scaramucci (2009) expde que esse conceito tem
uma visdo tradicional em que se atribui a ele a adequagdo de um teste, ou seja, ¢ valido
na medida em que mede o que se propde a medir e, por isso, junto com o termo “validade”
sempre deve vir a preposicdo “para”. A autora explica ainda a relacdo da validade com a

confiabilidade e a praticidade:

Frequentemente, a validade tem sido abordada em relacdo a confiabilidade,
mas, algumas vezes, também a praticidade, ambas também vistas como
qualidades de um teste. Este ndo pode ser valido sem antes ser confidavel
(consistente e estavel), uma vez que para ser valido necessita avaliar com
precisdo e de forma consistente. (SCARAMUCCI, 2009, p. 32).

Na visdo moderna de validade, t€ém-se a critica de que o conceito tradicional ¢ tido
como fragmentado e incompleto, ja que seguia uma visao essencialmente pscicométrica,
por ndo levar em conta as consequéncias dos dados gerados.

Segundo a autora, o novo conceito ¢ o de validade de construto e leva em
consideragdo as causas e as consequéncias dos testes, ou seja, “validade, portanto, ndo ¢
uma propriedade do teste ou da avaliagdo, mas do significado dos seus resultados”
(SCARAMUCCI, 2009, p. 33).

Segundo Blanco (2013), a avaliagdo ¢ a coleta de evidéncias e dessas evidéncias
ha leitura de valores e tomada de decisdes pelo usudrio de lingua. Por sua vez, Rauber
(2012, p. 26) afirma que “a avaliacdo ¢ um processo reconhecidamente complexo e
multifacetado — implica, ainda, a tomada de decisdes baseadas nessas conclusdes, o que
permite afirmar que a avaliagdo ¢ um processo para se fazer inferéncias”.

Para Braga (2004), a avaliagao faz parte do processo de ensino-aprendizagem ao
ser vista como dindnima, continua, de reflexo e de identificacdo das representacdes dos
alunos. Assim, cabe ao professor ajudar o aluno a dar significado as informagdes, para
que este investigue e as recontextualize. Desse modo, o aluno ¢ levado a concepgao de
construcdo e de consciéncia de aquisicdo de conhecimento, ndo cabendo mais avaliagdes
por memorizagdes de conteudo.

A avaliagdo também engloba um controle nas acgdes politico-pedagdgicas e na
autonomia da sociedade. Segundo a LDB (1996), propor avaliacdes de produtos e ndo de
processos implica avaliar a qualidade do produto, mas ndo significa que essa qualidade

seja também do processo. Além disso, medir a qualidade nao significa melhora-la; no
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entanto, precisamos dos dados dessa avaliagdo para, minimamente, pensar em melhorias
e adequagdes e conhecer realidades.

Assim como as concepgdes de ensino, lingua e cidadania sofreram muitas
mudancgas, a avaliagdo também vem sendo (re)pensada no ambito educativo. Neste
trabalho, estamos lidando com as concepgdes de acordo com o ensino por competéncias,
e no caso da LE, temos a CC como bandeira do ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
temos que entender o que € e como se faz a avaliacdo dessa competéncia maior e de todas
as competéncias que a compdem. A avaliagdo dentro do ensino por competéncias,
segundo Moehleke (2012), esta posta com algumas discrepancias conceituais que causam
divergéncias em relacdo ao que se entende por avaliagdo no ensino por competéncias.

Nesse sentido, segundo Moehleke (2012), o ensino por competéncias ainda ¢
associado ao excesso de contetidos escolares do EM, com a distingdo de que ndo esta
compartimentado em disciplinas, e isso se reflete na avaliagcdo. No mesmo sentido,
McNamara (2000 apud RAUBER, 2012, p. 27) alerta que os “[...] os exames refletem
uma variedade de orientagdes tedricas e variam de acordo com a concep¢do de
lingua(gem) que embasa sua elaboragdo”.

Segundo Furtado (2010), se estamos avaliando competéncias, a avaliagdo deve ser
sobre as competéncias de comparar, analisar, descrever esses conteudos, ou seja, ¢ a
competéncia que deve ser o norte da avaliacdo e de seus descritores. Para que isso ocorra,
os professores precisam pensar no desenvolvimento de cada habilidade do aluno. Para
Garcia (2005), se uma habilidade ¢ vista como objetivo de ensino, a sua aquisicao deve
ser avaliada. Em tese, essa avaliagdo pode estar vinculada ao contetido de qualquer
disciplina, porém ha de ter objetividade de critérios para sua aplicagdo.

Em Madrid (1997, p. 252), vemos um modelo de avaliagdo que se divide em
quatro objetivos para avaliar e comprovar a eficacia de um programa escolar: identificar
o que sera avaliado; definir as variaveis dessa avaliacdo; especificar os objetivos de
instru¢do em termos operativos e observaveis; e analisar os resultados (MADRID, 1997,
p. 252). O autor explica que esse ¢ um modelo centrado no produto. Entretanto, existe
também um modelo que ¢ centrado no processo que implica um ensino centrado na
avaliacdo formativa. Ainda segundo o autor (idem, p. 6), uma avaliagdo centrada no
processo € vista como um servigo para a tomada de decisdes, sendo ciclica, continua e
sistematica, abrangendo o planejamento, os dados, a colaboracdo e a intervengdo em
grupo.

Ao pensar sobre avaliacdo nos damos conta exatamente das diferencas das

abordagens de ensino que entendem a avaliagdo como somativa ou como formativa.
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Nessa linha, Franco (2011) propde que o conceito de avaliagao formativa deve apresentar
claramente os critérios de valorizagdo e de corregdo tanto para professores como para os
alunos, os quais devem negociar a aprendizagem, tornando-os participativos nesse
processo.

Por usa vez, a avaliagdo somativa, segundo Braga (2004), ¢ aquela em que o
professor possui uma visdo geral, globalizante sobre os conhecimentos, competéncias e
habilidades dos alunos. Para o aluno, a avaliagdo somativa serve de base informacional
sobre objetivos alcangados e para ver quais objetivos nao foram atingidos através da nota.
Nesta avaliacdo, ndo temos a intervencao do aluno, ou seja, o aluno nao constroi
conjuntamente com o professor a sua base de avaliacao. Madrid (1997) complementa que
a avaliagdo somativa pode ser uma ou vdrias e que elas acontecem no final de algum
periodo, fim de unidade, més ou ano. Neste caso, conseguimos caracterizar o ENEM
como uma avaliacdo somativa, dado que ¢ centrada no produto e ocorre ao final de uma
etapa de formagao dos estudantes, o EM.

No Marco Comum Europeu de Referéncia (MCER), documento que baliza as
competéncias, habilidades e proficiéncia em LE da comunidade europeia, encontramos
uma distingdo funcional de escalas para verificar dominio de lingua proposta por
Alderson (1991). Sao trés escalas que sao centradas em diferentes perfis: escala centrada
no usudrio — traz enunciados que costumam falar do que o aluno sabe fazer—; escala
centrada no examinador — dirige o processo de avaliagdo, entendendo-se que a avaliagdo
¢ de carater somativo e que avalia o dominio linguistico em uma atuagao concreta —; e
escala centrada no responsavel pela elaboragao das provas — baseada nos usos da lingua,
busca verificar como o aluno realiza uma comunica¢do dada nesse exame; ¢ um
diagnostico e ajuda o examinador a ver o todo do exame (MCER, 2002).

Nessa distingdo funcional, percebemos que, para cada perfil, h& um modo
especifico de fazer a avaliagdo que produzird diferentes dados sobre aquilo que ¢
estabelecido para ser avaliado. Portanto, as especificacdes de um exame sdao fundamentais
para que os objetivos da avaliacdo sejam claros e ajudem a configurar o tipo de exame
que sera elaborado, o conteudo que sera avaliado, entre outros fatores. Considerando as
caracteristicas do ENEM, conseguimos encaixa-lo em um perfil de prova centrada no
examinador por ele se encaixar na avaliagdo somativa e por ter dominios pontuais a serem
atingidos, como as habilidades de cada érea.

Além das perspectivas anteriores, Rauber (2012) pontua que, ao ter essas

especificagdes claras em LE, os especialistas precisam entender qual ¢ a concepcao de
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lingua adotada e qual ¢ o nivel linguistico que sera exigido; em paralelo, os usuarios do
exame precisam compreender o que serd avaliado e qual ¢ a finalidade do exame.

Para entender o construto téorico de um exame, Scaramucci traz a concepcao de
Tumolo e Tomich (2007 apud SCARAMUCCI, 2009, p. 36) sobre itens defensaveis e
itens nao defensaveis. Os itens defensdveis “permitem a demonstragdo da habilidade
como definida no construto, enquanto os ndo defensaveis ndo permitem coletar evidéncias
para uma interpretacdo valida de habilidades relevantes. Isso quer dizer que hé, nos
exames, itens que remetem e refletem o que foi estabelecido no construto tedrico para
essa avaliagdo, assim como ha itens que nao foram preestabelecidos anteriormente,
causando dificuldades para o processo avaliativo. Scaramucci (2009) afirma que cada
teste tem o seu construto e este ¢ definido na elaboragdo do instrumento de avaliacdo. A
autora defende que ¢ através do conhecimento desse construto que podemos identificar
os itens defensaveis e os ndo defensaveis em um exame, ou seja, “em que medida o
instrumento € a operacionalizacao desse construto” (SCARAMUCCI, 2009, p. 44).

Madrid (1997, p. 5) esclarece que ha tipos de testes, que sdo uma modalidade de
avaliagdo, com carater externo, quantificavel e com alto grau de objetividade. Segundo o
autor, esses testes sdo desenvolvidos para medir habilidades, conhecimentos e
competéncias, sendo que cada um tem a sua finalidade: testes de aptiddo — buscam
averiguar a aptiddo dos sujeitos para aprender uma lingua estrangeira — testes de
rendimento e de progresso — medem o aprendizado do aluno depois de um periodo
determinado —; testes de diagnostico e de nivel — permitem fazer uma avaliacdo inicial
para ver as competéncias, as subcompeténcias que se desenvolveram e quais necessitam
de refor¢o —; e provas de nivel estandardizadas — medem a competéncia comunicativa e
a linguistica em relacdo a critérios preestabelecidos por comités.

Considerando essas finalidades e tipos de testes, devemos pensar em como lidar
com a CC em provas entandardizadas, focadas no examidor e que t€ém uma perspectiva
somativa. Sabendo que o ENEM ¢ uma prova em larga escala que serve como meio de
acesso a universidades, mas que também ¢ um exame que implica modelos de acdes
escolares, ¢ preciso pensar que os dados provenientes do exame servem para a
qualificacdo nao s6 do produto, mas do processo de aprendizagem.

A partir dos aspectos implicados na avaliagdo, precisamos discutir como se
caracteriza a avaliacdo da CL em um exame estandardizado, como ¢ o ENEM, com a
finalidade de entender como habilidades da CL podem ser avaliadas. Desse modo, para
completar o quadro sobre avaliagdo, a seguir, tratamos especificamente da avaliagdo da

CL e da competéncia leitora em LE.
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2.3.1 A Avaliacao da Competéncia Lexical e da Competéncia Leitora em LE

Como vimos, conhecer uma palavra em seus varios aspectos ¢ o que rege a CL.
Esse conhecimento da palavra deve estar bem definido quando se trata de avaliagao dessa
competéncia, assim como o conceito de leitura. A avaliagdo lexical ¢ um tema muito
complexo, tanto do ponto de vista tedrico quanto do pratico. Se constatamos que o ensino
do 1éxico ¢ marginalizado e ndo sistemdtico, podemos vislumbrar o quao dificil, e talvez
inexistente, ¢ sua avaliacao.

Neste trabalho, por estarmos tratando de um tipo especifico de exame, enfocamos
nossa fundamentacao tedrica final na correlagao avaliativa entre o 1éxico e a leitura em
LE.

A avaliagdo leitora em LE vem sendo estudada ha muito tempo; no entanto, ela
ainda nos deixa com muitas duvidas. A leitura ¢ uma das grandes chaves para a aquisi¢ao
e desenvolvimento dos conhecimentos pelos estudantes. Além disso, ela faz parte do
cotidiano de diferentes tipos de trabalhos na contemporaneidade e, dada sua importancia,
também faz parte das grandes avaliagcdes correntes no pais. Sobre avaliagdo de leitura,

segundo Rojo e Moita Lopes (2004, p. 23), temos o seguinte:

Mais recentemente, os alunos do Ensino Médio tém participado, como vimos
acima, de diversos programas/sistemas de avaliagdo, sendo os mais
importantes dentre eles 0 SAEB® e 0 ENEM — governamentais — e, ainda, o
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) — estrangeiro.
Estes exames e processos de avaliagdo pretendem, com suas especificidades —
as quais ndo temos espaco para aprofundamento —, medir os resultados do
ensino basico em termos de construgdo de capacidades e competéncias pelos
alunos. Uma das competéncias centrais avaliadas diz respeito a um aspecto
fundamental do letramento: as capacidades leitoras. (ROJO, MOITA LOPES,
2004, p.23)

Segundo os autores, o PISA tem uma concepcao cognitiva de leitura, porque
prioriza a localizagao, a identificacao, a extragdo e a relagdo das informagdes dos textos
de diferentes géneros do exame, sendo que esses textos constituem praticas de leitura
escolares e ndo escolares. No que tange ao ENEM, este exame propde uma visdo
discursiva da leitura, porque incorpora o conceito de habilidades e de competéncias. Para
os autores acima referidos, as habilidades leitoras na concep¢do do ENEM avaliam o

estabelecimento de “relagdes entre eles [os diferentes textos] € seu contexto historico,

6 O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) é um conjunto de sistemas de avaliagdo
do ensino brasileiro, desenvolvido e gerenciado pelo INEP, e é baseado na TRI. O SAEB ¢ realizado de
dois em dois anos por amostragem de alunos. O sistema é composto por dois processos, a Avaliagao
Nacional da Educacao Bésica (ANEB) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC).
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social, politico ou cultural, inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e
recursos expressivos dos autores” (ROJO; MOITA LOPES, 2004, p. 23).

Alderson (2000 apud Scaramucci, 2009) traz duas abordagens de metodologia de
leitura. A primeira ¢ a abordagem de pontos isolados e se refere a avaliagao de um aspecto
da lingua de cada vez. A segunda ¢ a abordagem integrativa, que procura ter uma visao
global da compreensao leitora dos usudrios. Nessa linha, Scaramucci (2011) afirma que
podemos ter testes de leitura compostos por itens de localizagcdo informacdes, testes que
abrangem a capacidade inferencial e testes que avaliam a identificagdo de informagao
especifica e direcionada para determinada informacgao no texto.

Através de uma leitura prévia dos documentos oficiais em relagdo a avaliagdo,
julgamos necessario trazer as sugestdes avaliativas para a LE propostas pelos PCN+

(2002). Para o documento, avaliar em lingua estrangeira pressupoe:

- Selecionar contetidos, competéncias e habilidades efetivamente relevantes
para os trés anos do ensino médio;

- Compreender o papel docente como de orientador e, portanto, como parte do
processo de aprendizagem — o que vai além do papel de mero observador e
corretor de erros;

- Oferecer multiplas situacdes de aprendizagem, com mais de uma frente de
trabalho, ainda que se privilegie um aspecto especifico;

- Nao pretender corrigir todos os erros do aluno, ndo s6 no uso escrito como
também na linguagem falada;

- Refletir sobre as praticas docentes a luz dos objetivos que se pretende atingir
durante o curso, levando em conta os conteudos e as competéncias a serem
adquiridas pelos alunos, ainda que de modo diferenciado;

- Fazer alteragdes ou corregdes de percurso sempre que houver necessidade;

- Realizar processos de avaliagdo quantitativos e qualitativos que sejam
complementares entre si;

- Prover meios variados de avaliagdo individual e em grupo, a partir de
atividades significativas e contextualizadas;

- Perceber a avaliagdo, bem como a aprendizagem, como processos em
construgdo, dindmicos, que requerem reflex@o e continua reelaboragéo.

Esses passos avaliativos indicados pelos PCN+ nos dao uma compreensdo do que
¢ a avaliagdo em LE, porque percebemos que as competéncias ¢ habilidades ligadas aos
contetdos devem ser selecionadas gradativamente para cada série do Ensino Médio.
Nesse documento, vemos o encontro entre a perspectiva de ensino por competéncias com
a teoria sobre avaliacdo em LE ao perceber o erro como parte integrante do
desenvolvimento do aluno e também ao ver que o trabalho por competéncias pode ser
feito de modo pontual e gradativo para atingir o todo, ou seja, ao ver que a concepgao
sociointeracionista entende que o ensino e avaliagdo de LE implicam a competéncia
comunicativa, que ¢ composta pelo conhecimento sistémico, pelo conhecimento de

mundo e pela organizagdo textual.
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Ainda em relagdo a avaliacdo, os PCN+ incluem uma lista sobre as competéncias

e habilidades que devem ser avaliadas em LE, as quais mencionamos a seguir:

- Ler e interpretar textos de diferentes naturezas;

- Selecionar e utilizar vocabulario em contextos apropriados de uso;

- Pesquisar em fontes diversas e ser capaz de selecionar a informagdo desejada;
- Fazer uso adequado do dicionario e de outras fontes de consulta;

- Associar aprendizados da lingua materna aos da lingua estrangeira;

- Aplicar as fun¢des comunicativas da linguagem proprias a situagdes do
cotidiano (pedir e oferecer ajuda, agradecer, cumprimentar, solicitar
informacgao etc.).

- Utilizar com propriedade as estruturas lingiiisticas aprendidas (tempos
verbais, expressdes idiomaticas, falsos cognatos etc.), tanto na lingua escrita
como na lingua falada;

- Fazer uso da informatica e de outros meios eletronicos disponiveis que
possam facilitar a aquisi¢do e o uso de novas aprendizagens em lingua
estrangeira;

- Combinar o conhecimento adquirido fora da escola aquele da sala de aula;

- Trabalhar individualmente e em grupo; (PCN+, 2002).

Nessa lista, identificamos que muitos dos itens mencionados fazem parte da CL,
quais sejam: selecionar e utilizar vocabulario em contextos apropriados de uso; fazer uso
adequado do diciondrio e de outras fontes de consulta; associar aprendizados da LM aos
da LE; aplicar as fun¢des comunicativas da linguagem proprias a situacdo do cotidiano e
utilizar com propriedade as estruturas linguisticas. Essas habilidades compreendem nosso
escopo de analise neste trabalho e pretendemos ver como elas ocorrem na Matriz de
Referéncia de LE do ENEM e nas questdes de espanhol.

Para finalizar a parte tedrica, retomamos Binon e Verlinde (2000) para afirmar
que o objeto de avaliagdo da CL deve ser aquele que leva em consideragdo a palavra e
suas coocorréncias. Para os autores, em LE, podemos ter critérios formais e didaticos para
exercicios lexicologicos. Nos critérios didaticos, temos que planejar as instru¢des que
serdo dadas na LM ou na LE, nas atividades do aprendiz, nas fun¢des e nos objetivos, na
organizagao e na progressao, na habilidade comunicativa visada, nos critérios de seleg@o
e na correcao. Ao explicar cada um desses topicos, os autores colocam a avali¢ao dentro
das funcdes e objetivos, em que aquela funciona como um controle da competéncia
receptiva ou produtiva.

Segundo Marchezan (2005), podemos ter como objetivo a avaliacdo de
habilidades mais gerais (perguntas de compreensdo textual) ou habilidades mais
especificas (identificagdo de uma expressao idiomatica). Sobre isso, € considerando o
alerta de Scaramucci (2011) sobre a especifidade dos testes, € preciso tomar cuidado para
ndo limitar o estudo e a avaliagdo de lingua. Ao nosso ver, a intengdo de avaliar a CL

deve ser bem definida no construto teérico que orienta a avaliacdo, ou seja, uma Matriz,
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para que ela ndo seja vista como um elemento isolado da lingua, seguindo a ideia de que
a LE ¢ composta por listas de palavras e memorizagdes, incorrendo em incoeréncias para
a sistematizacao do estudo do léxico em LE e ocasionando efeitos retroativos negativos
para o curriculo.

Nesse sentido, para Vilar de Almeida (2011), a Matriz de Referéncia de um exame
deve apresentar claramente os objetivos de avaliacdo, o que implica indicar, no caso das
LEs, questdes basicas como géneros textuais, mecanismos linguisticos, elementos
socioculturais e discursivo-textuais. O autor expode que, para elaborar um item avaliativo,
deve-se explicitar um descritor e, para isso, avalia-se o conhecimento sobre a habilidade
definida no descritor € o nivel do conhecimento requerido para determinada habilidade
(facil, médio ou dificil).

Este autor apresenta orientagdes para a elaboragdo de itens, que apresentamos a

seguir:

Soportes

[J Ser adecuados al periodo de escolarizacion evaluado en cuanto a la
complejidad, al asunto etc.

[J Considerar el cotidiano de los alumnos.

[J Si se constituyen de fragmentos, que permitan la aprehension del sentido
global.

] Evitar adaptacion de textos.

ftems

[J Presentar la misma cantidad de alternativas.

[J Presentar un inico problema.

[J Evaluar una tinica habilidad.

[J Referirse, por lo menos, a un texto-base.

[1 No evaluar la capacidad de memorizacion del estudiante.

] No presentar una respuesta que depende de otro item.

[ Tener mucho cuidado con palabras como ‘siempre’, ‘nunca’, ‘todo(a)’,
‘totalmente’, ‘absolutamente’, ‘completamente’, ‘solamente’ etc.

[] Presentar enunciado y alternativas escritos conforme la norma culta.

(] Elaborar de modo claro y objetivo.

[] Presentar una tinica respuesta correcta.

Enunciado

[J Presentar, de modo completo, el problema a solucionarse.

[J No inducir la respuesta del estudiante.

(1 Dejar clara la habilidad indicada por el descriptor.

[J Hacer referencia, si posible, a la linea del texto.

[J Atender a la norma culta de la lengua.

Alternativas de respuestas

[ Los distractores (opciones que no son la respuesta del item) deben ser
plausibles.

[] Presentar paralelismo sintactico-semantico.

[J No inducir al error.

[ No ser mutuamente excluyentes, excepto en casos en los que el descriptor
lo exija.

{1 Tener aproximadamente la misma extension.

[J Presentar un vocabulario adecuado al periodo de escolarizacion evaluado.
[J Constituirse como respuestas completas.
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[ Evitar que sean muy largas.” (VILAR DE ALMEIDA, 2011, p. 83)

O autor defende ainda que, em um exame de multipla escolha, as habilidades
devem vir com descritores, porque um descritor pode referir-se a uma habilidade bésica
trabalhada desde o inicio da aprendizagem e também porque deixa clara a habilidade a
ser avaliada.

Segundo Fraga (2003), alguns tipos de suporte que aparecem em exames
vestibulares sdo: resposta Uinica, resposta multipla, afirma¢do incompleta, item negativo
e item de lacuna. No suporte de resposta unica, h4 uma resposta inteiramente correta e
outras incorretas, mas plausiveis. No suporte de resposta multipla, a pergunta pode
admitir varias respostas e depois deve-se transpor essas andlises para uma resposta
somente. No suporte de afirmacdo incompleta, o enunciado ndo ¢ uma pergunta e deve
ser preenchido com uma resposta. J4 no suporte de item negativo, deve-se escolher a
resposta incorreta ou a menos plausivel. No suporte de lacuna, temos enunciados com
partes relevantes suprimidas. Por fim, o suporte de interpretacdo ¢ feito com base em
textos literarios ou cientificos, geralmente, em que as habilidades leitoras sdo mais
exploradas através de identificacdes, inferéncias, exploragdes, conclusdes,
generalizagdes.

Esses itens propostos nos servem de apoio para averiguar quais deles sdo
defensaveis na prova de espanhol do ENEM com foco na CL. Para essa analise pontual,
teremos como base principal a leitura dos itens “Questdo” e “Enunciado”, pois sdo estes
que devem deixar clara a habilidade que seré avaliada, apresentando de modo completo
o problema a ser selecionado, sem induzir a resposta nem fazer referéncia de linha no
texto. Embora apresentemos as orientacdes de Vilar de Almeida (2011), elas ndo sdo o

foco do trabalho, somente no que diz respeito a avaliagdo de CL no exame.

7~ O suporte deve levar em consideragio a complexidade do assunto, o saber de mundo do aluno. Para isso,
deve-se selecionar um fragmento textual que possibilite a compreensdo global do texto e deve-se evitar
adaptacdes;

- Os itens (as questdes) devem tratar de um problema; avaliar uma habilidade; referir-se a um texto-base;
conter um enunciado claro, objetivo e escrito na norma culta; apresentar o mesmo nimero de alternativas;
evitar palavras como ‘sempre’, 'nunca’, ‘tudo’, ‘totalmente’, ‘somente’; ¢ ter uma Uinica resposta correta;

- O enunciado deve apresentar de modo completo o problema a ser selecionado; ndo deve induzir a resposta;
deve deixar clara a habilidade a ser avaliada; fazer referéncia de linha no texto;

- As alternativas de respostas devem conter distratores plausiveis; apresentar paralelismo sintatico-
semantico; nao induzir o erro; ndo ser mutuamente excludentes (somente quando o descritor exige); ter a
mesma extensdo; apresentar vocabulario adequado ao nivel de escolaridade; respostas completas; evitar
respostas longas.
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2.4 SINTESE DO CAPITULO

Com base no referencial tedrico revisado neste capitulo, podemos dizer que uma
avaliacdo em LE deve ser vista com o merecido cuidado a fim de ndo segmentar a lingua
e distorcer as concepgoes teoricas, principalmente no que se refere a CL. Ao examinar
uma prova, temos que ter em mente o que ela se propde a avaliar em termos de
competéncias e habilidades - no caso deste trabalho, a CL-, para que seus itens sejam
defensaveis, validos e com impacto social, sabendo que dados gerados a partir de exames
podem influenciar diretamente nas acdes relativas ao ensino como um todo e em sala de
aula. Entendemos que o ENEM ¢ uma avaliacdo somativa centrada no examinador, ou
seja, um exame que avalia o produto do ensino brasileiro através de instrugdes que devem
ser operativas e observaveis.

Sintetizamos brevemente os aspectos tratados neste capitulo dedicado a revisao
tedrica dos aspectos relacionados ao nosso objeto de estudo. Iniciamos o capitulo
apresentando um breve histérico do ensino de LEs no Brasil, espeficando o caso do
espanhol. Nesse sentido, vimos que as questdes historicas e os interesses politicos
influenciam na implementac¢ao ou ndo de seu ensino.

Abordamos, em seguida, o ensino de LE por competéncias, enfocando a
competéncia lexical e suas habilidades. Destacamos o conjunto de habilidades relativas a
CL que buscaremos identificar nas questdes referentes ao espanhol no ENEM. Essa
sintese encontra-se no Quadro 1 e nas HL mencionadas a seguir. Desse modo, reunindo
as informacoes da revisao sobre CL e suas habilidades e sobre avaliacao, sistematizamos
as habilidades lexicais, principalmente as propostas por Binon e Verlinde (2000) e por
Leffa (2000), sistematizadas no Quadro 1, para analisarmos posteriormente os enunciados
das questoes de espanhol do ENEM e verificarmos quais habilidades estdo sendo
avaliadas e de que forma. Para que fique clara a sistematizagdo e quantas habilidades
fazem parte da CL, usaremos a nomenclatura Habilidade Lexical (HL) para as habilidades
identificadas nos autores acima citados:

HLI: identificar a distribuicao das palavras no texto;

HL2: identificar a frequéncia relativa das palavras no texto;

HL3: identificar as palavras-chave no texto;

HL4: decompor a palavra morfologicamente;

HLS5: atribuir significado a forma da palavra;

HL6: identificar denotagao e conotagao;

HL7: entender a relacdo 1éxico-sintatica;
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HLS: reconhecer a palavra fonologica;

HL9: compreender preferéncias 1éxicas e as restrigdes sintaticas;

HL10: identificar empréstimos linguisticos, girias, expressdes idiomaticas,

variagdes etc;

HL11: ter dominio metalinguistico da CL;

HL12: relacionar componentes lexicais a seus valores socioculturais; e

HL13: reconhecer sindnimos, antonimos, pardnimos etc.

Tratamos também da avaliagao da CL do espanhol, destacando as caracteristicas
que deve conter uma avaliagdo, seus principios norteadores e os tipos de avaliacdo. Com
base nesses dados, caracterizamos a prova do ENEM, considerando-a como uma prova
de carater somativo e centrada no examinador.

Ap6s a revisdo do referencial tedrico que sustenta nosso trabalho, passamos agora
para a parte de andlise. Antes, porém, apresentaremos a metodologia, em que
descrevemos os procedimentos estabelecidos para levar a cabo a analise dos documentos

oficiais e das questdes de espanhol do ENEM no que tange a CL.



3 METODOLOGIA

A pesquisa seguida neste trabalho ¢ de carater documental, pois tem por base
documentos oficiais do MEC e as provas do ENEM 2010-2015, elaborados por um 6rgao
oficial do governo, o INEP. A andlise desses documentos foi feita a partir dos elementos
levantados na fundamentacdo tedrica com vistas a identificar e categorizar os dados
relativos as competéncias e habilidades lexicais. Ressaltamos que muitas dessas
informacdes ndo estavam claramente apresentados nos documentos. Desse modo, foi
necessario realizar, primeiramente, uma leitura e analise minuciosas dos documentos
considerados referéncia em relagdo ao ENEM para recolher as informagdes pertinentes
ao trabalho. Podemos dividir essa andlise em duas grandes etapas. A primeira relativa aos
documentos — PCNEM, PCN+ ¢ OCEM - e a segunda relacionada as questdes de
espanhol incluidas no ENEM.

Para a primeira etapa, foram seguidos os seguintes passos:

1) Leitura inicial dos documentos (PCNEM, PCN+ ¢ OCEM), considerando as

informacdes sistematizadas no quadro 1, a fim de ter um panorama geral das

informagdes neles contidas e de fazer uma prospeccdo inicial sobre os dados
relativos a CL e suas habilidades. No quadro 1 organizamos, em forma sintética,

as concepgoes teoricas de Binon e Verlinde (2000) e Leffa (2000);

2) releitura dos documentos para identificar as partes do texto relativas as CL e

suas habilidades para identificar e coletar as informagdes pertinentes a CL e suas

habilidades;

3) categorizagao das informacgdes encontradas em eixos, conceitos estruturantes e

competéncias e habilidades (quadro 2);

4) sistematizacdo das informagdes contidas nos documentos em quadros (2, 3, 4,

5 e 6), constrastando com os dados identificados no referencial teérico do quadro

1; assim sendo, o Quadro 2 sintetiza, de maneira geral, os conceitos estruturantes

e as competéncias ¢ habilidades dos PCN+, ou seja, todas as informagdes do

quadro 2 foram colhidas nos PCN+ e foram organizadas em lacunas e linhas que

ajudam no entendimento visual do leitor, porque os quadros 3, 4 e 5 sdo
sistematizagoes desta leitura. Desta maneira, os Quadros 3, 4 ¢ 5 sintetizam a CL
dentro dos eixos estruturantes e das competéncias e habilidades dos PCN+,
delimitando cada ocorréncia do entendimento do 1éxico dentro destes eixos
estruturantes. A fim de contrastar as informagdes teéricas do quadro 2 com as

informacdes teorico-documental dos quadros 2, 3, 4 ¢ 5, elaboramos o Quadro 6.
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Este quadro mostra a relacdo das HLs dos autores da fundamentagdo teodrica
(quadro 1) com as HLs dos documentos da analise (quadro 2, 3, 4 ¢ 5). Assim
conseguimos perceber se hd consondncia tedrica linguistica com a teoria mais
pratica passada para professores e elaboradores de exames; e

5) andlise da matriz do ENEM, com base nas informagdes sistematizadas nos

passos anteriores, com o objetivo de identificar as habilidades avaliadas em

relacdo a CL no referido exame.

Para a segunda etapa, foram seguidos os passos seguintes:

1) Identificagdo das questoes relacionadas a avaliacao da CL e suas habilidades

nas provas de espanhol 2010-2015;

2) analise dessas questdes com base nas informacgdes provenientes do referencial

teorico e dos documentos (quadro 6). Sendo assim, o quadro 6 sintetiza

informacdes provenientes dos teoricos e dos documentos, servindo de base para

analisar a Matriz de Referéncia e para as questdes de E/LE no ENEM; e

3) sistematizacdo e contraste dos dados resultantes da andlise realizadas na etapa

1 e 2 (quadro 7). O quadro 7, por sua vez, serve para organizar em lacunas e linhas

as habilidades lexicais encontradas nas questdes de E/LE no ENEM. Estas

habilidades foram procuradas em relagdo as habilidades dos tedricos, as
habilidades postas nos documentos e as habilidades previstas na Matriz de

Referéncia de LE. Assim, conseguimos sistematizar e quantificar os dados em

relagdo a CL, elaborando um panorama do desenvolvimento desta competéncia

no exame.

Em relacdo a primeira etapa, destacamos que, ao ndo haver uma sistematizagao
das informagdes relativas a CL e suas habilidades nos documentos oficiais, foi necessario
realizar praticamente a decomposicdo desses documentos a fim de identificar as
informacdes de interesse do trabalho. Como vimos pelos passos apresentados para a
primeira etapa, foi um trabalho minuncioso de pesquisa de dados que nao estavam
organizados e que, muitas vezes, estavam subentendidos. Além disso, foi necessario
sistematizar essas informacdes, além de classifica-las para, posteriormente, poder
contrasta-las com os dados encontrados no referencial tedrico. Os quadros propostos
buscam organizar essas informagdes de forma mais clara, conforme explicamos acima.

Em relagdo as provas do ENEM, analisamos as questdes de espanhol das provas
de 2010 a 2015, com a ressalva de que, em 2010, tivemos duas aplicacdes da prova por
falha de impressao dos cadernos de provas, incorrendo em questdes duplicadas e

desordem na folha de resposta. Desse modo, analisamos as duas aplicacdes de 2010,
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totalizando 35 questdes de espanhol. Dessas questdes, extraimos somente aquelas
relacionadas especificamente a CL, em um total de 11 questdes. Essa escolha se da
porque, como vimos, o léxico pode ser elemento fundamental na compreensdo de outras
competéncias € no sucesso da aquisi¢ao mais geral, a CC.

ApoOs a explicacdo dos nossos procedimentos metodologicos, passamos a

apresentar a analise e os resultados encontrados.
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4 ANALISE E RESULTADOS: HABILIDADE LEXICAL NOS DOCUMENTOS
DO ESPANHOL DO ENSINO MEDIO, NA MATRIZ DE LE DO ENEM E NAS
QUESTOES DE E/LE DO ENEM

Conforme nossos objetivos para este trabalho, analisamos os documentos que
estabelecem as diretrizes para o ensino de LE para o Ensino Médio somente, entendendo
que desses documentos ¢ que se produzem bases teoricas que fundamentam o ENEM.
Também analisamos as questdes de espanhol do referido exame a fim de verificar se
avaliam as habilidades relacionadas a CL expostas nos documentos. Essas analises tomam
por base principalmente Leffa (2000) e Binon e Verlinde (2000). Dividimos o capitulo
em duas se¢des: a primeira apresenta a analise e resultados dos documentos oficiais; a

segunda, a andlise das questoes.

4.1 ANALISE E RESULTADOS DOS DOCUMENTOS OFICIAIS E A
COMPETENCIA LEXICAL

Conforme afirmamos acima, analisamos o enfoque lexical nos documentos com
base, sobretudo, em Leffa (2000) e Binon e Verlinde (2000), a fim de identificar se ha
referéncia a CL para esse nivel de ensino e se suas habilidades estdo especificadas. Essa
analise foi feita considerando a sintese apresentada no Quadro 1 (se¢do 2.2.3, p. 52) e
refletida no conjunto de habilidades especificas. No final do capitulo, apresentamos a
sintese das informacdes identificadas em cada documento para sistematizar os dados
coletados relativos a CL e suas habilidades.

Também deixamos claro que qualquer critica feita a estrutura dos documentos e
sua linguagem se embasa no estudo de Rojo e Moita Lopes (2004) sobre a area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. A andlise dos documentos segue a ordem

cronolégica de sua publicacdo: PCNEM (2000), PCN+ (2002) e OCEM (2006).

4.1.1 PCNEM (2000)

Iniciamos nossa andlise pelos PCNEM (2000), primeiro documento que traz a
concepg¢do de competéncias e habilidades para o ensino médio. Esse documento defende
que o curriculo deve desenvolver o ser humano para a vida em sociedade, para a atividade
produtiva e para a experi€ncia subjetiva. Na andlise feita, ndo identificamos um

detalhamento relativo & CL; no entanto, h& momentos em que fica clara a importancia
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dessa competéncia no desenvolvimento das demais competéncias, como vemos na citagao

seguinte:

E importante, por exemplo, operar com algoritmos na Matematica ou na Fisica,
mas o estudante precisa entender que, frente aquele algoritmo, esta de posse de
uma sentenga da linguagem matematica, com selegdo de 1éxico e com regras
de articulagdo que geram (PCNEM, 2000, p. 16).

Nesse documento, o curriculo divide-se em quatro dareas, conforme ja
mencionamos: Linguagens, Coddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza;
Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Na area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, estd explicito que a linguagem ¢ vista como

local de produgao e recepcao de sentidos:

Capacidade humana de articular significados coletivos em sistemas arbitrarios
de representagdo, que sdo compartilhados e que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de
qualquer ato de linguagem ¢ a producdo de sentido (PCNEM, 2000, p. 19).

Portanto, tem-se o reconhecimento de que as linguagens fazem partem das mais
diversas praticas sociais. Essas linguagens (verbais, icOnicas, corporais, sonoras e
formais, dentre outras) “se estruturam de forma semelhante sobre um conjunto de
elementos (1éxico) e de relagdes (regras) que sao significativas” (PCNEM, 2000, p. 19).

Para os PCNEM (2000), a LE ¢ vista no curriculo como possibilidade de
ampliacao e de acesso a outras pessoas e culturas, isto €, a LE na sociedade ¢ vista como
um instrumento e espera-se que essa concepcao seja levada a sala de aula. Esta concepgao
pressupOe a interagdo, ou seja, reflete os pressupostos da teoria sociointeracionista. As
competéncias e habilidades gerais da area de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias,
segundo o documento, podem ser resumidas em: compreender as diferentes linguagens;
confrontar opinides e pontos de vista; analisar a intertextualidade; interpretar textos; usar
a lingua portuguesa como geradora e integradora de significacdes; usar a lingua
estrangeira como instrumento de acesso; entender sobre tecnologia da comunicagdo e
aplicar esses conhecimentos (PCNEM, 2000, p. 95).

Como podemos perceber, essas competéncias sdo gerais e mobilizam muitas
habilidades que, nos anos 2000, ainda nao tinham sido descritas de forma detalhada no
documento. Assim, percebemos que a habilidade lexical respalda e se interliga com
muitas competéncias acima citadas, embora ela esteja diluida em meio a tantas outras

habilidades que também ndo sdo explicitadas. Percebemos, nesse documento, que a CL ¢
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vista ainda de forma simples por relacionar somente nome a conceito, trazendo a relagao
som e forma, sem explorar essas relacdes de modo semantico-pragmatico. Por exemplo,
detectamos que a CL esta relacionada a tradugdo de nomes e termos para auxiliar no

desempenho do aluno no mercado de trabalho.

Do mesmo modo, as competéncias desenvolvidas nas areas de linguagens
podem ser contextualizadas na produ¢ao de servigos pessoais ou comunicagao
e, mais especificamente, no exercicio de atividades tais como tradugdo, turismo
ou produgdo de videos, servigos de escritorio. Ou ainda os estudos sobre a
sociedade e o individuo podem ser contextualizados nas questdes que dizem
respeito a organizagao, a gestao, ao trabalho de equipe, a lideranga, no contexto
de producdo de servigos tais como relagdes publicas, administragdo,

publicidade (PCNEM, 2000, p. 80).

Desse modo, podemos entender que, mesmo que se comece a explorar o ensino
por competéncias, ele ainda fica limitado a classificagdes de matérias e conteudos.

Outro aspecto a ser comentado em relacdo ao documento ¢ que as habilidades
gerais da area de Linguagens incluem tanto a LM quanto a LE, como se suas
aprendizagens fossem iguais. No entanto, sabemos que seus processos de aquisi¢do sao
distintos e isso implica diferentes formas e estratégias de lidar com suas competéncias,
dentre elas a CL.

Os PCNEM (2000) foram o inicio da discussao do ensino por competéncias no
Ensino Médio. A falta de definicdo das competéncias impossibilita sua aplicacdo nos
curriculos, porque ndo se sabe como ensinar e como avaliar conceitos inexplorados,
complexos e difusos. Desse documento, foi possivel depreender pouca informagdo
relativa a CL, ou seja, ndo foram encontradas passagens relativas a conhecimento do
vocabulério ou do 1éxico, impossibilando um recorte para analisar a Matriz de LE no

ENEM e as questdes de lingua espanhola.

4.1.2 PCN+ (2002)

Como ja comentado anteriormente, como uma forma de anexo aos PCNEM
(2000), houve o desenvolvimento dos PCN+ para o EM. O documento comecga explicando
a reestruturacdo desse nivel de ensino e apresenta os conhecimentos, competéncias,
disciplinas, conceitos estruturantes e a articulagdo entre as todas as areas.

Em seguida, o documento faz uma caracterizacao dessas areas, sendo a nossa area
a de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias. Na grande area de Linguagens, ha uma

secdo direcionada a LE, que tem como metas:
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. Estabelecer etapas sequenciais de encadeamento dos modulos de
aprendizado;

. Definir critérios para a selecdo de competéncias e conteudos a serem
privilegiados nos trés anos do curso;

. Selecionar procedimentos que possibilitem a aquisi¢do e a ativagao de
competéncias aliadas a aquisicao dos contetidos minimos necessarios;

. Articular os saberes em lingua estrangeira com outros saberes do

curriculo, de modo a mobilizar o conhecimento do aluno para o enfrentamento
de situagdes da vida social, dentro e fora da escola.

Todas essas metas convergem em um grande objetivo relativo ao ensino de LE:
tornar possivel que o aluno atribua e produza significados. O documento ressalta o carater
pratico da LE, tendo esse carater como motivo para centrar o aprendizado na fungao
comunicativa, mas que vise “prioritarimente a leitura e a compreensao de textos verbais
orais e escritos” (PCN+, 2002, p. 94). Esse objetivo proposto ndo desvincula o
aprendizado da LE do de lingua materna, orientando o professor a trabalhar com os
conhecimentos linguisticos e metalinguisticos que os alunos ja possuem, assim como a
apresentar novos elementos, estabelencendo relagdes convergentes e divergentes entre as
linguas materna e estrangeira.

Na area de Linguagens, temos trés conjuntos de competéncias: comunicar e
representar, investigar e compreender e contextualizar social ou historicamente os
conhecimentos. Esses trés conjuntos de competéncias sdo fundamentais para este
trabalho, pois cada disciplina dessa grande area de Linguagens os adapta e aplica ao seu
contexto. Podemos perceber que esses trés conjuntos também estao alinhados com a
perspectiva sociointeracionista ao resgatar ¢ mobilizar diversas faces de atuagdao do
sujeito. Desse modo, buscamos verificar como esses conjuntos de competéncias sdo
desenvolvidos na LE

O eixo da Representagdo e Comunicagdo ¢ aquele que abriga estudos
metalinguisticos, ou seja, onde sdo incluidos os conceitos sobre a lingua, tais como lingua,
linguagem, fala, identidade e cultura.

O segundo eixo, o da Investigacdo e Compreensdo, ¢ aquele que se ocupa do
conhecimento e da utilizacao eficaz de procedimentos de analise de texto (lato sensu),
além do funcionamento da dinamica da interlocugdo. Este eixo também pretende que o
usuario de determinada lingua saiba distinguir a realidade da constru¢cdo simbolica do
real, posto que esse conhecimento faz parte da compreensdo critica da diversidade das
linguagens. Neste eixo, vemos que as competéncias se relacionam com o dominio de
conceitos especificos da area de linguistica. O documento explica que entender um

didlogo e como ele se constrdi exige saber os conceitos de lingua falada, lingua escrita e
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interlocugdo, assim como deve-se saber o conceito de intertextualidade para analisar
manifestagdes artisticas que se propdem a ser releituras de obras passadas.

No eixo da Contextualizagdo Sociocultural, encontram-se os conceitos que dizem
respeito a sociolinguistica, fundamentais para desconstruir qualquer preconceito
linguistico entre regides brasileiras. Para exemplificacdo desse conceito, o documento
afirma que tais conceitos podem ser usados também para analisar uma narragdo de uma
partida de futebol, em que a fala ¢ rdpida e pode ser redundante.

Na LE, cada eixo apresentado ¢ composto por conceitos € por competéncias e
habilidades. Nossa tarefa aqui ¢ descrever como a CL, caso ocorra, estd detalhada em
cada conceito ¢ em cada competéncia e habilidade. Porém, antes de buscarmos a
caracterizacdo dessa habilidade, apresentamos um quadro desses eixos com seus
conceitos, competéncias e habilidades colocados na disciplina de LE, mas que também
sao comuns a todas as areas de linguagens. No documento, depois de descritos os
conceitos, hd uma secao de competéncias e habilidades para cada conceito. Constatamos
que ndo ha uma defini¢do do que se entende por competéncia e habilidade em separado.
Por exemplo, no eixo daRepresentagdo e Comunicagao, inclui-se o conceito de signo e de
simbolo; no entanto, esses conceitos juntos relacionam-se as competéncias relativas a
leitura, a interpretacdo e a capacidade do aluno de tornar-se protagonista na producao de
seu discurso.

Para uma melhor visualizagdo dos eixos, dos conceitos estruturantes e das
competéncias e habilidades identificados por meio da anélise do documento, elaboramos

um quadro resumo a fim de sintetizar as informagdes encontradas:

Quadro 2 - Eixos, conceitos € competéncias e habilidades gerais em LE pelos PCN+

Eixos Conceitos estruturantes Competéncias e habilidades
- Linguagem verbal e ndo verbal; - Utilizar linguagens no nivel da competéncia
- Signo e simbolo; interacional, competéncia gramatical,
Representagdo e | - Denotacdo e conotagao; competéncia textual;
Comunicacao - Gramatica; - Ler e interpretar;
- Textual em géneros diversos; - Ativar-se o protagonismo pela construg¢ao
- Protagonismo/autonomia. da autonomia.
- Analisar;
- Interpretar;

- Analise e sintese; .
’ - Reconhecer recursos da linguagem;

- Correlagdo; . . .
Corre £40; - Identificar movimentos culturais no plano
- Integracdo; g
. . histérico;
Investigacdo e | - Identidade; L .
~ . - - Posicionar-se perante um movimento
Compreensio - Classificagao;
~ A . cultural;
- Informag@o vs redundancia; . .
. - Reconhecer-se em uma identidade cultural;
- Hipertexto; . .
. - Analisar  metalinguisticamente  as
- Metalinguagem. .
linguagens;
- Aplicar tecnologias da informacao.
Contextualizagdo | - Cultura; - Usar diferentes linguagens;

Sociocultural - Globalizagao vs localizagao; - Analisar linguagens;
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- Arbitrariedade vs motivagao dos | - Identificar motivacao social;

signos; - Usufruir do patriménio cultural;

- Significado e visdo de mundo; - Contextualizar e comparar esse patrimonio;
- Etica e cidadania; - Entender, analisar criticamente e
- Conhecimento; contextualizar a natureza.

- Imaginario coletivo.
Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre as propostas apresentadas no referido documento, Rojo e Moita Lopes
(2004) alertam que o eixo Representagdo e Comunicagao juntamente com o €ixo
Investigagdo e Compreensao remetem a competéncias de uso (comunicagdo e
compreensdo) € a competéncias cognitivas (representacdo e investigacdo), presentes
desde os PCNEF (2007). Sobre as habilidades de cada um dos eixos, os autores apontam
que ¢ novamente um conhecimento importado dos PCNEF e que nao ha uma indicagao
de operacionalidade dessas habilidades. Sobre o terceiro eixo, Contextualiza¢dao
Sociocultural, os autores o consideram deslocado, visto que ndo haveria como trabalhar
os dois primeiros eixos sem uma contextualiza¢do sociohistorica e cultural, proposta
pelos documentos.

Para sistematizar a informag¢do, com base em Leffa (2000) e Binon e Verlinde
(2000), elaboramos tdpicos para delinearmos como a CL ¢ inserida em cada competéncia
maior, ou seja, para cada eixo apresentado acima buscamos os conceitos relacionados. A
CL e as suas habilidades. Esta parte da analise, da identificagdo e organizagdo das
informacgdes encontradas, ja se caracteriza como um dos resultados do presente trabalho
e constitui-se como subsidios para a posterior analise das questdes de espanhol do ENEM.

No eixo Representagdo e Comunicagdo, conseguimos ver a CL. mencionada nos
conceitos de signo e significacdo, denotacdo e conotagdo, gramatica e protagonismo. Sao
quatro dos seis conceitos estruturantes apresentados. Dentro desses conceitos, recortamos
o que entendemos estar relacionado as HLs.

Sobre o conceito signo e simbolo na LE, identificamos que a HL aparece pela
proposi¢ao de distingdo de signos no campo conotativo e denotativo. Para entender
melhor essa relagdo, voltamos ao conceito de signo e simbolo para area de Linguagens
em geral, lugar onde percebemos que ¢ dito ao professor que a linguagem ¢ um sistema

de signos e que signo ¢ o mesmo que palavra.

Luz verde do semaforo significa, ou ¢ sinal de passagem livre; a palavra
“homem” significa animal racional. Fumaga e nuvens sdo sinais naturais. Em
contextos como estes, tém basicamente o mesmo significado para todos os
homens. Sao chamados de indices. Os indices mantém uma relagio direta com
seu referente, geralmente de causa e efeito. Luz verde e palavras sido signos,
sinais convencionais, pois nascem de um acordo explicito ou tacito. Sdo
validos para os individuos que constituem uma comunidade e entre os quais se
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estabeleceu a convencao. Signo lingiiistico ¢ 0 mesmo que palavra (PCN+,
2002, p. 41).

Desse modo, concordamos com Rojo e Moita Lopes (2004) sobre o grau
hermético do texto, em que ha mistura de conceitos complexos e fundamentais para o
entendimento do sistema linguistico. Sobre a mencdo a HL nesse conceito, nos a
justificamos pelo nivel semantico proposto por Binon e Verlinde (2000).

Nos conceitos de denotacao e conotacdo, o documento traz a habilidade de
identificar o que é conotativo e o que ¢ denotativo entre textos de areas diferentes e
também em diferentes géneros textuais. Nessa parte, o documento atribui ao texto poético
e publicitario o uso da conotacao, enquanto o registro jornalistico e o cientifico se valem
da denotagdo.

No conceito estruturante gramatica, entendemos que as habilidades apresentadas
se relacionam aos aspectos morfoldgicos, sintaticos, semanticos e fonologicos. Aqui,
ententemos que a CL ¢ sugerida pelo trabalho em conjunto, ou seja, a CL esta relacionada
a cada um desses niveis formal, morfologico, sintatico e semantico ¢ de combinatéria
1éxica, previsto em Leffa (2000) e Binon e Verlinde (2000).

O ultimo conceito estruturante que men¢do a habilidade lexical ¢ o de
protagonismo. Esse conceito invoca que os usuarios de lingua sejam autonomos em suas
praticas de linguagem em LE. Nesse conceito, a HL perpassa a adequacao das escolhas
léxicas na tradugdo de textos da LE para a LM, entendendo que a tradugdo ¢ uma recriagdo
textual.

Para que sistematizar as informagdes coletadas, elaboramos um quadro
apresentado abaixo, em que indicamos o eixo e os conceitos estruturantes dos
documentos, agregando a eles os dados sobre as habilidades relativas a CL.

Entre as habilidades de utilizar linguagens, ler e interpretar e colocar-se como
protagonista, em relacdo a CL, percebemos que a HL aparece em utilizar linguagens nos
trés niveis de competéncia e nao aparece nas habilidades de ler e interpretar, porque elas
estdo voltadas a apreciacao de tabelas, datas, nimeros, graficos, que podem conter
elementos lexicais altamente produtivos, mas sdo vistas como elementos paratextuais
(LEFFA, 2000). Sao, nesse caso, uma exigéncia da competéncia leitora, € ndo
estritamente da CL. Destacamos novamente que, nesse documento, ndo ha uma clara
diferenca entre competéncias e habilidades; na parte final, apos a apresentacdo de cada
eixo, encontra-se uma parte denominada ‘Competéncias e habilidades’, onde ha alguns

itens como os acima apresentados.
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Na competéncia de utilizar linguagens em trés niveis de competéncia,
consideramos importante selecionar o conhecimento de regras dentro do sistema
linguistico, de diferentes géneros textuais e contextos. Nessa habilidade, o documento
cita um exemplo dos pronomes reflexivos do espanhol, indicando que ao ocorrerem com
um verbo na forma infinitiva, sao incluidos no final (énclise), compondo uma palavra so6
(levantarse); ao passo que nas demais formas verbais, estes s3o posicionados diante dos
verbos (proclise), como por exemplo verbo conjugado no indicativo (me levanto).

Na competéncia de colocar-se como protagonista, temos a habilidade de ler e
produzir textos orais e escritos ativamente. Essa habilidade ¢ considerada como a mais
complexa em LE no Ensino Médio, porque faz referéncia a formacao do leitor. Desse

modo, ndo a selecionamos como habilidade estrita da CL, pois:

Trata-se da formacdo do leitor, intérprete e produtor de textos, nessa ordem,
capaz de se apropriar do conhecimento e fazer uso autdbnomo dele —
aprendizado que se d4 com o dominio de multiplas competéncias e habilidades,
mobilizadas ao longo do processo iniciado no ensino fundamental e que
prossegue, de forma sistematica, no ensino médio (PCN+, 2002, p. 97).

Em relagao as habilidades dos conceitos estruturantes do Eixo 1, entendemos que
elas sdo as que remetem a utilizacdo de linguagens em diferentes niveis e isso implica
uma ativa do aluno, uma atitude protagonista. A partir das explica¢des anteriores e do
documento analisado, para a CL, foi possivel identificar as seguintes HLs no primeiro
eixo analisado:

— Habilidade de identificar denotagdo e conotagao;

— habilidade de saber analisar a palavra morfologicamente, sintaticamente,

semanticamente e fonologicamente;

— habilidade de saber usar a palavra morfologicamente, sintaticamente,

semanticamente ¢ fonologicamente; e

— habilidade de saber fazer escolhas lexicais, semanticas e sintaticas em uma

tradugao.

Percebemos que o estudo relativo ao 1éxico, nesse primeiro eixo, propde a
aprendizagem de identifica¢ao de informacdes, de modo a reconhecer o 1éxico. Também
requer habilidades de uso do Iéxico, como decompor palavras e saber escolher suas
preferéncias semanticas. No entanto, temos que pontuar que a sistematizagdo das
habilidades feita acima se fundamenta em um embasamento tedrico complexo sobre um

assunto especifico, ou seja, para um professor nao especialista em 1éxico, nao € clara a
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presenca dessas habilidades no documento e, portanto, se ele ndo tem a formacao para
identificé-las, também ndo conseguira aplica-las em sala de aula.

Concluimos que a habilidade lexical esta presente nesse primeiro €ixo, mas as
habilidades indicadas ao final do eixo nem sempre retomam o que foi apresentado no
conceito estruturante. Por exemplo, no conceito estruturante Protagonismo sao sugeridos
trabalhos relativos a tradu¢do, mas na habilidade chamada Colocar-se como
protagonista na producio e na recepg¢ao de textos, essa HL ndo aparece.

A seguir, para visualizar melhor nossa lista de HLs identificadas a partir dos eixos,
habilidades e competéncias do PCN+, elaboramos outro quadro contendo somente os
conceitos estruturantes e suas competéncias e habilidades em relagao a CL do Eixo 1.
Faremos essa mesma analise para os Eixos 2 e 3 posteriormente. Cabe esclarecer que nos
documentos essas habilidades ndo aparecem em forma de item, elas estdo incluidas como
parte da explicacdo sobre cada eixo estruturante. A organizag¢do em itens foi feita por nds
a partir da identific¢do e sistematizagao dos dados.

Desse modo, julgamos necessario separa-las em itens para que tenhamos total
entendimento do que compde a CL. Ressaltamos que, nos PCN+, ¢ apresentado o eixo
estrutante, por exemplo, Representagdo e Comunicag@o, com seus conceitos estruturantes
e com suas competéncias e habilidades referentes a esse eixo e a esses conceitos. Desse
modo, nossa tabela estd organizada da mesma forma que os documentos, acrescentando-
se a CL para cada eixo e competéncias e habilidades. As HLs apresentadas nos quadros

referem-se a sistematizacao das informacgdes feitas no Quadro 2.

Quadro 3 — A CL no eixo Representacdo e Comunicacao

Eixo 1 Conceito estruturante Habilidade lexical prospectada
Signo e significado - Identificar denotagdo e conotacdo
Denotagao e conotagdo - Identificar denotagdo e conotagdo
. - Saber analisar a palavra por aspectos morfoldgico,
Gramatica P P P £

sintatico, semantico e fonologico.

- Saber fazer escolhas lexicais, semanticas e sintaticas
que melhor reflitam o texto original, num processo de

Protagonismo e, -
transcriacdo linguistica representado pela transposi¢do
Representagdo textual de uma lingua para outra.
¢ Comunicacdo | Competéncias e
habilidades dos conceitos
estruturantes do

primeiro eixo
Utilizar linguagens nos | - Ter conhecimento das regras e convengdes que regem

trés niveis de | determinado sistema linguistico no dmbito do uso de
competéncia:  interativa, | recursos fonologicos, morfologicos, sintaticos e
gramatical e textual. semanticos.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Passamos a tratar da CL no Eixo 2, o da Investigacdo e da Compreensio, que
tem como foco reconhecer recursos expressivos da linguagem, identificar
manifestacdes culturais, analisar metalinguisticamente e aplicar tecnologias da
informacao. Nesse eixo, temos o conceito estruturante analise e sintese, que entende que
o estudo das partes do texto também se faz necessario antes de se analizar ou interpretar
o todo; por isso, chama-se analise e sintese. Aqui, entende-se que o texto ¢ suporte para
a fun¢do comunicativa.

O conceito de correlacdo trata da equivaléncia entre linguas, no ambito
morfologico, sintdtico ou semantico. Nessa parte, o exemplo dado pelo documento ¢
sobre legendas, em que menciona a traducao e a legendagem como objetos de estudos
linguisticos. Também no ambito desse conceito, menciona-se o estudo de provérbios,
essencialmente lexicais, por revelarem diferentes visdes de mundo e culturas. Tais
unidades fazem parte dos componentes lexicais pertencentes ao nivel semantico, segundo
Binon e Verlinde (2000).

O conceito de integracio ¢ aquele que se ocupa da discussao sobre empréstimos
linguisticos utilizados no portugués falado e escrito. Desse modo, sugere-se trabalhar o
componente lexical na LM em relacio a LE e busca-se entender como muitos
estrangeirismos passam a integrar o 1éxico de outra lingua.Associamos esses conteudos a
habilidade de identificar empréstimos linguisticos, girias, expressdes idiomaticas,
variagoes etc.

No conceito de classifica¢ao, temos a habilidade de classificar palavras em classes
ou categorias, além de identificar o que ¢ linguagem técnica e o que ¢ jargao profissional,
ou ainda, em espanhol, entender os verbos pronominais. Finalmente, no conceito de
hipertexto, em relagdo a CL, percebemos que ha a sugestdo de se trabalhar com glossarios
ou com a identificacdo de vocabulario auxiliar.

Em relagdo as habilidades dos conceitos estruturantes do Eixo 2, foi possivel
identificar as habilidades da CL nos itens seguintes:

— Habilidade de reconhecer recursos expressivos da linguagem implica

compreender as intengdes comunicativas por meio de diferentes registros, seja por

uso de girias, da norma culta ou de variagdes dialetais;

— habilidade de identificar as manifestagdes culturais que pressupdem identificar

empréstimo linguistico e girias antigas e modernas a fim de atestar o dinamismo

das linguas;
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— habilidade de analisar metalinguisticamente as linguagens que se ocupa de
analisar no ambito frasal a ordenacdo das palavras, pontuagdo, colocagdo
pronominal, uso de expressoes idiomaticas; e

— habilidade de aplicar tecnologias de informag¢dao que remetem mais a lingua

inglesa visto ser a lingua usual do meio tecnolégico e que ter o dominio desse

vocabulério terminologico se faz necessario para a lingua ser instrumento de
acesso a ambientes tecnologicos.

Nos conceitos estruturantes do segundo eixo, dos oito conceitos propostos,
deparamo-nos com cinco que se referem ao componente lexical de modo estrito e direto,
e de analise e sintese. Desse modo, dentro deste conceito estruturante, se entendemos que
o estudo lexical perpassa os niveis semantico, sintatico, morfoldgico e fonologico,
identificamos aqui varias habilidades lexicais subjacentes a CL, como prevéem os autores
Leffa (2000) e Binon e Verlinde (2000).

No conceito estruturante Correlagdo, vemos uma descricdo importante para ser
analisada no exame posteriormente, porque expressa a correlagdo entre as linguas materna
e estrangeira. Como exemplo para essa nogao, vemos que ha exploragdo sobre legendas
que estao em portugués e o dudio na LE, introduzindo um trabalho lexical correspondente
a tradugdo e a adequagdo semantica dos elementos linguisticos. Ha ainda a sugestao de
se trabalhar com provérbios, um dos temas lexicais importantes no ensino-aprendizagem
de uma LE. Levar esse tema para a sala de aula de LE ¢ fundamental, pois sabe-se que os
provérbios abrigam a tradi¢ao cultural das diferentes linguas e, portanto, de suas
comunidades linguisticas.

Sobre o conceito estruturante Integracio, chama-nos a atengdo o fato de o
documento trazera no¢do de empréstimo linguistico como um elemento que estimula o
posicionamento critico do estudante em relacio a LE estudada. Esta habilidade de
percepeao lexical sobre o que € empréstimo em uma lingua € muito importante para situar
o léxico especifico de determinada lingua e como ele ¢ utilizado nas diversas situagdes
comunicativas.

A abordagem apresentada para o conceito estruturante Classificacfo, traz-nos
reflexdes sobre classes de palavras, como os verbos e os termos. Nesse conceito, percebe-
se que o foco ¢ mais na forma da palavra, chamando-se a atengdo para os verbos
pronominais e para as colocagdes.

O conceito estruturante Hipertexto parece remeter a um glossario e/ou trabalho
com palavras-chave em textos de LE. O hipertexto surge como uma estratégia de

descobrimento e sistematiza¢ao do léxico de LE ainda desconhecido pelo interlocutor.
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Todos esses temas sdo relevantes para os aprendizes desenvolverem uma
consciéncia lexical (BINON; VERLINDE, 2000), pois podem ser analisados por
diferentes niveis: quantidade, profundidade e produtividade, conforme LEFFA (2000).
Dentro destes conceitos estruturantes, a habilidade correspondete a CL ¢ a de Reconhecer
recursos expressivos da linguagem, que, na sua descri¢ao, diz respeito a girias, norma
culta e variagdo dialetal, conceitos que fazem parte do componente lexical.

Esse comentario também se aplica a proxima habilidade coletada no documento,
chamada de Identificar manifestacdes culturais no eixo temporal, reconhecendo
momentos de tradicdo e de ruptura. Nessa habilidade, destacam-se os empréstimos
linguisticos, assim como as girias, em uma perspectiva diacronica, porque eles atestam a
mutabilidade da lingua falada e o conservadorismo da lingua escrita. Ou seja, a habilidade
busca chamar a aten¢do do aluno sobre as girias atuais em relagdo as girias antigas,
relacionando-as aos conceitos nocionais, a variacao linguistica e as variedades ligadas aos
codigos oral e escrito, aos registros e aos aspectos pragmaticos (BINON; VERLINDE,
2000).

Na habilidade que ressalta a Analise metalinguistica das diversas linguagens, a
CL se alia a competéncia sintatica ao tratar sobre ordenagao de palavras na frase, através
de estruturas do tipo sujeito, verbo e objeto, ou por colocacao e expressdes idiomaticas.
Essa habilidade reflete as propostas de Leffa (2000) sobre um ensino do 1éxico aliado aos
aspectos gramaticais e textuais, e as de Binon e Verlinde (2000) sobre uma anélise lexical
nos niveis formal, morfoldgico ou sintatico.

Sobre a ultima habilidade do Eixo 2, Aplicar tecnologias da informac¢ao em
situacdes relevantes, ha énfase na importancia do conhecimento do vocabulério, mas nao
referente ao espanhol como LE, e sim ao inglés. No entanto, entendemos que ¢ somente
uma exemplificacdo de como entender a habilidade lexical dentro da referida habilidade,
nao anulando sua aplicac¢do ao espanhol.

A seguir, elaboramos um quadro contendo os conceitos estruturantes e suas

habilidades em relacdo a CL do eixo Investigacdo e Compreensao.
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Quadro 4 — A CL no eixo Investigagdo e Compreensao

Eixo 2

Conceito estruturante

Habilidade lexical prospectada

Investigacdo e
Compreensao

Analise e sintese

- Analisar e sintetizar as partes que compdem o texto em
qualquer de seus niveis (fonoldgico, morfolégico,
sintatico, semantico).

- Relacionar elementos textuais em lingua estrangeira
que podem estar relacionados a seus equivalentes na

Correlagao , Ly .
lingua materna ou a outros codigos estrangeiros no
ambito morfoldgico, sintatico ou semantico.

- Identificar grande quantidade de empréstimos

Integracao linguisticos utilizados hoje no portugués falado e
escrito.

- Desenvolver competéncias e  habilidades
classificatorias, tais como a identificagdo de tempos

Classificagdo verbais em seus contextos de uso, o reconhecimento do
emprego de linguagem técnica e jargdo profissional
(Business English, por exemplo).

- Identificar, abaixo ou ao lado do texto em lingua

Hipertexto estrangeira, o vocabulario para auxiliar a compreensao
do mesmo.

Competéncias e

habilidades gerais

Reconhecer recursos | - Relacionar textos e seus contextos pela mediagdo da

expressivos das | organizacdo estrutural linguistica e pelo uso de recursos

linguagens expressivos da linguagem verbal, oral ou escrita.

Identificar manifesta¢des
culturais no eixo temporal

- Identificar empréstimos linguisticos e as constantes
aquisi¢do e renovagdo de girias no eixo temporal
atestam o dinamismo das linguas estrangeiras
modernas.

Analisar
metalinguisticamente  as
diversas linguagens

- Analisar e perceber caracteristicas proprias do idioma
estrangeiro falado e escrito (norma culta e uso informal
da lingua): ordenacdo de palavras na frase, sistemas de
interrogagdo e negacgdo, colocagdo pronominal, uso de
expressdes idiomaticas, uso de plurais irregulares etc.

Aplicar tecnologias da
informag@o em situagdes
relevantes

- Conhecer o vocabulério usual da informatica, porque
¢ o idioma que predomina nos sites de Internet.

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, passamos para o ultimo eixo proposto no documento, o da

Contextualizac¢iao Sociocultural, que tende a inserir o aluno em um contexto maior do

que o conhecido por ele, e tenta mostrar o funcionamento diferenciado da lingua em

diversas regides em fun¢do do género, idade, classe social etc.

O primeiro conceito estruturante em rela¢do ao léxico ¢ o de Globalizacio vs

localizacao. Esse conceito remete a uma por¢do geografica em relagdo ao todo, ou seja,

somente entendemos que ha variagdo dialetal quando contrastamos variantes. A

habilidade implicada nesse conceito em relagdo a CL ¢ a de analisar e identificar no 1éxico

0 que se caracteriza como empréstimo e variacdes dialetais.
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O conceito estruturante Arbitrariedade vs motivagao dos signos e simbolos diz
respeito a conceitos linguisticos bem instituidos e filosoficos. Nesse conceito, a
habilidade proposta busca desenvolver a anélise dos provérbios, os slogans, os clichés, as
frases feitas em LE e as escolhas 1éxicas, como colocagdes. Por tratar da arbitrariedade e
da motivagdo, novamente somos remetidos ao conceito de signo. Percebemos que tanto
o Eixo 1 quanto o Eixo 3 se apresentam de forma semelhante, entendendo o signo e o
significado como esferas opostas, mas complementares, que estdo previstas no sistema
linguistico saussureano. No caso dos provérbios, slogans, clichés, frases feitas etc, sdo
expressao que fazem parte da area de estudos conhecida como Fraseologia, que requer
atencao e cuidado na definigdode seu objeto de estudo, dada sua complexidade — inclui
varios tipos de combinatorias com diferentes caracteristicas — e no seu ensino.

Por fim, temos o conceito estruturante significado e visdo de mundo, que ¢ aquele
que traz a relagdo mais proxima entre lingua e cultura, ou seja, traz uma perspectiva
cultural e social para as girias e variacdes dialetais.

A competéncia e habilidade identificadas para esses conceitos foi somente uma: a
de Analisar criticamente e contextualizar a natureza, o uso e o impacto das
tecnologias de informacao. Nesse item, ha uma ligacao estreita da informatica com a
LE, e, conforme o documento, a lingua inglesa ¢ a que apresenta mais propriedade para
trabalhar essa relacao do aspecto do vocabulario com a tecnologia. Solicita-se ainda que
o usuario de lingua saiba identificar os empréstimos linguisticos na constitui¢ao do jargao
da informatica, geralmente em ingl€s, voltando-se mais para o estudo terminologico.

As habilidades dos conceitos estruturantes do Eixo 3 dizem respeito a andlise
critica dos usos da lingua em relagdo as tecnologias. Identificamos como habilidades
lexicais referentes a esses conceitos as seguintes:

— Habilidade de analisar a génese de girias, empréstimos linguisticos e variagdes

dialetais;

— habilidade de identificar e analisar provérbios, slogans, clichés, frases feitas e

escolhas 1éxicas;

— habilidade de relacionar manifestagdes linguisticas em componentes lexicais a

partir de historia e cultura; e

— habilidade de solucionar problemas de vocabulario a partir de uma reflexdo de

empréstimos linguisticos, focando em jargdes da informatica;

Para o Eixo 3, foram identificados, entdo, trés conceitos € uma habilidade
linguistica que podem estar relacionados a CL. Nesse eixo, as habilidades relacionadas

aos conceitos estabelecem / propde varios conteudos relacionados ao 1éxico,
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principalmente por meio da pesquisa e da andlise de girias, empréstimos linguisticos e
variagoes dialetais (LEFFA, 2000). Do mesmo modo, hé habilidades que dizem respeito
a identificagdo e analise de provérbios, preferéncias Iéxicas, escolhas 1éxicas, frases feitas
e girias nos remetem a uma consciéncia lexical (BINON; VERLINDE, 2000).

A seguir, elaboramos um quadro contendo os conceitos estruturantes e as

habilidades trazidas desses conceitos em relagao a CL do Eixo 3:

Quadro 5 — A CL no eixo Contextualiza¢do Sociocultural
Eixo 3 Conceito estruturante Habilidade lexical recortada
- Analisar a génese de girias, empréstimos linguisticos

Globalizacdo versus .. . . .

. f; e variacdes dialetais, bem como da propriedade de seus
localizacdo

usos.

L. - Identificar e analisar os provérbios, slogans, clichés
Arbitrariedade versus i ] P » 108 ) ’

R . frases feitas e também as escolhas especificas de
motivacdo dos signos e )
i vocabulos devem ser estudadas segundo seus
simbolos

contextos de uso e intengdes, claras ou subjacentes.

- Relacionar manifestagdes linguisticas em
componentes lexicais com caracteristicas resultantes
de épocas, lugares, visdes de mundo.

Contextualizagdo | Significado e visdo de
Sociocultural mundo

Competéncias e
habilidades

- Solucionar problemas de vocabulario passa pela
reflexdo (metodica e fundamentada em conhecimentos
sociolinguisticos) sobre a necessidade efetiva dos
empréstimos linguisticos na constitui¢do do jargdo da
informatica empregado no Brasil.

Analisar criticamente ¢
contextualizar a natureza,
0 uso ¢ o impacto das
tecnologias da informagdo

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Ao analisar a CL nos conjuntos de competéncias, percebemos que muitas se
repetem entre os eixos. Os verbos mais encontrados para as habilidades identificadas até
agora sao “identificar”, “analisar”, “usar”, “saber fazer”, “reconhecer”, “aplicar”,
“relacionar” e “solucionar”. As habilidades apresentadas sdo atreladas a conhecimentos
de denotacdo, conotagdo, morfologia, sintaxe, semantica, fonologia, registros de uso,
girias, norma culta, variagao linguistica, empréstimo linguistico, expressdes idiomaticas,
vocabulario terminologico (do inglés) para a area tecnologica (jargdo da informatica),
provérbios, slogans, clichés e frases feitas. Temos que mencionar que toda essa
nomenclatura citada acima faz parte do conhecimento metalinguistico, importante para o
desenvolviment da CL, ou seja, ¢ importante saber identificar uma expressao idiomatica
e uma giria, diferenciando-as. Outro ponto importante ¢ que o documento, as vezes, apoia-
se na LM para tratar de determinada habilidade ou fenomeno da LE, por exemplo ao fazer
a indica¢ao de que determinado morfema esta presente no portugués e no espanhol, ou ao

referir-se a tradugdo fazendo referéncia, portanto, a analise contrastiva entre as linguas.
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Ao ler os PCN+, saindo do capitulo dos eixos estruturantes, ainda temos sugestoes
metodoldgicas. Para o professor, sdo sugeridas trés frentes de trabalho, quais sejam:
estrutura linguistica; aquisicao de repertdrio vocabular; leitura e interpretagdo de textos.
O documento prevé que a ultima ¢ a mais importante e se utiliza das duas primeiras. De
acordo com essa proposta, em um texto, o professor deve orientar o aluno a identificar as
ideias principais, fazer o levantamento das palavras-chave, identificar o tema do texto,
realizar o trabalho com as palavras-ferramenta e as palavras “transparentes” (aquelas que
téem semelhanca com a LM). Como palavras-ferramenta, o documento cita verbos,
substantivos e conjung¢des, pois entende que, a partir do conhecimento dessas classes
gramaticais, ¢ possivel que o aluno identifique a inteng¢do implicita do autor, que ele se
localize no espago temporal do texto e que entenda o foco narrativo do texto.

Desse modo, em relagdo a estratégia para o desenvolvimento da CL, o documento
traz a memorizacdo associativa dos estudos de campos semanticos: “Faz parte das
competéncias em lingua estrangeira no ensino médio adquirir vocabulario por associagao
semantica de semelhangas ou ndo com a lingua materna” (PCN+, 2002, p. 109). Os PCN+
reiteram mais uma vez que a lingua materna deve servir como auxiliar na LE, pois aquela
tem por objetivo ajudar na reflexdo metalinguistica e verbal em geral, segundo o
documento, “apoiando-se em estruturas conhecidas para conhecer outras” (PCN+, 2002,
p. 105).

Nessa parte do documento, hé sugestdes sobre a aquisi¢ao vocabular que, segundo
o proprio documento, exige tempo e deve estar presente em todas as fases do periodo
escolar. Propde-se que, por meio da leitura e da exploracao de textos de diferentes temas
e géneros, ¢ possivel explorar e adquirir o vocabulario. Leffa (2000) apresentou essa
abordagem textual em relagdo ao 1éxico, justamente ao referir-se ao indice de frequéncia
das palavras e a sua distribuicao textual.

Ainda segundo o documento, aprende-se por analogia e antagonismo: “trabalhar
por analogias ou oposicdes entre palavras a partir de temas ¢ mais produtivo do que propor
a simples memorizagdo de listas de vocabulos dissociados de contextos” (PCN+, 2002,
p. 105). Isso indica uma visdo de lingua e linguagem e de seu ensino, ou seja, significa
que nao ¢ uma visdo estruturalista e que privilegia a memorizagdo, mas que prevé o
desenvolvimento de associagdes e relagdes dos vocabulos, considerando seu uso, o que
estd em conformidade com as teorias norteiadoras dos documentos.

Uma nota importante que o documento traz para o desenvolvimento do
vocabulario ¢ o uso de dicionarios em sala de aula, sugerindo que o professor trabalhe a

busca de palavra e a acepcdo mais adequada a ser adotada a cada contexto. Sobre o
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dicionario, o documento menciona a necessidade de desenvolver a competéncia de ler
uma obra desse tipo, indicando que ¢ preciso ensinar o aluno a ler abreviagdes, simbolos
fonéticos, palavras de uso especifico e a identificar informagdes culturais. Complementa-
se essa ideia com o desenvolvimento da habilidade relacionada a aquisicao de
vocabulario, principalmente da habilidade de usar as palavras de forma adequada em
enunciados.

A lista de temas apresentados em relacdo ao vocabuldrio ¢ bem abrangente.
Segundo o documento, estes topicos podem funcionar como eixos estruturantes em LE,
sdo eles: compras, ambiente em que se vive, gostos pessoais, familia e amigos, corpo,
vida em sociedade, férias, comida e bebida, tecnologia, natureza, profissoes, usos e
costumes, midia, dinheiro, relacionamentos, problemas sociais, satde etc.

Outro aspecto importante do documento ¢ a leitura e a relacdo que se estabelece
diretamente com o vocabulario. Assim, através da leitura, pode-se observar aspectos
normativos e transgressores da lingua, as variantes de dialetos, as escolhas de vocabulos,
compreendendo que todos os aspectos da lingua sdo de cunho cultural.

Na parte final relacionada a LE, sdo apresentadas as competéncias abrangentes
para esta area. Desse modo, mais uma vez, como fizemos nos eixos, trazemos as
competéncias relacionadas ao 1éxico:

— Habilidade de compreender e produzir enunciados, usando as competéncias

gramaticais, estratégicas, sociolinguisticas e discursivas;

— habilidade de saber distinguir norma culta da linguagem informal pelo uso do

vocabulario; e

—habilidade de perceber o texto coeso e coerente pelos vocabulos usados, visando

o0s aspectos socioculturais, os conectivos, a sintaxe, as expressoes idiomaticas.

Podemos observar que as habilidades acima repetem algumas ja apresentadas nos
eixos, seja por ver o léxico como parte do texto, do contexto sociocultural ou como
elemento de andlise e sintese.

Como revisdo das competéncias e habilidades em geral ja adquiridas em LE, o
documento recomendado também que o professor recorra a habilidade mais pontual de
revisao, utilizando-se de atividades como: assinalar as palavras-chave, utilizar sindbnimos
e antonimos, interrogar e negar nos tempos verbais estudados, transpor frases de um
tempo para outro, habilidades essas que servem para a apreensdo da palavra, conforme
proposto por Leffa (2000) e Marques (2012). Nesse sentido, em relacdo a CL e a
competéncia leitora, temos as seguintes sugestdes de habilidades a serem desenvolvidas

a partir do texto:
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e Habilidade de identificar palavras e suas derivagdes, sindnimos e
antonimos;

e Habilidade de analisar a mensagem, as palavras-chave, os topicos
frasais;

e Habilidade de reconhecer a pronuncia, a linguagem formal ou
informal;

e Habilidade de compreender a intencdo do autor, os sentidos
implicitos;

e Habilidade de analisar os aspectos descritivos, narrativos ou
dissertativos;

e Habilidade de analisar a conversacdo, a tradugdo ou a gramatica.
(PCN+, 2002, p. 114).

Dessas habilidades, entendemos o que Leffa (2000) diz sobre o texto ndo ser
onipotente: ele ndo consegue sozinho dar significado as palavras, porque elas precisam
do leitor e da sua vivéncia para limitar as infinitas possibilidades.Percebe-se, assim, a
imbricacdo entre o que ¢ exclusivo da CL e o que dela se relaciona ao texto e a leitura,

como especificamos na fundamentacao teorica.

4.1.3 A Competéncia e a Habilidade Lexical nas Orienta¢des Curriculares do Ensino

Mério (OCEM)

Em 2006, foram lancadas as OCEM, com o objetivo de promover o didlogo entre
professor e escola sobre a pratica docente, pois havia a necessidade de aprofundar a
discussao iniciada nos documentos anteriores. Além disso, as OCEM se propuseram a
organizar o trabalho pedagogico, ajudando a escola e os professores na estruturagdo
curricular do Ensino Médio. Elas estdo organizadas em trés livros:

Volume 1: Linguagem, Codigos e suas Tecnologias;

Volume 2: Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; e

Volume 3: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

O Volume 1 faz referéncia ao portugués, literatura, lingua estrangeira (espanhol e
inglés), arte e educagao fisica, sendo cada uma dessas disciplinas separadas em capitulos
proprios, ou seja, o espanhol tem um capitulo separado inclusive do capitulo de LEs.
Como nos documentos anteriores, esse documento também prioriza a leitura, a pratica
escrita e a comunicag¢do oral contextualizada.

O capitulo sobre a LE deixa claro que as teorias apresentadas nos documentos se
aplicam ao ensino de LE em geral e que cada lingua requer adaptagao e ajustes, de acordo
com a especificidade de cada uma delas. Nesse capitulo, temos um subtitulo importante

chamado ‘Letramento, multimodalidade, hipertexto e multiletramento’. O que chama a
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atencao nessa parte, referente ao nosso objeto de pesquisa, o 1éxico, ¢ que ele aparece
mencionado em sugestdes de tarefas, dentro da se¢do ‘Leitura como letramento’. Assim,
ha uma sugestdo de como realizar uma leitura seguindo as teorias de letramento e
multiletramento, incluindo os aspectos relativos ao 1éxico. Isso quer dizer que o
documento trabalha o Iéxico como extracdo de informagdes em géneros textuais. A partir
dessas informacdes, o documento afirma que € possivel trabalhar os aspectos linguisticos,
como 0s cognatos, grupos nominais, prefixos, sufixos, referenciagdo, inferéncia lexical,
tempos e formas verbais, categorias de palavras, estrutura passiva e elementos de ligacao.

Ao confrontar isso com os dados identificados nos PCN+, vemos que as OCEM
nao operacionalizam as habilidades, mas esperam que elas sejam depreendidas através de
projetos estruturantes com base nos géneros textuais. Como exemplo para o professor ter
como base, apresenta-se um didlogo entre um recepcionista de hotel e um hospede
estrangeiro sobre costumes locais. Como sugestdo de trabalho em aula, nesse didlogo,
espera-se que sejam exploradas a situagdo, os participantes, os recursos linguisticos
utilizados (expressdes etc) e o nivel de formalidade.

No capitulo do espanhol, o documento discorre sobre a heterogeneidade do
idioma, sobre a variedade empregada no livro didatico ser distinta da variedade usada
pelo professor, o portunhol, o papel da lingua materna na aprendizagem da LE, o ensino
da gramatica, os objetivos e contetidos a serem tratados, as habilidades e competéncias —
de maneira genérica —, os métodos, as abordagens de ensino e o material didatico.

Nesse capitulo, ha uma discussao sobre qual variante do espanhol ensinar, como
delimitar o que ¢ formal ou informal em cada regido, afirmando-se que na lingua quase
nada ¢ estavel. O documento cita Ventura (2005) para endossar a discussdo sobre a defesa
de que ndo se pode ensinar uma lingua somente através de curiosidades léxicas, em que
se prioriza contrastar vocabulos entre regidoes da América Latina e da Espanha. Assim,
nesse documento, entendemos que a riqueza linguistica deve ser estudada de modo
contextualizado, neste caso, por géneros. Nas OCEM, entende-se que estudar as variantes
¢ importante para que se compreenda a heterogeneidade da lingua e da cultura.

O documento ainda retoma a discussao sobre a proximidade da lingua portuguesa
e da lingua espanhola, destacando que, em geral, esse topico € desenvolvido através do
estudo de listas de falsos amigos. Em contraposi¢do a essa visdo, o documento sugere que
as variantes ndo sejam trabalhadas de forma isolada, mas a partir de equivaléncias entre

o portugués e o espanhol de maneira contextualizada, como vemos na citagdo abaixo:
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Antes de considerar qualquer tipo de correspondéncia/equivaléncia lingiiistica,
seria preciso determinar, por exemplo, até que ponto sdo possiveis (se € que o
s30) as equivaléncias entre as realidades referidas. Serd un colectivo porterio a
mesma coisa que una guagua habanera? A que mundo cada um deles nos
remete? Que papéis peculiares desempenham nessas realidades com
necessidades, valores, culturas e historias tdo peculiares? (OCEM, 2006, p.
136).

Ainda dentro deste capitulo relativo ao espanhol, temos competéncias, habilidades
e os meios para alcanca-las. As competéncias citadas nesse documento sdo: a
intercultural, a comunicativa, a compreensao oral, a produgao oral, a compreensao leitora
e a producdo escrita. No entanto, nele ndo temos descritas as habilidades relacionadas a
cada competéncia, dificultando nossa pesquisa em relagdo a HL e a CL.

Concluimos que as OCEM deixam a desejar no momento de orientar sobre as
habilidades de cada competéncia proposta no documento. Entendemos que ele retorna a
muitos temas ja tratados nos outros documentos analisados, mas de forma tedrica e pouco
pratica, e o faz em relagdo a aspectos especificos como a variacdo linguistica e a
proximidade entre o portugués e o espanhol. Por se tratar de orientagdes, ha mais uma
projecao de propostas para desenvolvimento de determinadas habilidades a partir dos
géneros textuais, mas ndo ha uma sistematizagdo sobre conceitos e habilidades concretas
a serem desenvolvidos.

Apesar disso, o discurso tedrico das OCEM ¢ muito importante justamente por
trazer uma visao positiva sobre variantes, dialetos, linguas em contato, embora careca de
orientagdes mais concretas para serem aplicadas em sala de aula. Por ser o ultimo
documento norteador langado em nivel nacional, esperariamos que oferecesse esse tipo
de informagdo para auxiliar o professor em suas atividades praticas de sala de aula,
principalmente em relacao aos géneros e a variacao linguistica. Desse modo, sentimos
falta de um documento que tente refletir de modo pratico essas orientagdes.

Como sintese da analise dos documentos, realizada com base na revisao teorica, €
buscando mostrar a aplicabilidade da teoria nos documentos e na pratica, ou seja, nas
questdes de espanhol do ENEM, apresentamos uma lista de todas as habilidades lexicais
(HLs) identificadas nos documentos acima mencionados. Essa lista constitui-se como um
primeiro resultado deste trabalho e d4 conta do objetivo especifico: identificar a CL e suas
habilidades de LE nos PCNEM, PCN+ e nas OCEM. Destacamos que, dos documentos
analisados, a maior contribui¢cao provém dos PCN+.

Nesta lista, sistematizamos as habilidades encontradas nos documentos,
considerando o conjunto de habilidades recolhido na teoria e organizado por niveis,

destacando que as habilidades ndo sdo apresentadas em ordem crescente e de
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complexidade. Dado que a HL ¢ a nossa nomenclatura para as habilidades lexicais da
fundamentagao teorica, para evitar confusdo, denominamos as habilidades recolhidas nos
documentos de Habilidades da Competéncia Lexical (HCL):
— HCLI: identificar denotagdo ¢ conotacao;
— HCL2: analisar a palavra morfologicamene, sintaticamente, semanticamente e
fonologicamente (composicao, derivagdo, afixos, palavras-chave, topico frasal);
— HCL3: usar adequadamente uma palavra de acordo com seu contexto,
mobilizando o0s conhecimentos morfologicos, sintdticos, semanticos e
fonologicos;
— HCL4: compreender e realizar escolhas lexicais, semanticas e sintaticas em
contexto tradutorio;
— HCLS: identificar empréstimos linguisticos e girias diacronicas e sincronicas;
— HCLG6: ter conhecimento metalinguistico;
— HCL7: dominar vocabuléario da area tecnologica e solucionar problemas de
vocabuldrio, considerando os empréstimos linguisticos;
— HCLS: identificar e analisar a génese de girias, empréstimos linguisticos,
variacgoes dialetais, provérbios, slogans, clichés e frases feitas;
— HCL9: relacionar manifestagdes linguisticas com os componentes lexicais a
partir de historia e cultura; e
— HCL10: reconhecer sinénimos, anténimos etc;
Para contrastar os aspectos identificados na revisdo teodrica (Binon e Verlinde,
2000 e Leffa, 2000) e os identificados na analise dos documentos, elaboramos um quadro
sintese das habilidades relativas a CL. Para isso, buscamos mostrar semelhancas e

diferengas existentes entre eles.
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Niveis de analise de

uma palavra | Binon e Verlinde (2000) e Leffa | Habilidades lexicais dos PCNEM,
(BINON; (2000) PCN+ e OCEM
VERLINDE, 2000)

HL1: identificar denotagdo e | HCL1: ideentificar denotacdo e
Semantico conotagao. conotagdo.

HL2: entender a relagdao Iéxico-

sintatica;

HL3: atribuir significado a forma da | HCL2: analisar e usar a palavra
Formal; palavra; morfologicamente,  sintaticamente,
Morfologico; HL4: decompor a palavra | semanticamente e fonologicamente
Sintatico morfologicamente; (composi¢do, derivagdo,  afixos,

HL5:  reconhecer —a  palavra | pajayras.chave, topico frasal).

fonologica.

Semantico e de
combinatoria léxica

HL6: identificar a distribuicdo das
palavras no texto;

HL7: identificar a frequéncia relativa
das palavras no texto;

HLS: identificar as palavras-chave no
texto;

HL9: compreender preferéncias

léxicas e as restri¢des sintaticas.

HCL3: compreender e fazer escolhas
lexicais, semanticas e sintaticas em
uma tradugao.

HCLA4: identificar e analisar a génese

HL10:  identificar  empréstimos | de girias, empréstimos linguisticos,
A linguisticos, girias, expressOes | variagdes dialetais e provérbios,

Semantico e = LA .
idiomaticas, variacoes etc. slogans, clichés, frases feitas e

escolhas léxicas.
L S HCLS5: conhecer
HL11: ter dominio metalinguistico da o .

Formal metalinguisticamente as linguagens.

CL.

HCL6: dominar vocabulario da area

Repete HL10 (Identificar | tecnologica e solucionar problemas
Semantico e  de | empréstimos linguisticos, girias, | de vocabulario a partir de uma
combinatoria Iéxica expressdes idiomaticas, variagdes | reflexdo de empréstimos linguisticos,
etc). focando em jargdes da informatica.
. HCL7: relacionar manifestagoes
HL12:  relacionar  componentes ¢

linguisticas em componentes lexicais

Semantico lexicais a seus valores socioculturais. . N
a partir de historia e cultura.
A HCLS: reconhecer sindnimos,
AL HL13: reconhecer sindnimos, o
Semantico antdnimos etc.

anténimos, parénimos etc.

Fonte: Leffa (2000), Binon e Verlinde (2000) e documentos oficiais.

Esse quadro foi utilizado na andlise das questdes de espanhol do ENEM. A partir
dele, buscamos identificar as habilidades requeridas na Matriz de Referéncia e nas

questdes referentes a CL.
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4.2 ANALISE E RESULTADOS II: HABILIDADE LEXICAL NA MATRIZ DE LE
DO ENEM

A Matriz do ENEM esta organizada nas quatro areas que compdem 0 exame:
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias, seguindo o
estabelecido nos PCN+. Na area de Linguagens, temos 9 competéncias atuantes. Cada
competéncia possui habilidades consideradas essenciais aos estudantes que concluem o
EM. As Competéncias 1 e 2 possuem 4 habilidades e as Competéncias 3 a 9 possuem,
cada uma, 3 habilidades.

A Matriz de LE esté relacionada a Competéncia 2 da Matriz de Referéncia geral.
A Matriz de LE ¢ explicada da seguinte maneira: “Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s)
moderna(s) como instrumento de acesso a informagdes e outras culturas e grupos sociais”.
Assim, constatamos que esta competéncia esta de acordo com os PCNEM (2000) e PCN+
(2002) que entendem a LE como um meio util para ser cidaddo no mundo pela cultura,
pela comunicagdo, pela leitura de textos de géneros e temas diversos. Além disso,
identificamos a consonancia conceitual com a proposta das OCEM (2006), que apresenta
que a LE deve ser desenvolvida como um meio de acesso a outros contextos,
conhecimentos e informagdes e ser parte da preparagao para o mundo do trabalho.

Na Matriz, essa competéncia mobiliza quatro habilidades, que mencionamos a

seguir:

HS5 — Associar vocabulos e expressoes de um texto em LEM ao seu tema.

He6 — Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de
ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu
uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da produgdo cultural em LEM como
representacao da diversidade cultural e linguistica. (Matriz de Referéncia do
ENEM, p. 2)

A partir de Leffa (2000) e Binon e Verlinde (2000), identificamos que as
habilidades que trabalham direta e explicitamente a competéncia lexical sdo a H5 e a H7,
como veremos a seguir. Com certeza, as H6 e H8 pressupdem conhecimentos e
habilidades lexicais, mas de modo implicito. Recordamos que as habilidades do ENEM
serdo identificadas por “H” e que as habilidades do quadro dos documentos e teoria sao

identificadas como “HL”, porque a Matriz de Referéncia ja entende “H” como a
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nomenclatura para habilidade em geral, enquanto, no nosso trabalho, identificamos as
habilidades referentes a CL somente.

Com base em Leffa (2000) e Binon e Verlinde (2000), entendemos que a H5 da
Matriz esta no eixo de associagdo de vocabulos e expressdes em LEM e se relaciona a
compreensdo do tema, ou seja, podemos identificar nessa habilidade um misto de HL4,
apresentada no Quadro 6, na pagina 89, (identificar e analisar a génese de girias,
empréstimos linguisticos, variagdes dialetais e provérbios, slogans, clichés, frases feitas
e escolhas Iéxicas), e de HL7 (relacionar manifestagdes linguisticas em componentes
lexicais a partir de historia e cultura) dos documentos. Também se relaciona a HL10
(identificar empréstimos linguisticos, girias, expressoes idiomaticas, variacoes etc) € a
HL12 (relacionar componentes lexicais a seus valores socioculturais) de Leffa, Binon e
Verlinde.

Podemos observar ainda que na H7 o componente lexical pode ser analisado pelas
estruturas linguisticas com sua fung¢do e uso social, ou seja, seria a HCL2 (analisar e usar
a palavra morfologicamene, sintaticamente, semanticamente e fonologicamente
(composicdo, derivacao, afixos, palavras-chave, topico frasal)) dos documentos e as HL2
a HLS dos autores apresentados no Quadro 6.

Como resultado do contraste entre teoria e Matriz, percebemos que o ENEM
pretende avaliar poucas habilidades de LE, refletidas em poucas questdes também, como
veremos na andlise da prova.

Como vimos em Vilar de Almeida (2011), cada item a ser avaliado deveria ter um
descritor. Nao ha descritores na Matriz de Referéncia de LE, apenas apresenta-se um
anexo com objetivos de conhecimentos associados a Matriz.

Esses objetivos de conhecimentos da area de Linguagens sdo os seguintes:

1. Estudo do texto: as sequéncias discursivas e 0s géneros textuais no
sistema de comunicac¢do e informagao;

2. Estudo das praticas corporais: a linguagem corporal como integradora
social e formadora de identidade;

3. Produ¢do e recepcdo de textos artisticos: interpretacdo e
representagdo do mundo para o fortalecimento dos processos de
identidade e cidadania;

4. Estudo do texto literario: relagdes entre produgao literaria e processo
social, concepgdes artisticas, procedimentos de construgdo e recepgao
de textos;

5. Estudo dos aspectos linguisticos em diferentes textos: recursos
expressivos da lingua, procedimentos de construgdo e recepcao de
textos;

6. Estudo do texto argumentativo, seus géneros e recursos linguisticos:
argumentacao: tipo, géneros e usos em lingua portuguesa;

7. Estudo dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa: usos da lingua:
norma culta e variagao linguistica;
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8. Estudo dos géneros digitais: tecnologia da comunicagdo e
informagdo: impacto e funcdo social (Matriz de Referéncia do
ENEM, p. 16)

Referente as habilidades da LE, podemos destacar, de forma geral, o Objetivo 1,
que prevé um estudo textual; o Objetivo 4, de certa forma, pelo fato de a prova de E/LE
trazer textos literdrios na sua estrutura; o Objetivo 5, em que vemos destacadas as
estruturas expressivas da lingua como objeto de andlise, € os objetivos 6 € 7, que trazem
a relacdo entre géneros e recursos linguisticos e com a variacao.

A partir do Quadro 6 e do cruzamento dos dados com as habilidades encontradas
na andlise da Matriz de LE do ENEM, analisamos as questdes de lingua espanhola
relativas ao 1éxico. Buscamos, assim, mostrar como o construto teodrico dos documentos
relativos a CL se apresenta nas questdes de espanhol. Ao final da analise das questdes,
apresentamos uma sistematizacao das habilidades indentificadas na parte téorica, nos
documentos e na Matriz. Cabe lembrar que temos trés nomenclaturas para as habilidades:
“H” representa a habilidade da Matriz do ENEM; “HL” representa a habilidade lexical a
partir do estudo da fundamentagdo tedrica; e “HCL” sdo as habilidades que foram
recortadas dos documentos analisados das partes 4.1 a 4.1.3. Lembramos que as

denominagdes “HL” ¢ “HCL” sao de autoria nossa.

4.3 A COMPETENCIA LEXICAL E SUAS HABILIDADES NAS QUESTOES DE
ESPANHOL DO ENEM:

Nesta parte, analisamos as questdes das provas de espanhol do ENEM de 2010 a
2015, a fim de identificar qual HL ¢ trabalhada e como isso ¢ feito. Lembramos que, em
2010, tivemos um incidente, houve um vazamento de provas e problemas na impressao,
0 que ocasionou em duas aplicacdes, logo, analisamos as duas provas aplicadas em 2010.
Cada prova do espanhol tem 5 questdes, desse modo, totalizamos 35 questdes analisadas.
Desse total, selecionamos para a analise as questdes relacionadas ao Iéxico, que somam
11 questdes. Lembramos que nao focamos nossa analise em questdes que tenham como
objetivo principal verificar a compreensao leitora, identificagdo do tema central do texto
ou da funcdo de determinado género textual.

Organizamos um quadro em que constam: o ano da prova, o numero da quesao na
prova, a habilidade lexical estabelecida na Matriz do ENEM e a habilidade lexical
identificada na teoria e nos documentos analisados. Iniciamos pela prova de 2015 e

concluimos com a de 2010.
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Quadro 7 — A CL e suas habilidades nas questdes de espanhol do ENEM (2015-2010)

Questdes - .
Ano da | selecionadas g?bil(l;:a:: ;;zii?; Habilidade lexical prevista na teoria e
prova (Iéxico; léxico e (H)g documentos (HL e HCL)
leitura)
- Relagdo 1éxico-sintatica;
91 H7 - Tradug@o da palavra-chave
(HL2, HCL3, HLg)
- Saber expressdo idiomatica;
9 HS - Relacionar componente lexical a seu valor
2015 sociocultural
(HL2, HL10, HL13)
- Relagao 1éxico-sintatica
4 H7 (HL2, HL3)
- Ter conhecimento metalinguistico
95 H7 (HL11)
- Identificar valor 1éxico-sintatico;
93 H7 (HL2)
- Saber expressao idiomatica
o4 HS (HL10)
- Expressao idiomatica
2014 o1 H> (HL10, HL12, HCL3)
- Conhecimento metalinguistico
93 H7 (HL11)
- Frases feitas
4 H3 (HCL6, HL9, HL12)
2012 94 H5
- Léxico-morfologica
2011
0 93 H5 (HL4)
2010 2°
aplicagio | ) )
2010 1°
aplicagdo | i )

Fonte: Elaborado pela autora .

Comecamos a analise pela prova de 2015. Como mencionamos, vamos identificar

no enunciado a HL avaliada.




90

Figura 1 — Questao 91 da prova de 2015

=

si te quedas
mi aparcamiento,
queédate

mi discapacidad

no aumentes mis barreras

U7 <

PR AL PRI

[prrmt e wwen e eeon a4, Aoeveo et 13m0 (s0spEsis]

A acessibilidade é um tema de relevincia tanto na esfera
pdblica quanto na esfera privada. No cartaz, a exploragao
desse tema destaca a importdncia de se

© estimular os cadeirantes na supera¢io de barreiras
©® respeitar o estacionamento destinado a cadeirantes.
@ identificar as vagas reservadas aos cadeiranles.

©® eliminar os obstaculos para o triinsilo de cadeirantes
0@ facitar a locomogiio de cadeirantes em estacionamentos.

Fonte: ENEM (2015).

A redacdo do enunciado desta questdo estd em portugués, como em todas as outras
analisadas a seguir, e ndo especifica a habilidade que sera avaliada. O enunciado toca no
tema “acessibilidade”, mas remete ao texto base da questdo na busca pela resposta. O
texto base ¢ uma publicidade que tem como objetivo sensibilizar pessoas a respeito da
acessibilidade. Nesta questdo, percebemos que a imagem, entendida como elemento
paratextual, ajuda a entender que tipo de deficiéncia estd sendo mencionada. Na questao,
em relagdo a HL, temos uma relagdo oracional de possibilidade posta pelo <si> que
implica uma relagao léxico-sintatica (HL2) com as formas do verbo “quedarse” como <si
te quedas™> e depois <quédate>. Com isso, o candidato pode decidir se atribui a esse verbo
0 mesmo valor semantico. Também nesta questdo, a palavra <aparcamiento> esta posta
de forma solta, pois nao ha nenhuma outra pista contextual para atribuir sentido a ela. O
candidato deve entender que ela ¢ a palavra-chave do texto (HLS), sendo a detentora da
maior informag¢ao para responder a pergunta da questdo. Porém, como as pistas textuais
ndo ajudam o candidato a decompor a palavra para poder identificar seu significado,

subentende-se aqui, lembrando todas as mengdes a tradugao feitas nos documentos da
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Anadlise I, que esta questdo pede que o aluno saiba a tradugdo desta palavra-chave
<aparcamiento>, rementendo a HCL3 dos documentos. Em relacdo a Matriz de LE,
conseguimos encaixa-la na H7. A resposta correta para esta questdo ¢ a B, que ressalta o

respeito € a consciéncia em relacao a vagas de estacionamento destinadas a cadeirantes.

Figura 2 — Questao 92 da prova de 2015

En el dia del amor, no a la violencia contra la mujer!

Hoy es el dia de la amistad y del amor. Pero, parece
que esle dia es puro floro, porque en nuestro pais adn
existen muchos casos de maltrato entre las parejas, sobre
lodo hacia las mujeres. Por eso, el Ministerio de la Mujer y
Pablaciones Vulnerables (MIMP) lanza la segunda etapa
de la campafia *Si te quieren, que te quieran bien”,

Esta campafa busca detener de una vez el maltrato
contra la mujer y para eso, concientizar sobre Ia
importancia de denunciar eslos casos. Y es que las cifras
son preocupanies. Cada hora se denuncian 17 casos
de violencia contra la mujer y en tolal los Centros de
Emergencia de la Mujer (CEM) y el MIMP atendieron en
un afio a més de 36 mil denuncias de las cuales 7 mil eran
de nifias y adolescenles menores de 17 afos. Un abuso,

Si eres tesligo o victima de algan tipo de violencia ya
sea fisica, psicoldgica o sexual debes llamar gratuitamente
a la linea 100 desde un teléfono fijo o celular,

Dhimponived e Wil Vgl Oom pe Acssso s 1l ey 2007 |kt

Pela expressdo puro floro, infere-se que o autor considera
& comemoragao pelo dia do amor e da amizade, no Peru,
como uma oportunidade para

© proteger as populagdes mais vulneraveis.

© evidenciar as eficazes agdes do governo.

® camuflar a violéncia de género existente no pals.

@ atenuar 0s maus-tratos cometidos por alguns homens.

@ enaltecer o sucesso das campanhas de conscientizacsio

Fonte: ENEM (2015).

O enunciado da questdo ¢ claro ao pedir como a expressao idiomatica <puro
floro> ajuda no esclarecimento da visdo do autor sobre o tema que expde o dia do amor
e da amizade. O titulo ja ressalta algo interessante <en el dia del amor, !no a la violéncia
contra la mujer!>. Isso quer dizer: se vamos falar do amor, por que vamos falar da
violéncia contra mulher? Posto que se trata da identificagdo de uma expressao idiomatica
e, por isso, nao ¢ possivel decompo-la para reconhecer seu significado, hd duas opgodes:
a) saber o que ela significa e quando pode ser empregada; b) tentar estabelecer uma
relacdo textual para descobrir um significado aproximado. A H5 da Matriz de LE ¢ a que
propde avaliar a habilidade de associar vocabulos ao seu tema, assim, € preciso analisaro
primeiro e Unico contexto de ocorréncia da expressao <hoy es el dia de la amistad y del

amor. Pero, parece que este es puro floro, porque en nuestro pais aun existen muchos
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casos de maltratos entre las parejas, sobre todo hacia las mujeres>. Para analisar esta
expressao idiomatica (HL10), podemos recorrer a HL13, que mobiliza um conhecimento
de oposicao de sentidos, e a HL2, que integra l1éxico e sintaxe. As duas formas de comegar
o texto trazem um contraste de ideias, primeiro posto no subtitulo, que apresenta um
contraste semantico de antonimia (amor, violéncia). Em seguida, vemos esse contraste
materializado novamente na conjun¢ao <pero>. O restante do texto segue dando suporte
a campanha pelo fim da violéncia contra as mulheres, mas ndo ha mais nenhuma pista
contextual que auxilie a inferir o significado da expressao.

A ultima alternativa do candidato ¢ eliminar as alternativas com base nas
habilidades j4 identificadas, desse modo, o candidato deve se concentrar somente na frase
<hoy es el dia de la amistad y del amor. Pero, parece que este es puro floro> para
responder. E possivel perceber, pela anélise, que ha uma preocupagio com as vitimas de
maus tratos indicada na alternativa A, No entanto, na alternativa C vé-se uma explicitagao
mais clara do significado da expressao, porque se afirmar que hd um dia que exalta o
amor e a amizade, mas que isso ndo ¢ o suficiente de fato, j4 que nos outros tantos dias a
violéncia continua, ou seja, o dia do amor ¢ visto como uma camuflagem. Nao
encontramos essa El no Dicionario de la Real Academia Espanhola (DRAE), mas no
dicionario latino-americano AsiHablamos.com identificamos que esta ¢ uma variante
peruana que significa o nosso ‘“encher linguiga”, ou para referir-se a “mentiroso”,

b1

“enrolacdo”, “enganacgdo”.
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Figura 3 — Questao 94 da prova de 2015
Cafa

El nagro
junto al cafavaral,
El yangui sobre ol cafiaveral,
La tierra
bajo el cafaveral,
|Sangre
que sa nos val
GULEN, H Bdngore cosanga Deaponivml sm s caryanlaswiual oo
Acwano aen 20 few 2007 (Iregimania)
Messe poema de Nicolds Gulllin, no qual o poeta reflate
sobre o plantio da cana-de-agicar na Amdbrica Latina, as
praposigbes junfo, sobre @ bajo sio usadas para Indicar
mataforicamante
@ desordens na organizagho da lavoura de cana-de-
aglhoar
O relagbes diplomaticas entre o8 palses produlores
de cana-de-agucar.
localldades da América Lalina nas quals a cana-de-
agucar & cultivada
relagbes soclals dos individuos que vivem do plantio
da cana-da-aclcar
funges particulares de cada profissional na lavoura
da cana-de-agucar

@

@

Fonte: ENEM (2015).

No enunciado desta questdo, requer-se a analise semantica de trés preposi¢des
<junto, sobre, bajo>. Nesta questdo, temos as habilidades HL2 (relagdo Iéxico-sintatica)
e HL3 (relagdo Iéxico-semantica) relacionadas. Assim, o candidato parte de seu
conhecimento léxico-sintatico para considerar o contexto social, neste caso, relativo ao
sistema capitalista. No poema, identifica-se que o <negro> ¢ o que remete a palavra
<junto>; o0 <yanqui> esta relacionado com a palavra <sobre>; e a “terra” esta relacionada
com a palavra <bgjo>. E importante comentar que o vocabulo ‘yangui’ é uma forma de
denominar os norte-americanos, logo, o candidato precisa estar familiarizado com essa
expressdo. No DRAE, temos: “‘yanqui’ aquele que é pertencente a Nova Inglaterra”. A
partir dessas relagdes, pode-se tirar muitas conclusdes sobre o contexto e o sistema em
que se insere o0 poema, ou seja, a exploragcdo da cana-de-agucar por grandes compahias
norte-americanas em Cuba. Também seria interessante que o candidato conhecesse quem
¢ Guillén, um poeta cubano que denunciava essa relagdo exploratéria de Cuba pelos
Estados Unidos. Para resolver a questdo, ¢ preciso ler as alternativas para completar o
sentido oferecido pelas palavras. A alternativa A remete a desordem na plantacdo, mas
essa desordem nao estd expressa nas palavras e suas relagdes; a alternativa B fala em
relacdes diplomaticas dos paises produtores, mas ndo ha essa relagdo de paises
produtores, a relagdo estd entre pais produtor e pais explorador; na C, temos somente a

referéncia a localidade da América Latina em que ¢ cultivada, fugindo da relagdo entre as
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trés preposi¢des; na D, temos a resposta correta, porque ela estabelece as relagdes sociais
dos individuos que vivem da cana com as preposi¢des escolhidas <junto, bajo, sobre>;
na E, temos uma alternativa que atribui aos atuantes nessas relagdes conflituosas uma

func¢do, como se fosse funcdo de um soé trabalhar e a do outro s6 explorar.

Figura 4 — Questao 95 da prova de 2015

Los guionistas estadounidenses introducen cada vez
mas el espafiol en sus didlogos

En los ditimos afios, la realidad cultural y la presencia
crecienle de migrantes de origen latinoamericano en
EE UU ha propiciado que cada vez méas estadounidenses
alternen el inglés v el espaficl en un mismo discurso.

Un estudio publicado en la revista Vial-Vigo
International Joumnal of Applied Linguistics se centra en
las estrategias que usan los guionistas de la versidn
original para incluir el espafiol en el guién o a personajes
de origen latinoamericano.

Los guionistas estadounidenses suelen usar subtitulos
&n inglés cuando el espaiiol que aparece en la serie o
pelicula es importante para el argumento. Si esto no
ocurre, y sblo hay inlerjecciones, aparece sin subtitulos.
En aquellas conversaciones que no tienen relevancia se
afiade en ocasiones el subtilulo Spaaks Spanish (habla
en aspafiol).

"De esta forma, impiden al piblico conocer qué estan
diciendo los dos personajes que hablan espaiol”, explica
la autora del estudio y profesora e investigadora en la
Universidad Pablo de Olavide (UPO) de Sevilla.

Dipmnivel o wvesw Bginlaine ol Aldusn sm I3 agn M2 | noephada )

De acordo com o texto, nos filmes nore-americanos, nem
lodas as falas em espanhol s8o legendadas em inglés.
Esse falo revela a

© assimetria no tratamento do espanhol como elemento
da diversidade linguistica nos Estados Unidos.

escassez de personagens de origem hispénica nas
séries e filmes produzidos nos Estados Unidos.

desconsideracio com o plblico hispénico que frequenta

(8]

®
as salas de cinema nofe-americanas.

@ falta de uma formaglo linguistica especifica para os
rateiristas e tradulores norte-americancs.

@ caréncia de pesquisas cientificas sobre a influéncia
do espanhol na cullura norte-americana.

Fonte: ENEM (2015).

Esta questdo remete ao conhecimento metalinguistico lexical do candidato. Ela
traz o tema sobre legendagem entre inglés e espanhol, afirmando que nem todas as falas
sdo legendadas no espanhol. O candidato ¢ levado a pensar sobre as palavras <guion,
subtitulos, habla en espariol>. Também nesta questdo, ha palavras em inglés (speak e
Spanish) com o equivalente em espanhol entre parénteses (habla en espariol),
corroborando o uso das linguas conjuntamente, como esta no tema do texto. No enunciado
em portugués, ha uma explicagdo sobre o tema tratado: o porqué de nem todas as falas

em espanhol serem legendadas. As respostas para esse fato podem ser varias e nenhuma
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das apontadas nas alternativas refletem bem o trabalho metalinguistico proposto; o
fragmento de texto ndo da conta de explicar o motivo dessa falta de legendagem. Por
exemplo, poderiamos pensar em variacao linguistica ou pensar sobre a influéncia de uma
lingua sobre a outra, o “spanglish”. Desse modo, inicialmente, o enunciado pretende
trabalhar a HL11 (dominio metalinguistico), mas se volta para uma compreensao global
de interpretacdo que incorre em multiplas leituras. Tentamos encaixar a pergunta do
enunciado na H7 da Matriz por ser a que inclui estruturas linguisticas relativas ao contexto
social (interjeicdo, legendas, discurso). Por ter muita informagdo no texto e pouco texto,
as alternativas nem sempre podem ser refutadas com clareza, levando o candidato a
pressupor conhecimentos sobre a assimetria no tratamento dado ao espanhol nos EUA,
ou sobre uma desconsideragdo com o publico hispanico ao dar-se conta da ndo
representatividade deste publico nos EUA, ou ainda pode ser uma falta de formacao
linguistica dos roteiristas e tradutores norteamericanos. Estas suposi¢des podem ser
consideradas no texto e nas alternativas, mas elas sao mais parte de conhecimento prévio
dos candidatos sobre debates de representatividade, social e linguistico atuais do que
dados apresentados pelo texto. A alternativa correta ¢ a A, assimetria no tratamento do

espanhol como elemento da diversidade nos EUA.
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Figura 5 — Questdo 93 da prova de 2014
QUESTAO 93

LACTANCIA

=

Las mujeres podemos lactar durante el embarazo y en
tandem, siendo una practica natural y respetuosa con
nuestros hijos.

Disponivel em: http://azaral-canarias.blogspot.com. Acesso em: 28 maio 2014 (adaptado).
As marcas de primeira pessoa do plural no texto da
campanha de amamentagéo tém como finalidade
@ incluir o enunciador no discurso para expressar

formalidade.
@ agregar diversas vozes para impor valores as lactantes.
@® forjar uma voz coletiva para garantir adesdo & campanha.

@ promover uma identificagdo entre o enunciador e o
leitor para aproxima-los.

@ remeter a voz institucional promotora da campanha
para conferir-lhe credibilidade.

Fonte: ENEM (2015).

Esta questdo remete a inclusdo do produtor do texto no discurso, utilizando o
verbo na primeira pessoa do plural. Enquanto, no portugués brasileiro, construiriamos a
frase da seguinte forma: nos, mulheres, estamos muito preocupadas com o nosso futuro;
no espanhol, temos a possibilidade que aparece na publicidade da Questdao 93, </as

mujeres podemos lactar durante el embarazo y en tandem, siendo una practica natural y

respetuosa con nuestros hijos>. Nesta questdo, o enunciado ¢ claro ao pedir a
identificacdo do significado dessas formas de plural, ndo focando em nenhuma tradugao,
decomposic¢ao de 1éxico ou léxico opaco. Desse modo, trata-se da H7 da Matriz e da HL.2
dos autores, a habilidade Iéxico-sintatica, ndo deixando duvidas para responder a

alternativa D, caso o aluno ja tenha esse conhecimento em espanhol.
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Figura 6 — Questao 94 da prova de 2014
QUESTAO 94

Aunque me cuesta mucho trabajo y me hace sudar
la gota gorda, y, como todo escritor, siento a veces la
amenaza de la pardlisis, de la sequia de la imaginacion,
nada me ha hecho gozar en la vida tanto como pasarme
los meses y los afos construyendo una historia, desde
su incierto despuntar, esa imagen que la memoria
almacend de alguna experiencia vivida, que se volvié un
desasosiego, un entusiasmo, un fantaseo que germind
luego en un proyecto y en la decisién de intentar convertir
esa niebla agitada de fantasmas en una historia. “Escribir
es una manera de vivir’, dijo Flaubert.

Discurso de Mario Vargas Llosa al recibir el Premio Nobel de Literatura 2010.

Disponivel em: www.nobelprize.org. Acesso em: 7 maio 2014 (fragmento).

O trecho apresentado trata do fazer literario, a partir da
perspectiva de Vargas Llosa. Com base no fragmento
“me hace sudar la gota gorda”, infere-se que o artificio da
escritura, para o escritor,

@ ativa a memodria e a fantasia.
(® baseia-se na imaginagéo inspiradora.
©® fundamenta-se nas experiéncias de vida.

D) requer entusiasmo e motivagao.
demanda expressiva dedicacao.

Fonte: ENEM (2015).

A Questao 94 traz um texto sobre o fazer literario. No entanto, o foco da questao
recai sobre a expressao idiomatica <sudar la gota gorda>. Para resolvé-la, o aluno pode
recorrer a dois procedimentos: ou acionar o seu conhecimento sobre essa expressao
idiomatica ou tentar inferir seu significado pelo texto. Nessa segunda opcdo, ele pode
atentar para a palara <sudar>, que ¢ proxima ao portugués (suar), e pode inferir que estad
relacionada ou ¢ consequéncia de um esfor¢o. Pode ainda atentar para palavras como
<costar>, <trabajo>, que no texto estdo em paralelo com <sudar la gota gorda>, pois sdo
palavras que fazem referéncia a trabalho e esforco, indicando o sentido de que ¢
necessario trabalhar muito ou arduamente para conseguir produzir uma historia escrita.
Esta questdo avalia, portanto, a HS da Matriz de LE e a HL10 dos autores revisados, que
diz respeito a identificar empréstimos linguisticos, girias, expressdes idiomaticas,

variagoes etc.



98

Figura 7 — Questao 91 da prova de 2013
QUESTAO 91

Cabra sola

Hay quien dice que soy como la cabra;

Lo dicen lo repiten, ya lo creo;

Pero soy una cabra muy extrafia

Que lleva una medalla y siete cuernos.

jCabra! En vez de mala leche yo doy llanto.

jCabra! Por lo mas peligroso me paseo.

iCabra! Me llevo bien con alimafas todas,

iCabra! Y escribo en los tebeos.

Vivo sola, cabra sola,

— que no quise cabrito en compafia —

cuando subo a lo alto de este valle

siempre encuentro un lirio de alegria.

Y vivo por mi cuenta, cabra sola;

Que yo a ningun rebafo pertenezco.

Si sufrir es estar como una cabra,

Entonces si lo estoy, no dudar de ello.

FUERTES, G. Poeta de guardia. Barcelona: Lumen, 1990.

No poema, o eu lirico se compara a cabra e no quinto verso
utiliza a expressao “mala leche” para se autorrepresentar
como uma pessoa

0 influenciavel pela opinido das demais.

® consciente de sua diferenga perante as outras.
® conformada por n&o pertencer a nenhum grupo.
D) corajosa diante de situagdes arriscadas.
‘ capaz de transformar mau humor em pranto.

Fonte: ENEM (2015).

O enunciado desta questdo requer que se conhega o significado da expressao
idiomatica <mala leche> no contexto, que significa “mau humor”. Dessa forma, ela
mobiliza a H5 da Matriz de LE, juntamente com a HL10 e a HL12 da fundamentagdo
teorica. A expressdo <mala leche> ¢ uma expressdo comum no espanhol, o que estd em
consonancia com os documentos analisados, pois estes defendem o ensino de expressoes
idiomaticas e também ensino de variantes, ainda que nao proponham uma sistematizagao
de quais expressdes devam ser apresentadas em cada ano do Ensino Médio e como isso
deve ser feito. Cabe ressaltar que a resposta correta ¢ quase uma traducao literal (capaz
de transforar mau humor em pranto) da frase citada no poema <en vez de mala leche yo
doy llanto>, rementendo, entdo, a HCL3 dos documentos, em que se pede para entender
as escolhas lexicais em tradugao.

Além da expressdo anterior, destacamos que o titulo remete a outra expressao
idiomatica —“estar como una cabra sola” (“estar louco”) —, que ¢ a mais explicada ao

longo dos versos. Conforme afirmamos, o significado da expressdo ndao pode ser
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entendido pela decomposicao das suas palavras, mas pela su ocorréncia no poema que,

assim como seu titulo, sugere e ajuda na compreensdo dessa expressdo que ndo foi

avaliada.

Figura 8 — Questao 93 da prova de 2013
QUESTAO 93 —————

Pensar la lengua del siglo XXI

Aceptada la dicotomia entre “esparnol general”
académico y “espaniol periférico” americano, la capacidad
financiera de la Real Academia, apoyada por la corona
y las grandes empresas transnacionales espafiolas, no
promueve la conservacion de la unidad, sino la unificacién
del espanol, dirigida e impuesta desde Espafa (la
Fundacién Espafol Urgente: Fundeu). Unidad y unificacién
no son lo mismo: la unidad ha existido siempre y con ella
la variedad de la lengua, riqueza suprema de nuestras
culturas nacionales; la unificacién lleva a la pérdida de
las diferencias culturales, que nutren al ser humano y son
tan importantes como la diversidad biol6gica de la Tierra.

Culturas nacionales: desde que nacieron los
primeros criollos, mestizos y mulatos en el continente
hispanoamericano, las diferencias de colonizaciéon, las
improntas que dejaron en las nacientes sociedades
americanas los pueblo aborigenes, la explotacion de las
riquezas naturales, las redes comerciales coloniales fueron
creando culturas propias, diferentes entre si, aunque con
el fondo comun de la tradicién espanola. Después de las
independencias, cuando se instituyeron nuestras naciones,
bajo diferentes influencias, ya francesas, ya inglesas;
cuando los inmigrantes italianos, sobre todo, dieron su
pauta a Argentina, Uruguay o Venezuela, esas culturas
nacionales se consolidaron y con ellas su espaniol, pues la
lengua es, ante todo, constituyente. Asi, el espafiol actual
de Espafa no es sino una mas de las lenguas nacionales
del mundo hispénico. El espafiol actual es el conjunto de
veintidés espafoles nacionales, que tienen sus propias
caracteristicas; ninguno vale mas que otro. La lengua del
siglo XXI es, por eso, una lengua pluricéntrica.

LARA, L. F. Disponivel em: www.revistaenie.clarin.com. Acesso em: 25 fev. 2013.
O texto aborda a questédo da lingua espanhola no século
XXI e tem como fungdo apontar que
0 as especificidades culturais rompem com a unidade
hispanica.
as variedades do espanhol tém igual relevancia
linguistica e cultural.
® a unidade linguistica do espanhol fortalece a
identidade cultural hispanica.
® a consolidagdo das diferengas da lingua prejudica
sua projegao mundial.

@ a unificagdo da lingua enriquece a competéncia
linguistica dos falantes.

Fonte: ENEM (2015).

Temos aqui outra questdo que trata da habilidade lexical metalinguistica, HL11

para os documentos. Esta questao também se relaciona com a H5 da Matriz por relacionar
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componentes lexicais a seus valores socioculturais e as variantes. No enunciado, nao fica
claro que tipo de habilidade serd trabalhada, mas, ao olhar para as alternativas, vemos
vocdbulos como “especificidade cultural”, “variedades”, ‘“unidade linguistica”,

29 ¢

“diferencas da lingua”, “competéncia linguistica”. Também no texto encontramos pistas
sobre essa habilidade. O titulo indica que o texto trata da lingua no século XX e, nesse
sentido, apresenta a dicotomia “espariol general” e “espariol periférico” e a questdo das
variedades e variantes do espanhol. Todo o texto expressa uma defesa da unidade de
lingua que une todos os espanhoéis dos diferentes paises que tém essa lingua como oficial,
mas respeitando suas diversidades. Desse modo, a resposta que representa melhor esta

comparacao ¢ valorizacao entre elementos linguisticos da mesma lingua ¢ a B.

Figura 9 — Questao 94 da prova de 2013
QUESTAO 94

/ esh Biew, w

mow GN &L

JONSTICK Y Ut
Pt

TUTE. Tutelandia. Disponivel em: www.gocomics.com. Acesso em: 20 fev. 2012.

A charge evoca uma situagdo de disputa. Seu efeito
humoristico reside no(a)

0 aceitagdo imediata da provocacgéo.
) descaracterizagdo do convite a um desafio.
sugestao de armas n&o convencionais para um duelo.
®» deslocamento temporal do comentario lateral.
@ posicionamento relaxado dos personagens.

Fonte: ENEM (2015).

Nesta questdo, pede-se que se reconhecga onde esta o efeito de humor gerado pela
charge. Primeiro, o candidato deve fazer a relagdo entre as combinatorias 1éxicas <refo>
e <duelo>, porque se entende que, nesse caso, ha uma preferéncia 1éxica, ou seja, <reto>

acompanha a palavra <duelo>, formando a colocagado “retar a [alguien] a un duelo”.
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Ao saber que haverd <un duelo> (“uma luta, briga, disputa”), o leitor podera
descobrir onde reside o efeito de humor da charge. A graga se d4 pelas “armas” a
serem utilizadas na luta: o <joystick> e as <teclas>. Esta ¢ uma questao dificil para a
prova de espanhol por trazer o estrangeirismo ‘“joystick”, levando o candidato a
mobilizar a HCL6 (dominar vocabulario tecnoldgico e empréstimo linguistico), HL9
(identificar preferéncias e restrigdes sintaticas) e a HL12 (relacionar o componente

lexical ao seu valor sociocultural), e a H5 da Matriz.

Figura 10 - Questdo 92 da prova de 2012
QUESTAO 94

ME REVIENTAN LOS TIPOS

iY BUENO, ES QUE PARA S

QUE PIENSAN QUE LA ESO ESTAMOS LAS MUJERES! AH, SEGUN VOS, UNA iMOMENTITOL..UNA
MUIER ES INFERIOR AL FIN DE CUENTAS UNA MU- MUJER QUE TENGA COSA ES LA MUJEREZ
- JER QUE NO COCINA, QUE COCINERA, LAVANDERA, Y OTRA EL STATUS
SERA QUE, MAS NO PLANCHA, QUE NO LAVA, MUCAMA Y DEMAS,
QUE NADA, LA VEN NILIMPIA, NI NADA DE ESO,

¢ES POCO MUJER?

EN TAREAS DOMES- ES MENOS MUJER, QUE

DIABLOS!

T

QUINO.Di ivel em: http: com. Acesso em: 27 fev. 2012.

A personagem Susanita, no ultimo quadro, inventa o vocabulo mujerez, utilizando-se de um recurso de formagao de
palavra existente na lingua espanhola. Na concepgao da personagem, o sentido do vocabulo mujerez remete a

valorizagao das mulheres que realizam todas as tarefas domésticas.

) falta de feminilidade das mulheres que ndo se dedicam as tarefas domésticas.
(B)
® inferioridade das mulheres que praticam as tarefas domésticas.

@ relevancia social das mulheres que possuem empregados para realizar as tarefas domésticas.
@ independéncia das mulheres que ndo se prendem apenas as tarefas domésticas.

Fonte: ENEM (2015).

Nesta questdo, temos a H7 da Matriz de LE e a HL4 dos autores, que dizem
respeito, respectivamente, a relacionar estruturas linguisticas com valores culturas e
decompor a palavra morfologicamente. Ela contextualiza o candidato no didlogo entre
Susanita e Mafalda. A visdao de Susanita pode ser percebida quando diz que “as mulheres
sdo para isso”, remetendo as tarefas domésticas, dizendo que “mulher que nao limpa, ndo
cozinha, ndo passa ¢ menos mulher”. Mafalda contrapde o raciocinio perguntando a
Susanita o que ela pensa das mulheres que tém empregadas, por exemplo. Nesse ultimo
didlogo, em que o enunciado da questdo se fixa, Susanita responde que uma coisa € a
<mujerez> e a outra ¢ o <status>. Desse modo, para entender a questao e poder resolveé-
la, o candidato deve utilizar os conhecimentos morfoldgicos para decompor a palavra em
“mujer” + “ez” e entender o que o morfema “-ez” indica. Conforme o DRAE: “-ez. 1.suf.

En sustantivos abstractos femeninos, designa la cualidad expresada por el adjetivo del
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que deriva. Altivez, brillantez, lucidez”. Com essa informacao, o candidato conseguiria

responder a questdo, cuja alternativa correta ¢ a B.

Figura 11 - Questdo 93 da prova de 2011
QUESTAO 93 EEEEEEEEXEEXXX

‘Desmachupizar’ el turismo

Es ya un lugar comun escuchar aquello de que
hay que desmachupizar el turismo en Pera y buscar
visitantes en las demas atracciones (y son muchas) que
tiene el pais, naturales y arqueoldgicas, pero la ciudadela
inca tiene un iman innegable. La Camara Nacional de
Turismo considera que Machu Picchu significa el 70%
de los ingresos por turismo en Peru, ya que cada turista
que tiene como primer destino la ciudadela inca visita
entre tres y cinco lugares mas (la ciudad de Cuzco, la
de Arequipa, las lineas de Nazca, el Lago Titicaca y la
selva) y deja en el pais un promedio de 2 200 ddlares
(unos 1 538 euros).

Carlos Canales, presidente de Canatur, sehalé que
la ciudadela tiene capacidad para recibir mas visitantes
que en la actualidad (un maximo de 3 000) con un sistema
planificado de horarios y rutas, pero no quiso avanzar
una cifra. Sin embargo, la Unesco ha advertido en varias
ocasiones que el monumento se encuentra cercano al
punto de saturacién y el Gobierno no debe emprender
ninguna politica de captacion de nuevos visitantes, algo
con lo que coincide el viceministro Roca Rey.

Disponivel em: http://www.elpais.com. Acesso em: 21 jun. 2011.

A reportagem do jornal espanhol mostra a preocupacgao
diante de um problema no Peru, que pode ser resumido
pelo vocabulo “desmachupizar”, referindo-se

0 aescassez de turistas no pais.
® ao dificil acesso ao lago Titicaca.
® a destruicdo da arqueologia no pais.
ao excesso de turistas na terra dos incas.
@ afalta de atrativos turisticos em Arequipa.

Fonte: ENEM (2015).

Na tultima questdo que contempla o aspecto lexical, temos no enunciado a
solicita¢do para a compreensao da palavra <desmachupizar>. Nesse sentido, sdo ativados
os conhecimentos sobre a formacao de palavras, especificamente sobre a derivagao
prefixal. Nesse sentido, o candidato € solicitado a decompor a palavra para verificar que,
inicialmente, agregou-se o sufixo “—izar” que forma um verbo a partir do nome Machu

Picchu (machupizar). A esse verbo foi agregado o prefixo “des-", que indica negacao.
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Ha, portanto, um processo de formagdo parassintético. Esta questdo pode ser encaixada,
entdo, na H7 da Matriz e na HL4 dos autores, em que ¢ preciso decompor a palavra
morfologicamente. Embora esta questdo aborde o 1éxico pelo estudo dos morfemas “des”
e “izar”, € importante pontuar que esses morfemas sao transparentes a0 compararmos o
portugués e o espanhol, e o aluno também pode utilizar-se dessa analise contrastiva para
resolvé-la, optando pela alternativa D.

Apo6s a analise das questdes e da identificacdo das habilidades avaliadas no
ENEM, ¢ importante destacar novamente que, em 2010, houve duas aplicagdes de provas
por motivos de logistica. Analisamos as duas aplicagdes por considera-las padrdo, ou seja,
foram aplicadas em todo o territorio duas provas.

Nestas provas, como pode-se ver nos anexos das paginas 135 a 138, ndo
encontramos no enunciado a indicagdo para a avaliagdo da CL. Observamos questdes de
carater mais global que trazem a compreensao do aspecto cultural e informativo a ser
avaliado — como danga chilena, sistema eleitoral brasileiro, gaturro, touradas e caminho
da lingua na Espanha — na segunda aplicacdo de 2010. Na primeira aplicacdo, os temas
tratados também tinham essa compreensao global no enunciado, como a vacinagdo de
animais, o bilinguismo no Paraguai, o tabagismo e sobre o género publicidade.

Reconhecemos que ha algumas questdes, como a do sistema eleitoral brasileiro, a
do gaturro e a da publicidade, que subentendem habilidades da CL, mas ndo observamos
com clareza as HS e H7, como vimos nas questdes analisadas anteriormente. Na questao
sobre o sistema eleitoral brasileiro, pede-se uma leitura do texto e da imagem (urna
eletronica) e que, a partir disso, identifique-se qual ¢ o tema do texto, que € o sistema
eleitoral brasileiro. Pelo fato de o enunciado perguntar sobre o tema do texto, entendemos
que esta questdo foge do nosso escopo de estudo porque nos leva para uma questdo de
compreensao textual que inclui elementos verbais € nao verbais. As alternativas trazem
vocabulos denominados palavras-chave, indicando que esse ¢ o meio de identificacdo do
tema do texto, e que para a alternativa correta ¢ ‘urna, teclado, voto, botones, lector’.
Primeiro, seria preciso identificar essas palavras como sendo chave e justificar esse fato,
para, posteriormente, tentar estabelecer a correlacdo dessas palavras-chave com a
avaliacao da CL em E/LE.

Na questao da charge do gaturro, também nos deparamos com alguns problemas.
Primeiro, através do enunciado, que nos leva a pensar na analise de género e nio na
avaliacdo da CL, porque o candidato consegue fazer uma leitura global, apoiando-se em
elementos paratextuais e também em imagens. Reconhecemos que parte do humor recai

sobre as palavras <rouge> e <rojo>, em que o primeiro vocabulo ¢ empregado de modo



104

romantizado e o segundo remete a atuacdao dos professores frente aos erros dos alunos
com uma caneta vermelha. Apesar desse fato, pensamos que ¢ uma questao relacionada
a compreensdo leitora associada ao género textual, medindo essa competéncia e ndo a
CL.

Outra questao que avalia o género textual ¢ a Questao 95 da primeira aplicacao de
2010. Nessa questao, apresenta-se a publicidade de um ténis em espanhol, utilizando, no
entanto, termos de outras linguas como <fashion>, <vintage>, <cool>, <look>, o que
estaria relacionado as HL10 e HCLS, que tratam de estrangeirimos € empréstimos
linguisticos, mas sobre o falso cognato <brincando> em relagdo a um ténis ndo vemos
avaliacdo. O enunciado da questdo pede de forma clara para identificar quais sdo as
estratégias que o meio publicitario utiliza para vender seu produto, avaliando a
interferéncia dos empréstimos de outras linguas para o entendimento da propaganda.

Essas questdes de 2010, ainda que nelas haja a avaliagdo explicita de elementos
lexicais, eles sao importantes para o entendimento do texto e do contexto e, portanto, para
a resolugdo de outras competéncias e habilidades solicitadas na prova, nao
especificamente do espanhol.

Como fechamento desta ultima parte da analise, precisamos recuperar alguns
resultados alcancados nesta pesquisa. Das questdes analisadas, podemos sintetizar os
resultados da forma seguinte, indicando numericamente sua ocoréncia: trés HL2, uma
HL3, duas HL4, uma HL6, uma HLS8, uma HL9, duas HL10, duas HL11, duas HL12 e
uma HL13. Isso quer dizer que dentro das H5 e H7 da Matriz de LE do ENEM temos
outras habilidades lexicais subjacentes, mas nao aparentes. Explicitamos essa
constatagdo, listando abaixo as HLs — identificados nos autores e refletidas nos
documentos, conforme o quadro 6 (p. 89) — que estdo incluidas na H5 e H7 da Matriz do
ENEM:

— H5: associar vocéabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema:

— HL2: entender a relagdo 1éxico-sintatica;

— HL4: decompor a palavra morfologicamente;

— HLI10: identificar empréstimos linguisticos, girias, expressoes idiomaticas,

variagdes etc;

— HL12: relacionar componentes lexicais a seus valores socioculturais;

— HL13: reconhecer sindnimos, antdnimos, paronimos etc;

— HCL3: compreender e fazer escolhas lexicais, semanticas e sintdticas em uma

traducao.
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— H7: relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fungdo e seu

uso social:

— HL2: entender a relagdo 1éxico-sintatica;

— HL3: atribuir significado a forma da palavra;

— HLS: identificar as palavras-chave no texto; e

—HL11: ter dominio metalinguistico da CL.

Pode-se observar que as Unicas habilidades dos documentos que parece ter sido
delimitada somente pelos PCN+ ¢ a HCL3, que traz a nocao de tradugcdo na sua
habilidade, e a HCL6, que propde um dominio de vocabulario da area tecnologica e a
solucdo de problemas de vocabulario a partir de uma reflexdo de empréstimos
linguisticos, focando em jargdes da informatica, mas dessa habilidade nao identificamos
nada especificamente nas questdes. As HLs/HCLs que ndo foram avaliadas foram a HL1
(identificar denotacdo e conotacdo); HLS (reconhecer a palavra fonoldgica); HL6
(identificar a distribui¢do das palavras no texto); HL7 (identificar a frequéncia relativa
das palavras no texto); HL9 (compreender preferéncias 1éxicas e as restri¢des sintaticas).

A HL2 (habilidade Iéxico-gramatical) aparece nas duas habilidades da Matriz de
LE e ¢ a que realmente pode ser vista na associacdo de vocabulos e também na fungao
das estruturas linguisticas, como vimos em trés questdes de 2015 e em uma questdo de
2014.

Das HLs/HCLs reconhecidas nas HS e H7, seria importante pensar em tranforma-
las em descritores dessas habilidades para auxiliar na elaboragao da Matriz e da prova.
Acreditamos que s6 foi possivel identificar as habilidades avaliadas pelo ENEM a partir
da coleta dos dados realizada para esta pesquisa, dado que as informacdes recolhidas ndo
estdo explicitadas e sistematizadas nos documentos que orientam a elaboracao da Matriz
e a prova. Tal fato pode causar confusdo tanto para avaliadores, como para os avaliados
e educadores.

Ap0s apresentar nossa analise e a sistematizac¢ao dos resultados obtidos, passamos

as conclusdes a que chegamos apos a pesquisa realizada.



5 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Para finalizar este trabalho, retomamos nossas perguntas de pesquisa, hipoteses e
objetivos a fim de mostrar como foram respondidos ao longo do trabalho. Primeiramente,
em relagdo a primeira questdo — A CL ¢ avaliada nas questdes de espanhol do ENEM?—,
podemos afirmar que a CL ¢ avaliada, principalmente em relagao as habilidades 5 e 7 que
se referem a associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema ¢ a
relacionar um texto em LEM as estruturas linguisticas, sua fun¢do e seu uso social.
Sabendo que a LE possui quatro habilidades a serem avaliadas, consideramos que o
exame da grande importancia para o estudo da CL e suas habilidades ao dar espago de
cinquenta por cento para essa competéncia, abrangendo duas competéncias das quatro
previstas na Matriz de Referéncia.

Em relagdo a segunda pergunta de pesquisa — As questdes de espanhol no ENEM
reproduzem os principios dos PCNEM, PCN+ e das OCEM referentes a CL? —,
acreditamos que também foi respondida.

Pela analise dos documentos PCNEM, PCN+ e OCEM, vemos que nao ha muitas
orientacdes e uma sistematizagcdo no que tange ao ensino de E/LE, das competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas e, em especifico, sobre a CL. Apesar disso,
identificamos varias habilidades relativas a CL, principalmente nos PCN+, que
mobilizam conhecimentos sobre expressoes idiomaticas, sobre a forma e a formacao de
palavras e as relagdes entre Iéxico e sintaxe na LE. Em relacdo a prova, constatamos que
ela ndo apresenta todos os principios norteadores, nem todas as habilidades da CL
propostos pelos autores € nos documentos, talvez porque a CL realmente engloba muitas
habilidades e temos poucas questdes para a lingua espanhola. Mas, conforme ja
afirmamos, a CL ¢ contemplada em 2 das quatro habilidades previstas para a avaliagdo
da LE.

No que tange as nossas hipoteses, a que afirma que as questdes de lingua
espanhola do ENEM avaliam adequadamente a CL dos candidatos, acreditamos que,
nesses 5 anos de provas, tivemos uma melhora significativa. Isso se justifica porque, na
primeira prova (2010), a CL ndo foi avaliada, ainda que a Matriz ja contemplasse as
habilidades da referida competéncia. Em 2011, a CL foi contemplada em uma questao
relativa a analise de morfemas semelhantes ao portugués (-des, -izar), trazendo também
a reflexdo sobre a semelhanca entre o portugués e o espanhol. Por sua vez, a prova de
2012 avaliou a formacdo da palavra “mujerez”, requerendo a ativagdo de varios

conhecimentos e de relagdes complexas, que supdem inclusive o entendimento sobre o
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ponto de vista dos personagens da charge aliado ao Iéxico. Nas provas de 2013, 2014 ¢
2015, a CL passou a aparecer em trés, duas e quatro questdes, respectivamente, aliando
conhecimento lexical, sociocultural e pragmatico.

Corroboramos também nossa hipodtese de que as questdes de espanhol refletem as
orientagdes idenficadas nos documentos, uma vez que foram incluidas questdes que
visam avaliar vdarias habilidades da CL levantadas nos documentos oficiais.

Consideramos também que atingimos nosso objetivo geral que era compreender
como se apresenta a CL nos documentos do EM brasileiro, relacionando-a com a Matriz
de LE e com as questdes de espanhol do ENEM. Desse modo, identificamos que a CL e
suas habilidades nao aparecem de maneira clara e eficaz nos PCNEM e nas OCEM;
somente aparecem de modo exaustivo e com informag¢des redundantes nos PCN+.
Destacamos que a identificagdo das informagdes nos documentos requereu leitura
exaustiva e a sistematiza¢do dos dados, posto que os documentos ndo apresentam de
forma clara as informacodes relativas a CL ¢ suas habilidades.

Por sua vez, na Matriz de Referéncia do ENEM e nas questdes, constatamos que
a avaliacdo das habilidades da CL ¢ parcial e relativa a poucos aspectos. Do total de 35
questdes das provas analisadas, 11 questdes se referiam a avaliacdo da CL, predominando
a HS5 e H7, identificadas na Matriz. Assim, identificamos duas habilidades lexicais na
Matriz de Referéncia, ainda que tenham sido redigidas de maneira complicada e sem
descritores para entender a finalidade de cada habilidade a ser avaliada. Por todas as
afirmagdes anteriores, entendemos que a CL ¢ avaliada de modo mais recorrente e eficaz
nas ultimas provas.

No entanto, ndo podemos deixar de fazer uma critica aos enunciados e as
alternativas propostas, pois ambos sdo elaborados em portugués, embora os textos € o
conteudo avaliado se refiram ao espanhol. Buscamos explicar esse fato a partir do
conceito de correlacao entre linguas proposto nos PCN+. Desse modo, a justificativa pode
estar no principio de estudo da metalinguagem entre ambas as linguas e da existéncia de
palavras das duas linguas com forma e com significados transparentes, o que permite ao
aluno se apoiar na LM para resolver as questdes de LE. Contudo, este estudo nos trouxe
a davida sobre esta alternancia entre linguas, levando-nos ao a propor uma analise futuro
sobre este aspecto, a fim de investigar se esse fato ndo causaria confusdo para o candidato,
isto ¢, se ndo estaria gerando duvidas sobre a lingua avaliada de fato, se € o espanhol e a
interpretagdo em LE ou a interpretacao do texto da LE por meio da LM apresentada nos

enunciados.
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Sobre o fato da adequacao da avaliagdo da CL nas questdes, temos algumas
ponderagdes a fazer. Em primeiro lugar, verificamos que nem todos os enunciados sdo
claros na explicitacdo da habilidade lexical a ser avaliada. Em segundo lugar, constatamos
que algumas vezes ha outras habilidades em andlise que ndo estavam indicadas
claramente nos enunciados. Dessa forma, consideramos que as habilidades relativas a CL
ainda ndo estdo explicadas de forma clara e mais especifica nem nas questdes da prova e
nem na Matriz de LE. Esse fato acarreta duvidas para definir as habilidades que devem
ser avaliadas e, em consequéncia, para sistematizar os conteudos a serem ensinados sobre
a CL em E/LE no EM.

Consideramos importante retomar a ideia de que a competéncia de LE indicada
na Matriz refere-se a LE como um meio de acesso a informagdes, a culturas, a tecnologias.
Na competéncia de LE do ENEM, entendemos que a visdo de lingua colocada ¢ social, ¢
algo que serve “para” atuar no mundo, para realizar acdes concretas em diferentes
situagdes comunicaticas. Essa visdo de lingua segue a perspectiva proposta nos
documentos e que estd aliada a perspectiva socionteracionista e de letramento. Por fim, a
partir das consideracdes anteriores, podemos afirmar que também atingimos os quatro
objetivos especificos propostos para o trabalho.

Da revisao tedrica e da andlise feita nos documentos e nas questdes de espanhol
do ENEM, constatamos que hd uma mudanga em relacdo a perspectiva do ensino de LE,
passando-se de uma visdo conteudista e voltada &8 memorizac¢ao para uma perspectiva de
ensino por competéncias que mobiliza varias habilidades. Também podemos afirmar que
a CL ¢ fundamental para atingir um bom desempenho na competéncia comunicativa, o
que ¢ defendido nos documentos referentes a LE. Contudo, apesar de haver ocorrido
algumas mudangas, sentimos falta do reflexo das teorias sobre a CL e suas habilidades
nos documentos, dado que ¢ fundamental explicitd-las a um professor que deseja ensinar
a CL em sala de aula. Os documentos trazem varios conceitos refelativos as competéncias
e habilidades, mas ndo dao o respaldo tedrico ao professor sobre alguns dos temas a ser
ensinados. Como exemplo, podemos citar a falta de fundamentacao teérica para explicar
0 que ¢ empréstimo, giria, jargao, expressao idiomatica

Além disso, a partir daanalise dos documentos, constatamos que eles nao possuem
um detalhamento de contetdos relaciondveis a competéncias e habilidades, nem em
relagdo a CL nem a outras competéncias, com a finalidade de explicita-las e sistematiza-
las para o professor, para que este possa transforma-las em tarefas de aula e avaliagcdes

coerentes com o ensino proposto pelos documentos.
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Com essas afirmacoes ¢ constatacdes, concluimos nosso trabalho, mas nao sem
antes deixar de indicar futuras possibilidades de estudo. Nesse sentido, pensamos que a
analise da CL pode ser aprofundada, considerando a sua relagdo com géneros textuais
presentes nas provas de espanhol do ENEM, o que permitiria uma sistematizacdo em
relagcdo a conteudos, géneros e CL e suas habilidades. Além disso, pensamos que podem
ser desenvolvidos estudos para estabelecer as habilidades da CL — e seus contetidos — a
ser desenvolvidas para cada ano do Ensino Médio, e que estas deveriam ser incluidas em
documentos oficiais. Também seria interessante desenvolver estudos mais amplos sobre
o tipo de avaliagao proposta pelo ENEM, a partir dos varios autores que tratam este tema.

Para concluir, consideramos que, com os resultados obtidos no nosso trabalho,
podemos contribuir para fomentar os estudos do I1éxico tanto em relagdo aos aspectos
tedricos quanto aos praticos, principalmente em relagdo ao seu ensino. Nesse sentido,
destacamos a sistematiza¢ao feita nos documentos oficiais em relagdo a CL e suas
habilidades, a partir da qual detectamos alguns problemas na formulacao das habilidades
que conformam Matriz de LE, bem como nas questdes de E/LE. Também percebemos
a necessidade de se revisar as questdes propostas no ENEM, tanto para melhorar a
proposi¢ao dos enunciados e alternativas quanto para ampliar as habilidades da CL — e

também de outras competéncias — a serem avaliadas.
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Ordem dos anexos:

Matriz de referéncia de LE
Prova de 2015

Prova de 2014

Prova de 2013

Prova de 2012

Prova de 2011

Prova de 2010 — 2% aplicagdo
Prova de 2010 — 1* aplicagao
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MATRIZ DE REFERENCIA DA LINGUA ESTRANGEIRA

Matriz de Referéncia de Linguagens, Codigos e suas

Tecnologias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicagao e da informagao na
escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacao dos sistemas de comunicacao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacdo e
informacdo para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacdes geradas nos sistemas de comunicacdo e informacdo,
considerando a funcdo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posicdes criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e
dos sistemas de comunicacdo e informacao.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como
instrumento de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais’.

H5 - Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

Hé - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.

H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fun¢do e seu uso social.
H8 - Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e linguistica.

*A area 2 sera incluida apenas a partir de 2010
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i@ fungfim pariouiams da cads profssonal na levoora
O Cana-de-apical.

QUESTAD 94  oedes

&

mi aparcamiento,

si te quedas

quédate
mi discapacidad

S AUl fues L'.II res1Ay

Ly Tl e

B A e 1 0 eoeens
A acecsibiidade & um fema de rebsvancia 1anta na esfera

prlbikca quanto na esfera mmmiaz.aapha;h
mmmmﬁnm de 52

@ estimular 0s cadsiani=s na SUDEragao de bamsies.
& respefar o ecadonameTin 0astnado 3 Calerantes
B idonificar mx wagas remanvada s aos cade ranis s

B =iminar os ohsiatios para o IEnsin o8 cansTames.
@ faciar 3 ooomogEn e cadeianiss em estEionameTie

e

LE - 2% i | ki & - AMSHELD - Pl £
|



= o @ & B @ F & & B & =+

121

( Armem

GUESTAD 95 ot

Loa guipnistas sstadounidensss inToducen cada vez
rreds &l eapaniol sn s dldlogos
En los oitimce: 2fios, 12 reaiidad cutharal y 13 presencia

yedenie de £ e ofigen aInoamericann en
EEUna Cda vaz mas esladounig=N5EESs
ataman g y & ecpaliod &n un mismo decrsD.

Un  estido en @ revisla Vablige
n‘armma:mw.lppm g2 certa an
e Ios guionislas e 3 version
oniging para Eespﬂﬁmemnamm
de origen

Los estadounidanses sueien Usar subtiuios
= Inigles cuando & espafiol gus aparsss en i3 e 0

Iz es ArQuITesTin. 5l 26 o
Em}ysﬂn Eﬁwanm
En [y tienen relevanda &2

aflade en omasionss = suntiio E}EH‘SSPEIHEEH-:I‘EIH
&n espafiol)

T2 esla fonra, iImpiden 3l poblico conoces que estan
doendo hos dos porsonajes que habian .".mml':.lal
e En
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O oo oo m o S, nee Simde norie- STET SO, TRET

o @35 falas em esDanng 530 legendadas em NS,
Sexze falo revela a

0 FEEmEna nd raEmenho 9o
i dversidane Inguistca nos

GO0 Sememo
LLinkdos.

@ estassar oo de origem hispdnica nas
sdirms & Smos proda s nos Esiadom Unidos.
ﬂm'ﬂdmﬁgﬂn hispanican que Tement
35 5alas gde

&t de uma formagho inguisics espocifica para oS
mieiisias & Taduinres nﬁe—amer

B cardnoa do . gonificas sobra a mfudnoa
mmmmm
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Questoes de 96 a 135
QUESTAD 6 Co00roed

0 rap, palavra fommada pelas ireclals de mym and
poeiry Ttmo & possal, [unto com a5 INgu3gans da faa
(@ ek dancingy e das ories plimicas jo geifin), sena
dfundido, pera alem 605 QUEsDs, COM O Nome e cullea
Hip fop. O ek Jancing SLNDS COMo UIMia 4anga oe nia.
0 gt nasca do assin atras recsiss po s jowonscam
SOy Nos MUne, Tens & esagdes de metnd de Hova
York As linguagens do a0, o Aeak Jencing & do g=fie
B& 0maram os piares 03 culilra o hop.

il A A e e O R O A O A R
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Enire a5 mariissiaoies i3 cuflra A hop apontadss no e
0 EFESH 55 CATACIENa (Dm0 UM 500 08 danga QUE Iepesant
AEPECTE CONEMPORNES POF Mk 08 MOVmeEnios

& redlinegs, £omo oHca 308 NdVIfs afenatos.

Improvisados, COMd expressd o3 dindmica da vida
ursana.

LE

@ SUSSs, COM0 SNoNIMG 43 roting 0o EEpagDs pUbicoe.

@ rimados pela sola gos sapatos. comon EETboio
d= prodesio.
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Cadencianos, como conisEiagao 35 Apdas mudancas
CATETEE

QUESTEOD ST o

Primair suwgu o homen nu o2 cabeca baba
Ciews walo num ralo. Entdo aparsceram os bichos que
comiam o5 homens: £ 52 Tez o fogo, 35 especianas, a
rou o, | msnad e o o dever. Em seqoida sa oo a SomnSa,
que explicava como ndo fazer o que nao dovia ser faito.
Entdo surgiram o5 MOMErDs radonats & 3 Hshora,
oManzango os evenios sem sertido. A fome gesde
GEMpre, G35 COEs3s e das peesdas. ForEm mvantados o
caimante e o estimuianie. £ sguém apagou 3 luz E cada
LT 5 Wir3 COma pode, amancando 3 cascas das ferkdas
(UE SCarka

HORATEE, F 13 e O SRS OF M. LR, | Rl
M iy e Ll O el FEC R SRR DR, L

& namathva anxus & dnamica e Femardo Sonassl
cornfgura um painal svoiuivo da hisiorm da humanidade.

Wmmwmmmmm
DAl QUE

@ recome 3 raclcdo bibidca como fonte e nsiracdo
{piara & humankdacs.

dosoonsndl o daourn da Sosofia a & do quasSonar
o COneCEtn ge cever

resgats & meEndoiogla da hisona paE denuncar a5
Atthudes fmacionals.

iEnefha enme o humor & 3 onla Pﬂﬁtﬂﬂlﬂ'ﬂm
da2 vida colidana,
sateraa matendica aa madoina para doarmsifoar
o Eahar chan T .
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

Questdes de 91 a 135
Questdes de 91 a 95 (opgdo espanhol)

QUESTAD ™1

Emigrantes

En todo emigrante existen dos posibles actiludes
vitales: una la de considerar su experiencia como
aventura pasajera, vivir mental y emocionalments
en la patria de ongen, cullivando su nostalgia, v
deafinir |a realidad presente por comparacién con ef
mundo que se ha dejado, la olra es vivir el presente
tal como viene dado, proyectarlo en el futuro, corar
raicas y dominar nostalgias, sumergirse en la nueva
cullura, aprenderta y asimilaria, El drama personal del
emigrante reside en el hecho de que casi nunca es
posible esa eleccion en lérminos absolulos y, al igual
que el mestizo, se siente parte de dos mundos sin
integrarse por completo en uno de ellos con exclusion
del ctro.

By CASTRLO, G €. Amdrca apanics | 1460-1885) i DF LA, M T Mistoria de

Expafis. Bupmasona: Labos, FREY
O lexto apresenta uma reflexdo sobre a condigho do
imigrante, o qual, para o autor, tem de lidar com o
dilema da

cunstal.&q:au de sua existéncia no entrelugar,
@ instabilidade da vida em oulro pals.

@ auséncia de referdncias do passado.

@ apropriacio dos valores do outro.

@ ruplura com o pais de origem.

QUESTAD 52

En un afio de campafia paraguaya, he viste muchas
cosas Iristes. ..

He visto la tierra, con su fertilidad incoercible y salvaja,
sofocar al hombre, que aroja una semilla y obliene clen
plantas diferentes v ro sabe cudl es la suya, He vislo
los viejos caminos que abrid la trania devorados por la
vegetacion, desleidos por las innundaciones, borrados
por el abandono,

BARRET, K. L gyis Bk iy, Cutn: 200 Fribia ivbrmastnntl el (L0 i L M, TO11

Raflaal Barrel nasceu na Espanha e, ainda jovem, fol viver

no Paraguai. O fragmento do lexia Lo que he visio revela

um pouco da percep;do do escrilor sobre a realidade

paraguaia, marcada, em esséncia, pelofa)
dmlenm fremte 4s adversidades naturais,

@ amplo conhecimento da flora paraguaia,

® impossibilidade de cultivo da terra,

@ necessidade de se construirem novos caminhos,

@ despreparo do agricuitor no rato com a terra.

QUESTAD 93

LACTANCIA

ANTE =
RAZOY

Las mujeres podemos lactar durante ol embaraze y en
tandem, sisndo una prictica natural y respetucsa con
nuastros hijos,

Drpardval b Biipotanaal-canarian Blagpel cors. Asese erm T8 ) 2014 {aiapiade])

Az marcas de primeira pessoa do plural no texto da
campanha de amamentagio [&m coma finalidade

O incluir o enunciador no discurso pare expressar
formalidade.

@ agregar diversas vozes para impor valores as lactanies.

@ foraruma voz coletiva para garantir ades3o 4 campanha.
promover uma identificagdo entre o enunciador & o
leilor para aproxima-los.,

@ remeter & voz instilucional promotora da campanha
para confesir-lhe credibilidade.
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QUESTAD 94

Aunquee me cuesta mucho trabajo y me hace sudar
la gota gorda, ¥y, como Iodo escritor, siento a veces |a
amenaza de la pardlisis, de la sequia de la imaginacion,
nada me ha hecho gozar en la vida tanto como pasarme
los meses y los afios construyendo una histonia, desde
su inclerlo despundar, esa imagen que |a memoria
almacend de alguna experencia vivida, que se volvid un
desasosiego, un enlusiasme, un fanlasec que germind
luego en un proyecta y en la decision de inleniar canvertin
esa nigbla agitada de fantasmas en una historia. “Escribir
&5 una maneara de vivir, dijo Flauberl.

Discursa co Mano Vargas Lioan ol rocer ol Promsn Nobal da Literotusp 2010
Dspordvnl mim wws ObSEE O] Aceriss sy T e 21018 (fregeseio |

O trecho apreseniado trala do fazer literario, a parlir da
perspectiva de Vargas Llosa. Com base no fragmenio
“me hace sudar la gota gorda”, infere-se que o artificio da
escrilura, para o escrifor,

0O afivaa memdria e a fantasia.

@ baseia-se na imaginagio inspiradora,

@ fundamenta-se nas experiéncias de vida,

[ requer enlusiasmo e molivagio.
@ demanda expressiva dedicacio.

QUESTAD 85

El robo
Para los nifios
anches espacios tene e dia
v las horas
son calles despejadas
abiertas avenidas,

A nosotros, se estrecha
el llempo de 1al modo
que todo estd aprelado y oprimide,

Se atropellan los iempos
Casi no da legar un dia a ofro.
Mo bian ha amanecido

cae I3 luz a pique

an veloz mediodia

¥ apenas la contemplas

huye en alardeceres

hacia pozos de sombra.

Dice una voz:
anlre vuellas ¥ vuallas
se me fua el dia,

Algin ladrdn
oculto roba mi vida.
ALA, T Oberw podibcs Moviradd Retaeoslva, 2000

O poema El robo, de Circe Maia, poelisa uruguaia
contemparanea, trata dofa)

0 problema do abandono de criangas nas ruas.

D excesso de trabalho na sociedade atual,
@ anglstia provocada pela fugacidade do tempo.

0 viclincia nos grandes cantros urbanos.

B repressdo dos sentimentos e da liberdade.

QUESTAOD 96

TEXTO |

Seis estados zeram fila de espera
para transplante da cdmea

Seis estades bragileiros aproveitaram o aumento no
namearo de doadores @ de ransplantes oS no primairo
saemesire de 2012 no pais e entraram para uma lista
privilegiada: a de ndo ter mais pacientes esperando por
LmMa crmea,

At julho desse ano, Acre, Distrito Federal, Espirito
Santa, Parand, Rio Grande do MNode & Sao Paulo
efiminaram a lista de espera no transplante de comeas, de
acordo com balango divulgado pelo Ministério da Sadde,
no Dia Macional de Doaglio de Orgdos e Tecldos. Em
2011, 56 S0 Paulo & Rio Grande do Norte conseguiram
zerar essa fila.

TEXTO N

Seja um
doador
de o6rgaos.

Avise a
sua familia.

Dhesgunesival irmy Ml Vresboian. ol cows e, Adewio e 11 ago. 2000 i)

A noticia e o caraz abordam a quesiao da doagio de
Grodos, Ao relacionar o5 dois lexlos, obsernva-se que o
cartaz &

D coniraditdrio, pois a noficia informa que o pals superou
a necassidade de doagio de drgdos.

mmplmmntar, pois a noticla diz que a doagho de

drgios cresceu e o canaz solicita doaghes.

® redundants, pois & noticia e o carlaz 18m a intengio
de influenciar as pessoas a doarem seus drglos,

@ indispansivel, pois a naticia fica incompleta sem o
cartaz, que apala para a sensibilidade das pessoas.

@ discordante, pols ambos os lextos apreseniam
posicies distintas sobre a necessidade de doacdo
de drgdos.
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

Questbdes de 91 a 135
Questoes de 91 a 95 (opgao espanhol)

QUESTAO 91

Cabra sola

Hay quien dice que soy como la cabra;

Lo dicen lo repiten, ya lo creo;

Pero soy una cabra muy extrafia

Que lleva una medalla y siete cuernos.

jCabra! En vez de mala leche yo doy llanto.

iCabra! Por lo mas peligroso me paseo.

iCabral Me llevo bien con alimafias todas,

jCabral Y escribo en los tebeos.

Vivo sola, cabra sola,

— gue no quise cabrito en compafiia —

cuando subo a lo alto de este valle

siempre encuentro un lirio de alegria.

Y vivo por mi cuenta, cabra sola;

Que yo a ningun rebafio pertenezco.

Si sufrir es estar como una cabra,

Entonces si lo estoy, no dudar de ello.

FUERTES, G. Poeta de guardia. Barcelona: Lumen, 1890.

No poema, o eu lirico se compara a cabra e no quinto verso
utiliza a expresséo “mala leche” para se autorrepresentar
como uma pessoa

@ influenciavel pela opinido das demais.

® consciente de sua diferenga perante as outras.
® conformada por n&o pertencer a nenhum grupo.
D corajosa diante de situagdes arriscadas.
‘ capaz de transformar mau humor em pranto.

QUESTAO 92

Pero un dia, le fue presentado a Cortés un tributo bien
distinto: un obsequio de veinte esclavas llego hasta el
campamento espariol y entre ellas, Cortés escogio a una.

Descrita por el cronista de la expedicion, Bernal
Diaz del Castillo, como mujer de “buen parecer y
entremetida y desenvuelta®, el nombre indigena de
esta mujer era Malintzin, indicativo de que habia
nacido bajo signos de contienda y desventura. Sus
padres la vendieron como esclava; los espafoles
la llamaron dofia Marina, pero su pueblo la llamé la
Malinche, la mujer del conquistador, la traidora a los
indios. Pero con cualguiera de estos nombres, la mujer
conocio un extraordinario destino. Se convirtié en “mi
lengua”®, pues Cortés la hizo su intérprete y amante, la
lengua que habria de guiarle a lo largo y alto del Imperio
azteca, demostrando que algo estaba podrido en el reino
de Moctezuma, que en efecto existia gran descontento y
que el Imperio tenia pies de barro.

FUENTES, C. El espejo enterrado. Ciudad de México: FCE, 1992 (fragmenta).

Malinche, ou Malintzin, foi uma figura chave na histéria da
conquista espanhola na América, ao atuar como

intérprete do  conquistador,  possibilitando-lhe

conhecer as fragilidades do Império.

©® escrava dos espanhdis, colocando-se a servico dos
objetivos da Coroa.

® amante do conguistador,
miscigenagao étnica.

D)

(E)

dando origem a

voz do seu povo, defendendo os interesses politicos
do Império asteca.

maldigdo dos astecas, infundindc a corrupgdo no
governo de Montezuma.

QUESTAO 93

Pensar la lengua del siglo XXI

Aceptada la dicotomia entre “espafiol general”
académico y “espafiol periférico” americano, la capacidad
financiera de la Real Academia, apoyada por la corona
y las grandes empresas transnacionales espafiolas, no
promueve la conservacion de la unidad, sino la unificacién
del espariol, dirigida e impuesta desde Espafia (la
Fundacién Espafiol Urgente: Fundeu). Unidad y unificacion
no son lo mismo: la unidad ha existido siempre y con ella
la variedad de la lengua, riqgueza suprema de nuestras
culturas nacionales; la unificacion lleva a la pérdida de
las diferencias culturales, que nutren al ser humano y son
tan importantes como la diversidad bioldgica de la Tierra.

Culturas nacionales: desde que nacieron los
primeros criollos, mestizos y mulatos en el continente
hispanoamericano, las diferencias de colonizacion, las
improntas que dejaron en las nacientes sociedades
americanas los pueblo aborigenes, la explotacién de las
riquezas naturales, las redes comerciales coloniales fueron
creando culturas propias, diferentes entre si, aunque con
el fondo comtin de la tradicion espafiola. Después de las
independencias, cuando se instituyeron nuestras naciones,
bajo diferentes influencias, ya francesas, ya inglesas;
cuando los inmigrantes italianos, sobre todo, dieron su
pauta a Argentina, Uruguay o Venezuela, esas culturas
nacionales se consolidaron y con ellas su esparnol, pues la
lengua es, ante todo, constituyente. Asi, el espafiol actual
de Espana no es sino una mas de las lenguas nacionales
del mundo hispanico. El espafiol actual es el conjunto de
veintiddés espafioles nacionales, que tienen sus propias
caracterfsticas; ninguno vale mas que otro. La lengua del
siglo XXl es, por eso, una lengua piuricéntrica.

LARA, L. F. Disp
O texto aborda a questdo da lingua espanhola no século
XXl e tem como fungdo apontar que
O as especificidades culturais rompem com a unidade
hispanica.
as variedades do espanhol tém igual relevancia
linguistica e cultural.
® a unidade linguistica do espanhol fortalece a
identidade cultural hispanica.
® a consolidagéo das diferengas da lingua prejudica
sua projegdo mundial.
@ a unificagdo da lingua enriquece a competéncia
linguistica dos falantes.

2M: WWw. clarin.cam. Acesso em: 25 fev. 2013.
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QUESTAD 34

TUTE. Tiskadandla, Deporhel se wwm gocomicioom Asssas e 30 v, 2012

A charge evoca uma siluagdo de dispula. Seu efeilp
humoristico reside nofa)
B acellagio imediata da provocagio.
[} descaracterizagdo do convile a um desafio,

sugestdo de ammas ndo convencionais para um duelo,
B deslocamento lemporal do comentdno laleral,
@ posicionamento relaxado dos personagens.

QUESTAD 95
Duerme negrito
Duerme, duerme, negrila,
que lu mama esta en el campo,
negrito...
Te va a traer
codomices para 1.
Te vaatraer
rica fruta para ti,
T v a Lraer _
carme de cerdo para ti.
Te va a traer
muchas cosas parali[...]
Duerme, duerme, negrito,
que lu mama esta en al campo,
negrito... ¢ :
Trabajando, trabajando durameante, trabajando si.
Trabajando y no le pagan,
trabajando si.
Deipontived oev R Oledra e 0. Adided onc 20 jen. 012 (irngeerdol
Dwerme regrilo & uma canliga de ninar da cullura popular
hispénica, cuja letra problemaliza uma guestio social, ao
© destacar o orgulho da mulher come provedora do lar,
[ evidenciar a auséncia afativa da maa na criagdo do ftho.
(®) retratar a precariadae das relagies de rabalho no campo.
B ressaltor a insencao da mulher no mencado da trabatho rural,
@ exallar liicamante a voz materna na formagio cidadi
do filho.

Questoes de 96 a 135

QUESTAD 36

Thacaipgda

LY

wmd—w

1.9

18-14-911
T B Fasian

L nossa barndeiva

Chatds st panditie da =inka basa
o B, w s halanca

s o bug de sol messia

0 documeanto foi rétirado de uma exposicdo on-ine de manuscritos do eslado de S3o Paulo do infcio do século XX,

F o Eag

GHURG ES0O0AR D PALLI A, Redagde
o Maria Aned de Blads o J. B. Perevs sobie a
Blandra Nacional Prirrsrm [51°), T8 fo THT1

Ao APESP Colecio DALER. CH0ITS.
I Diisporivel me: wivn AgURTRTASON 55 o by
- Apiasin 15 mak 2010

Quanto & relevancia social para o leilor da alualidade, o texto

G) funciona como veiculo de Iransmissio de valores patlridticos prdprios do paricdo em que foi escrito,
OF cumpre uma fungdo instrucional de ensinar regras de comporiamento em evenlos clvicos.

@ deixa subentendida a ideia de que o brasileiro preserva as riguezas nalurais do pais.

® argumenta em lavor da construgdo de uma nagdo com igualdade de direilos.

(3 apresenta uma melodologia de ensing restrita a uma determinada época.
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Questoes de 91 a 135
Questdes de 91 a 95 (opgdo espanhol)

QUESTAOC 91

Excavardn plaza ceremonial del frontis norte de
huaca de la Luna

Trujilla, feb. 25 (ANDINA), Tras limpiar los escombros
del saqueo colonial y de las excavaciones de los Gitimos
anos en huaca de la Luna, esle ano se intervendrd la
plaza ceremonial del frentis nore, en donde se ubica la
Enan fachada del sifio arquecligico ubicado en Trujille,

a Liberiad, informaron hoy fuentes cullurales. Despuds
de varas semanas de lrabajo, el material fue sacado del
silio amuecidgico para poder apraciar mejor la extensian
¥ forma del patio que, segin las investigaciones, sirvic
hace uncs 1 500 come escenario de extralios rituales,

El codirecior del Proyeclo Arguecldgico Huacas
del Sol y la Luna, Ricardo Morales Gamarra, sosiuvo
que con la zona limpia de escombros, los visitantes
conocerdn la verdadera proporcidn de la imponente
fachada, tal y como la conocieron los moches, Por su
parte, el arquediogo Santiago Uceda, tambian codirectar
del proyecto, dijo que las excavaciones se iniciaran este
afto para delerminar qué otros elementos componian
dicha area. "Hace poco nos sorprandid enconlrar wn allar
semicircular escalonado. Era alge que no esperabamos,
Por lo tanto, es dificll saber gué es lo que adn estd
escondido en la zona que exploraremos”, sefald Uceda
a la Agencia Andina.

La huaca de la Luna se localiza en el distrito tnujilano
de Moche. Es una pirdmide de adobe adomada, en sus
muralas, con impresionantes imagenes miloldgicas,
muchas de ellas en alto relieve,

Dyl ey whmy Bradera coam pa. Acoessc am 70 ey 2OLT | siapeaca|
0O lexto apresenta informagdes sobre um fuluro frabalho

de escavagdo de um silio arqueciogico pervanc, Sua
leitura permite inferir que

O a piramide huaca de fa Luna foi construida durante o
pericdo colonial peruana.

@ o silio arqueoldgico contém um altar semicircukar
bastante detericrado.

& apidmide huaca de ja Luna foi construlda com cerdmica,
o sitio arquealdgico possul um patio que foi palco
de rituais.

@ o silio arquecidgico mantém escombros deixados
pela civilizagio moche.

QUESTAD 92
Muestra comarca del munda. gue hoy llamamos

América Latina perfecciond sus funciones. Esle ya no es

el reino de las maravillas donde la realidad derrctaba a

la fabula y la imaginacién era humillada por los trofeos

de la conquista, los yacimienios de oro ¥ las montafias
de plala. Pero la regidn sigue frabajando de sirvienta.

Es Amédrica Latina, la region de las venas abierlas.

Desde ol descubrmiento hasta nuestros dias, lodo
s&¢ ha lrasmulado siempre en capital eunopeo o, mas
tarde, nofeamericano, y como tal 2e ha acumulado v se
acumula en los lejanos centros del poder. Todo: fa tlierra,
sus frutos y sus profundidades ricas en minerales, los
hombres y su capacidad de frabajo y de consumo, los
recursos naturales y los recursos humanos. El modo de
produccitn v 1a estructura de clases de cada lugar han
sido sucesivamente delerminados, desde fuera, por su
incarporacidn al engranaje universal del capitalismo.
Muestra dermola estuvo siempre implicita en la vicloria
ajena; nuastra rniqueza ha generado siempre nuesira
pobreza para alimentar la prosperdad de otros; los
imperios y sus caporales nativos.,

ALEAND, [ Lay venas d

slorizn do Amdrics Lating
Bumnos Aaron: Sigho Weinung Argenina. S0 (edepiacs)

A partir da leitura do texto, infere-se que, a0 longo da
histéria da América Latina,

aa relaches com as naghes exploradoras sempre
s& caraclerizaram por uma rede de dependéncias.

seus palses sempre foram explorados pelas mesmas
nagoes desde o inicio do processo de colonizagio.
sua sociedade sempre resisiv & aceitacio do
capitalismo imposto palo capital estrangeita.

suas riquezas sempre foram acumuladas longe dos
cenlros de poder.

SUBS rquUezas NUNca serviram ao enriguecimento das
eliles kocais.

(5]
@
C]
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QUESTAD 93
Obituario®

Lo enterrason en el coraztn de un bosque de pinos

¥ 8in embargo

ol atadd de pino fue importado de Ohio,

lo @nlerraron al borde de wuna mina de hierro

r sin embargo

o8 clavos de su atald y el hierro de la pala

fueron importades de Pittsburg;

lo enterraran junto al mejor pasio de ovejas del mundo
5in embargo

as lanas de los festones del atacd eran de Calitornia,

Lo entarraron con un iraje de New York,

un par de zapalos de Boston,

una camisa de Cincinatti

¥ unos calcelines de Chicago.

Guatemala no facilitd nada al funeral,

exceplo el cadaver.

* Parafrasis de un famoso texto norleamericano,
HOGUERAS, LA L quibsos mil vidaes del cambnarms La Mabesa Unea, 5577

O texto de Luis Rogelio Mogueras faz uma critica

[ @ Ja dependéncia de produtos estrangeiros por uma nagio.
[ a0 comércio desigual entre Guatemala e Estadaes Unidos.
® & ma qualidade das mercadorias guatemaliecas.
® 3z dificuldades para a realizacio de um funeral,

B 2 auséncia de recursos nalurais na Guatamala,
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QUESTAO 94

ME REVIENTAN LOS TIPOS " iY BUENO, ES QUE PARA

AH, SEGUN YOS, UNA

QUE PIENSAN QUE LA ESO ESTAMOS LAS MUJERES! iMOMENTITO!...UNA
MUIER ES INFERIOR JAL FIN DE CUENTAS UNA MU- MUJER QUE TENGA COSA ES LA MUJEREZ
= JERQUE NO COCINA, QUE COCINERA, LAVANDERA, Y OTRA EL STATUS
SERA QUE, MAS NO PLANCHA, QUE NO LAVA, MUCAMA Y DEMAS,
QUE NADA, LA VEN NI LIMPIA, NI NADA DE ESO,

, ¢ 7
EN TAREAS DOMES- ES MENOS MUJER, QUE ISR MRS

DIABLOS!

QUINO.Disponivel em: htip:/imafalda.dreamers cam. Acesso em: 27 fev. 2012,

A personagem Susanita, no Gltimo quadro, inventa o vocabulo mujerez, utilizando-se de um recurso de formagao de
palavra existente na lingua espanhola. Na concepgao da personagem, o sentido do vocabulo mujerez remete a

pLAl falta de feminilidade das mulheres que né&o se dedicam as tarefas domésticas.

'f valorizacdo das mulheres que realizam todas as tarefas domésticas.

 inferioridade das mulheres que praticam as tarefas domésticas.

® relevancia social das mulheres que possuem empregados para realizar as tarefas domésticas.
@ independéncia das mulheres que nfo se prendem apenas as tarefas domésticas.

QUESTAO 95

Las Malvinas son nuestras

Si, las islas son nuestras. Esta afirmacién no se basa en sentimientos nacionalistas, sino en normas y principios
del derecho internacional que, si bien pueden suscitar interpretaciones en contrario por parte de los britanicos, tienen
la fuerza suficiente para imponerse.

Los britnicos optaron por sostener el derecho de autodeterminacion de los habitantes de las islas, invocando
la resolucién 1514 de las Naciones Unidas, que acordd a los pueblos coloniales el derecho de independizarse de los
Estados colonialistas. Pero esta tesitura es también indefendible. La citada resolucién se aplica a los casos de pueblos
sojuzgados por una potencia extranjera, que no es el caso de Malvinas, donde Gran Bretafia procedié a expulsar a
los argentinos que residian en las islas, reemplazéndolos por subditos de la corona que pasaron a ser kelpers y luego
ciudadanos britanicos. Ademas, seglin surge de la misma resolucién, el principio de autodeterminacién no es de
aplicacién cuando afecta la integridad territorial de un pais.

Finalmente, en cuanto a qué haria la Argentina con los habitantes britanicos de las islas en caso de ser
recuperadas, la respuesta se encuentra en la clausula transitoria primera de la Constitucion Nacional sancionada
por la reforma de 1994, que impone respetar el modo de vida de los islefios, lo que ademas significa respetar
sus intereses.

MENEM, E. Disponivel em: www.lanacion.com.ar. Acesso em: 18 fev. 2012 (adaptado).

O texto apresenta uma opinido em relacéo a disputa enire e a Argentina e o Reino Unido pela soberania sobre as
llhas Malvinas, ocupadas pelo Reino Unido em 1833. O autor dessa opinido apoia a reclamagéo argentina desse
arquipélago, argumentando que

©® adescolonizagio das ilhas em disputa esta contemplada na lei comum britanica.

O as Nagbes Unidas estéo desacreditadas devido 4 ambiguidade das suas resolugdes.

o principio de autodeterminacéo carece de aplicabilidade no caso das llhas Malvinas.
a populacéc inglesa compreende a reivindicagao nacionalista da administragao argentina.
@ os cidadaos de origem britanica assentados nas ilhas seriam repatriados para a Inglaterra.
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Questies de 91 a 135
Questdes de 91 a 95 (opgio espanhol)

QUESTAD 91

Los fallos de software an aparalos midicos, coma
MAFCAPAS0S, van a Sef una creclente amenaza para la
sabsd publca, seqin of informa de Soffware Freedom Law
Center (SFLC)H que ha sido presentado hoy en Porlland
(EEUL), en la Qpen Sowee Canvenlion (OSCON),

La ponencia "Muerta por of codigo: fransparencia
de software en 108 dispositivos mbdicos Implantables”
aborda el riesgo potenciaimente morial de los defecios
informaticos en los aparaios médicos implantados en las
PErsOnas.

Segan SFLC, millenes de parsonas con condiciongs
crénicas del corazdn, epilepsia, diabeles, obesidad e,
incluso, la depresion dependen de implantes, pero el
software parmanece oculto a los paciantas y sus médicos.

La SFLC recuerda graves fallos informaticos
ocumidos an olros campos, como en ekecciones, en la
fabricacion de coches, en las lineas aéreas comerciales
o en los mercados financieros.

Dlipeivet o R W i, S0 ADSaSs i 04l 2070 Rl

Q tiulo da palestra, citado no texto, anlecipa o tema que

Sevd ratado & mosira que o autor tem & intencao de

[} relatar novas experi@ncias em tratamenio de sadde.
aleriar sobve 05 rniscos monais de determinados
soffwares de uso médico para o ser humano.

@ denunciar falhas médicas na implaniagio de
softwares am seres humanos,

® divulgar novos soffwares presentes em apaneihos
miédicos lancadas no Mercado.

@ apresentar os deleilos mais comuns de Soffwares
erm aparglhos medicos.

QUESTAD 92

A A RN RN R ENEN N R

Bienvenido a Brasilia

El Gubierna de Brasil, por modio del Ministario do la
Cullwra y del Institulo del Patiimonio Histarico y Aristico
Nacional (IPHAN), da la bienvenida a kos participanies
de la 34% Sesién del Comité del Patrimonio Mundial,
encuaniro realizado por ta Cvganizaciin de las Naciones
Unidas para la Educacidn, la Ciencia ¥ la Cullura
{UNESCO),

Idado por la Convencsdn del Patrimonio
Mundial, de 1972, el Comité redne en su 34° sasidn mas
de 150 delegaciongs nacionales para deliberar sobre las
nuevas candidaturas y @l eslado do conservacion y do
nesgo da los bienes ya declarados Patrimonia Mundial,
con base en los andlisis del Consejo Intemnacicnal de
Monumantos y Sitios (leomos), del Cenira IMemacional
para of Estudio de la Prasarvacidn v 1a Restauracion del
Patrimonio Cullural (ICCROM) y de la Unidn Intemacional
para la Congervaciin de la Naturateza (IUCN).

oo i S e Mt easladT (Lom B Acess ser 78 jul 2010

=8 B od Bl R EE o

0 Comité do Patrimdnio Mundial redne-se regularmente
para deliberar sobrg AgHeS QUe VISEM & CONSErvacao @
& presarvacio do patrimdnio mundial. Enlre as larefas
atribuidas &s delegagfes nacionais que parliciparam
da 34° Sessdo do Comité do Patrimdnio Mundial,
destaca-se a

& paricipacio em reunibes do Consetho Internacional
de Monumentos e Sitios.

B reatizacho da cerimdnia de recepeio da Comvencio
do Patriménic Mundial.

@ organizacio das andlises feitas pelo Ministério da
Cultura bragiteiro,

.disl:ussacl sobre o eslado de conservagdo dos bans

& declarados patrimdnios mundiais.

B esiuturagdo da prioxima reunido do Comitd do
Patriménio Mundial.

QUESTAD 83
‘Desmachupizar’ el turlsma

Es ya un lugar comdn escuchar agquello de que
hay que dezmachupizar el wrismo en Pend y buscar
visilantes an las demas altracciones (y son muchas) gue
ligne ¢l pais, naturales y arqueclogicas, pero fa ciedadela
inca tene un iman innegable. La Cdmarma Naconal de
Turismo considera que Machu Picchu significa el 70%
de los ingresos por lurismo an Pand, ya que cada tunista
qua liene como primer destine la cudadela inca visita
enire tres y cinco luganes mas {la cudad de Cuzoo, la
de Arequepa, las lineas de Mazea, e Lago Titlcaca v la
salva) y deja en el pals un promedio de 2 200 délares
{unos 1 538 euros)h.

Carlos Canales, presidenta de Canatur, sefiald que
la ciudadels iene capacidad para recibir mas visitanles
que on ka aciuatidad (un mdxdmeo de 3 000) con un sistema
planilicado de horanos y rulas, pero no qUISo avanzar
una cifra. Sin embargo, la Unesco ha adverido en varias
ocasiones que el monuments s& encuanira carcano al
punio de saturacidn v &l Gebierno no debe emprander
ninguna palilica de caplacidn de nuevos visitantes, algo
con ko que coincide &l viceministro Roca Rey.

Difeivivl i TN ot i, s At v 21 s, B

A raporlagem do jomal espanhol mostra a preccupacio
diante de um problema no Penu, que pode S&r resumido
pelo vocdbulo *desmachupizar, referindo-sa

B 3 escassoz de WNstas no poais,

© a0 dific acesso ao lago Titicacs.

a destruicio da arqueologia no pals.

faesssSsssEsEsBRES

ao excesso de lwistas na terra dos incas.
3 4 falla do alratvos turisticos em Arequipa,
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QUESTAD 94 ChsmaBeEREAREEER

El tanga

Ya sea como danza, misica, poesia o cabal
expresién de una flosofla de vida, el lango posee una
larga y vabosa trayectora, jalonada de encuaniros y
desencuentros, amores vy odios. nacida desde lo mas
haonda di la histora angenting,

El mugve amblente es el cabared, su nueve cultor
la clase media portefia, que ameniza sus momenios
de diversion con nuevas composiciones, sustituyendo
el cardcler malevo del lango primitive por una nueava
poesia mas acorde Con las concepoiones estélicas
provansentas de Londras y Paris.

Ya en i3 dbcada del ‘20 el lango se anima inciuso
a traspasar las fronteras del pals, recalando en lujosos
salones parisinos donde es aclamado por pdblicos
sadaclos que adhieren entusiastas a la sensualidad
del nueve baile. Ya no es privativo de los bajos fondos
portefios; ahora se escucha vy se baila en safones
elegantes, cubs ¥ casas particulases,

El tango revive con juveniles fuerzas en ajironadas
Versiones de grupos rockeros, presentaciones en
elegantes reductos de San Telmo, Barracas vy La Boca y
peliculas fordneas que o divulgan por el mundo enfen,

Dinguovebved eem Ty Mwvarss Bigisfetin pved-DAn e Al s 22 o 2011 dasmaptac)

Sabendo-s2 que a produglo cullural de wm pals
pode influenciar, rotratar ow, inclusive, ser refloxn da
acontecimenios de sua hisidna, o fango, deniro do
contexle histbrico argenting, & reconhecido por

O manter-se inalterado ao longe de sua histria no

pais.
O influenciar oo subOrbeos, sem chegar a oulras

ragibas,

@ sobraviver @ g difundir, ultrapassandoe as fronteiras
do pais,

@ manifestar seu wvalor prmilivo nas  diferentes
camadas soclals,

@ ignorar a infludncia de paises suropeus, Como
Inglaterra & Franca.

o
(R
- 201

QUESTAD 95
Es posible reducir I3 bagura

En México 56 producen mas de 10 millones de m®
de basura mensuaimenta, depositados en mas de S0 mil
tiraderos de basura legales v clandestings, que afectan
de manera directa nuestra calidad de vida, pues nuesiros
recursos nalurales san ulilizados desproporcionalmente,
como maleras primas que ksego desechamos y liramos
convirtibndolos en matesiales indtiles y focos de
infeccian,

Todo aquello que COMPramas ¥ ConsumMimos tens
una relacidn directa con o que trames. Consumisndo
racionalmente, evilando el demoche y usando sélo lo
indispensabie, directamante colaboramos con el cuidado
dal ambiente.

Si ls basura se compone de vanos desperdicios
y & como desperdicios no fueron basura, si los
separamos  adecuadamente, podremos  controlaros
y evilar poslenores problemas. Recicar se traduce
on imporantes ahorros de energia, ahorro de agua
poiable, ahormo de matenias primas, menor impacto en
los ecosistemas y sus recursos naturales y ahormo de
trempo, dinero y esfuerzo.

RS A E R E R RN ERERHNENR.]

Es necesario saber para empezar a acluar.,

Degsinl o 1l M Wdodatarkon Lom. A o 7 el P00 | saapheio L

A partic do que se afima no Ultimo paragrafo: “Es

necesano saber para empezar a acluar.”, pode-se

constatar gue o e fol 8scnlo com a intengia do

‘Inlumm o leflor a respeito da imporidncia da

reciclagem para a conservagdo do maio ambianta.

@ indicaros culdados que se deve ler para nfio consurmir
almentos que podem ser focos do infeccio,

@ denunciar o quanto ¢ CoNsUMISMO & NOCIve, pois & o
gerador dos dejetos produzidos no México,

@ ansinar como economizar tempo, dinheire e esforgo
a partir dos 50 mil depdsitos de livo legalizados.

@ alerar a populacdo mexicana para os perigoes
causados pelos consumidores de  matbria-prima
reciclavet.

LT - 2% din | Cademe § - AMARELE - Pligina §
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2010 — 2* aplicacao

LINGUAGENS E CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Questdes de 91 a 135

Questdes de 91 a 95 (opgdo espanhol)

Questéo 91
La cueca chilena

La cueca es la danza nacional de Chile, la protagonista
de las celebraciones y festividades criollas. Su origen
no esta claramente definida, ya que investigadores la
vinculan a culturas como la espafiola, africana, peruana,
asi como también a la chilena.

La rutina de esta danza
encuentra — segun algunos
folcloristas — una explicacion
zoomorfica por provenir de la
“clueca”, concepto con el que
se hace referencia a los
movimientos que hace una
polla cuando es requerida
por el gallo. Es por ello que el
rol del hombre, en el baile, se
asemeja a la rueda y al
entusiasmo que pone el gallo en su conquista amorosa.
La mujer, en cambio, sostiene una conducta mas
defensiva y esquiva.

Disponivel em: http://www.chile.com. Acesso em: 27 abr. 2010 (adaptado).

Todos os paises tém costumes, musicas e dangas
tipicos, que compdem o seu folclore e diferenciam a
sua cultura. Segundo o texto, na cueca, danga tipica do
Chile, o comportamento e os passos do homem e da
mulher, estdo associados
@ a postura defensiva da mulher.
® a origem espanhola da danga.

ao cortejo entre galo e galinha.

® ao entusiasmo do homem.
@ ao nacionalismo chileno.

Rascunho

[

Questdo 92

El sistema que se ha estado utilizando es el de urna
electrénica con teclado numérico para la emisién del voto.
Tiene botones especiales de confirmacién e impresioén de
acta inicial con activacion por clave. La caja de balotas
electronicas es una computadora personal con un uso
especifico que tiene las siguientes caracteristicas:
resistente, pequefia en dimension, liviana, con fuentes
autonomas de energia y recursos de seguridad. La
caracteristica mas destacable del sistema brasilefio
reside en que permite unificar el registro y verificacion de
la identidad del elector, la emision y el escrutinio de voto
en una misma maquina.

Voto electrénico en Brasil. Disponivel em: http://www.votoelectronico.info/blog.
Acesso em: 12 abr. 2009 (adaptado).

Pela observagdo da imagem e leitura do texto a respeito
da votagéo eletronica no Brasil, identifica-se como tema

0 a funcionalidade dos computadores, por meio
das palavras-chave teclado, botones, impresion,
electronicas e computadora.

@® a evolugao das maquinas modernas, por meio das
palavras-chave teclado, botones, electrénicas,
energia e maquina.

® a seguranca da informagéo, por meio das palavras-
chave electronica, clave, seguridad, verficacion e
identidad.

o sistema brasileiro de votagdo eletronica, por meio
das palavras-chave urna, teclado, voto, botones e
elector.

@ a linguagem matematica, por meio das palavras-
chave numeérico, clave, pequefia, dimension e
energia.

LC - 2°dia | Caderno 7 - AZUL - Pagina 4
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Questao 93

(AT

L2

KGATHA ... ESTOY VIVIENTO
UN TGRRIDO ROMANCE CoN SABE GUE ESTA VIVIENDO
CoN Vo5 ?

1 PERO, TR FavoooR !

UNA CARTA DE AMOR Y EUA ME 1]
LA DEVUELVE CON MARGAS DE

WWW.QatUITo.com

Disponivel em: www.gaturro.com. Acesso em: 10 ago. 2010.

O género textual histdria em quadrinhos pode ser usado
com a intengéo de provocar humor. Na tira, o cartunista
Nik atinge o climax dessa intencdo quando

@ apresenta, ja no primeiro quadro, a contradi¢do de
humores nas feigdes da professora e do aluno.

® sugere, com os pontos de exclamagao, a entonagdo
incrédula de Gaturro em relagéo a pergunta de Agatha.

® compde um cenario irreal em que uma professora ndo
percebe no texto de um aluno sua verdadeira intenc&o.

aponta que Agatha desconstréi a ideia inicial de
Gaturro a respeito das reais intengdes da professora.

@ congela a imagem de Agatha, indicando seu
desinteresse pela situagao vivida por Gaturro.

Questao 94

Jesulin y Cayetano Rivera salieron a hombros por la
puerta grande aplaudidos por Maria José Campanario y
la duquesa de Alba.

Expectacion, mucha expectacion fue la que se vivio el
pasado sabado en la localidad gaditana de Ubrique.
Un cartel de lujo para una tarde gloriosa formado por
los diestros Jesulin, “El Cid", y Cayetano Rivera. El de
Ubrique pudo presumir de haber sido “profeta en su
tierra” en una tarde triunfal, con un resultado de tres
orejas y salida por la puerta grande.

Desde primera hora de la tarde, numerosos curiosos
y aficionados fueron llegando a los alrededores de la
plaza y al hotel Sierra de Ubrique, donde hubo un gran
ambiente previo a la cita taurina, dado que era el sitio
donde estaban hospedados los toreros.

Revista jHola! n°® 3.427, Barcelona, 7 abr. 2010 (fragmento).

LC -2°dia | Caderno 7 - AZUL - Pagina 5

O texto traz informacdes acerca de um evento de grande
importancia ocorrido em Ubrique — uma tourada. De
acordo com esse fragmento, alguns dos fatos que atestam
a vitoria nesse evento tipico da cultura espanhola séo

O arealizagéo de cortejo publico ao toureiro e o abrago
do adversario.

® a hospedagem no Hotel Sierra de Ubrique e a
presenca da familia real.

® aformagéo de fa-clubes numerosos e o recebimento
de titulo de nobreza.

o acumulo de maior nimero de orelhas e a saida
pelo portéo principal.

@ areunido de numerosos curiosos e o0 apreco de uma
rica mulher.

Questao 95

El Camino de la lengua nos lleva hasta el siglo X,
época en la que aparecen las Glosas Emilianenses
en el monasterio de Suso en San Millan (La Rioja).
Las Glosas Emilianenses estan consideradas como
el testimonio escrito mas antiguo del castellano. Paso
a paso y pueblo a pueblo, el viajero llegara al siglo XV
para asistir al nacimiento de la primera Gramatica de la
Lengua Castellana, la de Nebrija. Mas tarde, escritores
como Miguel de Cervantes, Calderon de la Barca, Miguel
de Unamuno, Santa Teresa de Jesus o el contemporaneo
Miguel Delibes iran apareciendo a lo largo del itinerario.

Pero la literatura no es el unico atractivo de este viaje
que acaba de comenzar.

Nuestra ruta esta llena de palacios, conventos, teatros y
restaurantes. La riqueza gastronémica de esta region es
algo que el viajero debe tener muy en cuenta.

Revista Punto y Coma. Espanha, n°9, nov./dez. 2007.
O “Camino de la lengua”, um percurso para turistas na
Espanha, conduz o viajante por um roteiro que, além da
tematica original sobre a lingua e a literatura espanholas,
envolve também os aspectos
@ turisticos e misticos.
@ culturais e educacionais.
® historicos e de enriquecimento.
® literarios e de conflito religioso.

@ arquitetdnicos e gastronémicos.
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LINGUAGENS E CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS
Questbes de 91 a 135
Questbes de 91 a 95 (opelo espanhel]

Questio 91

Los animales

En la Unidn Europea desde el 1° da octubre de 2004 ef
uso da un pasaporte 85 obligatario para los animales que
viajan con su dueio en cualquier compania.

AVISO ESPECIAL: en Espafa los animalas deben
halser sido vacunados contra 1a rabia antes de su duefio
wllmar la documentacin, Gﬂnsu.dtsra un veterinans.

i 2 [

- g

De acordo com as informagtes sobre asroportos e
estacies fermoviinas na Europa, uma pEssoa que mone
na Espania & quaira viagar pars o Alemanha com o seu
CACOITD deve

@ codsullar 8s autoridades para verificar a possibilidade
de viagem
@ ter um cerlificado especial tirado em outubro de
2004.
ﬂ lirar o passaporie do animal @ logo vacind-lo,
vacinas o animal contra iodas as doencas,
@ vacinar o animal e depois solicitar o passaporia dele.

Texto para as questbes 2683

Bilingliismo en la Educacidn Madia
Continuidad, no continuismo

AN Sin EScua & INCiuso A pesar 3¢ |a escuela, paraguays
¥ parsguayss se estn comunicando en guaranl. La
comunidiad paraguaya ha enconlrado en k lengua guarani

una funcionabdad real que asegura su reproduccidn y
ao-mnmdai Esteo, sin embargo. no basta. La inclusion de la
lengua guarani en el proceso de educacidn escolar fue sn
duda un avanca de la Reforma Educativa.

Giaciag procisamente o los programas oscolafos,
aun an contextos urbamos, el bilingdismo ha sido
potenciada. Los quaranihablanies sé han acercado
con mayor fuerza a la adquisicitn del castellano, y
algunos caslellanchablantes perdieron el miedo al
guaran| y superaron los prejuicios en conira de &
Dejar fuera de fa Educacién Media al guarani serla
echar por la borda lanto trabajo realizado, tania
gaperanza acumutada,

Cualguier intanto dé marginacién del guarani en ka
educacion paraguaya merece [p mas viva y decldida
prolesia, pero esta posiura ética no puede encubrir ai
conlinuisma de una forma de ensefanza dal guarani
que ya he causado demasiados estragos conira la
lengua, conlra la cullura ¥ aun conlfa la leallad que
las paraguayas y paraguayes sienten por su querlda
langua. El gearanl, lengua de comunicacidn si ¥ mil
vaces si; langua de imposiciin, no.
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Questio 92 -

Mo aitimo paragrafo do fragmento sobre o bilinguisma
no Paragual, o aulor afirma que a lingua guarand, nas
escolas, deve ser fratada como lingua de comunicacio
e nao de imposicao, Gual dos argumentos abaixo fol
usado pelo autor para delender es5a ideia?

@ O gusrani conlinua sendo usado pelos paragUAaios,
MEsmo S 8 escola ¢ apesar dela.

@ O ensino médio no Paragual, sem o guarani, des-
merecenia fodo o trabalho realizado e as esperangas
acurmiladas,

@ Alingua guarani encontrou uma funcionalidade real
que assegura sua reproducio e conlinuidade, mas
&b iss0 ndo basta.

@ Ainfrodugdo do guarani nas escolas polencializou a
difusfio da lingua, mas & necessaro que haja uma
posbura dlica em seu ansino.

@ O Blinguismo na mangira ¢& ensingr o guaranl tem
causado asiragos conlra a lingua, &8 cultura e a
Iealdady dos paraguaios do guarani

Questio 93 T—

Em alguns palses bilingues, o uso de uma lingua pode
=& sobrapar & slra, gerando uma mobibzacho social em
prol da valorizagho da menos proeminente. De acondo
com o fexlo, 1o caso do Poragual, 0550 Processo so dou
pola (a)

@ falta de continuidade do ensino do guarani nos
programas escolares.

@ preconceils exislenta conira o guarani principalmentes
nas escolas.

@ asperanga acumulada na relorma edecativa da
aducacho média,

@- inclusio & parmanéncia do ensing do guasani nas
BSCOMAS.

@ continulsmo do ensino do castelhano nos caniros

urbiinos.

Rascunho
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Questio M4

Digjar da fumarengorda, pero seguir haciéndalo, lambién.
Esa es la conclusion a la que han legado investigadoras
de la Universidad de MNavara que han hecho un
seguimiento de 7 585 personas duranie 50 meses, Los
datos “se han apstado por edad, sexo, Indice de masa
corparal inicial y estito de vide", ha explicado ¢ director
del ensayo, Javier Baslera-Gonan, por lo que “el Gnico
factor gue queda es el tabaquismo”. El esludio sa ha
puibicadio an la Revista Espafiola de Cardiclogla,

“El tabaco es un ambrexigeno [quila el apelito), y por
es0 las personas que dejan de fumar engordan”, afade
Basterra-Gorar. Ese hace mucho mas relevante el
halkazgo del estudio. Puesto en orden, [0S qua mads peso
ganan son bos que dejan de fumar, luego, bos que siguan
hacigndoo, y, por dlimo, kos que nunca han fumado,
indica el investigador. “Por as0 lo major para manienar
una vida saludable es no fumar nunca®, afadea.

BERSTOL £ Dsppcwvn it I Sarerss it (ossia Bty iocenind. Acmmid o= 1 ol Ll

O toxio jomaliskeo caraclenza-se basicamenta por
apresantar informagtes a respalo dos mais vasisdos
assunlos, & seu titulo antecipa o tema que serd tratado.
Tomando comb. basa o fragmento, qual proposicdo
identifica o tema cantral e podena ser usada como Hiuls?

o Eslile de vida interfers no ganho de peso.

@ Estude mosira expectativa de vida dos fumantes

B Passoas que fumam podem 56 lomar anordsicas.
Fumanies engardam mals que niio lumanies,

@ Tabagismo como falor dea emagrecimanio.

Rascunho
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Questio 95

T

iBRINCANDO!

KangaROOS llega a México
con disefios atléticos, pero
muy fashion. Tienen un toque
vintage con diferentes formas
y combinaciones de colores,
Lo mas cool de estos tenis es
que lienen bolsas para guardar
llaves o dinero. Son ideales
para hacer gjercicio y con unos
jeans obtendras un ok urbano.

W Kangaroos.oom

Eigvivta Clmman Lstinaamirica, bhiucn o Ml

O taxto publicitinio utiliza diversas astratdgias para
enfatizar a5 caracleristicas do produlo que prelende
vender. Assam, no exio, 0 uso de vinos lormos di oulras
linguas, que nde a espanhiola, tem a intencio de
@) ateair a atonclo do pabico alvo dessa propaganda,
@ populanizar a pratica de exercicios esporlivos.
agradar 806 compradores ingleses desse ténis,

@
@ Incentivar os espanhdss & falarem oulras linguwas.
]

enfatizar o conhecimento g mundo do autor do texio,
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