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RESUMO

O texto tem como foco a concepcao da afetividagienasomo a autoestima do aluno,
um assunto que vem sendo visto por determinaddisfomais da educagcdo como o caminho
para o alcance de bons resultados escolares eppeeguinte, na vida adulta destes alunos. A
relacdo afetiva entre 0s sujeitos envolvidos nocgsso ensinar-aprender, o fazer
compartilhado, o exercicio do diadlogo, o saber @sco respeito pelo outro, o estar aberto
configuram-se como subsidios de fundamental setéeqmra a aprendizagem. O sujeito
edifica-se a partir das afinidades entre um munderier, estruturado pela cultura e pelas
condi¢cdes histéricas, e por um mundo interno, @osbmente no aspecto cognitivo, mas
afetivo, que abarca desejos, sentimentos e emadQéste modo, € extremamente importante
tirar proveito dessas relagBes na pratica educaliea sala de aula, ambiente social de
convivio diario, foi possivel perceber movimentog glistinguem os conflitos eu-outro e que
se fundam em oportunidades de questionamentosemacdo e conscientizacdo, e outros
que tdo-somente corroem a relacdo professor/almuoécimento. Esta pesquisa tem como
objetivos, refletir a propésito da afetividade corfator importante no relacionamento
professor e aluno, ampliando apreciacfes sobretealigacdo entre a aprendizagem e a
afetividade na constituicdo da autoestima; conardgue acfes pedagodgicas beneficiam a
afetividade no trabalho do professor e identifi@ardificuldades na relacao entre professor e
aluno, que abrangem a questao da afetividade capnemdizagem, além de tratar da postura
do professor diante das dificuldades no relaciomdneom alunos. Este trabalho foi
desenvolvido com um enfoque qualitativo e de cubibtiografico em que, por meio desta
metodologia, compreendi os episédios histéricoscacionais e as analogias sociais que
indicaram a trajetoria da relacéo professor e atando como assunto fundamental a questao
afetiva na formagéo do aluno e sua vinculagdo cgmooesso educacional. Para constatar
essa hipotese optou-se por considerar relatosudesatia faixa etaria entre nove e onze anos
de uma escola publica da zona rural de um munidipicegido metropolitana de Porto Alegre
durante o ano letivo de 2010. Através da pesquisi@i que a afetividade e a educagcdo séo
um desafio para a aprendizagem expressiva e inam@mprocesso de educacgéo para a vida,
numa parceria entre professor, aluno, familia ewrodade, grupos sociais tao importantes no
sucesso da aprendizagem do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: afetividade, autonomia, relagdo professor-aluno.
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INTRODUCAO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso concentraeacdi na importancia da
afetividade na pratica pedagodgica. A palavra afidole é utilizada com uma significacao
ampla, referindo-se as vivéncias dos individuosn beomo as formas de expressao
essencialmente humanas. Parte-se aqui do enterditiemue € necessario que o professor
conheca a sua turma para que possa lidar com tsdg®os de situacédo, visto que o educando
necessita na maioria das vezes da intervencaoaflespor para que ele se sinta seguro para

estabelecer uma relagdo com o grupo e assim ganamditroca de saberes.

Durante as atividades desenvolvidas em sala de gukndo era proposta uma
atividade diferenciada e realizavamos a correc&oatimidades no quadro, no momento de
orgarnizarmos atividades fora da sala de aula,rebisgue as criancas, de aproximadamente
nove anos de idade, apresentam comportamentasjestjtdificuldades na area cognitiva,
intelectual, fisica e social, pré-relacionadosesstpes da afetividade. As criancas necessitam
conviver em um ambiente onde as relacdes afetistiegaen presentes. Assim deve ser na

escola, como em casa, na comunidade e nos demiass en@ que circulam.

Os elementos considerados sugerem afirmar queotaesxerce um papel de grande

importancia no desenvolvimento socioafetivo dang@a Segundo Almeida,

[...] como meio social, € um ambiente diferentdatailia, porém bastante propicio
ao seu desenvolvimento, pois é diversificado, eicointeracdes, e permite a crianga
estabelecer relagbes simétricas entre parceirosedaa idade e assimétricas entre
adultos. Ao contrario da familia, na qual a suagdmseé fixa, na escola ela dispde de
uma maior mobilidade, sendo possivel a diversiddelepapéis e posigdes [...].
(ALMEIDA, 1999, p. 99).

Dessa maneira, o educador e os alunos sao intentesuconstantes tanto no adiantamento
intelectivo como no do carater da crianca, o qudepd ser completado individual e

socialmente. Nao se compartilha do jogo social semtimento e ndo se aprende sem
sentimento. A apreensdo com a afetividade passaistir dessa certeza de que o aluno sé
instruir-se quando se sente abrigado, respeitaglorizado. Essa é a real probabilidade de

alcancar uma educacgdo com mais propriedade e sguatid os aprendizes. E formidavel que



o professor decomponha o receio ou a apatia dos alemos por meio de afinidades

entusiasticas, ternas, competentes.

Para verificar essa hipotese optou-se por anabsaos de alunos da faixa etaria entre
nove e onze anos de uma escola estadual da zoal deirum municipio da regido

metropolitana de Porto Alegre durante o ano letie@010.

A investigacao assim conduzida tinha por objetii@ogar sobre a importancia da
relacdo professor-aluno de modo a refletir o quantafetividade é importante na pratica
pedagogica. Também é preciso destacar que umoedtésda natureza permitiria constatar
que nas relacbes humanas, os estimulos cognitiafstieos sdo extremamente importantes
na construcéo do sujeito. No que diz respeito ivafade como um fator fundamental para a
valorizagdo da autoestima do aluno de modo a caaljara a construgdo de um bom
ambiente escolar, busquei utilizar como questdoeteadoras para a pesquisa as seguintes

inquietacbes que como:

Qual a relagéo entre a afetividade e a falta dzeste escolar?

Que conexdo pode haver na relacdo entre professdun® de modo a influenciar na

construcdo da autoestima do aluno?

De que maneira reage um professor diante de uro algmressivo ou indiferente?

Esse esforco se explica pela seriedade do terado aple a agcdo educativa abrange
trés amplas habilidades: emocional, cognitiva dakoé habilidade social aumenta dois
outros temas basicos: a solidariedade e a serietladeoperacdo. A habilidade emocional
tornar-se visivel o que ha de mais digno no seramama disposi¢cao de amar e de ser amado.
Ela transcorre as outras duas. Assim, ndo ha apesludsem sentimento, o professor deve
estar organizado para perpetrar da escola a pardeum novo tempo, um tempo com a visao
de esperanca de modo a citar uma nova posturdandesaula, com um olhar mais humano.
Essas transformacdes supdem-se, devem advir ematmmasfera prazerosa, tomado de
alegria, onde a criangca deve sentir-se respeitadsua acdo de desenvolvimento e onde o
educador conhecga as caracteristicas deste prod@sgem ocorrer dentro de um ambiente
permeado de acbes que manifeste a afetividade,aorelacdo professor aluno € base para o

completo desenvolvimento.



A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE

O tema afetividade configura-se como um importdetafio para o professor que, por
vezes, tem em sua formacdo orientacfes especfjmasmobilizar conceitos cognitivos,
muitas vezes desconsiderando 0s conceitos afetieggssarios para a valorizagdo da

afetividade e também a autoestima do aluno.

Dessa forma, ao abordar esse tema, o que segeeterontribuir para promover uma
maior discussao e motivar o empenho dos educadaesacreditam no sucesso escolar tendo
como abertura a afetividade em sua relacdo eduwdcmolaborando para a autoestima
positiva do educando. Neste ponto de vista, o fudusca € evidenciar que é possivel
construir um ambiente escolar firmado no respéaeorecendo a construcdo da autoestima

que esta intimamente ligada a afetividade.

Gerenciar a emocéo € a fundacdo de uma vida adepa. E edificar dias felizes,
mesmo nos momentos de tristeza. E desempenhar tidosetta vida, mesmo nos
descontentamentos. Nao ha dois senhores: ou vaoihal@ energia emocional, ainda que
parcialmente, ou ela o dominara (CURY, 2008)gusto Cury nos alerta para a necessidade
de aperfeicoarmos nossa emocdo por meio de um ojgmento de Nossos anseios. As
palavras de Cury nos acenam a pensarmos em torn@aldazacdo de Ser Humano, do

sentido da vida e da educacéao.

A partir de um maior desvendamento das ideias yipotéky, surge se conformando
uma Vvisdo necessariamente social para o processapr@mdizagem. Numa expectativa
histérico-cultural, a abordagem encontrar-se n&des sociais. E por meio da interacéo
com outros que a crianca agrupa os instrumentasraid. Vygotsky (1994), ao sobressair a
importancia das interacdes sociais, apresentaia ddemediacdo e da internalizagdomo
aspectos basicos para a aprendizagem, enfatizan€oaqconstrugcdo do conhecimento
acontece a partir de uma intensa acdo de influémuitua entre as pessoas.
Consequentemente, € a partir de sua inclusdo haaugjue a crianca, por meio da interacao
social com as pessoas que a cercam, vai se degendgol Apropriando-se das aprendizagens
culturalmente postas, ela vai evoluindo das forsmamples de pensamento para formas mais

complexas, que a permitirdo distinguir e contradarealidade. Nesse sentido, Vygotsky
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ressalta a importancia do outro ndo somente naepsocde constru¢cdo do conhecimento, no

entanto também de composi¢éo do préprio sujei® suds formas de agir.

Para Seber (1997), o afeto se desenvolve no meemido que a cognicdo ou
inteligéncia, sendo responsavel pela ativacdo ectedl. Através da expansdo das
capacidades afetivas e cognitivas, as criancasaartose capazes de investir afeto e ter
sentimentos validados nelas mesmas. Neste seat@aoestima possui uma estreita relacéo

com o interesse da criangca em aprender, ou sejatigacao.

O ser humano possui necessidade de ser ouvidwjzamlo e acolhido, contribuindo
dessa forma para uma boa imagem de si mesmo. Dertah que a afetividade esta
fortemente ligada a construcdo da autoestima. Stmidade em toda afinidade € essencial
para os sujeitos envolvidos. Sendo assim, a relagée professor e aluno deve ser o mais
préxima possivel, ajustada em partilha de sentiosept respeito reciproco das diferentes

ideias.

Wallon e diversos autores estudiosos de sua [i&iesg ja garantiram que é possivel
imaginar estar agindo no cognitivo via afetivo eewersa. Nesse significado, torna-se claro
que qualidades afetivas adequadas promovem a @&magach. Os dados empiricos analisados
neste TCC proporcionaram ocasidoes onde se sohresspreocupacédo da professora em
transmitir tranquilidade aos alunos, beneficiandpracesso de aprendizagem. Wallon cita,
em sua teoria, 0 modo contagiante dos sentiméiitopa emogéo necessita suscitar reagdes
similares ou reciprocas em outrem e, (...) possnieso outro um grande poder de contagio
[...]" (1989, p. 91)

Para Oliveira (1998), o aspecto afetivo tem umafuymda influéncia sobre o
desenvolvimento intelectual, podendo acelerar aurdiir o desenvolvimento, determinando

sobre que conteudos a atividade intelectual coraresg-a.

Na teoria de Piaget, o desenvolvimento inteleaieslenvolve-se paralelamente com
dois componentes: um cognitivo e outro afetivo.tBlegntido, ndo sdo somente 0s aspectos
cognitivos que pautam o desenvolvimento humano, taatém e, principalmente, os
aspectos afetivos. De modo que a sala de aulagocoafse em um grande laboratério para
gue se possa observar e, assim, se questionarto@sngue levam o convivio escolar entre

professor e aluno, muita ocasides, a ficar detidia sem estimulo.
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Ao mesmo tempo em que precisa de limites, todchsarano carece de carinho e
amor igualmente. O aluno instrui sobre o que écitse respeita a partir da ocasidao em que
vé 0 professor como um amigo que traz expectadwaselacdo ao aluno. Alguém que presta
atencdo de verdade nele e que lhe indica os camiftholaro que a afetividade tem ampla
influéncia em nossa vida. Nenhuma pessoa nascalppdecer, ou fazer o outro sofrer. Desta
forma, o aluno igualmente tem o direito de receipetamento que o respeite enquanto
cidadao e que lhe dé atencdo. Se as afinidadesnlasmambora complexas, sdo demandes
fundamentais na concretizacdo de mudancas em priofsional e comportamental, ndo €

permitido ignorar a importancia de tal interacatesprofessores e alunos (CURY, 2003).

Toda aprendizagem encontrar-se carregada de dédwj jA que advém das interacdes
sociais, num procedimento vinculado. Refletindpeegicamente, na aprendizagem escolar,
a contextura que se tece entre alunos, professmeteldo escolar, livros, escrita etc. nao
ocorrem simplesmente no campo cognitivo. H4 um earhanto afetivo permeando essas
relacbes. Os conhecimentos vividos em sala de atgdatecem, primeiramente, entre 0s
individuos abarcados, no plano externo (interpéssdor meio da intervencao, eles vao se
internalizando (intrapessoal), ganham autonomiassgm a fazer parte da histéria individual.
Tais conhecimentos igualmente sao afetivos. Ostasijeternalizam as vivéncias afetivas

com analogia a um objeto especifico.

Segundo Freire (1996), um simples gesto do profepsde ser muito mais expressivo
na vida de um aluno do que se possa imaginar. €xesy um olhar de entusiasmo, um
balancar de cabeca demonstrando algo positivo, gqudro lado, um gesto revelando
desapontamento, podem significar muito mais dopgglavras articuladas pelo professor. O
professor deve ter muito cuidado com o seu oll@noctambém deve aprender a entender o
olhar de cada aluno.

E importante refletir sobre o papel do professowvida do aluno e sobre como pode
influencia-lo de forma positiva ou negativa. Conepab professor enxergar o aluno como um
ser Unico que necessita aprender, mas acima de éugoeciso compreender que é

imprescindivel amor, afeto e respeito para queassora.

A ida da crianca para a escola passa pelo desemenito de competéncias
emocionais — inteligéncia emocional —, especificame confianca, curiosidade,

intencionalidade, autocontrole, capacidade de imiamento, de comunicacdo e de



12

cooperacao. Sem a ajuda e o exemplo do professop@de se tornar uma tarefa penosa, pois
a crianca se espelha no adulto mais proximo, qesecala € o professor.

Assim que a crianca chega a sala de aula com isfia megativa de si, acaba por
demonstrar um comportamento diferente dos demdég@® agindo com agressividade, ou
apatia e, por vezes, € visto pelo professor coragyixoso, desatento, irresponsavel, ou seja,
recebe o rotulo de “aluno-problema”. No entantd,gizestdo esta relacionada a diversos
fatores, principalmente, ao autoconceito que dateodaz de si, quando néo acredita na sua
capacidade de resolver situagBes desafiadorasba aca desanimar no primeiro obstaculo

que encontra.

Concordando com o que diz Cury (2003), em uma dalgmm simplificada, a
autoestima € o que o sujeito sente em relacamasino. Quando esse anseio é visto de modo
positivo, denota que a pessoa tem uma boa imagesn denfiando que os outros gostam
dela e acreditam em sua habilidade de sobrepoesafids. Quando essa imagem € negativa,
cré que ndoé merecedora do amor de nenhuma pesswma, acredita em sua

potencialidade. Sentindo-se incapaz, pensa queatfazer nada direito.

A familia também exerce um papel importante eddumental na construcdo da
autoestima. Importante destacar que existem owmpastru¢bes familiares que nédo séo
tradicionalmente pai, mée e filhos. No entanto,qralquer arranjo familiar, a afetividade é
um fator fundamental na relacdo com as pessoassp@e comprometidas e diretamente

relacionadas com o desenvolvimento integral dancaa

A escola, enquanto instituicdo social respons@eel construir diferentes relagdes,
deve oportunizar melhores condi¢cées de aprendizagenmodo a selecionar atividades e

posturas necessarias, que promovam o resgateatstiona do aluno.

Synders (1998) afirma que quando se ama o mursde, @mor ilumina e ajuda a

revela-lo, a descobri-lo. Segundo o autor,

O aluno aprende realmente bem o que o cativa, rmamasfera de aula que
Ihe pareca segura, com um professor que sabeafinatades. Eis porque a
escola, ao mesmo tempo, tem de conciliar o intedédet o afetivo e constitui

um lugar privilegiado para operar essa conciliaééealegria na escola so é
possivel na medida em que o intelectual e o afetivseguem nao se opor.
(SYNDERS, 1998, p. 92).
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Desenvolver o vinculo afetivo, a motivacdo, a agizagem e a disciplina torna-se
conquista expressiva para o autocontrole do aluseuebem estar dentro do ambiente. E
possivel perceber dentro de muitas escolas uma fethcdo entre professor e aluno,
influenciando na formacao da autoestima. Aqueléepsor que ndo tem amor pela profisséo
apresenta diferentes reacdes diante de um aluifergrtte ou agressivo, ndo compreendendo

a situacéo e podendo comprometer o desenvolvinesctdar de toda uma turma.

Freire (1997) destaca a importancia dos composeafetivos e intuitivos na

construcdo do conhecimento. Diz:

[...] € necessario que evitemos outros medos quaentificismo nos
inoculou. O medo, por exemplo, de nossos sentimed®nossas emogoes,
de nossos desejos, 0 medo de que ponham a pesder cientificidade. O
gue eu sei, sei com 0 meu corpo inteiro: com mimete critica, mas
também com o0s meus sentimentos, com minhas inwyigdem minhas
emocdes. O que eu ndo posso é parar satisfeitivaelodos sentimentos, das
emocoes, das intuicdes. Devo submeter os objetosrdes intuices a um
tratamento sério, rigoroso, mas nunca desprez@-lps (FREIRE, 1997,
p.43).

O relacionamento professor/aluno ultrapassa osdgmrofissionais, escolares, do ano
letivo e de semestres. E, na verdade, uma relagfiaejxa marcas e que tem na afetividade
e no dialogo uma forma de construg¢édo do espacdaesco

Ser professor ndo € uma simples tarefa, ao camtéduma tarefa que requer, além do
conhecimento, amor e habilidade. Ser professor @asimplesmente ser o autor da
transmissdo de algum tipo de saber para seus alngspel do professor € muito mais

amplo e acaba por ultrapassar esta mera transnaiss@&mhecimentos. Ou seja:

[...] bons professores tém uma boa cultura aca@émitransmitem com
seguranca e eloquéncia as informacfes em sala lde @si professores
fascinantes ultrapassam essa meta. Eles procuramagr o funcionamento
da mente dos alunos para educar melhor. Paracelés,aluno ndo € mais
um numero na sala de aula, mas um ser humano caben necessidades
peculiares [...]. (CURY, 2003, p.57).

Segundo Antunes (2001), a mediagédo em sala deamden como a confiangca em si
mesmo, o desejo de aprender e 0 prazer em congfistaam a quimica afetiva perfeita para

0 sucesso do processo de aprendizagem. Nas relagi@anas constituidas entre professor-
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aluno, o respeito, a valorizacdo e a afetividadeims@rescindiveis para que a crianga sinta-se
segura e possa ver o professor como alguém gque poas$a-la, compreendendo-a em suas

davidas e angustias, para poder empreender e émtitndas as suas habilidades.

A relacdo constituida entre professores e aluaogpde a particularidade do processo
pedagdgico. E impossivel dissociar a realidadel@sca realidade de mundo vivenciada
pelos discentes, uma vez que essa relacdo é umdérmao dupla”, pois ambos (professores

e alunos) podem ensinar e aprender atraves despaséncias.

Para por em prética o didlogo, o educador ndo poliear-se na posi¢do ingénua de
guem se pretende detentor de todo o saber; detas, aolocar-se na posicdo humilde de
gquem sabe que nao sabe tudo, reconhecendo quelfabatt adulto ndo é um homem
“perdido”, fora da realidade, mas alguém que tedata experiéncia de vida e por isso
também é portador de um saber (GADOTTI, 1999, @sta forma, o aprender torna-se
ainda mais importante quando o aluno conseguersentiompetente através das atitudes de
motivacdo em sala de aula. O encanto pelo aprenderé uma atividade que surge
abertamente nos alunos, pois ndo € uma tarefaxguecen com satisfagéo, até mesmo sendo
em determinados casos enfrentada como obrigacda. qRee isto possa ser mais bem
cultivado, o professor tem o dever de abrir os ®ltlos seus alunos para a curiosidade dos
alunos, seguindo suas ac¢des no desenvolver dadadeg. O professor ndo deve preocupar-
se tdo-somente com a informag&o por meio da assi@alde informagdes, mas igualmente
pela acdo de construcdo da cidadania do alunoa dree isto ocorra, é imprescindivel a
conscientizacdo do professor de que sua funcagqagmel é de facilitador de aprendizagem,
acessivel as novas experiéncias, buscando envolwera relacdo empatica, igualmente os

anseios e os problemas de seus alunos e tentdoteaé&uto realizagéo.

De acordo com Celso Antunes (2001), o professosi@gular em sua tarefa pois ele
0 Unico no mundo que tem a argila com a qual sedam®lo amanha. E por essa razao
necessita pensar sobre as ferramentas e crencadequeacam suas acdes, averiguando
melhores caminhos no processo do “educar”. O ah#w deve exclusivamente concentrar
conteudos, deve ampliar atitudes, habilidades, dsrde expressao e de relacionamento. O
aprender a viver juntos, a viver com 0sS outros,traos necessidade dessas inter-relacdes
entre professores e alunos, € preciso que os emtgsaskibam estimular a cooperagéo entre
eles e os alunos, recomendando sempre que nessesgpoacontecerdao trocas e 0S

professores devem ser receptivos para entendéuirassae vice e versa.
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Em relagdo a competéncia, Perrenoud diz: “[..[Jnmeténcia em educacdo é a
faculdade de mobilizar diversos recursos cognitpars com eficacia e pertinéncia, enfrentar

e solucionar uma série de situacdes, ou problemEg§pudANTUNES, 2001, p. 17).

No cotidiano da escola, dentro do ambiente escalnte dos mais diversos
profissionais, o professor é aquele que tem combais direto com a crianga, por isso, torna-
se um importante referencial para a construcédoedsopalidade da crianca , assim como da
sua autoimagem, no sentido de disponibilizar acaeevida ao seu desempenho escolar, de
modo que o amor-proprio seja consolidado, poisptate do processo de aprendizagem de

vida e € um sentimento importante dentro de suséndia.

A relacdo professor aluno que por sua vez estulada a um processo de ensino e
aprendizagem, o qual, a medida que o professonansaluno, ele também vai aprender com

este, sobrevém uma troca, onde ambos devem enesatadertos para isso.

Creio que a questdo fundamental diante da quakndes estar educadoras e
educadores, bastante IUcidos e cada vez mais cembg®t € que nossas relacdes com 0s
educandos sdo um dos caminhos de que dispomosxmc®r nossa intervencdo na realidade
a curto e a longo prazo. Dessa forma nossas afiegdaom os alunos, exigindo nosso
respeito a eles, exigem igualmente a nossa ciélasigualidades concretas de sua situacéo, o
gual os condiciona. Buscar conhecimento a cercaalalade em que vivem nossos alunos é
um dever que a préatica educativa nos impde: semnée temos acesso a maneira Como
pensam, dificiimente entdo podemos perceber o goens como sabem (FREIRE, 1997, p.
51).

Tal correspondéncia na relacdo em sala de aw#ggsor-aluno, € bem mais extensa
do que se pensa, envolvem-se temas culturais,isagjaalém disso, 0os conteudos que
carecem ser trabalhado de maneira contextualiZadarocesso de construcdo da leitura e
escrita, por exemplo, deve estar conectado ao dia alesses educandos para ampliar as
aptidées de cada um desses alunos, pois, levandoorsideracdo que a educacdo deve
cooperar para o desenvolvimento do individuo entgupessoa, € preciso que os conteudos

decorram por assuntos que tornem esses alunogiaeisos:

[...] o bom professor é 0 que consegue, enquardo tfazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Suaéaatsim um desafio e
nao uma ‘cantiga de ninar’. Seus alunos cansamdo@imem. Cansam,
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porque acompanham as idas e vindas de seu pensas@mreendem suas
pausas, suas duvidas, suas incertezas. (FREIRE, 1.99)

Ainda segundo Freire,

[...] o professor autoritario, o professor licerstipo professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavelpfegsor amoroso da vida e
das gentes, o professor mal-amado, sempre com davenundo e das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhulasdeassa pelos alunos sem
deixar sua marca. Um educador deve buscar um amameento constante,
ter um carinho especial pela profissdo que abrag@aber utilizar sua
autoridade com moderacdao e imparcialidade. (FREIRES, p.73.)

Prontamente, a relagéo entre professor e aluh@esrrada, essencialmente, no clima
constituido pelo professor, na relagdo empaticas®ums alunos, na sua competéncia de ouvir,
pensar e debater o nivel de compreensdo dos atumias criacdo das pontes entre a sua

informagéao e a deles.

Com frequéncia nos defrontamos com circunstarguiasnos levam a refletir sobre a
caréncia de praticas pedagdgicas que dialoguenmasatiferencas existentes em sala de aula.
Cada vez é mais comum nos depararmos com profesgoeefazem criticas a determinados
“alunos problemas”. Assim considerados por nao egumsem construir um bom
relacionamento dentro da sala de aula. E sabid@lguenas dificuldades permanecem nesta
relacdo professor e aluno e que muitos alunosrsgam@nhados para o Servi¢o de Orientacao

Escolar (SOE) desde as séries iniciais, com oadael“problema”.

A afetividade na afinidade professor e aluno fagera autoestima, o dialogo e a
socializacdo. E preciso analisar, também, que tvidfsde é respeitavel no processo de
avaliagcao separando o risco de casuais hostilidawkes professor e aluno. Se, para Wallon
(1989), a emocédo e a inteligéncia séo indisso@aeepotencializadas pela socializacéo,
priorizar a afetividade nas interacdes ocorridasmbiente escolar coopera para dinamizar o

trabalho educativo.

Ensinar e aprender. E a afirmacio de uma relagémaasa e efeito, é o resultado da
permuta das informacfes e das experiéncias pessa@aes aluno e professor. Nessa troca,

ninguém sai intacto, devido a isso os resultadc@osadefinidos e peculiares, na medida em
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gue marcantes e exclusivos forem o empenho, ansapitidade e as influéncias reciprocas
de quem ensina aprendendo e de quem aprende smddubleste relacionamento educador-
educando, o vinculo afetivo serd um amplo facititata acdo de ensino aprendizagem, pois
pela formacdo de um forte vinculo afetivo, a créanéo se sentird sozinha, facilitando assim

seu aprendizado.

Segundo Rubem Alves (2001), toda aprendizagenmis& icom uma experiéncia
afetiva. Concordando com o autor, se a aprendizagemer com afetividade, seguramente o
clima criado constituird de prazer, amparo, alegrideguismo. Ou seja, prazerosamente o
conteudo sera ofertado e as dificuldades serdo\edas e acolhidas como componente do

processo, amparando o aluno, deste modo, na sépeatas dificuldades.

Observar o dialogo como aquilo que ndo se podeaatbea relacdo professor aluno
nao constitui, consequentemente, desconsideraetivitiade necessdaria ao processo ensino
aprendizagem ou a ma interpretacdo de que o bofespoy é “o bonzinho”, “0 que
permite tudo” ou “o0 que compreende o aluno em tedasuas atitudes”. A relacéo professor
aluno, por seu carater avesso, oferece riquissiptassibilidades de desenvolvimento
(ALVES, 2001).

A escola tem sido elemento de estudo da EducagdBsicologia e, além de ser um
ambiente fisico estruturado para educar criancaslescentes e adultos, compde-se
igualmente em espaco de relagdes humanas. Porcagsa, precisamos compreendé-la,
procurando sistematizar os aspectos que permeiaetagdes que ali se edificam. Perante as
implicacdes teoricas expostas, reafirma-se a irapoi da afetividade ndo apenas na relacao
professor-aluno, contudo igualmente como téaticaagédica. Um professor que é afetuoso
para com seus alunos constitui uma relacdo de amgurimpede dificuldades afetivas e
cognitivas, beneficia o trabalho socializado e ajodaluno a ir além de erros e a aprender
com eles. No ponto de vista sociointeracionistanfe a crianca instruir-se com os membros
mais experientes de sua cultura. Deste modo, gefespor for afetuoso com seus alunos,

estes aprenderdo a ser afetuosos também.

Nesse aspecto, o fator afetivo permite que o gsofe trabalhe ndo somente
informacgdes da constru¢do do real, mas também stiwogdo do proprio sujeito, como 0s
valores e o carater. Ademais, a crianca que se selurada, aceita, apreciada e respeitada

adquire autonomia e certeza e aprende a amar,ardplum sentimento de autovalorizagéo e
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importancia. Se uma crianga apresentar uma opiditiva sobre si mesma e sobre 0s
outros, apresentara maiores condi¢des de aprévesse ponto, o desempenho do professor €

essencial, constituindo sua atuacao um bloco detremé@o da afetividade na crianca.
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A AFETIVIDADE NA PRATICA DE SALA DE AULA

Como a educacdo ndo pode e ndo necessita sereatgbico e unidirecional,
necessitamos notar que a sala de aula ndo é ta&ntommm lugar para abordar conteudos
tedricos; é, igualmente, ambiente de pratica dergsle comportamentos, de obtencdo de
uma mentalidade cientifica l6gica e participatoyae podera permitir ao individuo, desde que
bem orientado, interpretar e transformar a sociedad natureza em beneficio do bem-estar

grupal e pessoal.

A escola constitui-se num espaco essencialmenteagdo, cuja funcdo fundamental
€ a de mediar o conhecimento, possibilitar ao etlc® acesso e a reconstrucdo do saber.
Esse desempenho esta imbricado inexoravelmenteslagbes, pois a comunicacdo do
conhecimento se da na influéncia mutua entre pessdssim sendo, nas relagdes ali
constituidas, professor/aluno, aluno/aluno, o aésté presente. Um dos objetos efetivos para
que esta relacdo seja expressiva e conceba un&iparo processo ensino-aprendizagem € o

dialogo.

Na area educacional, a confianca de aj@aprendizagem é social, intercedida por
circulos culturais, causa um novo apreciar parprasicas pedagodgicas. A apreensao que se
tinha com o "o que ensinar" (os conteudos das pfisas), passou a ser dividido com a
preocupacao de “como ensinar” (a forma de, as menas modos). As influéncias mutuas
em sala de aula sdo estabelecidas por um conjwrtplexo de alteradas formas de
desempenho que se constituem entre as partes @lagngrofessores e alunos. Uma atitude
esta intensamente pautada ao desempenho antemirea, sobremaneira, 0 procedimento
seguinte. Na verdade, € pela totalizacdo das @istiformas de desempenho, durante as
atividades pedagdgicas, que a professora vai amasido a relacdo que se constitui entre o
aluno e os diferentes objetos de conhecimento.e€sguala, como se fala, em que momento
e porque - da mesma forma que o que se faz, confazseem que ocasido e porque -
comprometem fortemente as afinidades professowakjnconsequentemente, influenciam
abertamente o processo de ensino-aprendizagenejauas proprias relacdes entre sujeito e
objeto. A inter-relacéo, a conduta do professorsama de aula, por meio de suas crencgas,

intencdes, sentimentos, desejos, seus valoregeatada aluno particularmente.



20

Em 2008 fui transferida para uma esaidarede publica na zona rural de um
municipio da regido metropolitana de Porto AledRecebi uma turma de segundo ano,
primeira turma do ensino fundamental de nove asltahetizados pelo projeto do GEEMPA
(Grupo de Estudos sobre Educacdo, Metodologia deu e Acao). Para dar continuidade
ao trabalho tive a oportunidade de fazer um cumsn esse grupo, que trabalha com um
projeto de alfabetizacdo, prometendo 100% de alaliaksetizados. A proposta do Geempa é
cientificamente embasada e sua &ancora sdo os dtneadricos solidos do poés-
construtivismo, a partir de estudos desenvolvidws Piaget, Vygotsky, Wallon, Gérad
Vergnaud, Sara Paim e todo um conjunto de elabesagé antropologia, na psicanalise, na

medicina, na pedagogia e na psicologia da intetigén

Houve o desafio, no ano de 2010, dawat o trabalho com a turma, agora no quarto
ano. Em 2009 a professora que trabalhou com a tmdoaestava dentro da proposta da
alfabetizacdo, n&o havia participado de nenhumpcoifesrecido pelo GEEMPA e tampouco
demonstrava interesse pela proposta e por essa mazdoi realizado o convite. De acordo
com a Dra. Esther Pillar Grossi, coordenadora giwaPrograma Geempa de Alfabetizacéo,
nao se ensina explicando, se ensina instigandlunesacom desafios para que eles se facam
perguntas. SO se aprende se ha algo a preencher,laguna. A competéncia para
identificar esta falta tornou-se a base da acaerde. Para que se obtenha importante
sucesso com os resultados da tecnologia geempmradfabetizacdo, indiscutivelmente o
nacleo € o professor, tendo por foco a qualidadedd@aacédo que oportuniza em sala de aula,
da organizacédo do seu trabalho no campo da didddicafabetizacdo e da matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental, da conexdoté&bmicas, aparatos e ferramentas
agregados como artificios de ensino-aprendizageimasomo todo afeto que dedica na

realizacdo desse trabalho.

Inicialmente ndo houve relutancia dehmai parte em aceitar a classe e enfrentar o
desafio. Nos primeiros dias de aula foi possivetgiger que a turma ndo era a mesma. Além
do fato dos alunos estarem crescidos, a turma h@&aebido outras oito criangas que
repetiram a 32 série do ensino fundamental deaoibs. Era de conhecimento a “fama” desses
oito alunos que estavam ali porque no ano antewor copiavam, deixavam de fazer os
temas, faltavam, eram desorganizados e seguidameeame encaminhados para fazer as
atividades na biblioteca da escola. Trés alundmjdam repetido em outras séries por mais

de uma vez. Quando se abriu a porta da sala deadwia-se também o coracdo para acolher
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cada um dos alunos. Era sabido que o desafio m@oprico, mas ndo foi motivo de susto,
pois o olhar de felicidade deles ao saberem guema@rofessora emocionou e encorajou.

Nos primeiros dias do ano letivo séalizadas as apresentacdes onde se incentivam
os alunos a contarem a sua historia de vida a&@adata, onde séo identificados os assuntos
relativos a relacionamentos familiares, escolagjdss anseios, pontos positivos, negativos
etc.

Constroem-se os combinados em sala e tambémateelesiem as responsabilidades
de cada aluno, pelas quais serdo cobrados. A c¢adaldhde deparada no individuo ou na
classe como um todo, prontamente se adotam praia@necessarias e oportunas para as
solugdes.

Em uma das atividades na turma e diendo sobre situacdes de afetividade, a
maioria dos alunos ficou atenta e alguns ficaram os olhos marejados. No intervalo da
merenda, apds esta intervencdo uma das alunaseénapu e me interrogou de maneira
incisiva: "Vocé gosta de mim?". ApOs eu respondger §im ela continuou: "Porque acho que

a minha mae nao gosta...”.

Situacdes semelhantes a esta sdo ia8mé&nto em maior como em menor
intensidade e complexidade. O papel do educadoclasse € oportunizar situacdes para a
aprendizagem do conteudo a partir do amor e dm gfiegiporcionando uma melhoria na
autoestima. Com esta postura espera-se a melluonjpoctamental e o tdo natural e esperado
aprendizado. Este processo latente e vivo evoloiaaano e é justaposto sempre de modo

natural pelo acumulo das experiéncias dos anos@e®

A relacdo que caracteriza o ensinapprender decorrem de vinculos entre as pessoas

e seu inicio se da no ambito familiar. O alicerestd relagdo € o vinculo afetivo, pois é por
meio de uma forma de didlogo emocional que o beté@menta o adulto, afiancando assim

os cuidados de que carece. Deste modo, € o vifelivo constituido entre o adulto e a

crianca que ampara a etapa inicial do processpmmdizagem. Seu vinculo é essencial nos
primarios meses de vida, originando a sobrevivéiamesma forma, € a partir da afinidade
com o outro, através do ligamento afetivo que,arass iniciais, a crianca vai tendo acesso ao
mundo simbdlico e, assim, apossando-se de avamrposssivos na esfera cognitiva. Nesse

sentido, para a crianca, torna-se extraordinafimdamental o papel do vinculo afetivo, que
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vai se expandir, e a figura do professor surge goamde estima na relacdo de ensino e
aprendizagem, no periodo escolar. Ao se chamamdidapara conversar sobre a vida do
aluno na escola e no lar cuida-se para nao pastilagos entre a professora e o aluno,
objetivando sempre o apoio dos familiares aos ®aloaspirados que por vezes sao
insuficientes no seio familiar. Posteriormente @nidicacdo da estrutura familiar, das
ligacBes e dos valores familiares, na maior patewezes ficam evidenciados o desequilibrio
e caréncia de amor, afeto e, por conseguinte xa laaitoestima. Assim nos deparamos muitas
vezes com um aluno sem respeito, desinteressado,afjapalha a aula, os colegas, a
professora, indisciplinado, e que normalmente rogeios e horario de entrada e saida ainda
cria atritos com os colegas de outras classes etc.

Valendo-se de sutileza é possivel ata€elos importantes do ambiente familiar com as
criancas, referentes a passagem de valores modais,carinho, afeto no lar e,
coincidentemente, aqueles que tinham as maioriesildéides de aprendizado sdo os mesmos

gue de uma maneira ou de outra apontavam um |laequee desestruturado emocionalmente.

O modelo tradicional de interven¢agpdafessor incide em esclarecer como resolver
os problemas, dizendo se o aluno “esta certo” ata“errado”. Muitas criancas ficavam a
espera de receber esse certo ou errado. Assinequmavam as atividades, minha mesa era
totalmente tomada pelos cadernos dos alunos quea rummca por um “esta certo” e
“parabéns” tinham tal iniciativa. Tais express@&s sontra a teoria da psicologia genética de
Piaget, que ressalta a importancia da observacdorafessor para com os alunos. Uma
observacao acertada, para ver o momento de adiantiamue a crianca esta experienciando,
assim saber que atividade cognitiva aquele aluteréedabil a realizar. O professor sera o
encorajador, o incentivador para a iniciativa pi@plo estudante. Como educador, é preciso
saber que ndo é somente copiando licdes, arquiviaf@macdes, nem apenas reproduzindo
0 que o professor ensina que a crianca edificauacceehecimento sobre a escrita, mas sim
por meio da acdo, num artificio interno que naoepser visto como algo a ser totalmente

controlado pelo professor, uma vez que cada cridega ser instigada em seu tempo.

As criancas que haviam repetido o amame mais introspectivas, raramente
procuravam que seus cadernos fossem olhados poresgondiam-se. A acomodacéo das
carteiras em sala de maneira tradicional (em di#®ipode ser a que abriga 0 maior niumero de
alunos na sala, e, por isso, talvez, a mais pratiea ndo € a mais eficiente do ponto-de-vista
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didatico e de certa forma dificultava o trabalh@sBa forma, para alcangar uma aula mais
participativa, a formagao em “meia lua” facilita ibouporque o professor pode interatuar com
todos os alunos e ndo exclusivamente com aquetéessjéo na frente da sala. A formacao em
fileiras favorece os alunos que se sentam maisndefrdeixando os alunos do “fundao” livres
para se destinarem a outras atividades nem semmprkdas ao assunto da aula. Tais
dificuldades podem ser transformadas em estimwaogarios para os alunos que se sentam
nas Ultimas carteiras de cada fileira. Por essa@oraa formacdo em “meia lua” e, algumas
vezes em grupo, pareceu-me mais “democratica”,tpdss sao sujeitados aos estimulos com
a mesma amplitude e como o professor tem um cowitsdal por igual com todos os alunos,
esse estimulo pode ser reforcado nos alunos qesesppam tendéncia a “ausentar-se” em
espirito. Diante de tal situacdo, a disposicaocdateiras foi reformulada para o formato de
“meia lua”, de tal modo que todos os alunos conisegm ver os colegas. Dessa forma, o
professor, na medida em que conversa com a tusae@a por entre os alunos e pode dar sua

aula alternando-se entre a frente da sala e ococentr

A correspondéncia de sentimentos faspal pela proximidade entre professora e
alunos. O contato fisico foi outro aspecto pertieemo desempenho postural, igualmente
nasceu como uma forma de influéncia mutua bastafgiosa, incidindo em varios
momentos. Apareceu enquanto os educandos registrama liam para mim, quando se
aproximavam para perguntar alguma coisa, ou aiodabiservado seguindo um elogio em

virtude do término da atividade.

Acerca da relacdo professor-aluno, esdagédo foi baseada no didlogo mais abundante
possivel, onde os “erros” dos alunos eram assumiclm®o tentativas de acerto,
complementares do processo de aprendizagem. Isseo@orque quando o aluno “errava”
era possivel perceber o que o aluno ja havia aclne o que ainda deveria ser buscado.
Eram considerados “erros construtivos” que podepniraeira vista dar a impressao de se
afastarem da resposta correta, mas representaminhoapara as criangas aproximarem-se
dela. Deste modo, as corre¢fes das atividades myainadas no quadro e cada aluno era

responsavel por realizar a sua corre¢cdo no caderno.

Quando um aluno era convidado a reaizzorrecdo no quadro ou outra atividade de
maior exposicao, era comum ouvir a expressado “euse®. A partir dai foi feita uma

combinag&o com a turma com a reformulacdo dessassgn que passou para ‘@nda nao
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sei”. Os alunos gostaram muito, pois com a colaraga palavra “ainda” criou-se a
possibilidade de se ter capacidade, de consegertaa@s atividades. Se algum colega falava
a frase “eu néo sei”, imediatamente outro alunavial'é ainda néo sei, logo tu ja vai saber”.
Com isso 0 medo do erro foi ficando para tras epenco tempo ndo havia resisténcia em
realizar as correc6es no quadro ou outra soliotagd que fosse necessario se expor. Ajustar
a tarefa as possibilidades do aluno, prover meana gue alcance a atividade acreditando em
sua competéncia, demonstrar atencao as suas difited e problemas, séo atitudes bastante

apuradas de convivio afetivo.

Logo, a relagcdo entre professor e aldepende, fundamentalmente, do clima
estabelecido em sala de aula, da afinidade comalaoss, de sua competéncia de ouvir,
pensar e discutir o nivel de compreensdo dos alanda criacdo das pontes entre 0 seu
conhecimento e o deles. Indica também que o pafeskicador deve buscar educar sempre
para as mudancas, para a autonomia, para a lierndaskivel numa investida global,
cogitando o lado positivo dos alunos e para o enento de um cidadao consciente de seus

deveres e de suas responsabilidades sociais.

Na hora do recreio era comum que serhpre/esse algum atrito envolvendo os
alunos desta turma, confusdes entre eles, quenussaateriores eram sempre levadas para
que a direcao resolvesse. No entanto, neste aaodquos alunos se dirigiam a mim para
reclamar de algo que havia acontecido na horaaeiog eu sempre estava disposta a ouvir.
Os alunos envolvidos ficavam na parte de fora ¢ smquanto a turma entrava e recebia
uma atividade para realizar. Apds ouvir a situagd® causou o desentendimento, os alunos
pediam desculpas e retornavam para a sala defatlana ficava surpresa ao ver que nao se
encaminhavam mais os alunos para a “Sala da DiteG&on o passar do tempo, as brigas
eram menos frequentes. Eu costumava relembrar goenhinacdo que foi construida pela
turma no inicio das aulas tinha sido: “Usar o temdpaecreio para se divertir”. E 0s proprios
alunos comentavam: “Brigar ndo é diversdo, né psoi@?”. Assim que o0s alunos
comecaram a perceber que o recreio era o temps pi@la brincarem e se divertirem e que se
houvesse alguma discusséo era possivel resolvatuagdes entre eles, muitas desavencas
eram resolvidas assim, sem esperar pelo final deicee pela minha presenca. Se houvesse
alguma situacdo na hora do recreio que ndo corsssguiresolver, eles mesmos diziam:
“Espera ai professora que ja vamos entrar pardaa [sas precisamos conversar antes”. A

conversa acontecia em poucos minutos e antes di el#s comentavam que estava tudo
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resolvido. S6 ha conflito onde permanece diferengasujeito compondo um ser multiplice e
diversificado ndo tem porque impedir. No dia aaiaolar, fundamentalmente heterogéneo, é
indispensavel que o conflito passe a ser enfrentemldo uma possibilidade para o
desenvolvimento emocional e intelectual dos indig&l envolvidos no processo ensino

aprendizagem.

Deste modo, a carga da escola € enorme, a odentiagla as demandas pedagogicas e
nao pedagogicas que passam a existir no seu @@ sotfretudo na sala, de aula adquire um
importante sentido na formacdo dos sujeitos, nastoogfo de suas consideracoes e
entendimentos. O desafio de afrontar os problemasortentes das diferencas e da
multiplicidade social, étnica, cultural, entre @str € cada vez igualmente presente no
processo educacional e ndo pode ser calado. Gtoasfhocional incita o desenvolvimento,
ja que resolvé-los provoca a sustentacdo do eqaikintre razdo e emocéo, o0 que induzira a

uma maior maturidade tanto da afetividade quantotéigéncia.

A partir do momento em que os alunos tiveram inbare tempo necessarios para
conhecer e adquirir confianga, seu comportamentméalificando, contribuindo assim com
seu desenvolvimento cognitivo. Percebe-se, assimmpartancia do professor dedicar-se e
descobrir modos de agir que mais se adequem alisméela. Comentarios como “tenho
vontade de ficar bem do ladinho da professora. Ateggse sente mais a tranquilo para
perguntar para ela, ndo da medo" demonstram &ifla positiva do relacionamento com a

professora, no processo ensino—aprendizagem.

Os dados revelaram que os gestos postdivulgam grande parte da afetividade,
ainda que a linguagem oral prevalecesse nas imfR€muatuas em sala de aula e tenha
exercido um papel fundamental nas relacbes obszsvada verdade, as palavras geram
pouca eficacia na conversacdo quando atuam de madeehada, mas quando agregadas a
posturas visuais e fatos sinestésicos estes apmimar comunicacdo eficiente e integral.
Foram tais estratégias empregadas na comunicagi@E@lunos que completaram e deram

maior sentido ao que ja era dito oralmente.

O contato fisico, outro aspecto pertinente aoquimgento postural, igualmente surgiu
como uma forma de interacdo bastante afetiva, aawdwtem diversas ocasides durante a

realizacdo da atividade. Apareceu enquanto os slarmtavam, ou liam, quando me
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abordavam para perguntar alguma coisa, ou aindanskegum elogio em virtude do término
da atividade.

Os alunos assinalaram a proximidade fisica come fonma de auxiliar, de imprimir
seguranca e calma perante as atividades. Recoaheqgee ao se chegar, a professora
oferecia sugestdes, ideias que eram aplicadadgmfazia corregcdes. Comentarios como
“Acho legal quando a senhora fica proximo, poisajuela e eu gosto. Acho que eu penso
bem mais. Porque com a senhora perto me ajuda deaigie quando eu penso sozinho”

demonstram este aspecto.

Procuro estimula-los por meio de ex@ressgestos, demostrando a importancia deles,
como sujeitos respeitaveis e ativos nas afinidadestituidas, apostando em esquematizar
novos caminhos que partissem com a nocao de fragade exclusdo presente em muitos
alunos. Essas aulas expressavam igualmente maisimqueimples conteudo, existia uma
afinidade direta com circunstancias relacionad&dea. As influéncias verbais tinham por
designio animar, envolver e amparar o aluno, ntcsede prover elementos que permitissem
uma constante preparacdo por parte dele. Deste,nmdde-se que houve maior apreenséo
com o procedimento de execucao da atividade e oderge com o efeito final. Tanto a
forma de se falar, como o contetudo propriamente elidenciou a relagdo entre o encanto
em aprender, o empenho em fazer e a atuacdo do, suigerindo o carater afetivo que
marcava a relacdo. Desta forma, os alunos comecaramestir no proprio aprendizado
confiando na capacidade de cada um e fortalecerdoastima. O fato de terem acordo do
entrelacamento dos aspectos afetivos e cognitivossilplitou que tivessem maior
possibilidade de controlar e reverter sentimentegativos, como também explorar de

maneira positiva o desejo de aprender e o intesradazer.

Além disso, neste aspecto destaco algumas fatagueiras dos alunos em relacdo a
minha pessoa, lembrando a forma como se desenaatvimha pratica, mesmo por aqueles
qgue analisam a matéria como complicada e compiéxarofessora diz bem explicadinho, se
a gente ndo entende na hora ela vai la e explicad®’; “A professora da carinho e bastante
atencao pra gente”. Essas falas nos obrigam aeeualorizacdo dos alunos a professora que
0S ouve, que presta atencdo as suas dificuldagies entende que a aprendizagem ndo advém
ao mesmo tempo e do mesmo jeito para todos. Recentpge ela € um componente

importante de intermédio entre 0 aluno e o conhewcim Nesse sentido, podemos fazer
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referéncia a teoria vygotskyana sobre a acdo ddegsar de intervir na zona de
desenvolvimento proximal dos alunos, a seriedadetdevencao pedagdgica, fazendo juntos,
evidenciando, abastecendo pistas e provocando @vargue nao aconteceriam

espontaneamente.

Os alunos confirmaram em suas explanacdes tarftonza de se falar, como o
contetdo propriamente dito, evidenciando a rel&géiee 0 encanto em aprender, 0 empenho
em fazer e o desempenho do outro. Nas falas deatimnos que estava repetindo o ano é
importante destacar: “Eu t6 gostando de escrevés agora porque a senhora ta ensinando
bem direitinho. Antes eu gostava, mas ninguém rsmawa.” Outra fala: “A senhora sempre
faz carinho e fala que vou conseguir fazer ceniog@sto. E bom. Tudo que agrada é bom”.

Os dados revelaram que, faixa etaria considealainais posturais divulgam ampla
parte da afetividade, ainda que a linguagem oegd@rdere nas interacoes em sala de aula e
contenha realizando um papel fundamental nas edag@ssaltadas. Na verdade, as atitudes
corporais completaram e ofereceram maior sentidguaoera dito oralmente na ocasiao. No
que se refere aos teores verbais, ressalvar qupie@sontinham por objetivo estimular e
apoiar os alunos durante as atividades foram osifidgados com maior frequéncia. Ambos
citam as interacdes verbais que tinham por objetivaprajar, abarcar e auxiliar o aluno, no
sentido de prover elementos que permitissem umstaoie elaboracéo por parte dele. Nesse
significado, infere-se que existiu maior atencdopreocupacdo com 0 processo de
desempenho da atividade e ndo exclusivamente aemsaquéncia final. E importante
que os alunos sintam que eu sou cumplice e queapalar, sou amiga, e ndo aquela
professora que vai julgar o certo e o errado couelag expressodes “vocé fez certo, vocé fez
errado”, “vocés sao fortes ou fracos”. Acredito ggsd ndo existe que todos os alunos tém
que estar sentindo que eu estou aqui valorizandtesenvolvimento individualmente e
respeitando cada um. Acredito que o aluno preeisestir seguro, se sentir tranquilo, para se
colocar. Nao pode haver receio de tentar, de imues$sa escrita, de acreditar nas hipéteses
dele. Por e razéao, é formidavel ter uma pessoaastimule. Mas ndo € o tipo de incentivo
de falar que esta tudo uma maravilha, mas que bgpem conflito igualmente. Se o professor
estiver intermediando com calma, transmitindo smgta, ajudando a elaborar essa

construcao, seu ritmo vai ser diferente.

A partir dessas situacOes pode-se assegurar qe@es8es de interferéncia feitas pelo

professor, durante as atividades pedagdgicas, sigrasser continuamente permeadas por



28

sentimentos de simpatia, acolhimento e respeitématle aceitacdo, compreensdo e
valorizagdo do outro. Tais considera¢des ndo satapoa relacdo do aluno como objeto de
conhecimento, como também afetam a sua autoimagpemeficiando a autonomia e

fortalecendo a certeza em suas competéncias enmiehedes.

Em diversos momentos, nas falas dos alunos, destsc 0 anseio, 0 prazer em
conseguir realizar a atividade e de vencer os issas formas de atuacédo da professora, do
mesmo modo como o tipo de atividade que planejmram os indicativos deste desejo e
prazer manifestos por eles. Evidenciou-se uma gatenexpressa por parte da professora, de
organizar e planejar atividades que despertassesmmenho dos alunos. Outra questéo
observada nos dados foi a importancia das distintasas de interagdo entre a professora e
os alunos, para a edificacdo da autoestima e aeanfianca, implicando abertamente no
processo de aprendizagem. Repetidamente detectaranas interacdes, 0s sentimentos de

abrigo, afinidade, consideracéo e apreciagao.

Igualmente, evidenciaram-se sentimentos de ingJus@ncordancia e valorizagcdo do
outro. Nesse sentido, péde-se concluir que os cimketos vividos em sala de aula
consentiram trocas afetivas positivas que, naopsdtaram positivamente o elemento de
conhecimento, como igualmente beneficiaram a amtncee fortaleceram a certeza dos

alunos em suas competéncias e decisoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Falar sobre afetividade e aprendizagem consistifeéar da esséncia da vida humana,
que por sua hatureza igualitaria, se constroi lagde do sujeito com 0s outros sujeitos, num
contexto de inter-relagdes. Introduzir-se no ursgegscolar, tdo contemporaneo em nossas
vidas e, contudo dificil de desvendar, onde nagdssagens determinadas, mas que vao
sendo erguidas no andar, manifestar-se a nocaaeda&p podemos assistir realmente como
€, assistimos 0 que podemos e conseguimos vee aagipermitem nossos conhecimentos e
entendimentos.

A conduta do professor, em sala de aula, anuecis isituitos, crencas, seus valores,
anseios, desejos que afetam cada aluno particuitemBor meio dos comentarios desses
alunos, foi possivel conseguir uma amostra de com@m, compreendem e sentem
determinados aspectos da conduta da professomnafleéncia destes na aprendizagem. Essa
afinidade é uma via de mao dupla, professor/alahmo/professor, que faz da sala de aula
um circulo de valores, necessidades, anseios teaities que se encruzam e, assim sendo, se
entusiasmam mutuamente. Por isso, tanto professwn aluno sdo responsaveis por oferecer
o tom a essa relacdo, mas é indispensavel que eengamos que nos professores somos
maestros nessa sinfonia, por nossa formacgao ouiéxpi@ em relacdo ao aluno, sujeito em
desenvolvimento, & procura de identificagéo.

Outra questdo ressaltada nos dados foi o valordddmtas formas de interacao
professor/aluno, para a construcéo da autoestid@aagitoconfianca, implicando abertamente
no processo de aprendizagem. Repetidamente dereeta; nas interacdes, emocdes de
amparo, afinidade, respeito e apreciacdo. Da mesam&ira, confirmaram-se sentimentos de
inclusdo, assentimento e valorizacdo do outro. &Nestido, pdde-se aprontar que 0s
conhecimentos vividos em sala de aula consentiragag afetivas positivas que, ndo so
marcaram positivamente o objeto de conhecimentapdambém favoreceram a autonomia e
fortaleceram a confianga dos alunos em suas cagusce decisoes.

Em muitas ocasifes, nos relatos dos alunos, @est#ca vontade, o encanto em
atingir a atividade e de vencer os desafios. Amésrde atuacdo da professora, assim como o
tipo de atividade que planejava, foram os indicaslateste desejo e prazer manifestos por
eles. Evidenciou-se uma intencdo, expressa pote pdat professora, de esquematizar

atividades que viessem ao encontro dos interesseslunos. Mesmo mantendo-se o contato
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corporal como forma de carinho, explicitar verbalteea capacidade do aluno, falar bem de
seu trabalho, reconhecer seu esfor¢o, sdo formgEtias de conexdo afetiva. Os dados
apresentados parecem admitir que existiu um apaimento nas trocas afetivas. Foi comum
deparar, nos testemunhos dos alunos, com mencdes@to, a cooperacao, a valorizacéo
de cada um e ao desejo de compreender o outr@nBmriguanto melhor constituirem as
condi¢cbes de se cultivarem sentimentos como estess, solidos e densos constituirdo os
relacionamentos, gerando uma aprendizagem siginiica

E adequado afirmar que as afinidades entre asa®es§io sdo sempre permeadas pela
calmaria e pela brandura. Os acontecimentos afedue$erem-se igualmente aos estados de
exaltacédo, receio, aflicdo, desgosto. Tais sentmser emocOes se fazem presentes nas
interacOes sociais. Contudo, deve-se lembrar denguyeresente pesquisa, tais manifestacdes
foram observadas, assim como os dados coletadosen&estringiram apenas as situacdes

especificas de aprendizagem, envolvendo atividdel@soducdo de escrita.
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