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RESUMO

O presente trabalho tem como temas centrais a afetividade e o didlogo critico.
Investiga qual é o perfil de professor que traz marcas positivas as memoérias das
pessoas, tendo em vista, que, com base nos estudos decorrentes do curso
destacando principalmente o estagio, j& possuo uma idéia acerca do assunto: Que a
afetividade e o dialogo critico e questionador acerca da realidade concreta dos
alunos sao tracos importantes e significativos de professores que sao lembrados, de
forma positiva, por seus ex-alunos. Com base nesta proposicdo, a pesquisa de
campo visou pesquisar se isto realmente se comprovava. Para levantar o material
empirico, foi utilizado como instrumento de pesquisa entrevista oral com 10 pessoas
adultas, com idades entre 21 e 40 anos, com o0 ensino médio completo, moradores
dos municipios de Trés Cachoeiras e Morrinhos do Sul. Os dados coletados foram
registrados em diarios de campo sujeitos a andlise e reflexdo. A partir dos dados
empiricos, pude observar com este grupo de entrevistados que a afetividade é uma
caracteristica fundamental nas relacdes entre professores e alunos; a carga afetiva
pode favorecer o processo de ensino e aprendizagem assim como pode dificulta-lo,
(como no caso do entrevistado ‘G’), dependendo da forma como o professor conduz
0 seu trabalho. Oito pessoas lembraram, positivamente, de um professor que mais
Ihes chamou a atencdo, ao longo dos estudos. Trés entrevistados relataram
situacdes de sala de aula onde o didlogo critico se fazia muito presente quando
estes eram alunos, como sendo aulas que mais se destacaram. No entanto, a
afetividade e o dialogo critico sdo aspectos que foram mencionados,
significativamente, pelos ex-alunos como caracteristicas de bons professores, onde
a aprendizagem realmente se construiu. Estes conceitos sdo de grande utilidade na
construgéo de conhecimentos duradouros devendo se fazer intensamente presentes
nas aulas a fim de criar condicdes favoraveis ao aprendizado.

Palavras-chave: Afetividade. Dialética. Memoria.



ABSTRACT

The present work has as central themes affectivity and critical dialogue. Investigate
what is the profile of a teacher who gives positive marks to the memaories of people in
order that, based on studies mainly due course highlighting the stage, | already have
an idea about it: That the affection and critical dialogue and questioning about the
reality of the students are important and significant traces of teachers who are
remembered in a positive way by his former students. Based on this proposition, the
field research aimed to investigate if this really proves it. To raise the empirical data
was used as a research tool oral interviews with 10 adults, aged between 21 and 40
years, with complete high school, people from the towns of Three Falls and South
Morrinhos Data were recorded in field diaries subject to review and reflection. From
the empirical data | have seen with this group of respondents that affection is a
fundamental characteristic of relationships between teachers and students, the
emotional charge may facilitate the process of teaching and learning and may hinder
it, (as in interviewee 'G'), depending on how the teacher conducts its work. Eight
people remembered positively, a teacher who called them the most attention over the
studies. Three interviewees reported situations where the classroom was very critical
dialogue is present when they were students, as classes that stood out. However,
affection and dialogue are critical aspects that were mentioned significantly by former
students as characteristics of good teachers, where learning is actually built. These
concepts are useful in building enduring knowledge should be done in the intensely
present lessons in order to create conditions conducive to learning.
Keywords: Affectivity. Dialectic. Memory.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo pesquisar qual é o perfil de professor
que traz marcas positivas as memdérias das pessoas, considerando que, os estudos
ao longo deste curso e principalmente o estdgio, me conduziram a uma idéia acerca
do assunto: Que a afetividade e o dialogo critico e questionador acerca da realidade
concreta dos alunos sao tracos importantes de professores que sao lembrados por
seus ex-alunos. Tendo em vista esta hip6tese, desenvolvi o meu trabalho com
énfase nas questdes dialogo critico e afetividade na perspectiva de averiguar se tal
proposicao realmente se comprova.

Constatando com este grupo de entrevistados que o dialogo critico e a
afetividade séo fatores que trazem lembrancas positivas as memorias de ex-alunos,
significa que estes conceitos sdo de grande utlidade na construgdo de
conhecimentos significativos devendo estes se fazer intensamente presentes nas
aulas a fim de criar condi¢cGes favoraveis ao aprendizado.

Inicialmente, eu tinha por finalidade investigar como a metodologia dialética
contribui na construgdo de conhecimentos, mas, com o desenvolver do trabalho tive
gue despender de maiores reflexdes e percebi a necessidade de modificar a
pergunta central que estava norteando a minha pesquisa, passando esta, entdo a
ser, “qual o perfil de professor que traz marcas positivas as memorias das
pessoas?”.

Para alcancar os objetivos desta investigacdo, este trabalho apoiou-se em
pesquisa bibliografica e em um estudo exploratério- qualitativo. A pesquisa
bibliografica teve como referencial tedrico os estudos de Vygotsky, Celso
Vasconcellos, Alexandra Alves de Vasconcelos, Libaneo além das contribuicbes de
outros tedricos que possuem muito a acrescentar na area da interacdo, da mediacao
aluno-conhecimento-realidade e da afetividade. O estudo exploratério-qualitativo
baseou-se em entrevistas orais dirigidas a adultos e a observacdo de suas
respectivas respostas e comportamento frente as indagacoes. Celso Vasconcellos &
um autor que traz muitos aportes referentes a constru¢cdo do conhecimento onde os
individuos aprendem uns com o0s outros, por meio da interacdo. Como decidi
pesquisar sobre a afetividade e o dialogo critico, busquei neste tedrico grandes

contribuicbes oportunizando a compreensdo sobre o trabalho baseado na



metodologia dialética.

Sou uma pessoa que dialogo muito na minha vida pessoal, profissional e de
estudante sobre os mais variados assuntos. Acredito na importancia deste
instrumento como uma forma de mudar pensamentos/concepcfes. As pessoas que
convivem comigo dizem que sou muito argumentativa, de opinido, de realizar
questionamentos. Um exemplo em que utilizei o didlogo em minha vida pessoal e
que deu certo foi quando eu desmamei meu filho, quando este tinha um ano e seis
meses. Ele estava com anemia e ndo queria alimentar-se com outros alimentos.
Depois de vérias tentativas, sem sucesso, de fazer com que ele comesse outras
comidas e bebidas juntamente com o aleitamento materno, optei por desmama-lo.
Desta forma, ele passaria a se alimentar por meio de outras fontes de alimentacéo,
possibilitando a obtencdo de um numero maior de vitaminas, minerais e etc.. Numa
tarde, sentei meu filho em um banquinho, ao lado de minha casa, fiquei frente a ele
olhando atentamente em seus olhos, expliquei o que estava acontecendo, disse que
a mae nédo ia deixa-lo passar fome nem sede, que eu daria outros alimentos como
feijdo, arroz, banana, laranja, carne, agua, leite (de vaca), entre outros. Conversei
com ele cerca de uns trinta minutos. A partir daquele dia, consegui desmama-lo. Foi
conversando, por meio do didlogo, que ele me compreendeu o que eu colocava
passando a alimentar-se com varios outros alimentos.

Durante a realizacdo de meu estagio, neste curso de Pedagogia utilizei
intuitivamente e com base nos estudos desenvolvidos o dialogo com énfase no meu
trabalho pedagdgico. A minha formacgédo contribui muito para pensar que tipo de
sujeito (e de sociedade) eu tinha por objetivo construir, como cidadaos conscientes
dos acontecimentos que ocorrem no espagco em que se encontram, com atitudes
justas, uma sociedade com menos desigualdades sociais e mais humana.

Perante esta concepc¢do, em meu estagio, promovi atividades que levassem
em conta os interesses dos alunos, como por exemplo, uma pesquisa com pessoas
de mais idade na comunidade identificando as mudancas ocorridas ao longo dos
anos. A partir dessa investigagdo, descobrimos juntos, alunos e professora, que ha
um grande aumento do uso de agrotoxicos na comunidade. Destaco que a regiao
em gue a escola se insere tem sua economia basicamente agricola, especialmente
com o cultivo de arroz e banana. Por meio desta pesquisa, pude trabalhar varios
saberes de uma forma integrada como o uso de agrotéxicos, a poluicdo do solo, das

aguas e do ar, a importancia do cultivo de alimentos orgéanicos, entre outros. E



sempre utilizei o didlogo como um importante instrumento a favor da construgéo do
conhecimento.

Lembro-me de uma pergunta que eu fiz a turma quando discutiamos este
assunto (agrotoxicos): “Por que que os produtos plantados sem o uso de
agrotoxicos, geralmente, sdo mais caros comparados aos produtos plantados com o
uso de agrotéxicos?” Os alunos ficaram todos pensando por alguns instantes, apos,
um deles, (sua familia trabalha com a agricultura ecoldgica) respondeu que é devido
a maior mao-de-obra que este produto ecoldgico exige para seu cultivo.

Outro momento de minha préatica pedagogica que utilizei o dialogo critico foi
quando propus aos alunos uma leitura de imagens. Esta era composta por trés
figuras, uma de uma menina indigena, a outra de dois meninos afro descendentes e
a outra de uma mulher loira. Pedi a eles que me relatassem oralmente o que
observavam nas gravuras, dentre estes relatos, uma aluna disse que a mulher loira
era mais bonita, perguntei por que e ela, tentando disfarcar também com o uso de
gestos, respondeu que é porque ela achava isso. Entdo, 0s questionei quanto aos
meninos afros descendentes se eles os achavam bonitos e assim seguimos
conversando.

Dialogamos sobre as condicdes de vida que vivem o0s diversos grupos
indigenas, sobre o respeito que devemos possuir com as varias culturas, sobre as
escolas que ha nas aldeias e que respeitam o modo de viver destes povos, que ha
indios na universidade, dialogamos também sobre a nossa composicdo étnica, entre
outras questdes. Nestas situacoes, além da presenca do dialogo permeava a sala de
aula relacdes de afetividade e respeito entre todos os envolvidos. O modo como o0s
alunos falavam comigo, o tom de voz, o olhar assim como as atitudes de
participacdo seja de forma oral, escrita, por meio de construgcdo de maquete, entre
outras atividades, demonstravam a existéncia de um vinculo afetivo que com o
passar dos dias cada vez mais se fortalecia.

O dicionéario Cegala (2005, p. 308) define dialogo como: “s.m. conversa entre
duas ou mais pessoas; troca de idéias”. Era isso que eu tentava fazer em sala de
aula promovendo uma grande interacdo entre a professora e os alunos, entre 0s
alunos e a professora e entre os proprios alunos. Eu procurava nunca oferecer
respostas imediatas frente as perguntas e sim usava da problematizagédo
respondendo com uma nova indagacdo. Meu objetivo era que os alunos

pensassem/refletissem sobre o que estavamos trabalhando e as aulas nédo fossem
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apenas apresentacdo de conteludos prontos. Buscava problematizar todas as
guestdes que cotidianamente apareciam.

Percebi que estes dialogos questionadores acerca da realidade concreta dos
alunos, assim como os lacos de afetividade criados entre nés, foram fatores que os
motivaram para uma maior participagdo das aulas, promovendo a construgéo de
conhecimentos significativos. Isto foi um grande incentivo para a escolha do assunto
a ser abordado neste trabalho.

Primeiramente, apOs pesquisa bibliografica apresento o que os autores
colocam sobre a metodologia dialética incluindo a questdo da afetividade. Em
seguida, apresento os aspectos metodoldgicos que guiaram minha pesquisa como
entrevistas orais com dez pessoas adultas, com idades entre 21 e 40 anos sobre 0
perfil de professores que trazem marcas positivas as memorias destas na
perspectiva de identificar se o didlogo critico e a afetividade aparecem nos relatos, a
seguir, algumas caracteristicas dos entrevistados. Posteriormente, realizei a andlise
dos dados coletados e por fim, trago algumas consideracdes e as referéncias

utilizadas ao longo de meu trabalho.
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2 A METODOLOGIA DIALETICA E A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

O didlogo se encontra presente nas diversas relacdes, desde os tempos mais
antigos até a atualidade. Por meio dele compreendemos os outros e nos fazemos
ser compreendidos.

Ha muitos anos, Socrates (469-399 a.C.), filosofo grego e grande educador, ja
utilizava este instrumento de comunicacdo como uma forma de educar seus
discipulos. Socrates acreditava que “a verdade ndo nasce, nem se encontra na
cabeca de um Unico homem; ela nasce entre os homens, que juntos a procuram no
processo de sua comunicagado dialdgica”. (Bakhtin, 1981 apud MACHADO, 1999,
p.146). Ele colocava as pessoas umas diante das outras e as conduzia ao debate.
Atento as oposicoes e contradicbes, direcionava os debatedores a encarar as
questdes sobre varios angulos sem jamais propor um caminho ou o0s induzir a uma
concluséo final.

Portanto, o didlogo, na perspectiva pedagdgica, possui sua origem ha mais de
2000 anos e hoje, € visto por varios educadores e pesquisadores como uma
ferramenta muito importante no processo de constru¢cao do conhecimento, por meio
dela pode-se expandir os horizontes dos educandos, fazé-los refletir e analisar o
meio em que se encontram, as relacdes de poder envolvidas assim como despertar
neles o desejo de realizar agOes positivas sobre este espaco.

O psicologo Lev Vygotsky (1986-1934) apresenta grandes contribuicbes na
area da educacao, especialmente quanto a questdo da relacgdo homem-ambiente
onde a aprendizagem decorre da compreensdo do homem como um ser que se
forma em contato com a sociedade. O jornalista Marcio Ferrari (2008), coloca que
para este estudioso “[...] a formacgao se da numa relagéo dialética entre o sujeito e a
sociedade a seu redor — ou seja, o0 homem modifica 0 ambiente e o ambiente
modifica o homem”.

De acordo com esta teoria, a interacdo ocupa um relevante espaco na
construcdo do conhecimento, e o dialogo, sua ferramenta de exceléncia, por meio
desta, possibilita-se aos envolvidos, a troca de compreensdes, de duavidas, de
certezas provisorias, entre outros, colaborando para um processo continuo de

crescimento.



12

Os conhecimentos construidos ao longo de inUmeras geragfes precisam ser
apropriados pelas novas a fim de dar continuidade a estes saberes, 0s sujeitos 0s
aprimoram, usando-os na sociedade visando uma melhor qualidade de vida. Martins
(1989) percebe o adulto ou o professor como um ser que interagindo com outros
individuos de menor idade, no caso, alunos, possui muito a contribuir na formacgéo
destes, pois, por meio da interagdo e especialmente do dialogo, os alunos aprendem
com estes individuos mais experientes estes saberes acumulados.

O professor deve ter em mente, de forma clara, quais 0s seus objetivos com a
pratica pedagodgica, que tipo de homem pretende formar, isto implica pensar nos
contetidos que deseja trabalhar assim como as suas formas, como exemplo, aulas
onde ndo somente o professor fala, onde todos colocam suas hipéteses e discutem
0 assunto em questao.

Quando um professor passa a trabalhar numa perspectiva dialética, ha uma
qualidade maior em termos de educacdo e quantidade menor, isto no inicio deste
trabalho, pois o educador dedica mais tempo para o didlogo critico, em que € aberto
espaco para que todos falem e, enquanto um fala, é preciso que 0s outros escutem,
o professor possui também a funcédo de relacionar estas discussées com questdes
do cotidiano dos alunos. Sdo necessarias andlises e reflexdes, no entanto um
desprendimento de maior tempo. Com o desenvolvimento deste trabalho e com a
pratica significativa e mais participativa dos alunos, estes se sentem embasados e a
qualidade aumenta gradualmente, aonde os proprios educandos vao em busca de
aprendizagens resultando em uma educacao qualitativa.

Para Vasconcellos:

Ha que se considerar o dinamismo da aprendizagem humana, onde ha uma
transferéncia da qualidade para a quantidade (e vice-versa), ou seja, O ritmo

inicial pode ser mais lento em funcdo de uma pratica mais participativa e
significativa, mas, depois esta base permite um deslanchar mais rapido nos

conteudos seguintes. (2005, p. 133)

O trabalho educacional que tem por base os fundamentos da metodologia
dialética € muito mais util para todos os envolvidos, pois proporciona construcdes
significativas, o aluno desenvolve sua criticidade, analisa as situacfes que
acontecem ao seu redor assim como empenha esfor¢cos na construcdo de uma
sociedade mais democratica. Esta metodologia compreende professor e aluno como

sujeitos ativos no processo de constru¢cado do conhecimento onde o educador exerce
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a funcédo de mediador da relacdo aluno- conhecimento-realidade.

Segundo Vasconcellos (2005), é muito comum 0s professores se esquecerem
da necessaria mediacdo com este dltimo item, mencionado acima, néo
relacionando/problematizando os “conteudos” trabalhados em sala de aula com o
espaco em que os alunos se encontram, ficando estes desconexos, sem a
necesséria articulagdo com a vida do educando, com 0s acontecimentos sociais.

Conforme este autor:

Uma metodologia na perspectiva dialética baseia-se numa concepcdo de
homem e de conhecimento onde se entende o homem como um ser ativo e
de relacdes. Assim compreende-se que o conhecimento ndo é “transferido”
ou “depositado” pelo outro (conforme a concepc¢do tradicional), nem é
“inventado” pelo sujeito (concepgdo espontaneista), mas sim construido
pelo sujeito na sua relagdo com os outros e com o mundo. Isto significa que
0 conteldo que o professor apresenta precisa ser trabalhado, refletido,
reelaborado, pelo aluno, para se construir em conhecimento dele. (2005, p.
55):

Para que os alunos compreendam os saberes que estdo sendo estudados,
estes ndo devem ser trabalhados de uma forma isolada e sim dentro de relacfes. O
professor deve articular o que estd sendo estudado com aquilo que esta
acontecendo na escola, entre os alunos, no municipio destes educandos, refletindo
sobre estes acontecimentos, analisando quais as suas implicagdes na vida individual
e coletiva. Proporcionar, sempre que possivel, visitas a locais que sao objeto de
estudo, isto aproxima o trabalho educativo da realidade dos discentes. Portanto, é
necessario que o educando compreenda o “todo”, consiga visualizar a organizagao
desta sociedade, os interesses envolvidos, para que consiga exercer acdes positivas
sobre o espaco no qual se encontram, caso contrario, a educacdo ndo acontece, 0
que o aluno “aprende” na escola nao fara relagcbes com os acontecimentos da vida,
nao os aplicara na sua pratica diaria.

Konder nos ajuda a pensar sobre este assunto:

Qualquer objeto que 0 homem possa perceber ou criar é parte de um todo.
Em cada acdo compreendida, o ser humano se defronta, inevitavelmente,
com problemas interligados. Por isso, para encaminhar uma solug&o para os
problemas, o ser humano precisa ter uma certa visao de conjunto deles: é a
partir da visdo de conjunto que a gente pode avaliar a dimensdo de cada
elemento do quadro. Foi o que Hegel sublinhou quando escreveu: ‘A
verdade é o todo’. Se ndo enxergarmos o todo, podemos atribuir um valor
exagerado e uma verdade limitada (transformando-a em mentira),
prejudicando a nossa compreensdo de uma verdade mais geral. (1981, p.
37):
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Trabalhando de acordo com a metodologia dialética, o educador tem a
possibilidade de desenvolver um trabalho em que o aluno compreenda o “todo”, que
possua relagdes, onde o principal objetivo do professor é fazer com que os alunos se
debrucem sobre a realidade, analisando-a, discutindo-a. Fazendo questionamentos,
0 educador lanca mdo da cultura acumulada pela humanidade (contetdos
escolares); diante dos desafios da realidade, coloca o aluno em contato com este
saber, na perspectiva de leva-los a uma compreensao critica da realidade. Nas
palavras de Vasconcelos “... ser critico significa buscar as verdadeiras causas das
coisas, superando a aparéncia dos processos, sejam naturais ou sociais”. (2005, p.
92).

Geralmente, os professores frente as indagacfes dos educandos, querendo
“‘ganhar tempo” costumam dar respostas prontas, pois os alunos precisam saber
disto mesmo, entédo ja dao logo “o resultado, a sintese, a conclusdao, a modelo, a
formula, o algoritmo final” (VASCONCELLOS, 2005, p. 30). N&o costumam
questionar o aluno, desafia-lo, problematiza-lo, transpor aquilo que esta sendo
motivo de discussdo para a realidade deste aluno, fazendo “ganchos” com os
conhecimentos prévios destes seres.

Sabemos que, para que haja a construgdo de um novo conhecimento, €
preciso que o aluno estabeleca relacbes com seus conhecimentos prévios, “ndo se
cria a partir do nada, ninguém conhece algo totalmente novo (cf. Piaget, apud
VASCONCELLOQOS, 2005, p.50). O aluno, como ser ativo, analisando o seu espaco
com base nos conhecimentos ja construidos vai ampliando os seus saberes. Se isto
Ihe for possibilitado, o educando percorrera um processo de crescimento que ocorre
continuadamente, ao longo de sua vida.

Para Vasconcellos (1995, p. 57), “Conhecer é estabelecer relagbes” quanto
maiores e totalizantes forem estas relacdes, mais o sujeito conhece 0 seu objeto de
estudo, por isso a importancia da articulagcdo dos conhecimentos escolares com a
realidade concreta dos educandos, sendo o dialogo critico uma importantissima
ferramenta neste trabalho.

De acordo com este mesmo autor (2005), a teoria dialética do conhecimento
nos aponta que o conhecimento se da em trés grandes momentos: a sincrese, a
andlise e a sintese. A sincrese compreende 0s conhecimentos que o aluno possui,

do senso comum, visao fragmentada, parcial que com a mediacdo do professor
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propicia a analise do objeto de estudo, chegando a um patamar de conhecimento
mais elaborado, com mudltiplas relagdes (sintese).
Para Libaneo:
“A sincrese corresponde a visdo global indeterminada, confusa,
fragmentada da realidade; a analise consiste no desdobramento da
realidade em seus elementos, a parte como parte do todo; a sintese é o

resultado da integracdo de todos os conhecimentos parciais hum todo
organico e ldgico, resultando em novas formas de ag&o.” (1985, p.58)

Conforme Vasconcellos (2005), a metodologia dialética de construcdo do
conhecimento em sala de aula pode ser expressa através de trés grandes eixos ou
preocupacdes que o professor deve possuir, sendo eles, a mobilizacdo para o
conhecimento, a construgcdo do conhecimento e a elaboracdo e expressdo da
sintese do conhecimento. Nesta perspectiva, para que ocorra a construcao
significativa da aprendizagem, primeiramente o professor deve mobilizar o aluno,
despertar seu interesse, seu desejo em aprender, posteriormente precisa possibilitar
o confronto entre sujeito e objeto a ser conhecido, possibilitando a apreensdo de
suas relacoes internas e externas, por meio de sua acdo. Cabe também ao educador
ajudar o aluno na elaboracdo e expressao da sintese do conhecimento, que é a
apropriacdo de uma visdo geral daquele objeto de estudo entrelacado a mdltiplas
relacdes. Para alcancar tais objetivos, o didlogo questionador deve estar presente
em todos 0s momentos.

Vasconcellos (1995) afirma que deve haver um paralelo entre as trés
dimensdes da metodologia dialética de conhecimento em sala de aula, assim como
entre os trés grandes momentos do método dialético de conhecimento (sincrese,
andlise e a sintese). Deve-se também observar que ha uma muatua participacéo
entre eles, seja em cada conjunto ou entre os conjuntos.

Para que ocorra esta desejada construcdo significativa do conhecimento em
sala de aula, é necessario que este método seja pensado e aplicado em um tempo
maior, em um conjunto de aulas, a totalidade de um curso; além disso, devem estar
sempre presentes as trés grandes dimensdes ou eixos.

Vamos analisar mais detalhadamente cada uma das trés dimensdes ou eixos.

2.1 Anecessaria mobilizacao
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De acordo com esta metodologia, a mobilizacdo para o conhecimento é um
fator muito importante, pois aproxima o educando do seu objeto de estudo.

De acordo com Libaneo:

...Situagdo orientadora inicial: é a criagdo de uma situagdo motivadora,
agucamento da curiosidade, colocacdo clara do assunto, ligagdo com o
conhecimento e a experiéncia que o aluno traz, proposi¢do de um roteiro de
trabalho, formulag&o de perguntas investigadoras. "(1985, p. 145):

Para Vasconcellos (2005), esta mobilizagdo tem a ver com as necessidades
dos alunos, seus interesses, a afetividade, desejos, ideologias, com 0 assunto a ser
tratado, forma como é trabalhado, relacfes interpessoais, entre outros.

Este mesmo autor (2005, p. 60) afirma que “é preciso uma ‘temperatura
afetiva’, uma espécie de ‘catalisador do processo de constru¢do do conhecimento’.
O sujeito s6 aprende dentro de um vinculo afetivo”. No entanto, € necessario
aguecer a relacdo para que possam ocorrer maiores interacdes. O aluno, estando
em um ambiente onde ha relacdes de afetividade, vai dispor de energias fisicas e
psiquicas para o ato de conhecer.

Vasconcellos (2005) coloca que a carga afetiva tanto pode auxiliar no
processo de construcdo do conhecimento como inibi-lo, dependendo de como é
trabalhada. As situacfes concretas de existéncia, os dramas que os alunos vivem,
0s seus problemas dificultam a aprendizagem caso ndo sejam levados em conta.
Por outro lado, cargas excessivas de afetividade poderéo causar distarbios devido a
alta ansiedade chegando a provocar mecanismos de defesa como esquecimento ou
até traumas psicoldgicos relacionados as situages de aprendizagem.

Vasconcelos et al. (2005, p. 03) aponta “ a afetividade constitui a base de
todas as reagdes da pessoa diante da vida.” No entanto, o cuidado com a educagao
afetiva deve caminhar lado a lado com a educacao intelectual.

Cabe ao professor propiciar um ambiente interativo, de respeito, onde os
alunos possam fazer as suas colocag¢des, suas perguntas, escutar o outro. E muito
comum, alguns alunos acharem que devem escutar somente o educador, pois
acreditam que é somente ele que, na escola, deve “ensinar’. Todos aprendem com
todos, tanto os alunos entre si como entre eles e o docente contribuem no processo
de aprendizagem.

No entanto, o professor possui intencdes, deve saber os meios a serem

utilizados assim como os fins que deseja chegar. Conforme Snyders (1974),
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sabemos que para ensinar latim a Jodo é indispensavel o professor conhecer o latim
e 0 Jodo. Além disso, € preciso que o educador saiba por que é que Jodo precisa
aprender latim e o que esta aprendizagem o ajudara a situar-se no mundo de hoje-
numa palavra, quais séo os fins visados pela educacéo.

E necessario que o docente conheca a realidade concreta do aluno (multiplas
determinacdes para além da aparéncia), sdo fatores que muitas vezes ndo estédo
visivelmente claros, mas que podem ser encontrados, na medida em que somos
seres sociais, e ha aspectos muito semelhantes marcados pela classe social, pela
influéncia dos meios de comunicacao, pelos objetos colocados no consumo, entre
outros. Isto facilitara para o professor conhecer a realidade concreta do grupo e suas
redes de relacdes, necessidades, para que possa estabelecer a mobilizacao.

Nas palavras de Libaneo (1990, p. 399):

“O ato de conhecimento, a par de ser um ato psicolégico, é primordialmente,
um ato histérico e social. A atividade cognoscitiva é uma atividade de
sujeitos concretos socialmente constituidos na e pela atividade pratica, e
ndo uma pura atividade espiritual. O ser que conhece nasce, vive e se
desenvolve em condi¢Bes historico-sociais especificas, determinantes de
suas caracteristicas individuais.”

Todos nGs somos seres sociais, que vivemos numa sociedade que esta em
constante movimento, onde uns aprendem com o0s outros, h4 uma grande
necessidade de ndo desvincular os conteudos escolares desta realidade, pois desta
forma, torna-se mais facil a compreensao por parte do aluno, ja que o objetivo é
compreender a realidade.

Para Vasconcellos, (2005), aléem disso, é preciso que o educador considere a
fase de desenvolvimento em que o aluno se encontra (e as respectivas operacoes
mentais). Os conteudos devem ser trabalhados no momento certo, de forma
adequada, caso contrario, o educando nao tera condi¢des internas de construir 0
conhecimento, tendo em vista que o professor € o facilitador de tal construcdo, mas,
guem constroi é o aluno, ele € um ser ativo.

Para o autor, a mediacdo da realidade a ser conhecida pode ser objetal,
ilustrada, verbal e simbdlica, como exemplos, o livro didatico, uma foto, um filme, a
exposicao do professor, um documento, uma gravacdo, um video...

As mediagbes que trazem o objeto para o aluno podem ser diversas, mas a
presenca de um dialogo intenso sobre 0 que se esté trabalhado é fundamental. O
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professor deve questionar o aluno, fazé-lo refletir, dar tempo para que este pense
sobre o objeto de estudo.

O docente nao deve responder as perguntas que surgem sem antes, devolvé-
las para a turma, pois desta forma, estard oportunizando a todos os educandos a
reflexdo. Muitas indagacdes, os préprios alunos podem responder, para isto basta
gue pensem um pouco sobre o que estdo trabalhando, que reflitam. Trabalhando
nesta perspectiva de metodologia, ha uma grande participacdo dos alunos, cria-se
uma rede de mobilizacdo, onde a polarizacdo ndo fica centrada somente no

professor.

2.2 O conhecimento em construgéao

Na metodologia dialética, conforme Vasconcellos (2005), o professor ao invés
de dar o raciocinio pronto, de fazer para/pelo aluno, deve ser um mediador da
relacdo educando-objeto de conhecimento-realidade, ajudando o aluno a construir a
reflexdo, pela organizacdo das atividades, pela interacdo e problematizacdo. Desta
forma, os conceitos ndo devem ser dados prontos e sim construidos pelos alunos,
propiciando a caminhada destes para a autonomia.

Para que aconteca o processo de aprendizagem é necessario mobilizacédo e
acdo do sujeito sobre o objeto seguindo, posteriormente, para a construcdo da
sintese.

Cabe ao professor estabelecer a contradicdo em relacédo as representacdes
mentais que o aluno traz assim como propiciar situacbes (tempo, recursos,
estimulos) para que este educando consiga superar seu desequilibrio, construindo
um conhecimento mais elaborado.

Vasconcellos (2005, p. 87) aponta o que coloca Lenin (1963):

“A contradicdo é o ‘motor’ do conhecimento; ao se estabelecer a contradigdo
entre a representacao que o sujeito tem e outra possivel (seja do professor,
do livro, do colega, etc.), ele tem-se grande probabilidade de se provocar

nele a necessidade de superacéo, abrindo-se o campo para a interacéo e o
estabelecimento de novas relagdes.”

Esta contradicdo que se estabelece entre o que o aluno ja sabe e o “novo
saber” é o que motiva o educando na construcdo do conhecimento. E necessario

provocar um conflito/desestabilizacao interior de concepg¢des para que suscite a
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necessidade de buscar um novo equilibrio/consolidacdo, uma nova forma de
existéncia.

Vasconcellos (2005) afirma que esta contradicdo pode ser provocada nao so
verbalmente, mas, por meio de experimentacdes, de pesquisas, de trabalhos em
grupos, de dramatizacdes, etc. Algo necessério no momento de estabelecer esta
contradicdo € manter o respeito, pois o ambiente escolar tem por objetivo o
crescimento de todos os sujeitos envolvidos e ndo a discriminacgéo, o isolamento.

Trabalhando nesta metodologia, o professor deve partir daquilo que o aluno ja
sabe (sincrético) e aos poucos, por meio de sua mediacdo, o conhecimento vai se
ampliando, negando, superando se construindo em algo mais abrangente e de
relacdes (sintético).

O dialogo intenso deve estar presente em todas as aulas, 0 questionamento
do professor sobre as duvidas dos alunos, o langamento de novas indaga¢cfes aos
educandos, ndo dar as respostas prontas, fazé-los pensar, relacionar estes assuntos
com a realidade concreta do discente, aquilo que é comum ao grupo, mas também
respeitando as individualidades de cada um.

O professor ndo € o dono do saber, assim como nédo é o aluno, mas estes,
dialogando podem e devem chegar a um consenso, a um patamar de conhecimento
mais elevado, tendo em vista que o professor € um individuo que possui intencdes
em sua pratica pedagégica e € portador de uma bagagem de conhecimentos
cientificos, historicos, culturais...

Neste processo de aprendizagem, € fundamental que o aluno chegue a
sintese, Vasconcellos (2005, p. 94) afirma que o “procedimento analitico... visa
apreender a matéria em seu vir a ser e em sua constituicdo intima, bem como seus
vinculos com a totalidade.” Esta metodologia € muito importante porque o aluno
apreende as relacdes de constituicdo, o movimento do conceito (sua génese e
desenvolvimento, suas multiplas relagées).

No cotidiano de sala de aula, é possivel propor varios tipos de atividades que
tenham coeréncia com este principio metodolégico como coloca Vasconcellos (2005,
p. 105) “... problematizagdo, exposi¢cdo dialogada, trabalho de grupo, pesquisa,
seminario, experimentacdo, debate, jogos educativos, dramatizacdo, producéo
coletiva, estudo do meio, etc..”

A parte mais significativa desta metodologia é a nova forma de participagédo

dos alunos, onde estes participam ativamente, seja dialogando, pesquisando,
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experimentando, exercendo atividades internas/mentais na busca da constru¢cdo do

conhecimento.

2.3 Sintese do Conhecimento

Segundo Libéneo (1985, p. 146), “integragdo: € o momento da sintese, da
conclusdo, generalizagdo, consolidacdo de conceitos”. E neste momento (sintese)
gue o processo de educacao visa chegar, sendo que, no defrontamento com uma
nova situacdo, havera uma nova desestabilizacdo dos conhecimentos até entédo
construidos e também a procura de uma nova consolidacdo e de uma nova sintese e
assim sucessivamente.

E importante que o professor propicie ao aluno situacdes onde este possa
expressar seja de forma oral ou escrita a sua sintese, pois, enquanto esta esta no
plano mental pode incorrer certo grau de generalidade, abstracdo. Se for solicitado
para que o aluno expresse de outra forma a sua compreensao sobre o objeto de
estudo este o tera que seguir uma formatacdo, uma concretizacdo, uma sintetizacao
conclusiva, especifica.

Destaco, novamente, a necessidade de um alto grau de interacdo entre os
sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem para a construcéo de
uma educacdao significativa visando a transformacdo do educando de forma que ele
interfira, positivamente, neste espaco que ocupa.

A presenca do dialogo critico ndo se restringe somente a concep¢do de
Vygotsky, Paulo Freire também, com a concepcéo Freireana aponta o dialogo como
conceito- chave e pratica essencial para a construcdo de conhecimentos solidos.

Este autor coloca (1996):

“para por o dialogo em pratica, o educador ndo pode colocar-se ha posi¢cédo
ingénua de quem se pretende detentor de todo o saber, deve, antes,
colocar-se na posicdo humilde de quem sabe que ndo sabe tudo,
reconhecendo que o analfabeto ndao é um homem perdido, fora da
realidade, mas alguém que tem toda uma experiéncia de vida e por isso
também é portador de um saber”.

No entanto, professor e alunos possuem conhecimentos adquiridos ao longo
de suas existéncias, uns com 0s outros e estes devem ser respeitados no ato

pedagogico.
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O dialogo, em uma perspectiva construtivista, permeia varias concepc¢oes,
este tem se mostrado um caminho bastante seguro para a construcdo de uma
sociedade democratica, justa e mais humana.

Conforme Vasconcelos et. al. (2005) as relages de afetividade sé&o a base de
todas as reagOes dos seres humanos. No entanto, no ambiente escolar deve haver
um cuidado paralelo com a educacgéao afetiva e a intelectual para que, esta primeira,
se torne um facilitador da construcdo do conhecimento. Vasconcellos (2005) coloca
sobre a importancia da metodologia dialética, onde o dialogo critico e questionador

se constitui como um fator positivo na constru¢ao do conhecimento.
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3 CONHECENDO A PESQUISA

Neste capitulo, primeiramente, apresento 0s aspectos metodolégicos que

guiaram a minha pesquisa e depois, algumas caracteristicas dos entrevistados.

3.1 Aspectos metodolégicos

A pesquisa aqui apresentada € de cunho qualitativo e consistiu em investigar
qual é o perfil de professor que traz marcas positivas as memaorias das pessoas, na
perspectiva de averiguar se o dialogo critico e a afetividade sdo mencionados pelos
entrevistados, confirmando -ou ndo- a minha hipoétese.

Para alcancar tais objetivos, foram utilizadas como instrumento de pesquisa
entrevistas orais com 10 pessoas adultas, com idades entre 21 e 40 anos, estas
moradoras pertencentes aos municipios de Morrinhos do Sul e Trés Cachoeiras.

As entrevistas foram guiadas por um questionario de perguntas, (APENDICE A),
gue oportunizaram aos entrevistados falarem sobre suas vidas escolares enquanto
eram alunos, no entanto, apesar de possuir estas questbes norteadoras, tomei a
liberdade de fazer outras perguntas que surgiram daquelas primeiras quando percebi
que o entrevistado possuia maiores contribuicdes acerca dos temas afetividade e
didlogo, na perspectiva de coletar maiores informacdes. Além disso, dediquei
grande atencdo a tudo que estas pessoas colocaram assim como as suas atitudes
frente as indagac0es, registrando-as no diario de campo.

Como ja mencionei anteriormente, utilizei como técnica de registro de dados,
o diario de campo. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 50): “As notas de campo sao:
o relato escrito daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e pensa no decurso
da recolha refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”. O conteudo das
notas de campo séo descritivos e reflexivos. Obtive o diario de campo como um
instrumento onde pude registrar tudo o que foi falado pelo entrevistado assim como
as minhas percepcdes sobre as a¢des destes individuos, para que, no momento de
fazer a analise de dados possuisse além de minhas lembrancas, algo concreto
facilitando tal trabalho.

Os dados coletados foram sujeitos a andlise e reflexdo, situacdes em que
procurei identificar as caracteristicas relatadas pelos entrevistados sobre seus

professores e aulas agrupando-as por semelhancas.
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Os sujeitos envolvidos na pesquisa assinaram um termo de autorizagcao
(APENDICE B) permitindo o uso e divulgacdo dos dados coletados. Por uma
guestdo de ética, as pessoas entrevistadas nao tiveram seus nomes divulgados
sendo usada a primeira letra do nhome, ou a primeira e ultima letra do nome, para

pessoas que tem nomes que iniciam com a mesma letra.

3.2 Caracteristicas dos entrevistados

Decidi realizar entrevistas orais com um grupo de pessoas, de forma individual,
com o objetivo de pesquisar qual o perfil de professor que traz marcas positivas as
memorias das pessoas. Optei por entrevistar pessoas que possuissem um mesmo
nivel de escolaridade assim como seres que estivessem dentro de uma mesma faixa
etaria para nao analisar situac6es muito diferentes.

Com base em observacdo sobre os moradores dos municipios de Morrinhos do
Sul e Trés cachoeiras, grande parte dos estudantes concluiu o ensino médio e em
seguida, continuou seus estudos no ensino superior. S&0 poucos 0s alunos que
estdo dentro de uma faixa etaria de 17 a 20 anos que encerraram seus estudos, por
este motivo decidi pesquisar pessoas adultas, pois € um grupo ao qual possuo maior
acesso facilitando, para mim, a realizacdo da pesquisa.

As entrevistas foram realizadas com 10 pessoas adultas, com o ensino médio
completo efetivado em escolas publicas, com idades entre 21 e 40 anos, sendo 8 do
sexo feminino e 2 do sexo masculino. Destes 10 entrevistados, 5 em algum
momento de suas vidas escolares passaram pela Modalidade Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e os outros cinco sempre estudaram na rede regular de ensino. Todos
possuem condi¢des financeiras razoaveis.

Pesquisei pessoas que atendessem aos critérios de idade e escolaridade acima
colocados pertencentes aos municipios de Morrinhos do Sul e Trés Cachoeiras. Trés
entrevistados foram indicados por pessoas que responderam a minha pesquisa. O
fato de serem 8 pessoas do sexo feminino e duas do masculino n&o foi intencional.

Frente a pesquisa, 0s entrevistados relataram fatos mais recentes sobre o
periodo em que eram estudantes. Os que haviam deixado a escola ha pouco tempo
relataram situagcdes bem detalhadas, favorecendo para mim uma maior quantidade e
qualidade de aspectos a serem colhidos e analisados.

Para a realizacdo das entrevistas, dirigi-me a casa dos individuos, pois, no

ambiente familiar h4 maior tranquilidade para a concretizacdo das mesmas, como
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afirma Zago (2003), as pessoas se sentem mais a vontade para falar de suas vidas
escolares assim como se lembrar de fatos minuciosos que podem ser muito
importantes numa pesquisa como esta, qualitativa.

Apoés o término da pesquisa, dois entrevistados me colocaram situacdes que
aconteceram em sala de aula. Percebi a grande importancia daqueles relatos e os
anotei. Estas pessoas ficaram surpresas porque acharam que aquilo nao iria me

interessar.

No proximo capitulo, apresento os dados coletados, desenvolvendo a analise

e reflexdo acerca dos mesmos.
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4 ANALISANDO OS DADOS COLETADOS

Partindo dos registros feitos no diario de campo, destaco aspectos e situacdes
gue considero relevantes sobre a minha pesquisa.

Frente a primeira pergunta “vocé considera importante para a sua vida pessoal, o
gue aprendestes ao longo de teus estudos?” 3 entrevistados responderam que sim,
2 muito importante e 5 com certeza. Esta resposta “‘com certeza” demonstra o
quanto as aprendizagens escolares contribuem para o desenvolvimento destes
cidadédos em sociedade.

Chamou-me muito a atencdo a entonacdo de voz que a entrevistada “L” usa
quando responde a esta questdo. De acordo com as minhas observagdes o “com
certeza” para ela € muitissimo importante, tanto que ela buscou continuidade aos
seus estudos na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) depois de casada
e com duas filhas.

De acordo com a segunda pergunta “ao longo de teus estudos, ha algum
professor que mais lhe chamou a atencao? Por qué? Como eram as aulas deste
professor?” 8 pessoas lembraram e falaram positivamente de um ou mais
professores assim como de situagcOes/aspectos das aulas destes respectivos
docentes. A entrevistada “W” ndo se lembrou de algum professor que |he fosse
significativo alegando que ja faz muito tempo que parou de estudar. O entrevistado
“G” lembrou de um professor de forma negativa. Ele disse que este educador tinha
um comportamento diferente dos outros, que ele era autoritario e possuia
conclusdes precipitadas.

Dentre 10 entrevistados, 8 lembrarem positivamente sobre seus professores e
suas respectivas aulas significa que estas lembrancas possuem relacées com o
conhecimento e com a afetividade como afirma Vasconcellos (2005, p. 60) “o sujeito
s6 aprende dentro de um vinculo afetivo”. Todos os entrevistados tiveram varios
professores ao longo de suas vidas escolares e o fato de escolherem um professor
ou dois que mais lhes chamaram a atencdo, com certeza, estes foram educadores
que souberam trabalhar de uma forma que estes alunos aprendessem
conhecimentos significativos onde as aulas foram permeadas por relacbes de
afetividade. “M” relata: “Era um professor carismatico com os alunos, sempre alegre,
sempre brincando com a turma”.

O aluno “G” que se lembrou de um professor, de forma negativa, demonstra que
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nao havia boas relacdes afetivas entre eles dificultando a aprendizagem. Este aluno

colocou a seguinte situagdo que presenciou:

“Um aluno foi ao banheiro e retornou a sala de aula, em seguida, um
outro aluno pediu para ir ao banheiro. Este professor achou que era o
mesmo aluno que pedia pela segunda vez para ir a este mesmo
local. Neste dia, ele ndo deixou este aluno sair. Em algumas vezes
ele ndo acreditava no que os alunos falavam.”

Este professor possuia uma conduta autoritaria perante a turma, ndo abrindo
espaco para o dialogo. Nesta situacéo relatada, o professor poderia perguntar aos
outros alunos quem foi o educando que havia se retirado da aula pela primeira vez,
compreender o0 que estava acontecendo e néo simplesmente, impor ordens.

A entrevistada “E” coloca que aprendia muito interagindo com os outros
colegas até mesmo no trajeto de casa para a escola. Em suas palavras: “Eu
conversando com o0s colegas, no O6nibus, indo para a escola, discutiamos o
conteudo, aprendiamos juntos. Eu explicava o que eu sabia e perguntava o que nao
sabia. A gente aprendia junto, um ensinava o outro.”

Conforme vimos, Vygotsky (1986-1934) traz a questdo da interacdo como
algo necessario para a construcdo do conhecimento, onde os individuos aprendem
uns com os outros, sendo sua ferramenta por exceléncia, o dialogo.

Nove entrevistados disseram que, nas aulas em geral, possuiam espaco para
dialogarem, colocarem suas opinides, tirarem suas duvidas. A entrevistada “W” relata
gue na época em que ela estudava ndao havia tanta abertura para o dialogo como
hoje.

Das 9 pessoas que afirmaram a presenca do dialogo constante em aula, entre
professor x aluno x aluno, “G” afirmou muito pouco dialogo nas aulas deste professor
que mais lhe chamou a atencdo ao longo dos estudos. Este aluno disse que se
sentiu prejudicado em fungcéo do modo como este professor conduzia suas aulas.

“S” e “W” relataram ser individuos timidos. “W” além de afirmar que na época
em que ela estudava ndo havia tanto espaco para o didlogo como hoje na maioria
das escolas, ela era timida, dificultando que ela expressasse seus pensamentos e
perguntasse acerca de suas duvidas. “S” diz também se sentir muito prejudicado ao
longo de sua vida como estudante devido a timidez, coloca que muitas vezes nao se
sentia a vontade para perguntar ficando com duavidas sobre o que estava sendo

trabalhado. Ele me relatou um exemplo onde a timidez o prejudicou.
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Ele disse que na realizacéo de atividades em duplas ou grupos, os colegas se
aproximavam dele para obter vantagens, pois ele possuia facilidade de
compreensao dos assuntos abordados, mas, no momento de apresentar 0s
trabalhos ele era o que menos falava e o que tirava notas menores.

Ao realizar as entrevistas com “S” e “W” pude perceber a timidez de ambos,
pois falaram pouco e de forma sucinta apesar de eu demonstrar calma e seguranca
sobre a realizacdo da pesquisa.

Quatro pessoas afirmaram a necessidade de boas explicacdes por parte dos
professores como sendo uma das caracteristicas de um docente que mais lhes
chamaram a atencdo ao longo de seus estudos. “T” colocou: “Ela conversava
bastante, ndo se prendendo somente naquilo que estava sendo discutido,
relacionava com a realidade que estamos vivendo”.

Vasconcellos (2005) traz a metodologia dialética como uma forma de trabalho
onde o didlogo critico e questionador se faz presente. De acordo com esta
metodologia ha necessidade do professor realizar a mediacdo aluno-conhecimento-
realidade. Estas explicacdes devem trazer questdes do cotidiano dos alunos para
gue se estabeleca a compreenséao por parte dos educandos.

A entrevistada “Ei” relatou varios aspectos de um bom professor como: “... por
ser despachada, rapida, comunicativa, postura disciplinada, ela fazia com que a
gente prestasse atencdo, ela usava exemplos do dia-a-dia.” Neste caso, além da
comunicacdo outras questbes foram mencionadas como caracteristicas de um
professor que mais lhe chamou a atencdo. Ser “despachada”, “rapida” implica
objetivos claros por parte do professor como Vasconcellos (2005) aponta.

Trés entrevistados lembraram de professores que usavam o didlogo
intensamente em sala de aula relacionando também o assunto abordado com a

realidade concreta dos educandos. “L” relata:

“Ele prestava atengdo em tudo. Ele fazia a gente trabalhar, pensar.
Ele fazia uma pergunta, mas e tal e como € que se da... Ele ia
guestionando, fazendo perguntas, de modo que os alunos
pensassem sobre o que estava sendo trabalhado até que se
chegasse a uma resposta. Ele ndo dava as respostas, ele
guestionava, ele ia perguntando. Um dia, ele fez uma pergunta sobre
um texto que estava sendo trabalhado e ninguém conseguiu dar uma
resposta satisfatoria para ele. No dia seguinte ele apareceu na aula
com uma pedra, um ovo e um galho verde e comegcou a nos
gquestionar sobre o0 que ele queria fazendo com que nés
compreendéssemos a razdo daquele texto.”
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Este professor possui atitudes que se enquadram dentro da metodologia
dialética onde ele usava do didlogo critico, questionante como uma forma de fazer
com que os alunos pensassem/refletissem sobre o assunto abordado, ndo dando
respostas imediatas, trazendo objetos do cotidiano dos alunos como “pedra, ovo e
um galho verde” para relacionar com aquilo que ele estava trabalhando
proporcionando ao educando a compreensdo. Trazer objetos além de despertar o
interesse dos educandos aproxima “conteudos” do espago em que estes se
encontram.

Este professor faz o que traz Vasconcellos (2005, p. 76), “o papel do educador
desta forma n&o seria apenas de ficar passando informacdes, mas de provocar no
outro a abertura para a aprendizagem e de colocar meios que possibilitem e
direcionem esta aprendizagem”. Como ja foi mencionado neste trabalho,
Vasconcellos (2005) deve haver um confrontamento entre aquilo que o aluno ja sabe
com o novo conhecimento, de forma que haja uma desestabilizacdo daquilo que o
aluno ja domina desencadeando a necessidade de superacdo, de um novo
equilibrio, da constru¢édo de um novo conhecimento.

Outro exemplo de professor que mais lhe chamou atenc¢éo foi o que relatou
“N”:

“Me lembro de uma professora de matematica. Ela era calma e bem
novinha. Ela trabalhou com a gente porcentagem. Eu n&o
compreendia bem porcentagem mas, depois daquelas aulas com
esta professora passei a compreender porcentagem muito bem.
Numa aula ela comecgou a nos explicar que 100% é o valor total, que
50 % é a metade deste valor, que 25% é a quarta parte, entdo ela
perguntava e quanto que € 75 %? Por exemplo, de 200, era a
metade mais a quarta parte. Entdo ela perguntava a gente de novo, e
para saber quanto custa 1% de 200? E preciso dividir 200 que era o
total por 100 e se vai saber quanto que é 1%. Entdo ela perguntava
de novo, e se eu quiser saber quanto custa 18%, como € que eu
faco? E ela deixava a gente pensando. Ai ela dizia, € s6 achar
guanto custa 1 e multiplicar por 18. Ai a gente encontra quanto custa
18%.”

Esta professora trabalhou mateméatica com alunos (porcentagem) dialogando
e relacionando com valores reais, no caso, 200. Ao mesmo tempo em que explicava
o conteudo, lancava questionamentos fazendo com que o0s educandos

estabelecessem relagbes como “75% de 200 € a metade mais uma quarta parte
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deste valor”.

Vasconcellos (2005, p. 57), afirma que “conhecer € estabelecer relagdes”.
Nesta situacdo, a professora conduziu os alunos a pensarem juntamente com ela
guanto custava a metade de um valor (50%), a quarta parte (25%), associando estas
divisbes a porcentagem fazendo com que os alunos compreendessem 0 proposto,
chegassem a sintese, como coloca Libaneo (1985, p.58), “a sintese é o resultado da
integracao de todos os conhecimentos parciais num todo organico e légico.”

Trago o que falou “V”:

“‘Eu tinha uma professora que era muito boa, ela dava aula de
portugués, ela costumava muito colocar a gente em circulo e nos
perguntar sobre o que tava sendo trabalhado. Ela escutava os
alunos, todos faziam siléncio, os alunos falavam o que pensavam,
ela direcionava a conversa fazendo com que a gente pensasse sobre
aquilo que tava sendo falado, nao ficando somente ali no texto.”

Esta professora proporcionava espaco para o dialogo, para que os educandos
colocassem suas opinides criando um ambiente de interacéo e respeito. Além disso,
ela nao ficava “presa” somente ao texto, ela expandia sua discussao até a realidade
concreta dos educandos.

Martins (1989, p. 116) coloca que “as interagdes sociais na perspectiva socio-
histérica permitem pensar em um ser humano em constante construcdo e
transformacdo que, mediante as interacdes sociais, conquista e confere novos
significados e olhares para a vida em sociedade.” Esta educadora possibilitava troca
de compreensdes, mudancas de concepcdes, tendo em vista, que o docente é um
ser mais experiente e que possui uma bagagem de conhecimentos cientificos,
culturais, histéricos entre outros, podendo acrescentar muito a formacdo destes
educandos assim como aprender também com eles.

No entanto, com a realizacdo das entrevistas, este grupo relatou varias
guestdes como sendo referéncia de um bom professor, dentre elas, a afetividade, a
necessidade de boas explicagfes, o relacionamento do conteido com a realidade, a
valorizacéo das coloca¢des dos alunos, as trocas de idéias, o diadlogo critico, 0 uso
de questionamentos, de reflexdes, entre outros.

A afetividade se mostrou uma caracteristica fundamental nas relagbes entre
professores e alunos, algo que realmente pode favorecer o processo de ensino e

aprendizagem assim como de dificulta-lo, como no caso do entrevistado “G”. O
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dialogo critico foi mencionado, de forma clara, por trés entrevistados como uma
particularidade de um bom professor, aonde este conduz os alunos a

pensarem/analisarem questdes do cotidiano.
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5 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao longo deste trabalho, pesquisei qual o perfil de professor que traz marcas
positivas as memorias das pessoas, tendo em vista, que, com base nos meus
estudos e principalmente no estagio passei a possuir uma idéia acerca do assunto:
Que a afetividade e o dialogo critico e questionador sobre os assuntos abordados
sao fatores que promovem o conhecimento fazendo com que as pessoas lembrem
de seus ex-professores, de forma positiva. A pesquisa qualitativa consistiu em
averiguar se isso realmente se comprovava.

Com a pesquisa bibliografica, investiguei sobre a metodologia dialética e sobre a
influéncia da afetividade nas relagdes entre alunos e professor baseada em autores
como Vasconcellos, Libaneo, Vygotsky, entre outros.

Por meio desta investigacdo pude compreender a importancia da interacdo, onde
uns aprendem com 0s outros, Nos mais variados espacos ao longo de toda a nossa
vida. Vygotsky (1986-1934) coloca que somos seres sociais e que estas trocas
proporcionam conhecimentos.

Pude compreender, também, a relevancia da metodologia dialética assim como
proceder para realizar um trabalho de acordo com esta perspectiva. Primeiramente,
€ necessario mobilizar o aluno, despertar seu interesse para analisar o objeto de
estudo. Esta mobilizacdo tem a ver com as necessidades dos educandos, seus
interesses, a afetividade e etc.. Apds, é necessario promover um “confrontamento”
entre aquilo que o aluno ja domina com o novo saber, provocando uma necessidade
de superacao, de equilibrio, onde novas aprendizagens sao construidas.

O dialogo critico deve estar presente durante todo este processo. Cabe ao
professor realizar as mediacdes necessarias entre aluno-conhecimento e realidade.
Muitas perguntas o professor ndo deve respondé-las sem antes devolvé-las para 0s
alunos, € preciso com que os educandos pensem, reflitam sobre o que esta sendo
abordado.

Trabalhando de acordo com a metodologia dialética, o docente deve ter em
mente, de forma clara quais os seus objetivos com o0 ato pedagdgico, quais 0s
conteudos que devem ser trabalhados, a que classes sociais estara favorecendo,
gue contribuicdes as suas aulas trardo a vida dos alunos.

De acordo com Vasconcelos et al. (2005), as relacdes afetivas se constituem
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base para todas as outras relagdes, no entanto, o professor deve possuir um grande
cuidado com o lado afetivo, pois este tanto pode ser um fator de incentivo para a
construcdo de novos conhecimentos como algo que provoque a inibicdo do
crescimento intelectual do educando, caso as situacdes concretas de existéncia nao
sejam levadas em conta assim como cargas afetivas excessivas poderdo causar
distarbios em funcéo da alta ansiedade, como coloca Vasconcellos (2005).

Por meio da pesquisa de campo, este grupo de entrevistados relatou varios
aspectos como sendo de um professor que mais Ihe chamou a atencéo ao longo de
seus estudos. Oito pessoas lembraram, positivamente, de seus professores, um
lembrou de uma forma negativa e uma nao se lembrava de algum professor que Ihe
fosse significativo. Os oito entrevistados que lembraram, positivamente,
demonstraram além de constru¢cdes de conhecimentos duradouros, boas relacées
de afetividade. Este aluno que se lembrou de um professor, de forma negativa,
relatou a auséncia de lacos de afeto.

Com esta pesquisa, constatei varias questdes que os fizeram lembrar,
positivamente, de um ou dois professores que mais Ilhes chamaram a atencdo ao
longo de seu periodo escolar como: A afetividade, a necessidade de boas
explicacdes, o relacionamento do contetdo com a vida do educando, a valorizagédo
das colocagdes dos alunos, o didlogo critico, o uso de questionamentos, de
reflexdes, as trocas de informacfes/compreensdes, entre outros.

A afetividade se mostrou uma caracteristica fundamental nas relacées entre
professores e alunos, algo que realmente pode favorecer o processo de ensino e
aprendizagem assim como de dificulta-lo, como no caso do entrevistado “G”. O
dialogo critico, a interacdo sdo aspectos que foram mencionados por varios
integrantes deste grupo de entrevistados como algo necessario para a construcao de
conhecimentos significativos comprovando a minha proposicdo que eu tinha a

respeito deste assunto.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE PERGUNTAS

1) Vocé considera importante para a tua vida pessoal, o que aprendestes ao
longo de teus estudos?

2)Ao longo de teus estudos, ha algum professor que mais lhe chamou a
atencao? Por qué? Como eram as aulas deste professor?

3) Este professor usava do diadlogo intenso em sala de aula?

4) Para vocé, como achas que devem ser as aulas de um bom professor?

5)Vocé tinha espaco para colocar suas idéias, opinides para o professor e

colegas?
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AUTORIZACAO

Eu, autorizo a

utilizacdo dos dados coletados durante a entrevista oral e em outras fontes, para fins de
pesquisa sobre a importancia do didlogo na construcédo do conhecimento (trabalho
realizado junto a faculdade de educacdo da UFRGS, como requisito para a obtencéo do
titulo de licenciatura em pedagogia). Por outro lado, a pesquisadora Marcia Borges
Model, aluna da UFRGS, compromete-se a manter em sigilo os dados que possam
identificar os sujeitos envolvidos, evitando, dessa forma, qualquer prejuizo que possa

advir do uso dos mesmos. Porto Alegre, outubro de 2009.
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