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Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma tem mil faces secretas sob a face
neutra e te pergunta, sem interesse pela
resposta, pobre ou terrivel, que lhe deres:

Trouxeste a chave?

Carlos Drummond de _Andrade



RESUMO

O presente estudo analisa a questdo da leiturapdeidxto em ambientes virtuais e suas
contribuicdes na formacao de leitores. E sabidoajaganco tecnoldgico vem ocasionando
uma série de mudancas afetando as praticas dealeitpossibilitando ao leitor a co-autoria

que a leitura do texto virtual apresenta. Esseathabtrard breves reflexdes sobre o papel do
leitor desde os primérdios até a era atual na guedntramos os hipertextos. Discutiremos a
questao da leitura no ambiente escolar verificalgomas problematicas que envolvem essa
pratica no espaco educativo. Definiremos o que weeser o hipertexto abordando suas
caracteristicas e trazendo algumas reflexbes sobmmapel do leitor frente as novas

possibilidades de leitura em ambientes virtuaipgitiexto), verificando de que forma essas

praticas contribuem para construcao do sentidtoer@acao do leitor.

Palavras-chavdeitura - leitor - hipertexto.
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INTRODUCAO

O avanco tecnoldgico vem ocasionando uma série ddamgas na sociedade
contemporanea, acarretando algumas alteracOesr&iasap cotidianas. O computador vem
para facilitar e complexificar a nossa vida e, dispilizar o acesso a inUmeras fontes de
informacodes.

Neste sentido, encontramos as praticas de leituea agabam sofrendo mutacdes
devido ao advento dessa tecnologia. Antes, o leieolum material impresso realizava a
leitura de forma mais direcionada de acordo conesxritdo do autor, seguindo uma certa
linearidade e sequéncia preestabelecida. Ele aipgarar a leitura e consultar as notas de
rodapé ou o sumario. Agora, os textos em ambiesitiegis, conhecidos comiuipertextos,
apresentam uma particularidade na qual o text@no & a imagem fazem parte do mesmo
texto em si, oportunizando uma série de leituraaminhos pelos quais o leitor pode fazer
suas escolhas. O leitor nessa modalidade tem autangara direcionar a sua leitura de
acordo com suas preferéncias e necessidades.

Nesse momento nos questionamos sobre o papel thy feente a essa nova
modalidade de leitura. Temos o conhecimento deunudeitor proficiente em leituras de
textos da web, ou seja, aquele leitor que Ié cobnililade o hipertexto, conseguira realizar
sua pesquisa de forma tranquila, mas, e como fledar em formacéo que é aquele que nao
apresenta proficiéncia na leitura de textos da w&&?a que ele conseguird se guiar entre
tantos caminhos sem perder o foco da pesquisa® Bsfeectos serdo explorados nesse
trabalho que visa compreender de que forma asrdseitem ambientes virtuais podem
contribuir na formagé&o do leitor.

Compreendemos que a reflexdo sobre esses aspedwsu@damental importancia
para o desenvolvimento de habilidades de leitur@stala, visto que as tecnologias estao
inseridas na vida de nossos alunos e como praf@isioda educacdo precisamos nos
familiarizar com as possibilidades de ensino que@sologias nos oportunizam.

Iniciaremos o trabalho apresentando uma brevaig&oldas préaticas de leitura desde
a antiguidade até a atualidade. Em seguida, jfontexto atual, iremos definir o que vem a
ser o hipertexto, abordando suas caracteristit@zendo algumas reflexées sobre o papel do

leitor frente as novas possibilidades de leitura amnbientes virtuais, verificando de que



forma essas préticas contribuem para a formacdoledor. Finalizando o trabalho,
abordaremos aspectos em relacdo a leitura na eseoificando o contexto atual e de que
forma ela é trabalhada na escola. As reflexdesesabr contribuicbes do hipertexto na
formacéao do leitor fardo o fechamento desse trabdllesse espaco verificaremos de que
forma a leitura em ambientes virtuais pode coniriba formacdo de um leitor critico e
autdbnomo.

Esse trabalho é de cunho bibliografico e como sarbanto tedrico, faremos uso das
contribuicdes de diversos autores como os historesdGuglielmo Cavallo e Roger Chartier
gue nos trardo um panorama da historia do livrenoado ocidental e das praticas de leitura
ao longo da historia. Eni Orlandi e Angela Kleinntare tratam da questdo do leitor e das
habilidades cognitivas necessarias para a comg @eete leitura. Antdénio Carlos Chavier,
Luiz Anténio Marcuschi e Pierre Lévy serdo abordadm questdo mais especifica do
hipertexto, assim como Llcia Santaella que tragurabs reflexes sobre o leitor de
hipertexto.

A problemética escolhida para o desenvolvimentdedésbalho surgiu durante a
disciplina de Projeto e Producdo de Material Dagti mais especificamente no
desenvolvimento das atividades acerca dos FundamdatHipertexto. Fomos levados a ler e
pesquisar sobre o hipertexto e perceber suas paiidades na educacdo. Nesse sentido,
percebemos que a leitura de hipertexto apreseméatedsticas distintas da leitura de um

material impresso e que seria interessante pesaguisfletir sobre essas questdes.



1 PRATICAS DE LEITURA

1.1 PRATICAS DE LEITURA ATRAVES DA HISTORIA

A histéria nos mostra que, ao longo dos séculeqraticas de leitura evoluiram de
acordo com as mudangas ocorridas na sociedade &ssimo, nas estruturas materiais
utilizadas como suporte para a escrita.

Os historiadores Guglielmo Cavallo e Roger Charti®98, p. 8) reconstituem a
histéria da leitura no mundo ocidental e explicane ¢[...] a leitura ndo é apenas uma
operacgdo intelectual abstrata: ela € uso do cansericdo dentro de um espaco, relacdo
consigo mesma ou com 0sS outros”. Esses autoresempaen praticas de leitura desde a
Antiguidade Grega e Romana até a ldade Modernaapds pela Idade Média. O ponto de
chegada se da na contemporaneidade na qual emeamdgapraticas de leitura influenciadas
pelo avango das tecnologias. Este ultimo caso élaque condiz com o objetivo desta
monografia.

Podemos compreender que a historia das pratickstde esta diretamente ligada a
histéria do livro, um depende do outro para ocor@ada etapa dessa evolucao historica
narrada brevemente a seguir, apresenta particatlssdcomo as descritas pelos autores, que
caracterizam as praticas de leitura, de acordo eérios aspectos histéricos, sociais e
econdmicos. Esse resgate historico se faz necegsdta refletirmos sobre alguns aspectos
que se faréo presentes na contemporaneidade.

Chartier (1998, p. 13, 24) explica que, na Antigadiel, encontramos o rolo que era
utilizado como suporte para a escrita. Ele se temaava como “[...] uma longa faixa de
papiro ou de pergaminho que o leitor deve segumar @ duas maos para poder desenrola-la.
Ele faz aparecer trechos em colunas”. Esse rolmaraiscrito pelo autor ou por um escriba.
O leitor dessa época precisava desenrolar o ralessa forma tinha a liberdade de rolar
livremente em qualquer direcéo, a ele era permitida leitura livre.

Pelo fato de haverem poucos letrados naquela épooesdalidade de leitura mais
praticada era a leitura em voz alta. A figura didofteouvinte se torna essencial para a

propagacado das histérias. Isso reforca a realidadeitura na época, que era narrada para um



publico com o sentido de comunicar o escrito aguele ndo saberiam decifra-lbid, p. 8-
11).

Naquela época, a pratica da leitura silenciosa&@nhecida por poucos, pois era uma
pratica reservada a alguns leitores, principalmpete fato da maioria ndo ser alfabetizada.
Os demais, que n&o eram alfabetizados, conhecianas leitura do exteridbid, p. 55). E
compreensivel que em uma comunidade com poucaseleitt difusdo das informacdes e
historias seja por meio da leitura em voz altas@eentido, externa, profanada por um leitor.

Cavallo e Chartier (1998, p. 71) destacam que nagRAntiga, 0 uso da escrita se
restringia praticamente aos nobres e sacerdotes, ejam os “[...] depositarios dos
conhecimentos fundamentais”. Nesse sentido comgeeers que a leitura ndo era uma
pratica realizada pelo povo, mas sim, uma pragasizada pelos nobres, sendo assim ela se
caracterizava como uma pratica social e ndo sonceitieral. Ela se destinava a aqueles que
faziam parte da classe dos mais ricos, assim cogi@ja que pertencia a esse grupo. Nesse
momento da histéria encontramos um aspecto econdiag praticas de leitura, pois somente
aqueles que tinham condi¢cBes de adquirir livroseeeggam alfabetizados podiam ler.

Por volta do século Il a.C, em Roma, a leitura desa entdo uma pratica da vida
privada, apresentando a intimidade do leitor cortexdo. Surgem assim, as bibliotecas
domésticas, caracteristicas da elite. O aumengitdlico leitor na época deve-se a difusédo do
alfabetismo. A partir do periodo imperial Romanogroem mudancgas nas préticas de leitura
pelo fato da grande circulacdo da cultura esctafarme explicam os autores Cavallo e
Chartier (1998, p. 16-17).

Com o passar do tempo as bibliotecas passam aesignificadas e aos poucos
deixaram de ser “museus de livros” (como eram bBBokeécas helenisticas da Grécia) para
fazer parte da vida das pessoas e ter por objgtpropagacéo da leitura. “As bibliotecas dos
romanos ricos como as do mundo helenistico, saddga um jardim e a porticos; mas esse
espaco inicialmente exclusivo e reservado aosdiwai-se transformando em um espaco
‘para viver” (ibid, p.17). Dessa forma, as bibliotecas passam aidar & ser (teis para 0s

leitores da época.

Nesse cenario em que muitas pessoas sabem ler quailo circulam
numerosos produtos escritos, manifesta-se umaetreesdemanda de livros
gue encontra uma resposta em trés planos: na erigaibliotecas publicas
e incremento das particulares, complementadas felescimento de
tratados que visam a guiar o leitor na escolha aquasicdo de livros; na
oferta de textos novos (ou refeitos) destinadosvas faixas de leitores; na
producdo e distribuicdo de um tipo diferente deaoly o codex mais
adequado as necessidades desses novos leitoresddedantes praticas de
leitura (CAVALLO; CHARTIER, 1998, p. 17).
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Para uma sociedade antiga essas questdes em ratacEitores e aos livros revelam
uma preocupacao em atender as necessidades dgrepdale leitor, buscando também uma
oferta maior de livros e utilizandoamdexcomo suporte mais pratico para a escrita, mesmo
ainda nao sendo acessivel a maioria da populacéo.

A partir do século Il d.C. codexsubstitui o livro em rolo e apresenta caractedsti
mais proximas do livro da atualidade, pois apresgritginas. “Ocodex coloca-se como
instrumento mediador entre a leitura na Antiguidadgs maneiras de ler na Idade Média”
(ibid, p. 19). Surge entdo esse novo suporte paraitaes@vido ao aumento de leitores. Esse
novo formato de livro era mais econémico, pois emapos dois lados da folha.

Na ldade Média, a leitura era realizada em espdgtEsminados como o interior das
igrejas, das celas, dos claustros, das escolg#osas e nas cortes. Essa leitura delimitava-se
as sagradas escrituras e a textos de edificac&dlegpNesse momento da historia, a leitura
em voz alta da lugar a leitura silenciosa, pelo tid material lido ser de carater religioso e
dessa forma, cada individuo poderia meditar sobletara realizada. “O significado e a
funcao do livro se haviam transformadddid, p. 20, 21).

Surge uma nova fase na historia da leitura a pdwtifinal do século XlI até o século
XIV. A escola passa a ter uma importancia signifiea a alfabetizagéo se desenvolve com
mais énfase assim como, a escrita em todos ossnibessa forma, os livros também se
diversificam e passam a contemplar um nimero na@deitores. Com esse progresso, o livro
passa a ser visto como instrumento de trabalhteattal e fonte de saberes e ndo como um
depositario de conhecimento a ser conserviui, . 22).

Na Idade Moderna a revolugdo do livro ocasionada pevencdo da prensa de
Gutenberg tornou a producéo impressa do livro mamserosa e acessivel aos leitoibgl(

p. 24). Esse livro apresenta a mesma estrutumdexda antiguidade: é formado por folhas
dobradas vérias vezes formando uma sucessao demesadgie sdo amontoado, costurados e
protegidos por uma encadernagao, conforme expheati@r (1998, p. 7).

Podemos compreender que com o passar dos andsra f@Essou a ser valorizada e
vista como uma pratica fundamental para a difusdoodhecimento, a propagacao da cultura,
e a formacéao intelectual do cidaddo. Sendo acéssipeaticada nas mais diversas classes
sociais.

Desde a Antiguidade grega e romana existiam duasgiraa de ler: a leitura oralizada
e a leitura silenciosa. Depois da invencao de Ghatey) ja na Idade Média, deu-se inicio a um
processo no qual os leitores deixaram de realifgituaa oralizada (que era fundamental para

a compreensao do sentido, principalmente daquelesrds que ndo estavam totalmente
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apropriados na questéo da leitura) para praticarleitura mais silenciosa e visual, de acordo
com Cavallo e Chartier (1998, p. 27).

Isso se explica pelo fato de cada época represaemiardeterminada pratica de leitura
oriunda das transformacfes que vinham ocorrendsoneedade. O leitor, também com o
tempo, passa a elaborar estratégias de leituragficisntes para a compreensédo do sentido e
isso também influencia nas praticas de leiturade per modificado as maneiras de ler.

Ao longo da Idade Média, a pratica de leitura silesa, em principio reservada aos
ambientes dos escribas monasticos, passou a lssad#ino meio universitario e mais tarde,
nos séculos XIV e XV, torna-se uma pratica comum aléstocracias leigas e dos letrados
(ibid, p. 27).

A modalidade de leitura silenciosa permite umac@damais intima entre texto e
leitor, permitindo uma leitura rapida e agil, gugokla organizacado das paginas. Surgem na
segunda metade do século XVIII dois tipos de lego© leitor intensivo que era aquele que
se restringia a urmorpuslimitado e fechado transmitido de geracdo em @@sacomo por
exemplo, a leitura da biblia. E o leitor extenstavacterizado como aquele que tem obsessao
por leitura. Ele 1é diversos tipos de textos ateandpolhar critico sobre aquilo que Ié. Essa
leitura é caracterizada com livre ou irrevereiti@( p. 28).

Nessa época 0 romance passa a ter uma grande amparho sentido de cativar o
leitor e 0 prender na sua trama. De forma espasi&itoras aderem a essa leitura com mais
énfase pelo fato de se identificarem com os pegsmsaou com 0 enredo que por vezes se
assemelha ao seu cotidiantd, p. 29).

Na Europa do século XIX, as criancas passam aoseideradas o novo publico de
leitores, e com a necessidade de atender a esg®, gagabaram surgiram materiais
especificos de leitura destinados a eles. Os caigofadas, antes conhecidos apenas na
oralidade, sdo adaptados para o publico infantil.

A partir do século XIX a infancia passa a ser régafda e a figura da crianga comeca a
aparecer com mais frequéncia. A crianca ndo é owaiparada a uma tabula rasa ou a um
adulto em miniatura, ela passa a ser valoriza nas saracteristicas de crianca e nesse
sentido, passa a fazer parte do publico de leitores

Na escola publica daquela época havia muitas tifickes, comecando pela falta de
um espaco adequado, falta de professores e deaisater
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As criangas aprendiam a escrever em bandejas ideaautes de passar para a
lousa. Para evitar o gasto com os livros, as camraprendiam a ler em

cartdes, e passavam muito tempo copiando letreslasrps para treinar a

caligrafia. A producdo escrita ndo era trabalhadaescola. As aulas de

leitura se resumiam a memorizacdes mecéanicas dasafgpucos textos, que

eram avaliados posteriormente. A leitura, portaexigia paciéncia severa e

repeticdo sem fim de exercicios (CAVALLO; CHARTIER99, p.179).

Encontramos nesse momento histérico uma informgg@&oapresenta a leitura como
pratica mecanizada. Nao se tinha uma preocupacaremar leitores e nem ao menos em
explorar os aspectos cognitivos da leitura quefgsddamentais para a compreensdo de um
texto.

Chartier (1998, p. 143) explica que no século XdXeitura em voz alta teve destaque
em alguns espacos como nas escolas onde os al@msreentivados a ler em voz alta,
buscando controlar sua capacidade de ler em giléogie era a prépria finalidade da
aprendizagem escolar. Nos lugares institucionadizacbmo a igreja, a universidade e o
tribunal a leitura em voz alta ainda era realizada.

O ensino tradicional da leitura ndo buscava o @resto intelectual e nem mesmo a
producédo de sentido a partir do contetdo lido. Anorizacdo mecénica e a leitura controlada
impediam o desenvolvimento de habilidades de eieuda producdo de saber. A escola que
deveria ser um espaco para o desenvolvimento sehgdilidades ainda ndo havia se dado

conta de sua funcao.

1.2 LEITURA NA CONTEMPORANEIDADE DIGITAL

No século XX, a difusdo das tecnologias da infod@magomecaram a fazer parte da
vida de grande parte da populagdo. Surgem novdseconentos, as informacdes passam a
estar ao alcance de todos. Essas mudancas naasteciachrretaram mudancgas nas praticas
cotidianas da populacdo. Modificaram-se algumaseimas de fazer determinadas atividades
e a pratica de leitura, como uma pratica socialrfieepoderia ficar de fora, sofreu influéncia
desses novos meios de comunicagao.

O computador foi uma das ferramentas que revolocica humanidade e com ele
novos aprendizados acabaram surgindo. A leiturde nespaco acabou recebendo novas
caracteristicas e possibilitou uma pratica difegee daquela realizada em determinado

material impresso.
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Os leitores de cada época se valem de determimaalasiras de ler de acordo com o
material escrito e as particularidades do supotitzado para a escrita. Podemos tracar
relacdes entre os dois tipos de leitores: o leitorolo e o leitor da tela. Chartier relaciona o
leitor da web aos demais leitores das épocas ardgsridescritas acima, apontando

caracteristicas que os distinguem.

De um lado, o leitor da tela assemelha-se ao ldidoAntiguidade: o texto

que ele Ié corre diante de seus olhos; é clarmaadlui tal como o texto de

um livro em rolo, que era preciso desdobrar hotalarente, ja que agora ele
corre verticalmente. De um lado, ele € como oletiedieval ou o leitor do

livro impresso, que pode utilizar referéncias coampaginacgéo, o indice, o
recorte do texto. Ele é simplesmente esses déisdsi Ao mesmo tempo é
mais livre. O texto eletrénico Ihe permite maiostéincia com relagdo ao
escrito. Nesse sentido, a tela aparece como o pentbegada do movimento
que separou o texto do corpo. O leitor do livroferma de codex coloca-o
diante de si sobre a mesa, vira suas paginas @o ensegura quando o
formato é menor e cabe nas maos (CHARTIER, 199B3 46).

Cavallo e Chartier (1999, p. 30) salientam que “hartela, de fato, ndo é ler num
codex” o contexto é outro, o suporte da escritaouwaldessa forma a maneira de ler também
mudou. Agora o leitor da web se encontra frentana infinidade de textos e cabe a ele

conduzir a leitura a partir de suas escolhas.

1.3 ALEITURA E O LEITOR

Iniciando as discussdes sobre o conceitdéedera iremos verificar o que os autores
gue estudam este fenbmeno pensam a respeito doomesm

Um dos conceitos de leitura apontado por Eni Orlaetermina que “[...] a leitura
pode ser entendida como atribuicdo de sentido”31997). Acreditamos que, essa € uma das
principais funcionalidades da leitura, pois elaan&dsem a intervencédo do leitor que dara
sentido ao texto.

Para Isabel Solé, o ato de ler se baseia na segiefihicdo: “[...] ler € compreender e
que compreender é sobretudo um processo de cdistde;significados sobre o texto que
pretendemos compreender. E um processo que enatiaenente o leitor, & medida que a

compreensao que realiza ndo deriva recitacdo dewdm em questdo” (1998, p. 44).
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No percurso da leitura, o leitor aparece como fegdamental para a efetivacdo da
pratica. E ele quem vai dar significagio ao tescrito por outrem e que vai representar o
motivo pelo qual se escreve. O leitor ndo é um Especeptor da informacao transmitida
pelo texto, ele € parte integrante do processorddupdo de sentido daquilo que o texto
venha a transmitir.

Gisele Antunes e Sonia Brochado refletem sobrdag&e entre leitor/escritor com a
seguinte explanacao: “Onde existe um leitor, exeatgém um ato de escritor, pois o texto so
adquire pleno sentido ao alcancar um leitor desgpos desvenda-lo. Assim, leitura e escrita
inserem-se no texto, criando uma relacdo de comagdicentre escritor e leitor, visando a
constituicdo de sentidos para o mesmo”

Destarte o texto tem a funcdo de instigar o lgiima que este se motive e realize a
leitura. O ato comunicacional se da nessa relagatribuindo para a producédo de sentido.
Orlandi acrescenta que o leitor ndo interage caextm em si, numa relagéo sujeito/objeto,
mas com o autor que esté por traz do texto (199, p

Para Kleinman (1992, p. 10) “A leitura € um atoiglpe@ntre dois sujeitos - leitor e
autor - que interagem entre si [...]". Cada lefird uma leitura propria do texto que ler,
assim, cada leitor é Unico e cada leitura realiziam texto também se torna Unica. O que
explica o fato de que o texto pode ter sido escotm uma intencdo e o leitor se ater a outra
que lhe chamou mais atencdo. O texto pode ter uumo de intengbes do autor, mas o
leitor pode néo se ater a estas intencdes, e proouizos sentidos na leitura que ele ira
realizar.

Geraldi (2004, p. 91) também contrilboim a discussdo e complementa algumas

consideragodes relevantes:

[...] leitura € um processo de interlocucdo entitol / autor mediado pelo
texto. [...] O leitor ndo é passivo, mas agenteliueea significagdes. O autor
[...] se mostra e se dilui nas leituras do seuwtedéu-lhe uma significagéo,
imaginou seus interlocutores, mas nédo domina sozinprocesso de leitura
de seu leitor, pois este, por sua vez, reconstréexto na sua leitura
atribuindo-lhe a sua (do leitor) significacao.

E o leitor que ir4 atribuir significado ao textpue agira de maneira ativa e
participativa. Kleinman comunga dessa opinido esmanta que “[...] o texto ndo € um
produto acabado, que traz tudo pronto para o lesoeber de modo passivo” (1992, p. 36).

Desse modo o leitor contribui na construgdo doifiigiio do texto através de reflexdes,

! ANTUNES; BROCHADO Autor e leitor: dialogismo na construcdo da sigrefgdo pessoaDisponivel em:
<http://www.alb.com.br/anais16/seml11pdf/smllssldi4. Acesso em: 10 nov. 2010.
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inferéncias, questionamentos... Ele d4 a sua baoigéo na elaboracdo da compreensao do
texto.

A acdo de ler agrega uma série de questdatarmentais para a producdo de
sentido. Sirio Possenti explica que “[...] o leouma espécie de maquina que associa 0 que
lé ao que j& leu, ao que pensa a partir do queydl.l.]% Essa é uma questdo muito
significativa: a capacidade de relacionar infornesgéntre si e refletir sobre esse todo.

Kleinman concorda com essa explicacao e asm&sque: “O ato de compreender
envolve uma série de processos cognitivos multiggoe contribuem para a formacgao do
leitor (1992, p.9)". A leitura ndo € um processccéreco, como aquele que encontramos nas
praticas escolares do século XIX, ela passa ddaratravés do leitor.

A leitura é uma atividade dinadmica. Os conhecitos prévios sdo um conjunto de
aspectos cognitivos que sdo associados no momani@itdra para que haja compreensao.
Kleinman destaca que ha outros fatores presenteseassarios para o ato de compreender.
Uma delas é o conhecimento sobre a lingua, assmmo ado nivel linguistico em que
determinado texto estara escrito.

A autora retoma 0s aspectos necessarios pasasrucdo de sentido explicando a

ideia de que a leitura é um processo interativo.

A compreensdo de um texto € um processo que seterdza pela utilizagéo
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitwwaque ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E amtdia interagdo de
diversos niveis de conhecimento de mundo, queta lebnsegue construir 0
sentido do texto. E porque o leitor utiliza justamee diversos niveis de
conhecimento que interagem sobre si, que a leiéureonsiderada um
processo interativo (KLEINMAN, 1992, p. 13).

Essa interacdo necessita por parte do leitor ej@etenha um conhecimento de
mundo para que no momento da leitura a compreesggdmnais facilmente elaborada.
Retomando a questdo do hipertexto, Leffa e Vetterihstro associam a questédo do

autor do texto e do leitor, no ambiente virtual.

[...] o conceito de texto esta associado a ideiauter, como aquele que é
responsavel pela organizacao do texto dentro dedataminada estrutura
composicional. O hipertexto, por outro lado, é esponsabilidade do leitor,
gue constroi o sentido com base nos componentestexornecidos por um
ou mais autores. A interatividade, finalmente, @wonstrucdo colaborativa
entre autor e leitor por meio de instrumentos capade projetar as

2 POSSENTI, SirioNotas um pouco céticas sobre hipertexto e proddeasentidoDisponivel em:
<http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/educar/detteiew/2098/1756. Acesso em: 27 out. 2010.
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experiéncias e expectativas de cada um, fazendo quemnleitor e autor
interajam, mesmo quando fisicamente ausehtes.

Assim autor e leitor sdo sujeitos que interagensaneéiamica de forma colaborativa
mesmo ndo havendo a interacéo face-a-face.

Encontramos a questédo da interacdo de forma mi#is mia dindmica de leitura de
textos da web que apresentam uma série de re@0OBOBOS € Visuais que contribuem para a
construcdo do sentido.

Os leitores também no ato de ler elaboram estestémiie conduzirdo a leitura em
busca da compreensdo. Podemos caracterizar oededde varias maneiras dependendo da
vivéncia e do historico de leitura de cada um. Aaro no universo da leitura na escola e
para posteriores discussdes iremos distinguir tiimds de leitores denominados aqui como:
leitor em formacée leitor proficiente

Em relacéo a proficiéncia podemos dizer que urorlaiéra proficiente na leitura do
material que ele costuma ler e com o qual tivercamato ou interesse maior. Uma pessoa
analfabeta pode ser proficiente na leitura de pldden adolescente em idade escolar pode ser
proficiente em leituras na web e pode ter dificdtana leitura de uma obra literaria. Nesse
sentido, a proficiéncia ndo depende da idade dorlemas sim das suas vivéncias e
capacidades. Dessa forma, a questdo da profici@ne@mpre uma questao relativa. Nao
existe um leitor proficiente, mas existe um lefjoe é proficiente em determinados géneros
de textos. Todos somos leitores proficientes emra@bados géneros, e leitores em formacao
em outros determinados géneros.

Nesse sentido, o professor da Universidade de &alo,FClaudemir Belintane explica
qgue: “O leitor proficiente desenvolve estratégiagnitivas que |he permitem tomar decisdes
tanto durante a leitura como em suas escolhasiamdis’*. Ou seja, é aquele que demonstra
autonomia na tomada de decisbes e que desenvotvatégms facilitadoras para a
compreensdo do texto. E esse o leitor que a edmslaa formar: um leitor que tenha
autonomia para realizar determinada leitura e oeje sritico e questionador frente a

compreensao que ele venha a abstrair de um texto.

3 LEFFA, Vilson; VETROMILLE-CASTRO, Rafaellexto, hipertexto e interatividade.
Disponivel em: <http://www.leffa.pro.br/textos/tedbos/Vilson_Leffa-Rafael Castro.pdf
Acesso em: 23 out. 2010.

“ BELINTANE, ClaudemirEducar na sociedade da informacaisponivel em: <
http://www.cidade.usp.br/educar2001/mod4sesZpigesso em: 02 nov. 2010.
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J& como leitor em formacdo, compreendemos que apjale individuo que esta
apropriado do universo da escrita, mas que tenlitiathes de leitura em determinado género
textual. Como exemplo, usaremos situacdes oriutol@spaco escolar.

Quando um aluno esta alfabetizado ele ja conseguar texto que esteja dentro do
seu nivel linguistico. A escola cabe a tarefa dggrcionar ao aluno o contato com os mais
diversos géneros textuais para que ele tenha aidaga de ler e abstrair uma informacgé&o
assim como, a compreensao. Propor oportunidadeapapiar o leque de leituras € um dos
compromissos da escola.

Outro fator importante na formacéo de leitores gedeolver o0 gosto pela leitura. O
leitor precisa estar motivado para ler determirtasttn. Ele precisa perceber a funcionalidade
da leitura assim como a sua importancia tanto @@ @scolar como fora da escola.

Hoje em dia, encontramos dificuldades de trabadsaguestdes relacionadas a leitura
na escola, pois o aluno nao se sente motivadoeadeha essa pratica enfadonha. Esse aluno
da atualidade ja apresenta caracteristicas distddgueles que, antigamente, realizavam as
atividades determinadas sem questionamentos. ksseaual cresceu tendo o computador e
a net como “brinquedos”, ou seja, algo relacionadolazer, nesse sentido ele esta mais
familiarizado com o hipertexto do que com qualquéro material de leitura, muitas vezes.

Temos o conhecimento de que nem todos 0s nossussakem acesso ao computador
em casa, Como 0S mais carentes, mas alguns teendispwnibilidade o celular que também

permite uma leitura hipertextual.



2 HIPERTEXTO

2.1 O QUE E HIPERTEXTO?

Originalmente a ideia de hipertexto surgiu com demético e fisico Vannevar Bush
por volta de 1945. Ele havia criado um disposittiamadanemexEsse dispositivo era uma
calculadora analdgica ultra-rapida. Bush ja dizize g mente humana funciona por
associacdes (LEVY, 1993, p. 28).

Lévy explica que o termo hipertexto foi denominadissa forma por Theodore
Nelson, no inicio dos anos sessenta, para camteriescrita/leitura ndo-linear caracteristica
da area da informética. Nelson tinha em mente wjetar de criar uma imensa rede acessivel
em tempo real contendo todos os tesouros liter&iasentificos de mundo, visto que o
sistema computacional da época ainda nado tinha ameobde dados e um sistema de
processamento de textos. Esse sistema se chdamadue ele poderia ser utilizado para
escrever, se interconectar, interagir, comentartexdos, filmes e gravacdes sonoras
disponiveis na rede (1993, p. 29).

Para Pierre Lévy o hipertexto pode ser explicaddudes formas: funcional e técnica.
Funcionalmente, um hipertexto € um tipo de progrpara a organiza¢cdo de conhecimentos e

dados, a aquisi¢ao de informacdes e a comunickg@&aenicamente:

[...] o hipertexto € um conjunto de nés ligados ponexdes. Os nds podem
ser palavras, paginas, imagens, graficos ou paeegraficos, sequéncias
sonoras, documentos complexos que podem eles mesmbgpertextos. Os
itens de informag&o ndo sdo ligados linearmenteocem uma corda com
nés, mas cada uma deles, ou a maioria, estendecuasdes em estrela, de
modo reticular. Navegar em um hipertexto signifigatanto desenhar um
percurso em uma rede que pode ser tdo complicat@aypossivel. Porque
cada né pode, por sua vez, conter uma rede irfi9d&s8, p.33).

Esses nds sao ligados por fios semanticos, oulggjdos por significados proximos
associados entre si que permitem essa facilidadestwa de determinada palavra chave.
De forma simplificada Marco Aurélio Kalinke expli@gasua compreenséao acerca do

hipertexto. “Entendemos por hipertexto a navegagguartir de textos, imagens, videos e
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quaisquer outros elementos que permitam acessas noformacdes de forma interativa e
direta” (2003, p. 43).

Leffa e Vetromille-Castrd comentam que antes do advento do computador o
hipertexto ja existia. As caracteristicas do hgdd estavam presentes nos sumarios dos
livros, nas notas de rodapé que de certa formarguain a linearidade do texto, permitindo
ao leitor tracar o caminho que ele desejava sefimr.muitas obras literarias os autores
utilizavam a técnica de iniciar a histéria peloafine depois contar o inicio. Essas
caracteristicas ja apontam indicios semelhantégpaotexto que encontramos na web.

Os autores acima citados utilizam a seguinte metgfara explicar o hipertexto: “O
hipertexto no computador é um texto ao redor dd gtevitam outros textos, como um
sistema planetario onde cada planeta pudesse asswualquer momento a posi¢cao central
do sol, determinado pela vontade do leitad’e(r). Nesse sentido o leitor aparece como peca
fundamental que fara a escolha pelos caminhos eggjalpassar.

Araujo apresenta informacfes relevantes em relagdoipertexto mostrando de que

forma ele contribui para a constru¢cédo do conhedimen

O hipertexto vem auxiliar o ser humano na questao aduisicdo e
assimilacdo do conhecimento, pois tal como o cérdumano, ele ndo
possui uma estrutura hierarquica e linear, suactafatica € a capilaridade,
ou melhor, uma forma de organizacdo em rede. Agsacmos um ponto
determinado de um hipertexto, consequentementefosoutue estao
interligados também sdo acessados, no grau deatimidade que
necessitamo$.

Dessa forma, o hipertexto pode contribuir no deskimento de areas do
conhecimento, sendo positiva sua utilizacdo nosaln@s pedagodgicos desenvolvidos na
escola. Compreendemos que cada ser humano aprendflenda diferente e nada mais
interessante que ele perceba essas nuances (psesemtum determinado texto virtual) e
construa a sua aprendizagem a partir da sua pri@usa realizada, com as assimilacdes e

conclusdes que ele venha abstrair da leitura guesalizou.

5 LEFFA, Vilson; VETROMILLE-CASTRO, Rafaellexto, hipertexto e interatividade.
Disponivel em: <http://www.leffa.pro.br/textos/tedbos/Vilson_Leffa-Rafael Castro.pdf
Acesso em: 23 out. 2010.

® ARAUJO, Lindomar da SilvaINFOESCOLA - HipertextoDisponivel em:
<http://www.infoescola.com/informatica/hipertextokeesso em: 06 out. 2010.
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2.2 O LEITOR DE HIPERTEXTO

Na contemporaneidade o hipertexto propicia uma matica de leitura oriunda do
surgimento das novas tecnologias. Diferentementeotio da Antiguidade e doodex, o0
hipertexto apresenta caracteristicas distintaségeriais e proporciona uma relacdo autor e
texto antes nao imaginado.

Leffa e Vetromille-Castro explicam essa relacao hifertexto caracteriza-se também
por uma nova relacdo entre autor e leitor, com diviado de tarefas que privilegia o leitor; &
ele que decide como deseja que as informacdes s@@sentadas, desde o tamanho da letra
na tela até a cor de fundo [..J” Essa relacdo leitor-autor se torna tdo préximanmoe
estando a distancia. O hipertexto permite essaagée oportunizando a participacdo do
leitor, que antes recebia o texto pronto. Ele atdepa realizar notas no limite do texto,
sublinhar alguma passagem, mas o texto continuraeto em relagdo a sua estrutura.

O conceito de hipertexto vem modificar a estrutpraestabelecida oportunizando
diversas leituras do mesmo texto. O leitor tragparir de seu interesse, o percurso no qual
ele ir4 direcionar a sua leitura. Dessa forma,retgara a pesquisa em determinado site, se
aquele conteudo nao for aquilo que ele procurgpetiera acessar tantos outros e voltar ao
inicio, se desejar. Nessa nova perspectiva dedefturgem as imagens e outros elementos
gue podem agregar informacdes e sentidos ao |agoigixto.

Diante do exposto, relevante € o pensamento daeldnge<och (2002, p. 65) acerca
dessa questdo do papel do leitor de hipertexta@se¥plica que ao acessar os links, eles nos
acabam direcionando a outros links e desta formstitni-se uma conexao em cascata que de
tdo grande poderia se perder num horizonte semNease sentido, “[...] acessar e explorar
um hipertexto néo é tarefa facil, exigindo um baontmle do hiperleitor na construcao de
uma continuidade de sentido” (2002, p. 65).

A construcdo de uma sequéncia logica que tenhalsenum desafio para o leitor de
hipertextos. Ele precisa organizar as informacOpsesgantadas e construir, de modo
autdbnomo, o seu texto que sera o resultado daesgpiisa.

Comparando o leitor de hipertexto dtotede impresso Lévy (2000, p. 40) explica

que “[...] o leitor em tela é mais ‘ativo’ que atée em papel: ler em tela €, antes mesmo de

" LEFFA, Vilson; VETROMILLE-CASTRO, Rafaellexto, hipertexto e interatividade.
Disponivel em:<http://www.leffa.pro.br/textos/trdivas/Vilson_Leffa-Rafael _Castro.pef
Acesso em: 23 out. 2010.
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interpretar, enviar um comando a um computador gaeaprojete esta ou aquela realizacao
parcial do texto sobre uma pequena superficie losath Esses comandos implicam em
escolhas que o leitor realizara no momento da EsqGompreendemos dessa forma que,
muito antes de iniciarmos a ler e compreender tidgedo texto, ja fazemos escolhas que
muitas vezes nem ao menos percebemos. Isso se fad@c@m de segundos.

Ao acessar uma pagina da web, o usuério é respEns@e direcionamento da sua
leitura fazendo diversas opcbes. Cada pagina @aretw@ série de links que direcionam o
leitor a outras paginas e permitem também volfaédina inicial assim que desejar. Isso faz
com que o leitor decida e construa o0 seu percuesteitlra a partir dos seus interesses e
necessidades.

A autonomia é muito explorada nessa modalidadeitierd. E o leitor por si s6 que
devera fazer essas escolhas, que ninguém fardepdessa dinamica o leitor se questiona a
todo o momento, pois a leitura no ambiente virta@lvoca o leitor constantemente a uma
tomada de decis&o. Essa tarefa exige autonomialzanecar o sucesso na pesquisa.

Essa vivéncia se torna algo muito importante pae aaluno se motive a buscar o
conhecimento por si proprio e demonstre mais aitinente as suas tarefas de aluno. Essa
experiéncia ele levara para vida e sera (til nas stividades diarias nas quais ter4 que
realizar escolhas de forma reflexiva.

Fernanda Galli, em seu artigo intitulado “Linguagela Internet. um meio de

comunicacao global”, explica uma definicdo de Riévy sobre a leitura de textos digitais.

Para Lévy, um texto digitalizado permite novos sige leitura; uns textos se
conectam a outros por meio de ligacdes hipertextpaissibilitando o exame
rapido de conteudo, acesso néo linear e seletivtexto, segmentacdo do
saber em mddulos, conexfes mdltiplas, processodifenente da leitura em

papel impresso. O autor chama este processmolnuumvariado, que se

desenrola entre a leitura individual de um deteaghintexto e a navegacao
em vastas redes digitais, que pode ser realizadaimpogrande nimero de
pessoa$.

Segundo Ingedore Koch, o leitor do hipertexto terpoasibilidade de optar entre
caminhos diversificados, de modo a permitir difegenniveis de desenvolvimento e de
aprofundamento de um tema (2002, p. 63). Nessédseemt leitor encontrard na web uma
infinidade de informacgdes disponiveis e a ele @balizar esses contetdos abstraindo aquilo

que Ihe é necessario.

8 GALLI, Fernanda. Linguagem da Internet: um meio de comunicacdo dlodaisponivel em:
http://www.ufpe.br/nehte/artigos/LINGUAGEM%20DA%20TERNET-um%20meio.pdf >. Acesso em: 22
out. 2010.
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As Orientacfes Curriculares para o Ensino Méditencionam a questdo do aluno
leitor no que tange o desenvolvimento de habilidatieleitura no ambiente virtual e destaca
que: “A leitura de hipertextos desafia as nocdderames de escrita e leitura, no sentido de
que, se o texto ‘lido’ no fim das contas resultauedcolha do leitor de paginas dispares entre
si, entdo, de certa forma, o leitor adquire o pdpehutor’ do texto lido” (p. 106)

Pierre Lévy (1993, p. 23) traz uma ®ggdo que se assemelha a aquela encontrada
nas Orientacdes Curriculares no que diz respeftngdo de co-autor desempenhada pelo
leitor de hipertexto. “A tela informatica € uma ao\maquina de ler’, o lugar onde uma
reserva de informacdes possivel vem se realizars@lecao, aqui e agora, para um leitor
particular. Toda leitura em computador é uma edigé@m montagem singular”.

David Reinking citado por Alvarez faz um paralelotre a leitura em material

impresso e a leitura no virtual e explica que:

A concepgdo que temos da leitura e da escritaseftérdinada a natureza
fisica e visual do meio em que elas se desenvolfgara nossa cultura, o
espaco natural do texto escrito € a pagina impresta, a escrita é estavel e
controlada, de modo exclusivo pelo autor. Em corspefio, 0 espaco
oferecido pelo livro eletrénico é mais fluido e &fimico, permite uma maior
transitoriedade e mutabilidade ao texto, reduz stddcia que separa o
escritor do leitor e possibilita a sua interacdbh\(AREZ, 2001, p. 166).

No virtual a dinamica em que se ddateracao contribui na construcao de habilidades
de leitura pelo fato de permitir ao leitor a sugenacao ativa com o texto, reduzindo a
distancia imposta pela maquina.

Pensando no fato de que o hipertextm @grupamento de textos que nao tem inicio,
nem meio e nem fim, ao leitor cabera decidir pafteoele quer iniciar e onde ele quer parar.
Ainda gue realizando uma mesma pesquisa em doienmtomdiferentes, pela mesma pessoa,
o texto construido ndo sera igual. A particulareldd cada texto se da ao fato da grande teia
de links e textos que encontramos no ambientealir®éo tantas as opcdes e caminhos a
seguir que as escolhas também se tornam mudltiplas.

E isso que fascina no hipertexto esmacteristica do leitor poder imprimir suas
préprias marcas no texto, e interagir com qualdjperde material. O hipertexto estd sempre

em constante mutacao, sendo flexivel e permitindmeras intervencoes.

° ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO. Linggens, Codigos e suas tecnologias.
(Capitulo 3).Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/argsipdf/book volume 01 internet.pdfAcesso
em: 18 out. 2010.
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Seguindo essa linha de raciocinio, Xavier (2004¢dita que a leitura do hipertexto
potencializa uma “emancipacgéo do leitor”. Isso &ead fato de que o leitor de hipertexto
precisa ter autonomia suficiente para focar o $getivo e seguir fiel aos seus propositos,
construindo uma teia de sentidos entrelacados pa&s diversas informacdes que encontrar
pelo caminho. Esse treinamento s6 tem a contrimiformacao do leitor, pois ele tera que
trilhar esse caminho sozinho e o resultado depériiesuas escolhas.

Leffa e Vetromille-Castr8 explicam que “[...] o hipertexto é associado amieque
0 constréi a partir de elementos fornecidos poraummais autores”. E o leitor que sera
encarregado de construir o seu texto a partir dasméras informagbes que lhe serdo
apresentadas.

Xavier (2004, p. 125) apresenta outra caractesistla leitura hipertextual: “O
hipertexto permite todas as dobras inimaginaveaisseja, ha um movimento constante de
dobramento e desdobramento de um texto e/ou dasna¢des. E aqui que se instalam as
diferencas entre a interface da escrita (papelingegface virtual”. Ja um texto impresso nao
oferece toda essas potencialidades ele € maisadimie ndo apresenta tantos recursos de
informacfes como o hipertexto.

Uma das preocupacdes que cercam os professoredege@am realizar pesquisas na
internet com seus alunos é a questdo da infinid@deaminhos que ele podera seguir, a
dificuldade que ele encontrara para construir uxtofpesquisa que tenha sentido para ele e
que o auxilie no cumprimento de suas tarefas egs0lisso € mais comum quando pensamos
em leitores em formacédo, aqueles que ainda nadraoasn a autonomia necessaria para se
guiar na internet.

Em relacdo a essa preocupacgédo, Lévy (1993, p.xplita que o leitor pode se perder
com mais facilidade em um hipertexto do que em em@clopédia. Isso de da ao fato da
velocidade com a qual realizamos uma pesquisat@eanét. Com apenas um clique passamos
de um né para o outro, em menos de um segundoré&xiaer essa dificuldade acreditamos
gue desde cedo o aluno precisa ter contato comnessamodalidade textual explorando as
suas potencialidades e 0s seus usos, para que assifpoucos, ele crie mais autonomia nas

buscas que devera realizar posteriormente.

10 LEFFA, Vilson; VETROMILLE-CASTRO, Rafaellexto, hipertexto e interatividade.
Disponivel em:<http://www.leffa.pro.br/textos/trdivas/Vilson_Leffa-Rafael _Castro.pef
Acesso em: 23 out. 2010.
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O autor acrescenta que nessa nova modalidadetuta laiproducéo final do leitor fica
estruturada com varios remendos. O leitor preasalguma forma minimizar esses remendos
e fazer com que haja ligac6es mais sutis entreragmiento e outro.

Leffa e Vetromille-Castro explicam essa problenaatic

Se o leitor for hipertextualmente competente, durtasentre os textos sera
tdo bem feita que as emendas desaparecerdo. Naaibkeitor hipertextual,
todos os fragmentos de textos formardo um Unico texma leitura também
Unica, impossivel de ser repetida. A leitura taféid, meio e fim, mas sob o
comando do leitor, a partir dos textos que reuaiteta do monitot*

Esse leitor citado acima s6 podera ser hipertaxieaie competente se ele for
proficiente na leitura de textos da web e isso aelmaautonomia e foco no objetivo da
pesquisa. Posso citar um exemplo a partir da miehlddade de trabalho. Muitos dos alunos
que estdo no final do Ensino Fundamental e freqnerds escolas publicas apresentam
habilidades surpreendentes no uso da web, mesmapnd@sentando proficiéncia na leitura de
outros géneros textuais.

No espaco da sala de aula encontramos situacokstuta que nos fazem refletir.
Quando um professor pede um resumo de um capi¢ulordlivro, uma ficha de leitura ou
um trabalho com base num texto estudado, os algeramente, sentem dificuldade de
realizar a tarefa da maneira que o professor detarmrealizam uma atividade superficial.
Quando realizamos a leitura avaliativa desses ltrabaverificamos que os alunos néo
abstrairam o sentido do texto, ou seja, ndo chegareompreensao.

O uso do computador pode auxiliar no desenvolvimelgissas atividades pelo fato
dos alunos se sentirem mais motivados a realizareda e alguns conseguem realizar uma
pesquisa e abstrair uma boa compreensao acercantieido lido. Retomando o que foi
discutido, o objetivo neste espaco também pre@salaro e coerente para que os alunos
consigam se orientar.

Ao determinar uma pesquisa na web os alunos peofies na leitura de textos da web
conseguem se organizar bem e se ater ao objetitralgiiho, mas isso, nem sempre acontece
em um trabalho que eles precisam ler determinado tepresso e extrair o sentido atraves

de uma atividade de interpretacdo. Percebemosngsetrabalhos de informatica, eles estédo

1 LEFFA, Vilson; VETROMILLE-CASTRO, Rafaellexto, hipertexto e interatividade.
Disponivel em:<http://www.leffa.pro.br/textos/trédimas/Vilson_Leffa-Rafael Castro.pef
Acesso em: 23 out. 2010.
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muito mais ligados e atentos nas informagdes dibpi@adas, mesmo no virtual encontrando
mais fontes de pesquisa.

Por outro lado, também encontramos alguns problematabalho em ambientes
virtuais no que diz respeito a dificuldade do alsemrientar nesse mar de informacdes que é
a web. O leitor em formag&o muitas vezes acabaepdodo foco devido a outros atrativos
gue ele encontra pelo caminho.

Em relacdo a essa dificuldade Koch (2002, p. 68)auxilia com uma definicdo bem

simples:

Do ponto de vista da leitura, perceber o que évaeke vai depender em
muito da habilidade do hiperleitor ndo s6 de segsirpistas que lhe séo
oferecidas, como de saber até onde ir e onde pdldan disso, cumpre-lhe
ter sempre em mente o tdpico, o objetivo da leiwira ‘problema’ a ser
resolvido, ou seja, buscar no hipertexto as infgdea, as opiniées, 0s
argumentos relevantes para a sua mais adequagasolu

A partir do momento que a tarefa for clara e obgeto aluno encontrard mais
facilidade.

Lucia Santaella em seu livro “Navegar pelo cibeagsp O perfil cognitivo do leitor
imersivo”, apresenta a dinamica de leitura no anbiirtual que percorre o caminho das
infovias, designado por ela dessa forma pelo fam hdpertextos se ligarem a outros textos

por vias de informacdes.

Conectando na tela, por meio de movimentos e coosadd unmouse 0s
nexos eletrénicos dessas infovias, o leitor vandimj de modo a-sequencial,
fragmentos de informacdo de naturezas diversamdmie experimentando,
na sua interagcdo com o potencial dialégico da hfdia, um tipo de
comunicacdao multilinear e labirintica. Por meio sitos receptivos, esse
leitor é livre para estabelecer sozinho a ordertuéou para se perder na
desordem dos fragmentos, pois no lugar de um volenoadernado com
paginas em que as frases e/ou imagens se apresemntanma ordenag&o
sintatico-textual previamente prescrita, surge wmtenacao associativa que
s6 pode ser estabelecida no e mediante o0 atotdel€SANTAELLA, 2004,
Contracapa).

A autora explica que os hipertextos se assemelhlamirantos que apresentam varios
caminhos possiveis. Alguns deles nos levarao a,saias ndo todos. Quando adentramos um
labirinto o caminho somos nés que escolhemos, poslesaguir por um lado, ou outro e
podemos voltar quando quisermos. Assim as redestégtuais se organizam.

Sirio Possenti apresenta informacdes relevantesetamao a leitura de hipertexto,

contribuindo para as reflexdes do leitor.
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No hipertexto, esse cruzamento de textos ndo amostamente na mente do
leitor, mas na prépria tela do computador, quetacatras de si inUmeras
outras telas que a qualquer momento podem sedasapara a frente. E um
cruzamento tao intenso que a ideia do livro prétadm com comeco, meio

e fim, tende a desaparecer. Na Internet, ndo senzmum livro; o que se faz

€ interromper a leitura quando se esta satisfeito @ que se procura, ou nao
se tem mais tempo para continuar. O texto, em Bigggotavel; o que se

esgota é a capacidade humana de continuar a léftura

A dindmica em que se da a leitura de hipertextwtapiza uma organizacdo mental
por parte do leitor neste cruzamento de informaddesa das grandes potencialidades desse
recurso € o fato de que as informacdes apresenpadasde sdo inesgotaveis, isso quer dizer
que o leitor poderd determinar a profundidade da pesquisa de acordo com as suas
necessidades. E ele quem vai decidir o momentockrar a busca.

Sirio Possenti contribui com a explicacdo desatima e fazendo uma caracterizacao

do leitor de hipertexto para compreendermos mealboro se da a dindmica da leitura na web.

O leitor do hipertexto, tal qual emerge dos texdas tratam dele, lembra
menos o leitor de textos e mais o cidaddo que lastiilhotando numa
livraria, que analisa livros, que se encanta aqoi ama figura na capa e ali
com o acabamento do livro, depois vai a estantudereferéncia e comega
a ler orelhas e a verificar precos para, em seguéaentar seus baixos
rendimentos e o pouco tempo de que dispde.

A citagcdo acima explica muito bem as caractedstido leitor de hipertexto.
Primeiramente ele realiza uma leitura panoramicaaes superficial do texto para ter uma
ideia geral do que ele trata, como um leitor bidiéiro. A partir do momento em que o leitor
encontrar no texto algum indicio que indica o cdmique ele deseja seguir, através daquilo
gue achar relevante, ele fard uma leitura maidhdeta e minuciosa. Dessa maneira ele ndo
perdera tempo com aquilo que néo é relevante e, pd@eés dessa estratégia, guiar a sua
busca de forma mais direta em busca do sucessesdaipa.

Seguindo essa discussdo cabe ressaltar que dstedeihipertexto € chamado de
hiperleitor, justamente por ser um leitor espegifias leituras em ambientes virtuais. Lucia
Santaella caracteriza o hiperleitor como leitorssne®, ou seja, “aquele que navega através
de dados informacionais hibridos - sonoros, viswaisextuais - que sdo proprios da

hipermidia” (2004, p. 47). Nesse sentido, imersao se refere a profundidade, mas sim a

12 POSSENTI, SirioNotas um pouco céticas sobre hipertexto e proddeasentidoDisponivel em:
<http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/educar/deiteiew/2098/1756. Acesso em: 27 out. 2010.

13 1dem
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navegacao. O leitor que esta imerso no mar detbifies navega entre as paginas através dos
links que estéo a sua disposicgéao.

Em relacdo ao termo “navegacdo”, muito utilizadoimtarnet, Leffa e Vetromille
Castro explicam a diferenca entre ler e navegaer ‘& diferente de navegar. Navegar é
procurar o objetivo: ler é a parada que se faz ertopquando se encontra o objetivi§”
Quando procuramos alguma coisa ha internet dizem®£stamos navegando pelas paginas e
links disponiveis, nesse momento podemos até aealim tipo de leitura mais superficial
para identificar se determinado material € adeqoadtio em relacdo aos Nn0ssos interesses.

Araujo explica que na internet encontramos o chanedeito hipertextual. Ao navegar
pela internet vamos encontrando enderecos de péksjras sublinhadas, icones piscando, e
muitos outros atrativos que nos levam a clicar aconmouse e abrir diversas janelas.
Encontramos também documentos de textos no qualsseem palavras chaves que nos
levam a outros textos. “O hipertexto permite atotedecidir o rumo a seguir na sua viagem
pela leitura, tornando o tempo e o espaco, em&elagonstrucéo textual, flexivet®,

O autor, acima citado, elucida o fato de o hipedesr surgido na area da informatica
pela necessidade de tornar o computador cada vez imerativo. Mas, segundo ele, o
hipertexto ndo precisa ser interativo e sim “exgign”.

Sabemos que a interatividade é algo fundamentatodaputador, o que explica a
grande quantidade de usuarios. Com razao, o arehigtial precisa, antes de mais nada, ser
explorativo e instigar os usuarios a buscar e eaplesse ambiente. Cabe ressaltar que a
interatividade € um fator primordial para a dindanentre usuario e maquina, sendo dessa

forma, indispensével.

14 LEFFA, Vilson; VETROMILLE-CASTRO, Rafaellexto, hipertexto e interatividade.
Disponivel em:<http://www.leffa.pro.br/textos/trdivas/Vilson_Leffa-Rafael _Castro.pef
Acesso em: 23 out. 2010.

* ARAUJO, Lindomar da SilvaINFOESCOLA - HipertextoDisponivel em:
<http://www.infoescola.com/informatica/hipertextoAeesso em: 06 set. 2010




3 A LEITURA NO ESPACO PEDAGOGICO

3.1 CONTEXTO ATUAL DA LEITURA NA ESCOLA

A escola tem um papel primordial na formacao eédsres. As habilidades de leitura
precisam ser desenvolvidas na escola fazendo camogaiuno tenha condicdes de ler e
interpretar qualquer tipo de texto que faca pasteeli universo.

Angela Kleinman (1992, p. 35) salienta que:

[...] a leitura que ndo surge de uma necessidadeqbeegar a um proposito
ndo é propriamente leitura; quando lemos porque @&ssoa nos manda ler,
como acontece frequentemente na escola, estamosasapexercendo
atividades mecéanicas que pouco tem a ver com &igdd e sentido.

Esse deveria ser o objetivo da escola em relacimrndacdo de leitores. Como
professora sei que muitas vezes os alunos nao pstfarados para realizar determinada
leitura, pois ainda nao desenvolveram as habilgladegnitivas necessarias para a
compreensao. Para isso ha todo um trabalho présvgoqde ser realizado tendo em vista a
formacgao do leitor.

Para Kleiman (1992, p.30) a atividadeleitura realizada na escola atual tem dois
objetivos: abstrair informacgdes do texto, servitatabém como pretexto para realizar copias,
resumos, responder questionarios e para o ensinbngaa no sentido de trabalhar a
gramatica. A autora acrescenta que fora da escalanm € capaz de planejar as acdes que
levardo ao seu objetivo, como elogiar alguém panaeguir algo.

A leitura precisa ser explorada temedo vista a compreensdo do texto, ou seja, 0
aluno precisa ser levado a compreender aquilo&ueste é um dos principais objetivos que
o trabalho de leitura deveria enfocar.

E com frequéncia que os alunos, am@eberem uma atividade, questionam o

professor a respeito do que precisa ser feito, mespds terem lido as instrucdes. Eles
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sentem muita dificuldade de abstrair as informagigxipais e de compreender enunciados
de atividades.

Nesse sentido, a autora coloca qud uando se trata de leitura, de interacdo a
distancia mediante o texto, a maioria das vezes estsidante comeca a ler sem ter ideia de
onde chegar, e, portanto, a questdo de como iigaché (isto €, das estratégias de leitura)
nem sequer se poabid).

Ademais podemos compreender que adatle de leitura, na escola, precisa ser
conduzida com objetivos claros de acordo com odgtexto que se esteja trabalhando. Cada
género textual é diferente, possui caracteristiiaintas e demanda uma determinada
maneira de ler.

O ensino de habilidades linguisticasmo a leitura, deveriam ter prioridade na
escola, por perpassarem por todas as disciplinasudiculo. Sabemos da fundamental
importancia da leitura na formacdo do sujeito, rmasiesma precisa ser trabalhada com

dedicacéao e seriedade.

[...] o leitor utiliza simultaneamente seu conhemito de mundo e seu
conhecimento do texto para uma interpretacdo safuele. Do ponto de

vista do ensino, as propostas baseadas nesta @&rapeessaltam a

necessidade de que os alunos aprendam a processao @ seus diferentes
elementos, assim como as estratégias que tornasidvpl sua compreensao
(SOLE, 1998, p. 24).

Isabel Solé (1998, p. 46) apresenta algumas baigdes do ato de ler: “Quando a
leitura envolve a compreensdo, ler torna-se umrumsnto Util para aprender
significativamente”. A leitura oportuniza inUmeraprendizagens, mas ela precisa ser
significada, ou seja, fazer parte das atividadeslases com objetivos coerentes que buscam
a formacéo do leitor.

A autora acrescenta que:

[...] quando um leitor compreende o que |&, estérajendo; a medida que
sua leitura o informa, permite que se aproxime dimdo de significados de
um autor e lhe oferece novas perspectivas ou gg@ngdbre determinados
aspectos [...]. A leitura nos aproxima da cultwa, melhor, de mdltiplas
leituras e, neste sentido, sempre é uma contribiesgencial para a cultura
do proprio leitor. Talvez pudéssemos dizer queeitarh ocorre um processo
de aprendizagem ndo-intencional, mesmo quando ¢tivas do leitor
possuem outras caracteristicas, como no caso gergrazer (SOLE, 1998,
p. 46).
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Apés essa definicdo compreendemos que a leiturang atividade completa e
necessdria para a aprendizagem. Ao realizar umidaate de leitura o aluno € instigado a
fazer inferéncias no texto que sédo construidasta gdas seus conhecimentos e das reflexdes

realizadas.

O processo de leitura deve garantir que o leitenpreenda o texto e que
pode ir construindo uma ideia sobre seu contelxicaiado dele o que lhe
interessa, em fungdo dos seus objetivos. Isto dé per feito mediante uma
leitura individual, precisa, que permita 0 avango eetrocesso, que permita
parar, pensar, recapitular, relacionar a informacédm o conhecimento
prévio, formular perguntas, decidir o que é imputdae o que € secundario.
E um processo que precisa ser ensinado (SOLE, p998, 32).

A autora complementa que uma das principais fungéesnsino da leitura € levar o
aluno a utilizar a leitura com a finalidade de oliddormacdes e contribuir na aprendizagem.
(ibid, p. 34). Assim sendo, a escola tem o dever denansstratégias que facilitam a
compreensao leitora, oportunizando aos alunos diobsipara se tornarem leitores

proficientes.

3.2 CONTRIBUICOES DAS LEITURAS DE HIPERTEXTO NA FORCAO DE
LEITORES

A formacdo de leitores nas escolas tem sido, @aaénum desafio muito grande para
os educadores. Um dos principais dilemas é a daltanteresse dos alunos pela leitura. Isso
nos leva a varios questionamentos. Primeiramentegajue pensar no aluno da atualidade.
Ele vive no momento em que a maioria das tecnaogiee interagimos passaram a fazer
parte das nossas vidas e dessa forma, ja est@n@eso seu universo desde a concepcao.

Sabemos que muitas criancas em idade escolar, quidindestdo na escola, estdo em
frente a televisdo ou em frente ao computador. @eses dados compreendemos 0s reais
interesses dos nossos alunos que optam por atddéghdas ao entretenimento digital.
Nesse sentido, o planejamento das aulas precisa &m consideracdo os interesses dos
alunos, ao mesmo tempo buscando fazer com quetsessem mais pelas atividades
educativas desenvolvidas pela escola.

J& dizia um sabio educador que a escola precisapanhar os avangos tecnoldgicos

gue ocorrem na sociedade, sendo daqui a algunseknesra irreconhecivel para os alunos.
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Dessa forma, nada mais interessante do que prapatades que possam ser realizadas
através do computador conectado a web, com o wbjdé aprimorar a leitura, nessa nova
ferramenta tdo apreciada pelos alunos. Ha divesssibilidades de trabalho com hipertexto
e acreditamos que ele pode contribuir na formagaond leitor autbnomo e reflexivo, pelas
potencialidades que oferece.

Xavier e Marchuschi explicam o fato do computadarsn potencializador de novos
conhecimentos: “[...] parte do sucesso da novaotegia deve-se ao fato de reunir num so
meio varias formas de expressao, tais como, tegtn,e imagem, o que lhe da maleabilidade
para a incorporacao simultdnea de multiplas semidosterferindo na natureza dos recursos
linguisticos utilizados” (2004, p. 13).

Quando navegamos pela web percebemos que o teraga paito rapidamente, isso
se da ao fato dessa ferramenta ter a capacidageedeéer o usuario nas suas paginas com
diversas atividades. Podemos realizar pesquisaésr eam sala de bate-papos, jogar jogos,
enviar e-mails, fazer compras, escutar musicasp l@rnal e ficar por dentro das mais
diversas novidades.

Para os adultos € uma ferramenta indispensavebgaatividades diarias e as criancas
também estdo criando esse habito. Nesse sentidebgenos que elas estdo tdo inseridas
nesse contexto virtual atrativo e que a escolardeuélizar essa ferramenta como auxiliar na
questdo do ensino, unindo o util ao agradavel.

O computador, e mais especificamente a internetreéursos fundamentais para o
desenvolvimento da aprendizagem e o aperfeicoameaso habilidades de leitura. Os
profissionais que utilizam essa ferramenta, na @médtica pedagodgica, devem levar em
consideragdo alguns aspectos fundamentais quesgmecser observados, para que este
momento de aprendizagem tenha significacéo.

Queremos discutir neste espaco o papel do alutay feénte as leituras encontradas
nos ambientes virtuais. Uma experiéncia pessoal traivalhos realizados nas aulas de
informatica demonstrou que mesmo 0s alunos saberad®jar o computador eles sentem
dificuldades de realizar uma pesquisa na web @#tode ndo estarem preparados para lidar
com a grande quantidade de informacdes e por seares atraidos por jogos e outros tantos
aplicativos de seu interesse. Nesses espacos aalvefassor guiar o aluno até que ele tenha
autonomia para se guiar sozinho, nas situacfesuenelg ainda apresenta caracteristicas de
um leitor em formacao que ndo possui as habilidadesssarias para a pratica de leitura em

ambientes virtuais.
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Uma forma de se fazer isso € planejar previamestati@idades e verificar, por
exemplo, quais sdo os melhores sites para detarraigam trabalho. Assim, o professor
sabera os conteudos que cada pagina selecionadziaiar € 0 aluno se sentira mais seguro e
confiante. Isso precisa ser realizado até o0 momgmeoo aluno adquiriu autonomia e tem a
capacidade de se guiar sozinho. Nao podemos esquexe fato do aluno estar alfabetizado
nao quer dizer que ele tenha condi¢cbes de realmardeterminada leitura sem dificuldades.
Ele precisa construir o seu perfil de leitor, cdarestratégias cognitivas que o levem a essa
construcao.

Outrossim, cabe ressaltar que o le@ti@perso frente ao hipertexto nada mais é que um
leitor em formag&o que ainda ndo tem familiaridede esse sistema. Um leitor que ainda
precisa desenvolver habilidades que o levem azegalima leitura bem sucedida na web.

Outro aspecto relevante a ser considerado € emaceka leitura realizada tanto no
impresso como no virtual. Muitos alunos ndo seesarnmotivados a ler um livro impresso,
mas realizam leituras e pesquisas no ambienteal/cm muita disposi¢céo. Acreditamos que
isso se da ao fato de que esse recurso tecnoldgaice entretém o aluno por apresentar uma
caracteristica de interatividade e estar assocamaesafio, ao novo, que as criancas e
adolescentes tanto gostam.

O aluno atraido pela web, pelo mundo digital, wentura pelo hipertexto, pois ele
abre espaco para a livre investigacdo, comunicagéicetenimento, tudo num lugar sé. Isso
faz com que esse recurso seja visto como algcesgante e prazeroso. Sao tantos links que
direcionam eles a outros espacos virtuais, guiada yontade de investigar e de descobrir
coisas novas.

Isso é um dado que pode ser utilizado a favor dodasweb nas praticas escolares,
visualizando assim, as potencialidades do hipertdgalinke acrescenta uma vantagem do
uso do hipertexto no espaco pedagogico explicando “Ytilizando os hipertextos, cada
aluno pode seguir por caminhos diferentes dentroumie mesmo assunto, chegando a
resultados semelhantes, mas de forma individuaizaqde respeite as suas particularidade e
especificidades” (2003, p. 43).

Dessa forma, a aprendizagem se centra no aluno ievestigacdo, valorizando o
singular, ou seja, a maneira que cada aluno apréssteprecisa ser levado em consideragao,
ao aluno precisa ser oportunizado um ambiente erelpupossa demonstrar seu potencial e
suas habilidades. Muitas vezes na escola acredtgon® todos aprendem da mesma forma,

mas essa concepcao precisa mudar, pois cada imdigidinico e tem suas particularidades.
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Alguns alunos aprendem melhor pela percepcéo visuios pelas explicagbes orais, outros
precisam ler e reler o conteudo vérias vezes engssi diante.
O hipertexto, nesse sentido, pode contribuir nen&géo de leitores pelos seguintes

aspectos apontados por Lévy:

A memoria humana é estruturada de tal forma quecpnampreendemos e
retemos bem melhor tudo aquilo que esteja organizéel acordo com

relagBes espaciais. Lembremos que o dominio deaneaaqualquer do saber
implica, quase sempre, a posse de uma rica repagdenesquematica. Os
hipertextos podem propor vias de acesso e instnomeie orientacdo em um
dominio do conhecimento sob a forma de diagranmsedes ou de mapas
conceituais manipulaveis e dinamicos. Em um coatal¢ formacéo, os

hipertextos deveriam portanto favorecer, de vanmeseiras, um dominio

mais rapido e mais facil da matéria do que atraeéaudiovisual classico ou
do suporte impresso habitual (1993, p. 40).

Nessa dinamica é que se da a aprendizagem. Aipagao estrutural do hipertexto se
assemelha a organizacdo da memoéria humana. Esaatecitica contribui em uma
aprendizagem mais significativa pelo fato dos ds@sorganizarem da mesma forma. O
hipertexto oportuniza um sistema mais adequadonstrucdo do conhecimento através de
diversos recursos integrado de facil acesso et@ndia de um clique.

Lévy enfatiza os beneficios do uso do hipertextoedacacdo e salienta que ele

proporciona a participacao do aluno na construgésed conhecimento.

O hipertexto ou a hipermidia interativa adéquarpaticularmente aos usos
educativos. E bem conhecido o papel fundamentaimiolvimento pessoal

do aluno no processo de aprendizagem. Quanto nigsngnte uma pessoa
participar da aquisicdo de um conhecimento, masirélantegrar e reter

aquilo que aprender (LEVY, 1993, p. 40).

Isso se explica pelo fato do hipertexto permitir envolvimento maior do usuario e
por percebermos previamente que a web é um espativa que instiga o aluno a ir em
busca de conhecimento, principalmente quando béentado pelo professor. E nada mais
interessante do que unir a atracdo do leitor pedd @ as atividades que precisam ser
desenvolvidas pela escola, unir os dois e conaretima pratica eficiente. As atividades
escolares precisam despertar o interesse do adm@recisa se sentir motivado a buscar.
Dessa forma, acreditamos que o trabalho com higeggode sim contribuir na formacao de
um leitor autbnomo e reflexivo.

Sérgio Roberto Costa em seu texto intitulado “lreite escrita de hipertextos:

implicacdes didatico-pedagdgicas e curricularespliea que “[...] o hipertexto permite



34

relagbes associativas, num espaco ndo orientamopfdrecem ao leitor a descoberta livre e
imaginativa de uma relacéo e a criacdo de uma iasdoc desde que ele possa negligenciar
toda e qualquer proposicdo que ndo lhe convenbemar o seu percurso anterior” (2006, p.
41).

A capacidade de relacionar informacdes na reg@lzae uma determinada leitura é
uma habilidade que precisa ser construida. A destolivre e imaginativa ndo engessa o
leitor, mas sim permite subsidios para que eleat@apacidade de se aperfeicoar e se tornar
um leitor autbnomo de ambientes virtuais.

Outra caracteristica importante € gdpertexto permite um trabalho interdisciplinar
pelo fato de agregar no¢des de hipermidia, conmorivdcdes visuais e sonoras. Costa explica
que o hipertexto “[...] tem um forte carater ingiioar: quebra as fronteiras entre as areas do
conhecimento e os meios de transmiti-las, aléemfelecer graus diferenciados e simultaneos
de profundidade tematica” (2006, p. 40).

A profundidade temética que encontremo hipertexto oportuniza um trabalho
educativo com alunos das mais diversas faixasastgmoporcionando uma profundidade
tematica para cada nivel, de acordo com aquilcégaequado e oportuno. Sendo assim, por
exemplo, uma turma de alunos da 42 série do ERsindamental podera fazer uma pesquisa
sobre animais e os alunos de uma 82 série tambascada qual fard em um nivel diferente.

Muitas escolas ja realizam traballatrdisciplinares pelo fato dos conteudos
escolares terem uma relacao entre si. E esseloabaltem a contribuir ao aluno, pois esse
nao recebera tudo fragmentado, ele tera oportuaidde relacionar informacdes e se
questionar frente a essas relacdes estabelecidas.

As ideias de Léwse aproximam as de Costa. Na compreensédo ded faryamenta
favorece uma atitude exploratéria, ou mesmo ludiaee ao material a ser assimilado. E,
portanto, um instrumento bem adaptado a uma pedagtiga (1993, p. 40).

Assim, podemos dizer que a aprendizagem acerde forma acidental, pois ao
interagir com essa ferramenta o leitor de hipeotextentra um campo que apresenta infinitas
aprendizagens e participa ativamente de um proasdmisca de conhecimento através da
busca investigativa.

Alvarez lista uma série de questbes relevantesedagdo ao trabalho de leitura de

hipertextos:
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O texto eletrbnico em formato hipertextual e multiiml oferece um novo
meio de leitura e de escrita, em que 0 usuario:pode

- Interagir de maneira mais dindmica com a infoldoac

- Buscar e explorar significados com maior facilida eficiéncia.

- Enfrentar o texto desde suas multiplas necess&daexpectativas.

- Escolher entre multiplas trajetérias e esquenasipeis de leitura.

- Experimentar o texto como parte de uma rede dexdées navegaveis que
oferecem acesso facil e rapido a outra informac@&oessaria para a
compreenséo (ALVAREZ, 2001, p. 166).

Os beneficios do hipertexto revelam a sua capagidadagregar varias questdes que
sdo fundamentais para a construcdo do conheciméntaipertexto oportuniza caminhos
pelos quais o leitor encontrara meios de seguirtrsgeto de leitura buscando e explorando
significados de forma dinamica, pratica e agradavel

O leitor de hipertexto além de encontrar os bertefidescritos acima ainda tem ao
seu alcance uma grande praticidade na utilizac&deteamentas que irdo contribuir para a
producao de sentido.

Quando o leitor I1é determinado texto na web eldepacessar um dicionaram ling
um tradutor, pode pesquisar em um mapa onde fitarndmado lugar, pode verificar
momentaneamente quem € determinada pessoa meripakdtexto e assim por diante.
Esses recursos auxiliam na elaboracéo do sentitextim Sendo assim, o hipertexto pode ser
uma ferramenta completa e eficiente.

Alvarez menciona o fato de que o raciocinio hums@aéa de forma semelhante as

redes associativas do hipertexto.

A capacidade interativa e multissensorial oferegeka multimidia permite-
nos dar a informagdo e a outros materiais de aja&yein uma estrutura e
organizagdo semelhante as adotadas pela mente Awmando se pensa ou
se raciocina. Um dos atributos cognitivos mais fdaveis do homem € sua
capacidade de associacdo: uma ideia remete a gotrass que tem alguma
relacdo. As nocdes de hipertexto e hipermidiardnsta capacidade oferecida
pela tecnologia multimidia para apoiar a construdgssas redes de conceitos
relacionados, o que abre novos horizontes de camgie e de
conhecimento (ALVAREZ, 2001, p. 166).

Na oralidade, quando conversamos com alguém, vaommustruindo uma hierarquia
semelhante a ideia de hipertexto. Iniciamos em ssnrdo, que nos remete a outro e depois
outro e no final da conversa estamos falando de talgalmente distante do topico que deu
inicio & interacdo comunicativa, ou seja, um assiewou a outro. Compreendemos assim,
que, a todo o momento, tanto na oralidade comcsodi@ e na leitura fazemos associacdes
gue nos permitem relacionar informacgdes e fazerénicias utilizando os conhecimentos e as

vivéncias que adquirimos ao longo da vida.
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CONCLUINDO

Ao final desse percurso consideramos relevanteobaglos conceitos e novos
conhecimentos adquiridos ao longo do trabalho, elac&o ao hipertexto e sintetizar os
mesmos em um esquema organizacional.

O esquema abaixo elucida a dindmica da leiturapdetbxto e os diversos aspectos

que contribuem na formacéao do leitor hipertextual.

(NI'VEIS DE CONHECIMENTO/PROFUNDIDADEJ
A

ESTILOS

RTOS
'\{ QUE RESPEITA DIFERENTES J/'

PESQUISA

NJUNTO DE TEXTOS INTERELACIONADOS ENTRE SI REFLEXAO
HABILIDADES CONJUNTO 0s CIONADOS s
\ // AUTONOMIA

COMPROMETIMENTO DESENVOLVE HIPERTEXTO —> FAVORECE INVESTIGAGAO
AN
AUTORIA ‘ \

[PARTICIPACZ\O DO LEITOR J
CONSTRUGAO DO | 4 OPORTUNIZA
CONHECIMENTO —

_—

/ [MULTIPLAS INTERPRETACOESJ
TOMADA DE DECISAO [

CONTATO COM DIVERSAS FORMAS DE EXPRESS/:\OJ

Figura 1- Esquema organizacional com conceitoseshipertexto.

A figura acima apresenta um esquema organizaciapaesentando as relacdes
possiveis decorrentes do hipertexto. No ambito axlonal podemos associa-lo a varias
habilidades que a escola precisa desenvolver.

O hipertexto, por ser uma ferramenta dinamica, sgot@a uma nova forma de
comunicacao, oportunizando um contato maior conmeras informacdes que podem ser
interpretadas de diversas maneiras pelos seusiasuBta permite a integracdo entre os
conhecimentos prévios do aluno e aqueles aos alaisra apresentar, assim como a

construcdo de novos conhecimentos.
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Os beneficios adquiridos s6 tém a contribuir namégdo do aluno como a
organizacdo, o questionamento e a reflexdo frentefarmacgdes encontradas, a organizacao
do texto que o sujeito ird construir a partir déuta de varios textos, o raciocinio légico, a
iniciativa de tomada de decisdo que ira guiar tmlaie um site a outro... Enfim, podemos
concluir que o hipertexto é uma ferramenta comppeia agregar e oportunizar muitas
aprendizagens, quando utilizado sob determinadtérios de navegacdo que auxiliam o

usuario a nao perder-se na grande rede de infoenali§poniveis.



CONCLUSAO

Procuramos averiguar, ao longo desse trabalhmrasbuicdes das préticas de leitura
em ambientes hipertextuais para a formacao deadsitdnicialmente verificamos que, desde
os primérdios, as praticas de leitura sofreram fieagibes na forma de ler e no formato do
suporte de leitura. Percebemos dessa forma, queoguassar do tempo, o leitor comecgou a
ser valorizado. Inicialmente a figura do homemoleié perceptivel, mais tarde a mulher
comeca a fazer parte deste grupo e por ultimoiasgas.

Esse cenario historico contribuiu para a reflexérca das praticas de leitura e dessa
forma podemos tracar um panorama do leitor daidadd, que € o leitor de hipertexto. Para
agregar mais informacdes acerca do leitor e dardeihiciamos a conceituar o que vem a ser
0 processo de leitura e concluimos que ele seéaaatonstrucéo de sentido da matéria lida.
Dessa forma, os estudos de Angela Kleinman coiitsityu para mostrar que héa varias
habilidades que envolvem o processo de leiturapgeeisam ser desenvolvidas no leitor, em
busca da formacgé&o de um leitor autbnomo.

Apds essa analise partimos para a questdo dotéxperem si, primeiramente
caracterizando esse recurso midiatico e depoisoexplo as potencialidades de leitura no
hipertexto. Percebemos que os hipertextos podemlmain na formacéo de leitores pelo fato
de agregarem uma série de questbes que contribaemonstrucdo do conhecimento e na
emancipacgéao do leitor. Ao realizar uma leitura esquisa na web o leitor se torna co-autor,
pois a partir dos fragmentos lidos ele constroéitexto proprio que resultou da interacdo com
0S recursos disponiveis.

No terceiro capitulo discutimos a cerca da qued#teitura na escola e concluimos
gue a escola, de modo geral, tem dificuldades whadoleitores autbnomos e criticos. Isso se
da ao fato do texto ser utilizado para a aprenédirada gramatica e para exercicios que nao
visam a construcdo do sentido. Seria necessaria @seola tivesse em vista um trabalho de
desenvolvimento de questdes cognitivas da leieudgssa forma poderiam ajudar os alunos a
compreender, a abstrair um sentido daquilo que.léem

Direcionando o nosso olhar para a ultima etapatrdbalho refletimos sobre as
contribuicdes das leituras de hipertexto na formalgleitores e concluimos que o hipertexto

em primeiro lugar € um potencializador de aprergtina. Como 0 nosso foco foi a questédo
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da leitura do hipertexto podemos dizer que ele éagurso que auxilia a producédo de sentido
pelo fato da sua organizacéo nao ser linear e p@&sentar uma sequéncia determinada a ser
seguida. A memoéria humana é estruturada de talafaue ela absorve melhor tudo o que
esteja organizado de acordo com as relacdes espa&@mdo assim, compreendemos que a
organizacéo estrutural do hipertexto se assemeadhgamizacdo da memaoria humana.

Outra potencialidade do hipertexto que verificanmiso fato de que ele permite
relacbes associativas, pelo fato de disponibilzara série de informacdes através dos
recursos multimidias que apresenta.

O hiperleitor participa ativamente da sua constudéd conhecimento. Ele tem
autonomia para decidir os caminhos a seguir e degithndo é hora de parar. Através da
leitura no ambiente hipertextual o leitor navegaelinente pelos links disponiveis, e a
aprendizagem acaba acontecendo de forma acidental.

A escola cabe realizar um trabalho com criancasiaescentes para que eles se
tornem leitores proficientes de textos e hipertertaitiizem esta ferramenta, assim como
toda a potencialidade que ela apresenta.

Retomando a epigrafe deste trabalho podemos dieeaq leitor é destinada a chave
gue possibilitara o acesso, a compreensao dasrgslgue tem multiplos sentidos e faces

ocultas.
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