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Coracao de estudante

Quero falar de uma coisa
Adivinha onde ela anda
Deve estar dentro do peito
Ou caminha pelo ar

Pode estar aqui do lado
Bem mais perto que pensamos
A folha da juventude

E o nome certo desse amor
Ja podaram seus momentos
Desviaram seu destino

Seu sorriso de menino
Quantas vezes se escondeu
Mas renova-se a esperanga
Nova aurora, cada dia

E ha que se cuidar do broto
Pra que a vida nos dé

Flor e fruto

Coragao de estudante

Ha que se cuidar da vida

Ha que se cuidar do mundo
Tomar conta da amizade
Alegria e muito sonho
Espalhados no caminho
Verdes, planta e sentimento
Folhas, coragao,

Juventude e fé.

Milton Nascimento



RESUMO

Trabalho realizado a partir do Estagio do Curso de Licenciatura em
Pedagogia/lUFRGS, na Educacao Infantil, periodo de 23/4 a 24/6/10, na Escola
Emilio Tarragd Assumpcédo, Capdo da Canoa, versando sobre a importancia da
afetividade na Educacéao Infantil. A histéria da autora tem afinidade com o tema.
Particularmente e como aluna, buscou ajuda para superar dificuldades, construindo
lagos afetivos. Essas trocas fizeram com que situagbes pudessem ser mais
facilmente superadas. Estas vivéncias fizeram ter um outro olhar para lidar com as
pessoas e alunos. A Educacao Infantil deve ser um continuar da vida familiar,
ficando as criangas sob a guarda de educadores, que devem estar bem preparados
para suas necessidades. Este estudo tem como questdo a relagdo da afetividade
com a capacidade de desenvolvimento das criangas. Os objetivos sdo demonstrar
que o desenvolvimento cognitivo esta intimamente relacionado com o
desenvolvimento afetivo e o papel do educador nesse processo. Nas leituras de
estudiosos e pensadores, que se dedicam, ou dedicaram, a estudar o
comportamento infantil, especialmente na fase da Educagao Infantil, aprende-se
sobre a importancia do desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas nessa
fase. Os autores que fundamentam a investigacado sdo Jean Piaget, Paulo Freire e
Celso Antunes, defensores da autonomia do aluno no aprendizado e da afetividade
nos processos cognitivos. Piaget defendia que a educagao deve propiciar ao aluno
ser criativo e o professor viabilizar os meios e que, na vida, afetividade e cogni¢cao
estdo associadas. Freire defendia a educagao como pratica da liberdade, despertar
da consciéncia critica, situando-se em tempo e espacgo, capacidade de questionar
formas de educacao e aprendizagem. Para ele a escola deve basear o aprendizado
no contexto social vivenciado pelo aluno para poder transforma-lo e o educador,
deve ter amor pela sua profissédo, e carinho por seus alunos. Para alcancar ou obter
o conhecimento é preciso que a parte afetiva esteja em consonancia. Para Antunes
a Educacédo Infantil € a mais significativa de todas as etapas de aprendizagem
escolar e a autoestima se constroi nos primeiros anos da crianga, com ajuda de
professores capacitados, preparados para atuarem. Defende o aprender brincando e
através de jogos, permitindo a crianca dar vazao a imaginacao, fundamentar afetos
e habilidades, desabrochando a cogni¢ao e a interagao. As reflexdes apresentadas
apontam que afetividade é inerente ao ser humano e dela depende a capacidade de
aprendizagem ou n&o de cada crianga. Quanto ao Professor, deve ter vocagao para
0 magistério, ser um mediador do processo cognitivo e ndo um transmissor de
conhecimentos. Esta pesquisa qualitativa constitui-se estudo de caso, a partir da
experiéncia do Estagio. Os dados foram construidos a partir do Relatério de Estagio,
anotagdes no Diario, reflexbes diarias e semanais, observagdes de aulas e
bibliografia consultada. Cada manifestacdo afetiva tem seu tempo e lugar, como
familia e escola, sendo determinante da formacdo do ser humano. Como
pedagogos, estudiosos e conhecedores dessa condi¢gdao de necessidade afetiva na
vida da crianga, tém-se como obrigacao profissional desenvolver planos de aula em
que a educacéo integral seja realidade, transformando esse mundo para melhor.

Palavras-chave: afetividade, educacao infantil, estagio.
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INTRODUGAO

Nesta introdu¢do ao meu trabalho de conclusdo do Curso de Pedagogia,
onde a abordagem é a afetividade na Educacgéao Infantil, registro que minha histéria
pessoal tem muita afinidade com o tema. Em certos momentos, de minha vida
particular e como aluna, busquei ajuda para superar dificuldades e construir lagos
de afetividade. Essas trocas fizeram com que situagdes muito dificeis pudessem ser
mais facilmente superadas. Estas vivéncias me fizeram ter um outro olhar para lidar
com as pessoas €, mais recentemente, com os meus alunos. De tal forma que
permearam as minhas praticas e se constituiram no tema inicial do meu trabalho: "A
importancia do vinculo afetivo na aprendizagem da Educacgdo Infantil", depois
estabelecido como “A importancia da afetividade na Educacgao Infantil”.

Este trabalho foi realizado com base na pratica realizada na Escola, da qual
sou funcionaria, Auxiliar Administrativo, a partir das vivéncias do Estagio em sala de
aula, realizado no periodo de 23/4/10 a 24/6/10, tendo como Orientadora a
Professora Marie Jane, como Supervisora Hilda Jaqueline Fraga e como Tutora Alda
Graciela Pereira.

O Estagio foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental Emilio
Tarragbd Assumpcgao - EEEFETA, com sala cedida ao municipio para a Educagéo
Infantil. A Escola é no Distrito de Arroio Teixeira, municipio de Capdo da Canoa. E
composta por sete salas de aula, biblioteca, secretaria, supervisao, dire¢ao, cozinha,
refeitorio, depdsito, banheiros dos professores e dos alunos (feminino e masculino),
sala de informatica (com 20 computadores), praca de brinquedos e quadra de
esportes (futebol e vélei). Acolhe em torno de duzentos alunos, sendo que, em 2010,
na Educacgao Infantil, o grupo inicial foi de oito alunos, passando, depois, para 15
criangas (10 de 4 anos e 5 de 5 anos), sob a responsabilidade de Professora titular
com formagdo no Magistério e em formagédo neste mesmo curso de Pedagogia a
distancia, tendo ela feito seu Estagio na turma da 42 série.

Em muitos momentos tive duvidas e procurei ajuda junto a orientagdo do
curso. Especialmente quanto a iniciar o0 ensino dos numerais ou ndo, em ensinar a
escrever os nomes dos colegas ou ndo, quando eles ainda ndo sabiam escrever

seus nomes. Através da orientagdo que busquei, optei por apresentar na sala de
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aula as letras do alfabeto e os numerais, deixando disponiveis para eles, em painéis,
e, na medida em que foram escrever seus nomes, ou as iniciais destes,
identificavam as letras expostas. Também foi priorizado o ensino da formas
geomeétricas, pois era possivel através de brincadeiras.

A partir do meu Estagio na Educacéo Infantil, e por ser meu primeiro contato
com criancas dentro de uma sala de aula, senti necessidade de saber mais sobre a
afetividade e o quanto ela favorece no ensino/aprendizagem.

Sendo a afetividade um sentimento inerente ao ser humano, o educador
necessita contemplar, em sua formacdo, também estudos sobre como educar de
forma afetiva. A empatia é parte desse processo e ajuda na construgdo de lagos
afetivos. Pode acontecer no contato fisico, exemplificando um abrago, um beijo no
rosto, sendo que a aprendizagem ocorre mais facilmente quando existe empatia
entre professor/aluno, aluno/professor e aluno/aluno.

O presente estudo tedrico foi realizado através da pesquisa qualitativa, que
se caracteriza pela analise bibliografica, a partir dos autores Jean Piaget, Paulo
Freire, Celso Antunes, Henri Wallon, Lev Vygotsky e outros, e das minhas
experiéncias, através da minha vivéncia pessoal e durante meu Estagio curricular.

Este trabalho estd organizado em capitulos. No primeiro, encontra-se a
revisdo da literatura e a posi¢ao dos autores em relagdo ao tema escolhido, que é a
importancia da afetividade na Educagado Infantil. No segundo, procuro explanar
minha experiéncia e reflexdes em relagéo ao tema, a partir de algumas vivéncias no
Estagio do Curso de Licenciatura em Pedagogia, dialogando com os autores

estudados.
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1 A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL - BASES

TEORICAS

Os autores que orientaram o meu cotidiano como Professora sdo Jean

Piaget e Paulo Freire. No transcurso do desenvolvimento do Estagio e da confecgao

deste trabalho, houve a influéncia de outros tedricos, como Henri Wallon, Lev

Vygotsky, Celso Antunes.

Em relacédo
Aurélio, como:

ao conceito de afetividade, define-se, conforme o dicionario

Qualidade ou carater de afetivo e conjunto de fendmenos psiquicos, que se
manifestam sob a forma de emogbes, sentimentos e paixdes,
acompanhados sempre da impressdo de dor ou prazer, de satisfagdo ou
insatisfacdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou tristeza. (FERREIRA,
1975, 44)

Também, define-se afeto, segundo o dicionario Aurélio, como afeicao,

simpatia, amizade, amor, sentimento, paixdo. O elemento basico da afetividade.

Ainda acrescenta-se,

como definicdo de afeto e afetividade, a atencdo, o carinho, o

respeitar o outro, o acolhimento.

Yves de La Taille, assim se manifesta sobre afetividade:

Para Wallon,

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de
muito misterioso: a afetividade é comumente interpretada como uma
"energia", portanto como algo que impulsiona as a¢des. Vale dizer que
existe algum interesse, algum moével que motiva a agao. O desenvolvimento
da inteligéncia permite, sem duvida, que a motivagdo possa ser despertada
por um numero cada vez maior de objetos ou situagbes. Todavia, ao longo
desse desenvolvimento, o principio basico permanece o mesmo: a
afetividade é a mola propulsora das agoes, e a Razao esta a seu servico.
(TAILLE, 1992, p. 65)

citado por Heloysa Dantas:

Na psicogenética de Henri Wallon, a dimenséo afetiva ocupa lugar central,
tanto do ponto de vista da construgao da pessoa quanto do conhecimento.
Ambos se iniciam num periodo que ele denomina impulsivo-emocional e se
estende ao longo do primeiro ano da vida. Neste momento a afetividade
reduz-se praticamente as manifestagdes fisioldgicas da emocgdo, que
constitui, portanto, o ponto de partida do psiquismo. (TAILLE, 1992, p. 85)
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Também para Wallon (2007, p. 90), “[...] o primeiro comportamento psiquico
da crianca é do tipo afetivo [...]", assim, conforme ele se manifesta, a afetividade da
crianca se diferencia da afetividade do adulto, sendo, inicialmente, necessaria a
troca, a presenca do outro, em “manifestacbes somaticas e pura emogao”, depois,
com a “funcdo simbdlica”, e pelo desenvolvimento da linguagem, incorpora-se a
“nutricao afetiva”, através do “toque e da entonacao da voz”, acrescentando: “[...] em
educacao, pode ser pensado como uma forma muito requintada de comunicacao

afetiva” e concluindo assim:

O ser humano foi, logo que saiu da vida puramente organica, um ser afetivo.
Da afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no
inicio da vida, afetividade e inteligéncia estao sincreticamente misturadas,
com o predominio da primeira. (TAILLE, 1992, p. 90)

Ainda, para Wallon, o desenvolvimento da afetividade sera para toda a vida,
ligada ao conhecimento, numa sucessao de acrescentar e acrescentar, conforme

assim define:

A partir dai, a histéria da construgdo da pessoa sera constituida por uma
sucessdo pendular de momentos dominantemente afetivos ou
dominantemente cognitivos, nao paralelos, mas integrados. Cada novo
momento tera incorporado as aquisi¢ées feitas no nivel anterior, ou seja, na
outra dimens&o. Isto significa que a afetividade depende, para evoluir, de
conquistas realizadas no plano da inteligéncia, e vice-versa. (TAILLE, 199,
p.90)

O suico Jean Piaget (PIAGET, ...2010), para o qual “O principal objetivo da
educacao é criar individuos capazes de fazer coisas novas e nao simplesmente
repetir o que as outras geracodes fizeram.”, tinha formacao em Biologia e Filosofia,
destacou-se como pesquisador e pensador, especializou-se em psicologia,
revolucionando a educacgdo. Lecionou psicologia infantii na Universidade de
Genebra. Para ele o professor nao deve apenas ensinar, mas orientar para que os
alunos aprendam com autonomia. Seus principais livros sdo “A Linguagem e o
Pensamento na Crianga” (1923) e “O Juizo e o Raciocinio na Crianga” (1924).

Ele estudou “a evolucdo do pensamento desde o nascimento até a
adolescéncia, procurando entender os mecanismos mentais que o individuo utiliza

para captar o mundo”, constatando que o ser humano passa por diversas etapas
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evolutivas, pensando e agindo diferente em cada uma delas, sendo de uma forma
quando crianc¢a, de outra quando adolescente e de outra quando adulto.

O ponto de partida dos estudos de Piaget foram seus trés filhos e outras
criangcas que observou, concluindo que as criangas ndo pensam como os adultos.
Também fizeram parte de seus estudos criangas portadoras de necessidades
especiais (excepcionais). Ele separa em aprendizagem e desenvolvimento o
processo cognitivo inteligente. A aprendizagem “refere-se a aquisicdo de uma
resposta particular, aprendida em funcédo da experiéncia, obtida de forma sistematica
ou nao”. O desenvolvimento seria uma “aprendizagem de fato”, sendo este o
responsavel pela formagao dos conhecimentos.

Piaget, na sua teoria sobre o desenvolvimento cognitivo da crianca, define 4
estagios (estadios ou fases) que sdo o Sensoério-motor (0 — 2 anos), o Pré-
operatorio, ou Pré-operacional (2 — 6 ou 7 anos), o de Operagdes concretas (7 — 11
ou 12 anos) e o estagio das Operagdes formais (a partir dos 12 anos). Ainda para
Piaget: “As estruturas operatérias da inteligéncia ndao sao inatas” (PIAGET, ...2010).

Desses quatro estagios, em que Piaget divide o desenvolvimento intelectual
cognitivo, nos interessa para esse trabalho, especialmente, o segundo, pois € nessa
fase que a crianga ingressa na Educacéo Infantil, trazendo ja as caracteristicas do 1°
estagio, o sensoério-motor, vivenciada junto a familia.

O principal progresso desse periodo, em relagdo ao 1°, em que a crianga
percebe o ambiente e age sobre ele, € o desenvolvimento da capacidade simbdlica.
No 2° estagio, pré-operatorio, a crianga comega a usar simbolos mentais - imagens
ou palavras - que representam objetos que ndo estdo presentes e desenvolve a
linguagem, que passa a ter importante papel no seu desenvolvimento. Através da
linguagem a crianga passa a ter uma ferramenta para demonstragdo de suas
emogdes, de sua afetividade. Através da linguagem a crianga pode manifestar
agrado, desagrado, alegria, pode concordar, discordar, e, especialmente,
argumentar e questionar.

A crianga, nessa fase, segundo Piaget, apresenta caracteristicas
especificas: egocentrismo (incapacidade de se colocar no ponto de vista do outro);
centralizagao (a crianga nao relaciona entre si os diferentes aspectos ou dimensdes
de uma situagdo); animismo (atribui vida aos objetos); realismo nominal (pensa que

o nome faz parte do objeto).
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Para Piaget, citado por (TAILLE, 1992, p. 49) “a evolugdo da pratica e da
consciéncia da regra pode ser dividida em trés etapas” “anomia, heteronomia e
autonomia”. Para este estudo interessa, em especial, a faixa etaria das criangas da
Educacao Infantil, a primeira, a anomia, em que criangas de até cinco, seis anos de
idade n&o seguem regras coletivas. Na heteronomia, criancas de nove, dez anos,
tém interesse em participar de atividades coletivas e regradas. A autonomia
corresponde a concepgao adulta do jogo, pela crianga.

Ao ingressar na Educagao Infantil a crianga passa a ser tutelada por outro
adulto, que nao € o seu pai ou a sua mae, que nao € do seu convivio habitual, bem
como passa a conviver com diversas outras criangas, que também nao sdo do seu
convivio habitual. E passara ao convivio regrado, sendo que a caracteristica dessa
idade é ndo seguir regras, o que desencadeia um desafio para o educador, passar
pela etapa da anomia com esta crianca, preparando-a para a etapa seguinte. E
nesse ambiente novo que as caracteristicas especificas dessa fase serao
trabalhadas, permitindo a convivéncia e preparando essas criangas para o mundo,
de forma a demonstrarem suas emog¢des, mas também a controla-las. Da parte do
educador é preciso entender as emog¢des das criangas, percebendo a afetividade
presente em cada manifestacdo. Também o educador precisa perceber as
oportunidades, as ocasides, para inserir novas praticas de aprendizagem, inserir
regras, de acordo com o ritmo apresentado pelas criangas, razdo de ser da
Educacao Infantil e para as quais nos preparamos como pedagogos.

Outros estudiosos, como Vygotsky, Wallon, refizeram os passos de Piaget e
constataram que suas teorias tinham fundamento, tornando-o um importante
referencial na area da psicologia educacional infantil.

Segundo Seber (1997, 217), Piaget afirma: “vida afetiva e vida cognitiva sdo

pois inseparaveis, embora distintas”, o que ela completa:

Em sintese, toda conduta tem um aspecto estrutural, ou cognitivo, € um
aspecto afetivo, e um nao funciona sem o outro. Assim como a afetividade
pode ser a causa de aceleragdes ou atrasos no desenvolvimento das
estruturas, o inverso também acontece. (SEBER, 1997, p. 217)

Estas assertivas por si so justificam o tema deste trabalho. Sdo o ponto de
partida para este estudo, em que quero mostrar a importancia da afetividade na

Educacao Infantil. Cada crianga € unica, tem sua historia, sua bagagem, e, por que
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nao dizer, tem seu “passado”. Mas as praticas muitas vezes sdo diferentes, tém
professores sisudos, autoritarios, que fazem do magistério um exercicio de poder,
onde, sob sua égide, estao pequenos e indefesos seres, e ali exercem sua tirania,
aniquilando com seus alunos, criando um ambiente onde nido tem “vida afetiva e
vida cognitiva”, com infimas possibilidades de assimilagdo de conhecimentos, com
imposicao da autoridade daquele que deveria ser o educador, exercendo poder
sobre o0s alunos, impondo conteudos, comportamentos, limitagdes, pouco
oferecendo ao educando em termos de desenvolvimento cognitivo e afetivo.

E a partir daquilo que a crianca traz consigo que se tem o ponto de partida
para a ‘“vida afetiva e vida cognitiva”, para que possam ser exploradas e
desenvolvidas com harmonia. Cada crianga tem um talento, uma aptiddo, ou
predisposicao a tal, e precisa ser incentivada, elogiada, precisa ter sua autoestima
fortalecida, para que incorpore novas descobertas.

E para que isso aconteca estamos falando de educadores/professores,
amorosos, afetivos, dedicados, profissionais. O professor educador que tem por
miss&o oportunizar descobertas e viabilizar conhecimentos a educandos que estéo
avidos em ampliar seus mundos infantis, através da assimilagdo de conhecimentos,
em clima de harmonia e alegria, ainda que com disciplina e ordem, onde prevalecem
valores éticos e morais. Nao podemos mais tolerar professores que nao estejam

comprometidos, que tenham atuagao autoritaria, e Seber diz que:

O relacionamento coercitivo repercute como uma dupla submissao frente a
autoridade do professor. Ele é aquele que pode [...] dar castigos. Ora, néo é
sem razao que elas o temem. Mas o professor € também aquele que tem
condi¢cdes de reprovar, dar nota baixa. Assim, é preciso acatar as suas
ordens. Importa saber repetir exatamente aquelas respostas que ele
considera como corretas, pois a propria opiniao ndo tem qualquer validade.
As criangas sentem receio de discordar do professor. (SEBER, 1997, p.
219)

E a afetividade nao fica s6 no ambito das relagbes pessoais entre a crianga
e o professor, entre o professor e as criangas e entre as criangas. O universo é
maior, incluindo a familia e a comunidade. Também a afetividade se revela em
relagdo a objetos, sendo, portanto, muito mais abrangente do que se vé em um
primeiro olhar.

A frase: “sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere

na busca, nao aprendo nem ensino” (FREIRE, 1996, p. 33), é do brasileiro, nascido
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em Recife, Paulo Freire (1921-1997), educador e filésofo, que se dedicou a estudos
e praticas na educacado popular, objetivando o desenvolvimento da consciéncia
critica, através da percepg¢ao do mundo. Na sua formagao também inclui o curso de
Direito, concluido na Universidade do Recife, mas ndo exerceu a advocacia.

Dedicou-se aos estudos da filosofia da linguagem, trabalhou como professor
e alfabetizador e das suas experiéncias passou a escrever, tornando-se o notavel
pensador e escritor mundialmente conhecido e respeitado pelo seu trabalho, que
influenciou o movimento chamado pedagogia critica.

Suas influéncias vao além de pedagogos e cientistas sociais, alcangando
militantes politicos, em geral de esquerda, dado o alcance de suas idéias, estudos e
teorias.

Exilado em 1964, foi para a Bolivia e Chile, tendo morado em paises da
América Latina, Europa e Africa. Voltou ao Brasil em 1980 e, entre outras
realizagbes, € sua a criagao do programa publico Movimento de Alfabetizacdo —
MOVA, para jovens e adultos, hoje denominado Educacao de Jovens e Adultos —
EJA.

Entre suas inumeras obras destacam-se: Educagcdo como pratica da
liberdade, Pedagogia do oprimido, Pedagogia da autonomia e Pedagogia da
indignacéo.

O Instituto Paulo Freire foi fundado em S&o Paulo, em 1991, quando ele
ainda estava vivo, para dar continuidade e reinventar o seu legado, prestigiando sua
dedicacdo a educacgao através do estudo de suas ideias, que, a0 mesmo tempo em
que se preocupava com a alfabetizacao, trabalhava a conscientizagao politica.

Doutor Honoris Causa por 27 universidades, ele recebeu, entre outros
prémios: Educacdo para a Paz, das Nagdes Unidas, em 1986 e Educador dos
Continentes, da Organizagao dos Estados Americanos, em 1992.

Para Paulo Freire a escola deveria possibilitar ao aluno "ler o mundo" a partir
de suas vivéncias e dessa forma poder transforma-lo, deveria o aluno ser agente
ativo do aprendizado. Ele defendia a educacdo como pratica da liberdade. E
questionava: “por que nao estabelecer uma “intimidade” entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos?” (FREIRE, 1996, p. 15), dessa forma as vivéncias das criangas fazem
parte do mundo escolar, ndo ha ruptura no seu aprendizado, acrescenta-se, a escola

passa a ser a continuagao de sua casa, o0 elo emocional que traz de familia se
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amplia, através dos colegas e professores. Ele ainda nos instiga quando afirma: “o
educador que, ensinando geografia, “castra” a curiosidade do educando em nome
da eficacia da memorizagdo mecéanica do ensino dos conteudos, tolhe a liberdade do
educando, a sua capacidade de aventurar-se. Nao forma, domestica.” (FREIRE,
1996, p. 24) E profunda essa afirmagado, a curiosidade e a aventura permitem &
crianca mostrar-se, dar-se forma, assumir sua identidade, permitem mostrar suas
emogdes, sentimentos e afetos.

Aprendizados e experiéncias da infancia sdo levados pelo ser humano para
toda a vida, sdo marcas indeléveis, que determinam atitudes, procedimentos,
sentimentos, mesmo que, na idade adulta, a pessoa pouco se lembre da sua
infancia. Apesar de esquecer muitas experiéncias e vivéncias, elas influenciam na
postura, atitude, pensamento, sentimento. Muitos adolescentes e adultos
apresentam “cicatrizes” de suas vivéncias escolares negativas, e isso se reflete em
seus relacionamentos, em sua forma de agir perante as situagbes que o mundo
apresenta.

Destaca-se, ainda, a afirmacdo de Freire, quanto ao educando e sua
identidade:

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideragao as condigdes em que eles vém existindo, se n&o se reconhece
a importancia dos “conhecimentos de experiéncia feitos” com que chegam a
escola. O respeito devido a dignidade do educando ndo me permite
subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo para a escola.
(FREIRE, 1996, p. 26)

Seus trabalhos sdo de suma importancia na formacdo de educadores e
professores, sendo ele um dos poucos pedagogos estudiosos e tedricos, pois muitos
sdo oriundos da area médica, psicologia, teologia, sociologia.

Despertar a consciéncia critica, situar-se em tempo e espaco, ser capaz de
questionar formas de educacao e aprendizagem, sdo algumas das propostas deste
autor de tantos livros e artigos que se consagrou mundialmente por suas idéias e

posturas:

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como professor, ndo
me acho tomado por este outro saber, o de que preciso estar aberto ao
gosto de querer bem, a coragem de querer bem aos educadores e a prépria
pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem nao
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significa, na verdade, que porque professor, me obrigo a querer bem a
maneira que tenho de autenticamente selar o meu compromisso com os
educandos, numa pratica especifica do ser humano. Na verdade, preciso
descartar como falsa a separagdo radical entre seriedade docente e
afetividade. N&o é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei
tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
"cinzento" me ponha nas minhas relagbes com os alunos, no trato dos
objetos cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida
da cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir € que minha
afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor no
exercicio de minha autoridade. Nao posso condicionar a avaliagcdo do
trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem querer que tenha por
ele. (FREIRE, 1996, p. 52)

Aborda Paulo Freire que o professor, o educador, que tem amor pela sua
profissdo, por consequéncia tera, no minimo, carinho por seus alunos. Destaca que
“a afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade”, pois para alcancar ou
obter o conhecimento é preciso que o emocional, que a parte afetiva esteja em
consonancia. O professor deve trabalhar com a parte afetiva dos seus alunos para
obter resultados cognitivos. Para ele o educador deve ser amoroso ou ter
amorosidade e dedicar-se ao educando além daquilo que é a aula, mas sem
prejudicar a aula.

Paulo Freire também diferencia, a meu ver, ser sério de ter seriedade, pois
gquem tem seriedade n&o precisa, necessariamente, ser sério, pode um professor
que tem seriedade ser alegre. E ser alegre com seriedade € caracteristica de quem

tem amorosidade, além da capacidade profissional, como afirma a seguir:

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a pratica
educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacao cientifica
séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A pratica
educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio
técnico a servico da mudanca ou, lamentavelmente, da permanéncia do
hoje. (FREIRE, 1996, p. 53)

Edna Castro de Oliveira, que prefacia a obra de Paulo Freire, Pedagogia da

Autonomia (1996), de forma muito apropriada afirma:

A competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir
mao no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sao incompativeis com a
amorosidade necessaria as relagcdes educativas. Essa postura ajuda a
construir o ambiente favoravel a produgdo do conhecimento onde o medo
do professor e o mito que se cria em torno da sua pessoa vao sendo
desvalados. E preciso aprender a ser coerente. De nada adianta o discurso
competente se a agédo pedagodgica € impermeavel a mudangas. (FREIRE,
1996, p, 7).
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Essa amorosidade a que ela se refere, traduz-se por afetividade. Paulo
Freire se diz repetitivo, ao longo de suas escritas e livros, mas, nas questdes que
envolvem os educandos, 0 objetivo sempre € a humanizagdo das relagdes, bem
como o despertar para uma nova realidade, que, mesmo tao falada, tdo estudada, é
tao dificil de tornar-se realidade corrente.

O interessante dos estudos de Paulo Freire, que desperta sobremaneira
nosso interesse, € que ele era um de nods, um professor falando para outros
professores, um pai professor, falando para pais e professores, um estudioso,
falando para nds, que nos iniciamos, ou damos continuidade, nessa dificil

empreitada de sermos educadores, professores:

[...] E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para
despertar, estimular e desenvolver em nés o gosto de querer bem e o gosto
da alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido. E esta forga
misteriosa, as vezes chamada vocagéo, que explica a quase devogao com
que a grande maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade
dos salarios. E ndo apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu
dever. Amorosamente, acrescento. Mas € preciso, sublimo, que,
permanecendo e amorosamente cumprindo o seu dever, ndo deixe de lutar
politicamente, por seus direitos e pelo respeito a dignidade de sua tarefa,
assim como pelo zelo devido ao espago pedagdgico em que atua com seus
alunos. (FREIRE, 1996, p. 53)

A relagdo entre os seres humanos, enfaticamente destacada por Paulo
Freire, € de reconhecer a si mesmo no outro, de desenvolver uma sociedade
igualitaria, e essa é nossa missdo como educadores. E, como responsaveis por
alunos da Educacédo Infantil, despertar neles o amor, a afetividade, de uns pelos
outros, de forma a se verem como iguais como cidadaos, detentores dos mesmos
direitos e deveres, ainda que se reconhegam diferentes. Nessa fase, é necessaria
uma linguagem apropriada, € necessario o uso de brincadeiras e jogos, com o
objetivo de inserir a realidade no cotidiano da Educacdo Infantil, partindo das
vivéncias das criancgas, do ensinar a partir daquilo que interessa a eles, a partir do
que eles conhecem.

Para Paulo Freire (1996, p. 12) “ndo ha docéncia sem discéncia”, isto €, nao
ha professor sem aluno, ndo ha educador sem educando, um n&o €& “objeto do
outro”, e sim os dois se complementam. Quem ensina sempre tem o0 que aprender,

quem aprende sempre tem o que ensinar, pois as bagagens de vivéncias nao sao
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iguais, e havendo diferencas sempre ha o que complementar, sempre ha o que
aprender € ensinar.

No curso aprendi que devemos ter um planejamento, flexivel, podendo se
improvisar para seguir o que esta interessando aos alunos, fazendo com que o aluno
possa exercer sua cidadania plenamente, também ensinando o que sabe.

Sabiamente nos dizia Paulo Freire, em Pedagogia da autonomia, que
“aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia
realmente fundante de aprender” (FREIRE, 1996, p. 12/13). Tenho plena
consciéncia de que sou um ser em formagdo, assim como meus alunos da
Educacado Infantil, ao mesmo tempo em que sou educadora e oportunizo
conhecimento, estou aprendendo com eles, em cada nova experiéncia.

Destaca-se outro estudioso e pensador, Celso Antunes, psicopedagogo,
professor de Geografia, alfabetizador, jornalista, poeta, escritor, palestrante. Mestre
em Ciéncias Humanas e especialista em inteligéncia e cognicédo, esse paulista
nasceu em 1937 e tem mais de 150 livros publicados e traduzidos para outras
linguas. E reconhecido nacional e internacionalmente. Diretor de escolas e professor
do ensino fundamental e médio e de universidade, membro consultor da Associacao
Internacional pelos Direitos da Crianga Brincar, com o0 reconhecimento da
Organizagdo das Nacbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO. E dele a maxima:

[...] Segundo o que hoje se conhece sobre a mente humana, e bastante ja
se conhece, ndo podemos duvidar que a educagéo infantil & tudo e o resto é
quase nada e, portanto, ndo se justifica rotular de “pré” a fase
incontestavelmente mais significativa da escolaridade humana. (ANTUNES,
2004, p. 41)

Outra importante contribuigao dele:

[...] € natural que se pergunte “o que” ensinar para criangas de trés a seis
anos. Pelo menos, essa ansiedade possui uma vantagem: é melhor saber
que existe “coisas a ensinar’” que a preconceituosa idéia de que criangas
somente aprendem apds os seis anos e, desta forma, a tarefa essencial da
educacéo infantil é cuidar e recrear. (ANTUNES, 2004, p. 44)

Para Celso Antunes “brincando a crianga desenvolve a imaginagao,
fundamenta afetos, explora habilidades e, na medida em que assume multiplos

papéis, fecunda competéncias cognitivas e interativas.” E ainda afirma:
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Brincar favorece a auto-estima, a interagdo com seus pares e, sobretudo, a
linguagem interrogativa, propiciando situa¢gdes de aprendizagem que
desafiam seus saberes estabelecidos e destes fazem elementos para novos
esquemas de cognigdo. (ANTUNES, 2004, p. 32)

O aprender brincando, o aprender através de jogos, é recente. Muitos de
nos, educadores, nao tivemos em nossas infancias o incentivo ou a oportunidade de
aprender brincando ou jogando. Brincar era brincar. Jogar era jogar. Aprender era
estudar. Aprender era copiar. Aprender era escrever. E escrever muito, as vezes até
como forma de castigo.

A Educacgao Infantil € (ou deveria ser) transformadora: a crianga expande
seus horizontes, sai do casulo e insere-se no contexto do mundo. A
responsabilidade do educador € imensa, devendo estar preparado, em constante
aprimoramento de seus conhecimentos sobre a natureza humana, em especial
sobre a mente e 0 comportamento infantil, acompanhando as evolugbes da ciéncia e
inteirando-se do que ja foi descoberto e estudado.

A importancia da Educacao Infantil, e do professor na educacgao, se retrata

em uma passagem de Feijo, transcrita a seguir:

[...] Certa vez, numa conferéncia, eu disse a frase: “Todos os professores
das séries iniciais e, mesmo, do Jardim e Pré-escola, deveriam ser Ph.D.
em Educacgao Infantil”, para reforcar o conceito da importancia da educacéao
com qualidade nos primeiros anos de vida, ao contrario do que se vé em
muitas escolas e creches, nas quais as criangas menores sao cuidadas por
jovens assalariadas e, muitas vezes, sem o0 minimo preparo, tanto
pedagogico como psicologico e relacional, justamente no momento em que
as criancas mais precisam de especialistas. (FEIJO, 2008, p. 67)

O professor precisa se apropriar dessa assertiva de Feij6, de forma a
valorizar-se e, por consequéncia, vir a ser valorizado pela necessidade de seu
trabalho e qualificagao que precisa ter.

O professor deve preocupar-se com este ser em formagéo, pois como
educador age diretamente sobre os educandos. Eles, na mesma situagdo, com suas
diferengas pessoais, onde existem muitos sentimentos envolvidos, precisam contar
com orientagdo. E o professor deve mediar para que eles desenvolvam sentimentos
bons, como a afetividade, desta forma influenciando positivamente, fazendo com

gue ocorra o aprendizado sem traumas.
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A crianca, na Educacao Infantil, precisa se sentir acolhida, bem recebida,
valorizada em suas peculiaridades, integrada ao grupo a partir de suas
semelhangas. E é esse o papel do educador, acolher a crianga, intermediar os
relacionamentos, propiciar a liberdade de expressdo, estabelecer regras de
convivéncia, oferecer estimulos para o desenvolvimento cognitivo das criangas que
estdo sob a sua guarda por um periodo determinado e estar sempre pronto a
recomegar, a reinventar, a criar, permitindo que as criangas também o facam. E
deve o educador estar preparado para se desvincular de um grupo de alunos para
se vincular a outro, e a outro, pois o processo € continuo e as criangas vém, vao e
vém outras, sendo que o “apego” afetivo do professor com o aluno, e vice-versa,
deve ser administrado, preparando-se para a troca de professor e troca de alunos.

Quanto maior o relacionamento afetivo mais dificil € essa separacdo, que
deve ser trabalhada durante todo o periodo escolar. E também para que as criangas
nao se apeguem em demasia ao professor é importante a participagdo de outras
pessoas no processo educacional, pois a Educagao Infantil ndo se concebe em um
ambiente onde interagem somente as criangas e o educador, mas sim em um
contexto maior, onde os pais participam, onde outros familiares também participam,
como avos, irmaos, tios, onde se buscam convidados interessantes, como artistas,
escritores, pintores, musicos, atletas e outros. Estabelecer vinculos afetivos e de
troca com adultos e criancas, fortalece a autoestima e amplia as possibilidades de

comunicacao e interacao social.
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2 AS EXPERIENCIAS VIVENCIADAS NO ESTAGIO

Reitero o aprendido, no Curso de Pedagogia, que se deve ter um
planejamento, flexivel, para aproveitar o que estd interessando aos alunos,
aproveitando as oportunidades positivamente, fazendo com que o aluno possa
desenvolver sua afetividade e cogni¢cdo, exercendo sua cidadania plenamente,
aprendendo e também ensinando o que sabe. Em muitos momentos saimos do
planejamento e improvisamos ou adaptamos, por termos o0 necessario na sala de
aula para abordar o assunto em questdo, isto é, o ser humano com suas
especificidades e a oportunidade.

Ainda quanto a improvisar, essa ndo deve ser uma pratica constante, pois
devemos ter uma estrutura basica, que nos conduza ao que Antunes (2004, p. 56)
diz “uma boa educacado infantil [...] ndo deve ser feita a partir de elementos
experimentais isolados, mas tomando como referéncia um solido suporte teoérico
como fundamento que estruture toda pratica’.

Celso Antunes (2004, p. 67) afirma que “bebezinhos separados da mae logo
ap6s o nascimento crescem, muitas vezes, sofrendo de uma sindrome conhecida
como “privagdo materna” e em consequéncia revelam maturidade mental, emocional
e até mesmo fisica mais lenta”, e se tem a certeza de que a afetividade & primordial
desde os primeiros momentos de vida, ou até da concepcado, cada manifestacao
afetiva tem seu tempo e tem seu lugar, como a familia, a escola, sendo determinante
de toda a formacado de cada ser humano, e nés, da Educacado Infantil, como
pedagogos que somos, como estudiosos e conhecedores dessa condigdo de
necessidade afetiva na vida da crianga, temos como obrigagdo profissional
desenvolver planos de aula em que a educagao integral seja realidade. Nosso papel
€ de extrema responsabilidade na transformacgao desse mundo para melhor.

O educador “molda” as criangas, interfere na sua formacgéo fisica e mental,
entdo a forma de liberar a afetividade, de demonstra-la, ou mesmo despertar a
conscientizagao, por parte das criancas, ao desenvolver a afetividade, na Educacgao
Infantil deve ser prioridade do educador. Mas nao é isso que se vé! Nem todo o
professor da Educacéo Infantil esta preparado, esta disposto a dar tanto de si, de se

entregar de tal forma ao educando.
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Quanto mais se estuda, quanto mais se |Ié, quanto mais se aprofunda em
conhecimentos da importadncia da Educacéao Infantil, mais certeza se tem de que é
preciso uma revolugdo na educagao, é preciso uma transformagdo na maneira de
pensar e de agir. Ndo € soO colocar no papel e no discurso, € preciso a pratica, é
preciso passar a agao, para que haja, inclusive e especialmente, a consciéncia e a
certeza de que o profissional da Educacdo Infantil precisa tanto ou mais
qualificacbes do que um professor com graduacgao. Para dar aulas em faculdades e
universidades as exigéncias s&do de mestrado e doutorado, o que deveria se exigir
também para a Educacdo Infantil, além da aptiddo e amorosidade indispensavel
para lidar com criancas. O professor precisa fazer a diferenca, estimular os alunos,
de forma que eles se apropriem do conhecimento.

As criangas que ingressam na Educacgdo Infantil tem o mesmo perfil ano a
ano. Estédo prontas para aprender. Entdo, para que haja uma mudanga na educacéo
€ preciso preparar a escola para essas criangas. E preparar os professores para
atuarem como transformadores, ndo sé das criangas, mas do mundo, criando
oportunidades, preparando e planejando aulas produtivas, que permitam ao aluno
crescer como pessoa dotada de inteligéncia, em uma ou outra area, explorando as
capacidades das criancas, de forma a ser a crianga a razao de ser da escola e, por
consequéncia, do professor.

O professor deve atuar como um lider positivo, que determina as regras e o
caminho a percorrer, mas atento as possibilidades apresentadas e oportunidades
que reforcem o rumo a seguir, dando seguranga ao aluno em segui-lo, sendo um
exemplo, estimulando e desafiando para novas conquistas. E através do professor
mediador que o aluno vai se apropriar do saber.

As criangas, como observado no Estagio, se desenvolvem de diversas
formas, inclusive ao brincar e jogar. Aprendem pintando, recortando, dobrando,
colando, montando. Coisas simples, possiveis para qualquer escola e qualquer
classe social, como agua, barro, argila, terra, caixa, papel, revista, jornal, pano,
linha, 13, carretel, cone de papel higiénico, fésforos usados, canudos de refrigerante,
palitos de picolé, objetos que produzam som, tampinhas de garrafas, corda, bola
(até de papel), musica, canto, danca, alimentos, folhas, flores e elementos que o
ambiente propicie. A partir desses materiais € possivel construir um plano de
aprendizagem onde as criangas interagem, desenvolvem sua afetividade, como nos

diz Antunes:
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Deve haver cuidado especial em despertar na crianga a curiosidade para
observar e descobrir semelhangas e diferencas entre objetos, pessoas,
plantas, animais e aparelhos e para discutir com outras criangas suas
descobertas, assumindo e expressando seus sentimentos. (ANTUNES,
2004, p. 37)

A pratica diaria nos faz melhores enquanto ha troca educativa, entre alunos
e professor, sendo que o educador deve estar absolutamente atento as dificuldades
apresentadas pelas criangas, para interferir e ajudar nas relagdes afetivas e

cognitivas, conforme complementa Antunes:

Oferece-se apoio especial aos que demonstram dificuldades tanto quanto a
realizacdo de experiéncias, construgdo de conceitos, comportamento
solidario nos jogos, quanto aos que revelam dificuldades especificas ligadas
ao afeto, a palavra e ao movimento; (ANTUNES, 2004, p. 38)

No dia anterior ao inicio do Estagio, conforme planejamento, a Professora
titular, entregou para cada aluno um bilhetinho, com o enunciado: “a histéria do meu
nome”, a ser preenchido pelos familiares, e que daria inicio as atividades
curriculares. Através dessa pratica, cada aluno traria para a escola seu primeiro
vinculo afetivo, que era o seu nome, a sua identidade, pois a escolha do nome de
um filho sempre é ligada a afetividade. Por achar o nome bonito, por ter determinada
origem, por homenagear uma pessoa, por ser esta ou aquela pessoa que 0 sugeriu,
enfim, varios sdo os motivos da escolha de um nome. E parte-se do principio de que
sempre sera um bom motivo, um motivo positivo, gerando, entao, um inicio perfeito
para tratar da afetividade com os alunos da Educacdo Infantil, fazé-los se
perceberem importantes e amados, trazendo isso de casa para a escola, mantendo
o vinculo afetivo casa e escola.

A partir das observagdes sobre as aulas, foram realizadas as reflexdes que
fizeram parte do planejamento do Estagio, que eram as reflexbes diarias e as
reflexdes semanais.

Ao conversar com os meus alunos do Estagio, criangas de 4 e 5 anos, sobre
a identidade, disse a eles que qualquer pessoa, independente da idade, pode ter seu
documento de identidade, uma forma de reconhecimento como pessoa, que possui
um nome registrado e que por ele é chamado. Com esta identificagcdo estara

exercendo sua soberania de cidadao.
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Tinha o comprometimento comigo mesmo de desenvolver no aluno um
comportamento adequado dentro de uma escola. Creio que a disciplina é primordial
para atingir os objetivos tragados. Dizia a eles que temos lugar e hora para brincar.
Impunha limites e, ao mesmo tempo, demonstrava meu afeto e compartilhava com
eles da alegria de brincar e de aprender, o que nos aproximava e facilitava o
entendimento. Nao os tratava como soldadinhos de chumbo. Todos os dias, e em
todos os momentos que iamos sair da sala, para outros ambientes, sempre os
reunia e conversava com eles. Combinamos que sempre sairiamos juntos, sem
correr e sem gritar. Explicava que nas outras salas havia colegas estudando e

professores dando aula, que merecem respeito. Nesse sentido Freire diz que:

[...] E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para
despertar, estimular e desenvolver em nés o gosto de querer bem e o gosto
da alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido. E esta forga
misteriosa, as vezes chamada vocagao, que explica a quase devogao com
que a grande maioria do magistério nele permanece, [...]. E ndo apenas
permanece, mas cumpre, como pode, seu dever. Amorosamente,
acrescento. [...]

E preciso, por outro lado, reinsistir em que ndo se pense que a pratica
educativa vivida com afetividade e alegria, prescinda da formacao cientifica
séria e da clareza politica dos educadores ou educadoras. A pratica
educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio
técnico a servigo da mudanga ou, lamentavelmente, da permanéncia do
hoje. (FREIRE, 1996, p. 53)

Dentro da construcado da identidade, trabalhei o “Eu”, com a caixa surpresa
(dentro um espelho). Meu objetivo era observar como cada um agiria ao ouvir, que
na caixa eles encontrariam algo muito bonito, e que todos gostariam do que veriam,
olhando algo especial.

Trabalhei desta forma, por saber que muitos dos alunos nao recebem
nenhum elogio em casa, mas sim criticas, o que vem a enfatizar seus defeitos e
seus erros. Creio que este tipo de exercicio me ajudou na atividade, e esperava
deles a autoestima elevada, tarefa que ndo € facil, mas temos de fazer a nossa

parte, como educadores, como ja dizia Antunes:

[...] O pensamento criativo, a sociabilidade e a arte de fazer, manter e
administrar amizades, a consciéncia essencial do ser e das coisas, as bases
do pensamento logico, a abertura infinita das inteligéncias, a plenitude das
capacidades cognitivas, emocionais e motoras, o sentido da independéncia,
o verdadeiro espirito de iniciativa, a sensibilidade para identificar, analisar e
resolver problemas, a criagdo de hipdteses, a seguranga na expressao de
sentimentos e opinides, o controle do corpo e a imagem positiva de si
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mesmo que fundamenta a auto-estima, se constroem nos primeiros anos de
vida, com o auxilio de professores preparados e em ambientes seguros.
(ANTUNES, 2004, p. 42)

Através da afetividade nos permitimos ter segurangca em nossas agdes e
sentimentos, e muitas vezes, é possivel que, somente ao sair do ambiente familiar,
as criangas se vejam como realmente sdo, se vejam como iguais as outras criangas,
bem como vao se sentir iguais aos outros, sem inferioridade, sem superioridade. Sé
iguais. Esse € um importante momento de definicdo de personalidade, de assumir-
se como ser social, sendo que a participacado do professor deve ser sensivel a esse

momento de conhecimento, ou reconhecimento, como bem define Freire:

[...] Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica &
propiciar as condi¢des em que os educandos em relagao uns com os outros
e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assuncdo de nds mesmos nao significa a
exclusdo dos outros. E a "outredade" do "ndo eu", ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade de meu eu. (FREIRE, 1996, p. 18)

Dentro da sala eles ficam muito préximos, o mobiliario € adequado para
quinze criangas, cada mesinha tem lugar para cinco criangas e € de facil acesso
para outros espagos como o Laboratério de Informatica e a biblioteca. Na escola,
cada aluno tem, por direito, o espaco de 1m20cm, porém a sala € minima, sem o
espaco adequado. Como a lei diz que a Educacéao Infantil pertence ao municipio, o
mesmo nao a assume. Para sanar o problema, a escola, que € estadual, dispde esta
sala para o municipio, com a finalidade da manutencdo desta turma no turno da
manha.

Como educadora procuro tirar proveito das dificuldades e fazer do pequeno
espaco um local agradavel, que permita a aproximacgao das criancas, de forma que
se sintam afetivamente confortaveis e solidarios.

Os alunos, com frequéncia tém atividades no patio, vao sempre ao refeitorio,
vao a biblioteca, mas raras vezes foram a sala de informatica. Nao é frequente nem
habitual eles nessa sala. Alguns poucos alunos ja tinham afinidade com o
computador e a grande maioria ndo. O trabalho consistiu em fazer com eles

tivessem contato com o equipamento e descobrissem teclas basicas.
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Quanto as atividades no Laboratério de Informatica - Labin, notava-se que
eles ndo tinham medo de ousar no computador e que podiam usufruir do prazer de
usa-lo e brincar e, ao mesmo tempo, fazendo as suas descobertas.

Na escola, ndo temos um professor responsavel pelo Labin que possa
ajudar nas atividades. Entdo, como sdo muito pequenos, era de se esperar que eles
quisessem brincar e, como nunca trabalhei ali, achamos os joguinhos, mas nao
conseguimos jogar (por eu nao saber como se jogava), e eles ficaram teclando, ou
melhor, brincando, porque para muitos era novidade e estavam ansiosos para mexer
num computador.

Na atividade de contacdo de histéria aos poucos alguns envergonhados
comegaram a participar, contando sua histéria também. Esse aprendizado, essa
confianga que via crescer neles foi construida aos poucos, de acordo com o
potencial e 0 momento de cada um. Certo dia, depois de uma atividade agitada, para
voltar a calma, fizemos uma roda, quando, espontaneamente, cada um contou uma
histéria, sendo ouvido atentamente pelos demais. Observei que no contar histérias
um dos alunos usou do sincretismo, misturando fatos reais com imaginarios,
caracteristica dessa fase da infancia. Trabalhamos, nesse momento, o respeito pelo
outro, o saber ouvir para depois ser ouvido. Também aproveitamos para conversar
sobre ouvir a professora, respeitar o espago de cada um, bem como respeitar o
trabalho e a criagdo de cada um. Eles participaram das decisdes, opinando. Essa
atividade resolveu, ou pelo menos amenizou bastante, situagées em que alguns
alunos estavam apresentando, se negando a ouvir e realizar tarefas, o que me fez
pensar em, persistindo, buscar ajuda junta a orientagao educacional da Escola, para
proporcionar o melhor para as criangas que me foram confiadas. Percebia que a
Escola exerce influéncia positiva no desenvolvimento cognitivo e afetivo das
criancas desde tao tenra idade.

Compreender a dindmica dos conflitos entre as criangas € fundamental para
o entendimento do desenvolvimento infantil. Além disto, entendendo quais séo os
fatores presentes nos episddios de conflito, como os tipos de brinquedos e as
brincadeiras utilizadas por elas, melhorara em muito o planejamento das atividades
nas pré-escolas, possibilitando um melhor aproveitamento dos recursos materiais e
humanos, em ultima instancia aperfeicoara as condigdes para que as criangas se

desenvolvam plenamente.
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Durante o Estagio, percebi que a ludicidade me acompanhou o tempo inteiro
na motivagdo — aprendizagem. Percebo também a minha entrega as atividades,
junto com os alunos, brincando com eles, e percebo a importancia do brincar para as
criangas. As brincadeiras tém o poder de fazer a integragéo entre os colegas.

A hora do recreio, quando a brincadeira é de livre escolha das criangas, é
uma festa para eles, parece ser a melhor hora do dia. Mesmo sendo periodo para
brincadeiras de livre escolha, eles repetem muitas das atividades orientadas,
brincam com corda, jogam bola, jogam boliche na quadra. Interessante & vé-los
brincar na casinha, imaginando formarem uma familia, fazendo de conta que fazem
comidinha e se tratando como se realmente formassem uma familia, acentuando o
vinculo afetivo entre eles, de amizade, respeito e boa convivéncia.

Apos assistirem um filme, ao serem questionados sobre o que viram,
respondiam vivamente, agitados e sorrindo. Nesse momento percebi que eles
estavam cada vez mais integrados as atividades propostas, num misto de
maturidade e de conhecimento, que iam adquirindo nas aulas, aumentando os
vinculos afetivos entre eles e comigo.

Outra oportunidade em foi possivel perceber o aumento da autoconfianca e
a motivagao, foi com a atividade em que vestiram fantasias dos personagens do
Sitio do Pica-pau Amarelo e passearam pela Escola, sendo fotografados junto com
as pessoas da Escola e com os colegas. Inicialmente um aluno recusou-se a
participar, envergonhado, mas, com o desenrolar dos acontecimentos, ao verem
como todos recebiam bem os colegas fantasiados, encorajou-se e participou. Essa
atividade permitiu a sociabilizagdo das criangas e uma maior integragéo dentro do
ambiente escolar.

Um dia, na hora do recreio, estavam brigando pela corda. Um aluno pegou
a corda e outro comegou a puxa-la. O primeiro veio se queixar, dizendo que pegara
antes o brinquedo. Entao fiz a intervengado, dizendo para o outro menino que a
largasse, pois o colega pegou primeiro. Por ter de entregar o brinquedo ele comegou
a gritar, o fez por alguns segundos, e o deixei gritar. Depois de parar de gritar ele se
afastou. Dele nos aproximamos, e falei que poderiam brincar juntos, dividindo a
corda, entdo o colega o convidou e foram brincar juntos. Essa foi a Unica vez que
esse menino agiu assim.

Analisando, a luz dos estudiosos que norteiam este trabalho, um deles, ao

se queixar que pegara a corda primeiro, usou de sua capacidade de argumentacéao e
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o outro usou sua capacidade de transmitir emog¢des ao gritar, tentando impor-se
assim. Observei que ele aceitou a argumentagao e preferiu juntar-se ao colega para
brincar a ficar isolado, sozinho e sem o brinquedo. O ser humano tem a necessidade
de socializar-se, e ja nessa fase isso transparece. Volta-se a definigdo de Piaget
para o estagio pré-operatério, que é do pensamento intuitivo, onde a criangca
assimila a nova situacdo e adapta-se a ela. Nesse momento meu papel como
educadora foi importante, resolvendo uma situagdo de forma a que eles possam,
através do dialogo e da compreensao do outro, resolver muitas outras situagbes em
suas vidas, futuramente.

No planejamento do Estagio havia a atividade da solidariedade em que
podemos observar e intervir na hora em que mais de um quer o mesmo brinquedo.
Brinca quem pegou o brinquedo primeiro, depois, ele cede para o colega o
mesmo brinquedo, assim valorizando a solidariedade, a amizade, e o respeito mutuo
no aluno. Essa situacao exemplificada acima se encaixou perfeitamente ao proposto
e oportunizou um aprendizado, tanto para mim, como educadora, como para os dois
meninos, sendo uma pratica de afetividade, de reconhecer que o outro também tem
direitos, e que o compartilhar € bom.

Também foi possivel visualizar caracteristicas especificas, definidas por
Piaget como do 2° estagio, o pré-operatdério, como o egocentrismo e a centralizagao,
pois o menino inicialmente queria o brinquedo sé para si, tirando-o do outro. A
intervencgao realizada, como educadora, permitiu as criangas um entendimento entre
elas e uma nova dimensdo em suas atitudes, de aceitacdo e de compartilhamento.
Houve um aprendizado a partir da vivéncia e do conflito, determinante para o
desenvolvimento cognitivo das criangas.

Brincando as criangas aprendem, como diz Antunes (2004, p. 35), “nédo se
separa a idéia do brincar da idéia do aprender” e através das brincadeiras,
desenvolvem a lateralidade, principalmente no patio, e o pensamento logico-
matematico, oportunizando o desenvolvimento da autonomia ao terem de decidir
determinadas situagdes exigidas nas brincadeiras. Através das palavras que
surgiam nas conversas didarias, buscavamos no dicionario o significado, assim
aumentando nosso vocabulario.

Para que as criangas se sintam seguras afetivamente precisamos
proporcionar-lhes a autonomia em determinadas tarefas. Essa era uma das

propostas do plano do Estagio, tal como fazer com que passassem a amarrar o
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cadarco de seu proprio calcado. Na sala de aula, toda vez que um deles pedia que
eu amarrasse os cordoes do ténis, eu mostrava como fazer. Em reunidao com as
maes disse-lhes que poderiam ensinar seus filhos a amarrarem os ténis, para eles
serem independentes. Quando um menino, que ndo sabia amarrar sozinho,
aprendeu, outros que ja haviam aprendido mostraram e registramos com fotos
aquele momento de independéncia tao significativo para eles e para mim, pois essa
aprendizagem aconteceu através do dialogo com os alunos e com a colaboracao e
participacédo da familia.

Outra forma de desenvolver a autonomia e assim responder sobre suas
escolhas é a brincadeira no patio, pulando com corda e elastico, desenvolvendo a
motricidade ampla. Em duplas, desenvolvendo a atividade obtinham a nocao de
lateralidade. E, ainda com auxilio do elastico, com varias criangcas no mesmo
elastico, formavam figuras geométricas, distinguindo-as: quadrado, retangulo,
tridangulo e circulo.

Esta atividade vem de encontro a afirmagao: percebemos que nao basta aos
alunos aprenderem somente a teoria dos conceitos matematicos sem que associem
aos mesmos os significados. E importante o desenvolvimento de atividades
matematicas que direcionem a compreensdao do que sao figuras ou formas
geomeétricas, quais as idéias que a elas estao relacionadas e sua aplicacéo pratica.
Também o compartilhar e o relacionamento afetivo entre eles afloram.

Percebia resisténcia de algumas criancas com alguns colegas, em
determinadas situagdes como ndo querer sentar junto, tanto no computador, como
na mesinha da sala de aula, ou no refeitério. Frente a isto, intercedia buscando a
harmonia entre eles, ressaltando que todos sédo colegas, e v&o crescer juntos,
estudar por muitos anos na mesma escola e que devem ser amigos.

Por duas ocasibes, durante o Estagio, tive oportunidade de me deparar com
interessantes situacdes de empatia, manifestadas através de contatos fisicos entre
as criangas, inclusive beijos. Na primeira ocasido, durante a quinta semana de
Estagio, quando muitas das criangas descobriram o gosto pela danca, sempre
quando tem musica querem dangar, e ja tem o seu par preferido. A isto chamamos
de empatia, ja demonstram suas preferéncias. Um dos pares se beijou no rosto
quando comegou a dangar e um colega achou errado, me contando. Entdo perguntei

para os dois se realmente haviam dado um beijo e questionei o motivo, eles me
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disseram que se beijaram por que sdo amigos. Entdo, naturalmente, na frente do
colega, ressaltei que os amigos podem beijar no rosto.

Em outra oportunidade, no recreio, estava sentada a sombra do cinamomo,
achei bem interessante o que aconteceu. Estava distraida, quando olhei para uma
aluna que conversava com um coleguinha, ela disse para ele que eu estava
escutando, pois bem na hora em que prestei atencao neles, ela também olhou para
mim. Isto me deixou curiosa por saber algo que parecia que eu nao devia escutar.
Perguntei o que estavam conversando e ela, na sua ingenuidade, prépria da idade,
contou-me que um aluno que estava fazendo educacgao fisica, seu amigo, a beijou
no pescoco, € ela no rosto dele. Acredito que, sem querer, ela deve ter se mexido, e
o beijo aconteceu no pescoco, € nao no rosto. Entdo aconselhei, de forma tranquila
e natural, que, se isso se repetisse, pedisse a ele que beijasse na bochecha e n&o
no pescog¢o. Também observei que ela acha que o pescogo é lugar errado de beijar
e que eu nao devia ter percebido sua conversa com o colega, talvez por achar que a
repreenderia. Acredito ter feito o correto neste dialogo.

O ser humano traz consigo, ao nascer, sentimentos, que podem ser bons ou
maus, cabendo aos pais, com quem ha as primeiras interacdes, € as pessoas do
seu convivio, trabalhar estes sentimentos. Para Piaget a atividade de conhecer se
da a partir do individuo, do meio e do objeto. Pino (1997, p. 6), ao discorrer sobre os
processos cognitivos, defende que o conhecer humano € uma atividade que
pressupde uma relacéo que “envolve trés elementos, ndo apenas dois: o sujeito que
conhece, a coisa a conhecer e o elemento mediador que torna possivel o
conhecimento”, sendo a interagao sujeito, sujeito e objeto. Esse raciocinio engloba
trés elementos (sujeito, sujeito, objeto). Para que a crianga (sujeito) tenha contato e
conhecimento do objeto ha a necessidade de outro sujeito, pessoa essa que pode
ser mae, pai, professor, que atuara como elemento mediador, permitindo a
identificacdo do objeto, pela crianca, passando este a fazer parte de seu mundo
cognitivo. Na medida em que essa crianga passa a interagir com outros sujeitos,
outras criangas, professores, seus conhecimentos do mundo se ampliam. A
interagcdo com outros sujeitos permite a troca de informagbes, o despertar da
curiosidade e da duvida, que levam a busca cada vez maior do conhecimento.

Durante uma atividade com massinha de modelar, feita por nés, chegou a
parte tdo esperada: colorir a massa. Ao mesmo tempo em que desenvolvem a

coordenagao motora, desenvolvem a criatividade. Eles percebem que através das
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misturas de tintas surgem novas cores. Com as massinhas coloridas no dia anterior,
pedi a ateng¢ao de todos, pois ia misturar mais um pouco e distribuir um pedaco para
cada um para poderem criar 0 que quisessem. Comecei manusear, porém a massa,
por ter sido feira um dia antes, amoleceu, grudando nas maos e foi dificil desgruda-
la. Tornou-se uma festa, comegamos a rir, pois ndo conseguia desgrudar. Pedi a
opiniao deles de como tirar a massa das minhas maos. Cada um sugeriu algo. Pedi
ajuda, para que todos tirassem um pouco de massa das minhas maos. Entao todos
puderam ter a mesma experiéncia que eu estava vivenciando, uma mé&o grudava na
outra e a mdo de um grudava na do outro. Percebi o quanto eles podem ser
cooperativos. Uma situagdo de suma importancia no cotidiano, os diferenciando de
uma sociedade frequentemente egoista.

Nao estava no plano de aula, mas a atividade foi muito importante porque
através dela trocamos experiéncias, interagindo. Foi uma diversdo e foi um
aprendizado a partir de uma vivéncia. Podemos concluir que através desta atividade
e da interacado entre, sujeito, sujeito e objeto criou-se elo, e desta forma existe
afetividade. E, como dizia Piaget: “O professor ndo ensina, mas arranja modos de a
propria crianga descobrir. Cria situagdes-problema”.

Ao ler e estudar Wallon, Piaget e Vygotsky, sobre a aprendizagem e a
afetividade este sentimento fica visivel, e ao se observar as criangas fica concreto.
Posso citar como exemplo minha sobrinha neta que, aos 9 meses, esta no estagio
sensorio-motor e percebe-se seu aprendizado. Quando se faz alguma brincadeira,
que ela acha engragado, ela da gargalhadas espontaneas, com a continuagédo da
brincadeira, depois de certo tempo, ela ja ndo consegue rir, ja nao acha graga, entao
forca uma risada, pois desta maneira ela sabe que esta agradando. E desta forma,
nota-se, que expressa a sua afetividade.

Acredito, pela minha vivéncia, que quando os alunos se iniciam na Educagao
Infantil, ou no primeiro ano, tém professores que realmente querem fazer a
diferenga. E fazem. Este professor trabalha com criangas de forma competente, o
aluno consegue avangar. Existe um cuidado em dar as turmas de séries iniciais
professores carinhosos, dedicados, pacientes, pois é a fase de transicdo entre a vida
familiar e a longa vida escolar. Mas o fato de se buscar professores dedicados e
carinhosos ndo dispensa a devida capacitacdo para a Educacio Infantil, ndo se

dispensa professores preparados e capacitados.
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Quando as criangas, ao trocarem de série, trocam de professor, e este
professor € aquele que so trabalha em troca de salario, elas fazem o que bem
querem dentro da sala de aula, podem se arrastar pela sala, enquanto o professor
tenta ensinar, pois para ele € simplesmente um “bico”, falta-lhe a vocacéo. Nota-se
que nao impode limites por que lhe falta amor, tanto a profissdo quanto as criancas
envolvidas. Quem ama impde limites, que € uma forma afetiva de dizer “eu te amo e
por isso me importo contigo”. A atitude do professor reflete na atitude do aluno, cada

palavra e cada gesto s&o significativos, no que Freire assim se manifesta:

As vezes, mal se imagina o que pode passar a representar na vida de um
aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto aparentemente
insignificante valer como forga formadora ou como contribuicdo a do
educando por si mesmo. [...] (FREIRE, 1996, p. 19)

Alguns pais tém muito interesse, outros fazem da escola uma creche ao
mandarem seus filhos quando querem, de acordo com seus interesses, ndo se
importando se a crianga esta gostando de ir a escola, os quais demonstram na saida
da escola, pois nunca querem ir embora.

Sabe-se que os pais precisam trabalhar, que sdo varias as formas de
composicao das familias e que as criangas ficam mais tempo na escola, ingressam
mais cedo. E ficam a cargo do professor muitas responsabilidades que eram dos
pais, mas transferidas por necessidades imperativas, passando a escola a ter uma
responsabilidade social cada vez maior, sem estar se preparando para tal.

Todo o trabalho realizado com as criangas na escola, especialmente na
Educacido Infantil, deve ter a participacdo da familia, ou, pelo menos, o seu
conhecimento. O que é construido ou desenvolvido na escola deve ter continuidade
em casa. E preciso essa conexdo! A crianca deve ser exigida em sua inteligéncia
cognitiva em todos os momentos, deve ser orientada, elogiada, permitindo um
completo desabrochar de aptiddes, crescendo em conhecimentos, que devem ser
compartilhados na escola e em casa. Também cabe a familia a responsabilidade de
fazer com que a crianga tenha acesso a jogos, brincadeiras, livros, materiais que
incentivem sua inteligéncia.

Sobre a “ligagado” da escola e familia, vejamos o que escreveu Paulo Freire

(1996): “por que nado estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
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fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”,
avancando além da escola e da familia, até a comunidade.

Desenvolvi o Estagio trabalhando de acordo com a Arquitetura Pedagdgica
relativa ao pré-escolar, utilizando estratégias que motivassem o aluno a dar
seguimento aos seus aprendizados, como, por exemplo, contatos com o Laboratério
de Informatica — Labin; desenvolvimento da motricidade fina e ampla; contagao de
histéria; apresentacdo de filmes; ouvir e cantar musicas; aprendendo a dancar;
atividades no patio; encontros com amigos, colegas e familiares em datas festivas.

Foi fundamental o Estagio quando entdo pude perceber a minha pratica com
olhar de professora. A maior preocupacgao foi sempre a constru¢cao da aprendizagem
de meus aluninhos, pois sabia que eles eram, ao mesmo tempo, instrumentos na
constru¢cao do meu saber.

E tenho plena consciéncia das dificuldades das criangas, pois eu também as
tenho. A construcido deste trabalho € um desafio para mim e estou me revelando,
estou mostrando minhas deficiéncias, que busco superar, estou mostrando minha
capacidade de aprender e construir algo novo para mim, estou aberta ao
aprendizado, a novos conhecimentos, e, ao mesmo tempo, estou sendo monitorada,
avaliada, criticada, direcionada, da mesma forma que uma crianga durante sua vida
escolar.

Assim como vi progressos nas criangas, em seus relacionamentos e
afetividades, conquistando conhecimentos, pela experimentagcao, pela busca, pela
curiosidade, pela troca de um com outro, ou de uns com outros, também assim eu
me vejo, conquistando conhecimentos através de relacionamentos que me
direcionam e deixando aflorar minha afetividade, desenvolvendo e concluindo este
TCC. Sei da minha responsabilidade, junto as criangas que venha a atender, como
educadora, € por em pratica os ensinamentos que tive e ainda tenho por conquistar,
de forma madura, agindo conscientemente, como profissional, dentro de um plano
de trabalho, mas sendo flexivel no planejamento desse plano, de forma a contemplar
0s anseios e expectativas das criangas pelas quais venha a ser responsavel.

Temos tantas responsabilidades em relagdo a vidas tdo frageis e tao
significativas, que chega a ser assustador, pois em maos de professores, nem
sempre educadores, as criangas sao deixadas, muitos locais se aproximam de
depdsitos de criangas, atendidas por pessoas sem a devida capacitacdo ou, até,

sem nenhuma capacitacio.
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E ndo se questiona a educacéo convencional, onde a Educacao Infantil € s6
recreacao, por ser considerado muito cedo para aprender, nem se busca, como se
deveria, a educagao integral, priorizando a aprendizagem. Essa educacgao integral
que se fala ndo é, necessariamente a de dois turnos, mas ao atendimento integral as
necessidades fisicas, psicolégicas e mentais das criangas.

Reporto-me, também, ao que diz Paulo Freire:

[...] Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem
aprender, com maior ou menor esforgco, a conviver com os diferentes?
Como ser educador, se nao desenvolvo em mim a indispensavel
amorosidade aos educandos com quem me comprometo e ao proprio
processo formador de que sou parte? Nao posso desgostar do que fago sob
pena de nao fazé-lo bem. Desrespeitando como gente no desprezo a que é
relegada a pratica pedagodgica nao tenho por que desama-la e aos
educandos. (FREIRE, 1996, p. 27)

Tracar objetivos que viessem de encontro a arquitetura pedagogica e
realizar atividades para atingir os objetivos, ndo me foi dificil, porque a faixa etaria
pré-silabica nos oportuniza uma série de atividades ludicas que colaboram
harmoniosamente com o cotidiano com os quais os alunos se deparam. E é preciso
dar-se conta de que tudo na vida € um aprendizado: para atravessar uma rua com
atengdo € necessario ter nogado de direita e esquerda, estar atento ao som (motor
dos carros); para dar as maos, sem restricdes, € preciso considerar o eu e o outro e
assim interagir com o mundo a sua volta; para adquirir autonomia €& preciso dar-lhes
seguranga quando pulam corda, sobem escada, recortam, pintam, escolhem
desenhos, e optam por cores.

No decorrer do Estagio, conforme planejado, fizemos um passeio, da escola
até a casa de alguns alunos que moram perto. Com este passeio conseguimos nos
socializar, interagindo no meio em que vivemos.

Na ida e na volta, conversamos sobre os perigos que a rua oferece.
Dividimos a turma em dois grupos, um com a professora e outro comigo, a
estagiaria, salientando que devemos olhar para a esquerda e direita, averiguando se
nao esta vindo carro de nenhum dos lados. Este passeio foi muito importante para
todos, destacando a responsabilidade de cada um ao atravessar uma rua, ao
salientarmos que devemos que ter cuidado e olhar para todos os lados e assim

desenvolvendo neles a lateralidade.
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As boas maneiras foram desenvolvidas em todo o passeio, pois se
comportaram bem, exceto uma menina que nao queria dar a mao para um menino,
dizendo que ndo gostava dele. Ela é uma crianga, com dificuldades de
relacionamento com as pessoas em geral. E, através desse passeio, vimos a
possibilidade de ajuda-la na construgdo da socializacédo do “Eu e o outro” com a
troca de pares.

Através da caminhada nosso objetivo foi o de desenvolver a motricidade
ampla, assim como através dos desenhos desenvolviam a habilidade com as méaos,
a motricidade fina.

Através da ida até a casa dos colegas, desenvolvemos a autoestima, pois
ela &€ muito importante para cada um. Eles ficaram felizes ao mostrar a sua casa. Ao
passarmos por alguém, eles cumprimentavam principalmente os que moravam
perto e ja eram conhecidos seus. De volta a sala conversamos sobre o que eles
haviam visto pelo caminho. Viram o pénei de um colega, e todos queriam montar e
tocar com as maos. O dar-se as maos, o contato com outro ambiente, o tocar o
animal, o conhecer a vivéncia do outro, além da atividade escolar, propicia o
desenvolvimento da afetividade, objetivo deste trabalho. Assim como as
brincadeiras, os passeios tém o poder de fazer a integracao entre os colegas.

Durante o passeio foi possivel situar as criangas em relagao ao local onde
vivem. Sabendo que os colegas moram em casas como as suas, que muitas ruas
sdo iguais, mas ha pontos de referéncia que as diferenciam, passaram a ter a nogao
de que cada crianga percorre um determinado caminho para chegar a escola.
Observei que a localizagao, em termos fisicos, proporciona a crianga uma seguranga
emocional.

Além de seguir o planejamento, e os objetivos do mesmo, é preciso estar
atento aos alunos, pois a dindmica evolutiva do processo educativo deve ser ditada
pelas criangas, respondendo aos anseios, questionamentos e avangos que
apresentem, bem como as novidades ou alternativas, que ndo podem passar
despercebidas, nem serem desconsideradas as suas vivéncias, pois cada um traz
consigo uma bagagem prépria. E, nessa fase da Educagao Infantil, devem interagir
de forma a construir o conhecimento e o desenvolvimento afetivo e intelectual.

A missdo do educador é ardua, devendo ser encarada com muita
responsabilidade, preparo e um constante reciclar, um constante atualizar-se,

através de leituras, estudos, cursos, vivéncias, trocas de experiéncias, ouvir o outro,
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tanto colegas, alunos, como estudiosos. Nada esta pronto, tudo estd em
transformacao e em evolucdo. E o ser humano é a esséncia, € a razado de ser. E as
relacbes afetivas sao inerentes aos seres humanos, sem as quais seriamos

simplesmente animais e ndo racionais.
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CONCLUSOES

Na Educacao Infantil lidamos com criangas de 4 a 6 anos de idade, entdo
devemos repetir as orientagdes para certas normas comportamentais, para transmitir
valores, e sermos persistentes, nunca desistindo, pois eles precisam ouvir muito, e
muitas vezes, até que haja a aprendizagem de acordo com a evolugdo de cada
crianga. E isso deve acontecer de forma natural, dentro das ocorréncias diarias,
propiciando a aprendizagem que permita o desenvolvimento da afetividade e da
inteligéncia cognitiva. Também devemos oportunizar que eles realizem suas préprias
descobertas e as troquem entre si.

Tudo era novidade, enquanto professora, porque nunca estivera em sala de
aula. Fiquei muito feliz pelas pequenas conquistas alcangadas, junto aos meus
primeiros alunos da Educacédo Infantil. Sem pratica de sala de aula e achando o
Estagio meio dificil no inicio, quando assumi a turma, foi gratificante vivenciar o que
aprendi durante o curso e crescer juntos com os alunos.

A construcdo de minha identidade como professora foi dificil, em muitos
momentos pensei que ndo conseguiria. A afetividade que encontrei naqueles que
me ajudaram, me orientaram, me direcionaram, foi decisiva para meu sucesso e
para a conclusao dessa missao. Descobri que ser educadora é estar em constante
processo de formacao, nunca estamos prontos, pois sempre ha o que aprender, e,
para isso, lemos, buscamos informacgbes, estudamos, acompanhamos o
desenvolvimento tecnoldgico, mas sem jamais esquecer que o ser humano é a
prioridade do processo educativo.

Todas as minhas dificuldades tinham correlacdo com as dificuldades de
meus pequeninos alunos, de 4 e 5 anos, pois estavamos explorando um mundo
novo e buscando conhecimento. E o desconhecido assusta e nos deixa inseguros.
Mas quando temos a certeza de sermos amparados, de termos relacao afetiva com
pessoas que querem nos auxiliar a construir uma nova realidade, vislumbramos um
novo horizonte, para onde nos dirigimos. E temos a certeza de caminharmos na
diregdo certa, enfrentando desafios e problemas, convivendo com o outro e com as
diferengas de forma cooperativa, oportunizando a aquisicdo de uma bagagem

educacional-cultural socializante para a nossa formagao como cidadao.
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Creio que ao proporcionar atividades de interagdo em que um colega
necessite do outro, durante as praticas pedagdgicas, por exemplo, através da
ludicidade, das brincadeiras, veremos ao mesmo tempo a possibilidade de ajuda-lo
na construcao da socializagado do “eu e o outro”.

Tudo que passamos juntos, alunos e professora, foi uma aprendizagem de
ambos os lados. Aconteceram muitos desafios tanto para mim, professora
estagiaria, como para eles, que estavam no mesmo espago que eu, porém em
posicdes diferentes de poder, mas privilegiando a democratizagdo em que os alunos
podiam exercer a autonomia vivenciando os desafios que a aprendizagem requer,
com motivacao e afetividade.

A afetividade, na Educacgao Infantil, € o somatério de todas as relagbes que
envolvem a crianga: dela com as outras criangas, das outras criangas com ela, dela
com os professores, dos professores com ela, dela com seus familiares, de seus
familiares com ela, dela com ela mesma e com tudo que a cerca.

Ano a ano, é impactante para o aluno a transformacdo do seu ambiente
escolar. Muitos alunos se adaptam bem as mudangas. Outros se retraem e até se
anulam. Cada professor tem uma forma de agir, de exigir, de ensinar, e a crianga
precisa ser bem preparada para essa mudanca de forma de aprendizado e ser
sempre acolhida na nova ambientacdo. E, para tanto, o papel dos professores é
fundamental, o preparo dos professores € essencial. O professor precisa estar
motivado, envolvido emocionalmente, afetivamente.

Acredito, pela minha vivéncia, que quando os alunos se iniciam na Educagao
Infantil, tém professores que realmente querem fazer a diferenga. E fazem. Este
professor trabalha com criangas por vocagao, o aluno consegue avangar. Existe um
cuidado em dar as turmas de séries iniciais professores carinhosos, dedicados,
pacientes, pois é a fase de transig¢édo entre a vida familiar e a longa vida escolar.

Quando as criangas, ao trocarem de série, trocam de professor, e este
professor é aquele que so trabalha em troca de salario, fazem o que bem querem
dentro da sala de aula, podem se arrastar pela sala, enquanto o professor tenta
ensinar, pois para ele é simplesmente um “bico”, falta-lhe a vocacdo. Nota-se que
nao impde limites por que lhe falta amor, tanto a profissdo quanto as criancas
envolvidas. Quem ama impde limites, que € uma forma afetiva de dizer “eu te amo e

por isso me importo com vocé”.
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O Curso de Pedagogia me abriu as portas para o aprendizado, assim como
a Educacao Infantil abre as portas para as criangas. Assim como as criangas,
encontrei um mundo novo, estou fazendo descobertas, estou em processo de
formacao.

Assim como as criangas da Educacao Infantil tenho anseios e duvidas, mas,
também como elas, ndo tenho medo de errar e corrigir, de perguntar, de aprender,
de construir e de buscar o conhecimento, de orientar-me com quem sabe e esta
qualificado para isso, pedir conselhos, agradecer intervengdes, reagir a comentarios,
mudar posturas, enfim, estou achando “prazeroso” me permitir essa transformacéao
pela qual estou passando, entrando no mundo de estudiosos como Jean Piaget,
Paulo Freire, Celso Antunes e outros, que nos desvendam mistérios humanos e,
independente das praticas educacionais, passam a fazer parte de nossas vidas.

De todas as leituras e estudos realizados, tira-se uma certeza: é preciso que
o professor/educador esteja preparado, capacitado, para bem atender aos
alunos/educandos, com constante atualizagao, tendo prazer em realizar seu trabalho
e envolvendo-se completamente com a classe, da qual deve ser o mediador, para
que o educando se aproprie do saber e conviva emocionalmente com seus
semelhantes, através de trocas afetivas e conquistas intelectuais.

Também a escola deve apresentar boas propostas pedagogicas e
disciplinares, onde haja regulamentos, regras de conduta e um bom programa
pedagogico a seguir, podendo o professor, capacitado e bem preparado, se adaptar
e adaptar agdes e oportunidades para melhorar o ambiente escolar, oferecendo o
melhor de si e da escola para os alunos.

O professor ideal? O moderador, o motivador, que compartilha, orienta,
escuta, olha com afeto, determina limites, transmite valores, esta disponivel para
colaborar, criar, ampliar, inovar.

A escola ideal? A extensao da casa de cada aluno, de cada professor, de
cada funcionario. Local onde todos se sintam seguros, construindo saberes e
futuros, onde convivem diferentes pessoas em igualdade. Enfim, um santuario do
saber e do conhecimento. E nisso que acredito e que quero me inserir.

Nao sou a mesma pessoa que iniciou o Curso de Pedagogia. Agreguei
valores a minha vida. Isso me faz uma pessoa melhor. Isso faz o mundo melhor. E

me orgulho de ter me dedicado, de ter lido, estudado, questionado, escrito. E este é
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o resultado que quero compartilhar com as pessoas que me auxiliaram, me
apoiaram, me orientaram, me tutelaram.

O que me tranquiliza em relagdo aos conhecimentos que alcancei e quanto
aos que ainda me faltam € que a educacao é isso, um permanente aprendizado, um
constante construir e desconstruir, para construir novamente. E a construgcdo do
saber sera sempre melhor se compartilhada.

Com a preocupacéao da aprendizagem da crianga nas séries iniciais, vamos
buscar alguma coisa sobre a personalidade, como ela acontece em cada ser
humano. Ja nascemos com parte dela. Trazemos na genética, herdamos de nossos
pais, tanto fisicamente como psicologicamente, e mudamos de acordo com a
interacdo no meio em que vivemos. Concluindo, entdo, que a escola tem papel
fundamental, na constru¢do deste sujeito, na complementagdo de sua
personalidade.

E, para finalizar, mas nao encerrar, este estudo, destaco a frase de Nelson
Mandela: "A educagao € a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o

mundo".
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GLOSSARIO

Anomia — auséncia de leis, de regras ou de normas de organizagao.

Autonomia — faculdade de se governar por si mesmo.

Cognitivo — conhecimento, percepgéo.

Empatia — tendéncia para sentir 0 que se sentiria caso se estivesse na situacao e
circunstancias experimentadas por outra pessoa.

Heteronomia — condigdo de pessoa ou de grupo que recebe de um elemento que lhe
€ exterior, ou de um principio estranho a razao, a lei a que se deve submeter.

Sincretismo — 1. (filosofia) Reuniao artificial de idéias ou de teses de origens
disparatadas. 2. (filosofia) Visédo de conjunto, confusa, de uma totalidade complexa.
3. Fusao de elementos culturais diferentes, ou até antagdnicos, em um sé elemento,
continuando perceptiveis alguns sinais originarios. 4. (psicologia) Percepgéao global e
indistinta, da qual surgem, depois, objetos distintamente percebidos.
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