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RESUMO

O presente trabalho busca explorar o conceito de Docéncia compartilhada,
tendo como objetivo central investigar, analisar e compreender as perspectivas e
sentidos dados pelos alunos de uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental sobre
a experiéncia da Docéncia Compartilhada, bem como reconhecer e refletir sobre
este exercicio contribuindo para novas reflexbes sobre a importancia da
implementacdo desta modalidade nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
guestao norteadora foi elaborada da seguinte maneira: Na docéncia compartilhada,
guais sdo as perspectivas dos alunos que vivenciaram esta experiéncia? As
motivagOes para a escolha e desenvolvimento desta pesquisa estao relacionadas
aos estudos sobre o tema realizados ao longo da graduacéo, juntamente com a
experiéncia do estagio curricular obrigatério e a participacdo de debates sobre a
inclusdo da Docéncia Compartilhada no Colégio de Aplicacdo, local do estudo de
caso. Este trabalho de conclusdo fundamenta-se em Beyer (2005, 2006) para
abordar o conceito de bidocéncia, Xavier (2004) e Uberti (2011) para referir sobre o
Projeto Escola Cidada, tracando um percurso desde sua gestacao (XAVIER, 2004) a
descoberta da necessidade de construcdo da Docéncia Compartilhada, a partir da
execucao do projeto o qual incluia a presenca do Professor Itinerante. Sdo também
referidos os autores Traversini (2012), Curto (2000) e Garcia (2009) que tratam
sobre o exercicio da Docéncia Compartilhada, como também sobre a necessidade e
importancia da docéncia ndao ser uma pratica individualista. A metodologia utilizada
nesta investigacao inspira-se nos achados de Liudke e André (2001) e de Bogdan e
Bilken (1982), os quais acreditam que a pesquisa qualitativa deve apresentar néo
somente o produto, mas sim trabalhar em cima das perspectivas dos participantes
relacionando os sujeitos aos seus contextos sociais, histéricos e culturais. A partir do
presente estudo, considerando os limites dessa pesquisa, foi possivel concluir que a
docéncia é observada pelos alunos como uma maneira de facilitar a dinamica na
sala de aula, bem como melhorar o suporte aos colegas com mais dificuldades.

Palavras-Chave: Docéncia Compartilhada. Anos Iniciais- Ensino Fundamental.

Exercicio Docente.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho investigativo foi realizado em uma escola publica do municipio de
Porto Alegre e teve por objetivo central investigar, analisar e compreender algumas
perspectivas e sentidos dados pelos alunos de uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental sobre a experiéncia da Docéncia Compartilhada (DC), bem como
objetivos complementares: reconhecer e refletir sobre uma experiéncia de prética da
docéncia compartilhada e analisar a experiéncia de duas professoras em sala de
aula e Contribuir para reflexdes sobre a importancia da implementacéo da docéncia
compartilhada nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Buscamos compreender
sob a perspectiva discente as contribuicdes da Docéncia Compartilhada em uma
turma do 5° ano do Ensino Fundamental.

No primeiro capitulo, intitulado “OS CAMINHOS ATE A DOCENCIA
COMPARTILHADA” resgatamos trés conceitos relevantes para este trabalho:
bidocéncia, Escola Cidada e Professor Itinerante. Estes termos contribuiram para a
elaboracado do projeto de docéncia compartilhada.

A primeira secdo do capitulo referido anteriormente € resgatado o inicio da
preocupacao de se instaurar um maior numero de professores nas salas de aula, a
principio com a finalidade de incluir alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), criou-se a “bidocéncia”, a qual existiram dois professores em sala, porém um
deles deveria possuir formacdo em Educacéo Especial.

Na segunda secdo, sdo abordados os temas “Escola Cidada”, “Turmas de
Progressao”, e “Ciclos de Formagao”, bem como foram abordadas algumas politicas
e percursos educacionais brasileiros, apresentando um breve historico para
contextualizar as razdes para se pensar na docéncia compartilhada.

J& na terceira secdo é explorado o papel do Professor itinerante (Pl), o qual
criado para ser mais um profissional nas salas de aula, explicando sua organizacao,
nascendo deste projeto a elaboracdo da DC.

No segundo capitulo “PORQUE COMPARTILHAR?” resgatamos 0S passos
gue me levaram até a escolha deste tema, pois acredito que o trabalho de concluséo
de curso nao € apenas “mais um trabalho”, mas sim € uma retomada dos estudos
durante a graduacao relacionados com um tema que se destacou na caminhada
como estudante. Ele deve ser pensado, elaborado e colocado em pratica com

intencdes e comprometimento.



No capitulo seguinte, “METODOLOGIA”, é definida a abordagem desta
investigacdo. Na sua primeira seg¢do: “Sujeitos da Pesquisa”, sdo expostos o0s
participantes da pesquisa, como foram escolhidos e os caminhos metodolégicos
realizados.

Na seguinte sec¢édo, o “Local de Pesquisa” € apresentado, realizando uma breve
contextualizacdo geogréfica e historica da instituicdo de ensino, onde o estudo de
caso foi realizado.

Por fim, a ultima secédo deste capitulo intitulada “Instrumentos da Pesquisa”,
foram referidos os instrumentos utilizados na obtencdo dos dados de andlise, bem
como o roteiro da investigacao e a sequéncia dos acontecimentos.

No capitulo quatro, “CONTRIBUICOES DA DOCENCIA COMPARTILHADA”,
inicia-se a analise dos dados coletados durante as entrevistas realizadas, levando
em consideracdo que os elementos destacados nas analises foram delimitados
conforme os alunos foram reforcando as mesmas ideias.

A primeira sec¢ao “Compartilhando ldentidades docentes”, traz o pensamento
de que a educacdo ndo pode ser uma profissdo solitaria, tornando o educador um
individuo mais isolado e resistente as mudancas devidas ao compartilhamento da
docéncia.

A Ultima sec¢ao “Influéncias da Docéncia Compartilhada na turma do 5° ano”
aborda os discursos dos alunos referentes as mudancas na turma, percebidas por
eles, tais como organizacao, aprendizagens e relacdes interpessoais.

Este trabalho é finalizado pelo capitulo “Das perspectivas discentes ao agir
docente”, o qual consta as consideracdes finais, estas que nao se findam neste
trabalho, pois como a DC é um processo de (dés)construcédo de saberes e praticas,
as perspectivas discente estdo em constante transformacdo. A cada experiéncia
surgirdo novas opinides e visées, as quais poderdo voltar a ser analisadas no futuro,
para que assim a DC saia dos projetos e va para a escola real, onde os alunos que
necessitem se um suporte mais especifico ndo aguardem pela chance de receberem

o auxilio.



2 OS CAMINHOS ATE A DOCENCIA COMPARTILHADA

Neste capitulo serdo abordados os caminhos tracados para a compreensao da
Docéncia Compartilhada, visto que este termo foi discutido e construido por sujeitos
gue buscam uma educacédo de maior qualidade. Foram utilizados para inspiracao
tedrica trabalhos de conclusédo de curso de alunos da graduacgédo, pés-graduacéo e
mestrado, artigos e livros pesquisados em ferramentas de busca virtuais, tais como:
SabiUFRGS, Sciello, Lume e Omnis. Como também a releitura de textos utilizados

em aula durante o curso de graduacéo.

2.1 DA INCLUSAO A BIDOCENCIA

Quando foi iniciada a busca por referéncias que apoiassem o tema da docéncia
compartilhada foram encontrados muitos trabalhos, livros entre outros documentos
voltados a incluséo escolar, ao estuda-los percebeu-se que a ideia da docéncia
compartilhada foi pensada pela necessidade de haver mais de um professor em sala

de aula para auxiliar e dar suporte aos alunos com NEE:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacao
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes
gualitativas das interacBes sociais reciprocas e na comunicacdo, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacéo
demonstram potencial elevado em qualguer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizac@o de tarefas em areas de seu interesse. (DUTRA
et al. 2008, s/p).

O termo inicialmente utilizado para este exercicio foi a “bidocéncia”, a qual
consiste em haver dois professores regentes na classe, este sistema foi utilizado nas
escolas pioneiras na integracdo de alunos com NEE, na Alemanha, uma delas foi a
escola Flamming, na década de 70. Esta pratica docente € extremamente importante
para a aprendizagem, pois a relacao professor-aluno € muito mais concreta quando
h& um vinculo efetivo entre os sujeitos, e esta aproximacdo deu-se em consequéncia

da bidocéncia, ja que “o desejo se constituia como critério pedagdégico e como fator



fundamental para o processo do trabalho com esses alunos”. (KINOSHITA, 2009, p.
27).

Beyer (2005; 2006) traz sua experiéncia na instituicdo alema, confirmando que
a necessidade em atender os alunos com NEE era proporcional & necessidade do
atendimento aos demais alunos da classe. Destacou, também, a importancia de um
trabalho compartilhado, que posteriormente ser4d chamado de Docéncia
Compatrtilhada.

De acordo com Beyer (2005, p. 44) “o surgimento, organizagao e justificativa do
projeto de integracdo da Escola Flamming deveu-se, acima de tudo, a iniciativa dos
pais”, processo este de muita valia no meio educacional, pois uma boa relagéo entre
a comunidade escolar e a instituicdo mostra-se relevante para a conquista de
melhorias na educacao e, também, o sentimento, da sociedade, de pertencer aquele

espaco escolar.

2.2 A ESCOLA CIDADA E O SURGIMENTO DO PROJETO DA DOCENCIA
COMPARTILHADA

Com a criacdo do Ministério da Educacao e Saude, em 1930, iniciou-se um
processo de investigacdes e preocupacoes sobre a situacdo da educacédo no pais.
Foi realizado, em 1940, um senso para investigar sobre a escolarizacdo da

populacéo brasileira, segundo Uberti (2011):

O investimento na alfabetizacdo de adultos, ainda pouco significativo, era
visto como tarefa fundamental para favorecer o desenvolvimento nacional. A
gualificacdo dos recursos humanos tornava-se necessaria para 0 aumento
da produtividade, pois isso era indispensavel ao progresso tecnolégico.
(UBERTI, 2011, p. 21)

Nesse periodo era favoravel a alfabetizacdo de adultos por fins politicos, pois o
analfabetismo era considerado a causa do atraso econémico do pais. Com isto era
preciso criar projetos para mudar esta situacdo, como a “Campanha Nacional de
Alfabetizacdo”, langcado em 1947. Porém ndo existia um projeto de uma educacéo
transformadora e social, mas sim uma formacdo de sujeitos aptos a votarem em
eleicdes, mas que ndo conseguissem criar opinides criticas e argumentativas sobre

seus candidatos e propostas.
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Deu-se inicio a desconstrucdo da ideia de educacdo de adultos como
“formadora de eleitores” quando, por volta de 1950, surgem questionamentos sobre
esta pratica, iniciando movimentos populares, a fim de modificar a concepcdo de
educacédo para adultos analfabetos, lutando para que houvesse uma educacdo mais
social e critica que instigasse aos individuos conscientizacdo das opressodes
exercidas pelas classes sociais mais elevadas. Houve uma desaceleragdo neste
movimento devido ao golpe militar em margo de 1964.

Com o fim do regime militar em 1985, foram criados e reformulados projetos
educacionais, que ainda nao visavam uma educacao libertadora e critica, mas foi o
pontapé inicial para que os rumos da educacao fossem pensados e reformulados ao
longo dos seguintes anos.

Por volta de 1989, foram repensadas propostas educacionais para que 0O
modelo tradicional e excludente fosse modificado e se tornasse mais democratico e
social. Este processo estimula a presenca da comunidade escolar nas decisdes e na
construcdo de uma educacdo voltada para as classes populares. Mantendo as
intencdes e debates sobre a reformulacdo educacional, deu-se inicio ao projeto da
Escola Cidada o qual foi direcionado para as escolas municipais de Porto Alegre,
tendo como um dos objetivos, além de visar a superagdo da exclusao, “estancar a
producédo do analfabetismo dentro das primeiras séries do primeiro grau, uma vez
gue 0 sucesso escolar nessa etapa era visto como uma garantia da continuidade
dos estudos pelos alunos [...]" (XAVIER, 2004, p.168).

Algumas modificacdes foram discutidas e previstas a partir de 1993, quando se
decidiu abrir as portas das escolas para a comunidade escolar, criando Conselhos
Escolares onde pais, professores (as), funcionarios e estudantes receberiam a
oportunidade de apresentar suas demandas e intencdes para o0 espaco, organizando
uma gestdo democrética nas escolas. Durante este periodo foi criada a “Constituinte
Escolar”, na qual foram discutidas, analisadas e registradas em um unico documento
as diretrizes para a reformulacdo do curriculo das escolas municipais de Porto
Alegre.

Em 1995, foi realizado o Congresso Constituinte, onde resultou na formulacao
e organizacdo dos Ciclos de Formacéo, estes substituiriam o carater seriado das
escolas de Ensino Fundamental redefinindo “os tempos e os espacos escolares,
criando a possibilidade de respeitar, mas também de interferir, nos ritmos e nos
tempos de aprendizagem do estudante.” (XAVIER, 2004, p.170).
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O projeto foi concretizado em uma escola municipal de Porto Alegre, em 1995,
o qual tinha o objetivo de desconstruir 0 ensino por séries, até entdo Unica maneira

de organizacgéao. Esta escola foi estruturada em:

[...] trés ciclos correspondentes as etapas de vida dos estudantes (infancia,
pré-adolescéncia e adolescéncia), visando a respeitar o ritmo, o tempo, as
experiéncias e as caracteristicas da faixa etaria dos alunos, bem como dar
continuidade as suas aprendizagens, nos trés anos de cada ciclo. [...] As
Turmas de Progressdo — agrupamentos de alunos com defasagem entre
faixa etaria e escolaridade — sdo definidas como espacos para abrigar
estudantes com necessidade de atendimento especializado, visando a
enturma-los, assim que possivel, nas turmas regulares do ano/ciclo.
(TRAVERSINI et al. 2012, p. 288).

Estes alunos provenientes de outras escolas, ou até mesmo sem terem
recebido alguma formacéo escolar, participam das Turmas de Progresséo (TP) e no
momento em que o0s professores (as) percebem que apresentam condi¢des
necessarias, estes alunos ingressam as suas respectivas turmas de ano-ciclo.

O projeto Escola Cidada proporcionou uma maior presenca das familias nas
escolas, o que influenciou na compreensao dos deveres e atuacfes de cada sujeito
na formacdo dos estudantes, para que a escola e as familias trabalhassem em
conjunto, porém cada um exercendo o seu papel nesta educacéo.

Um dos principios norteadores do projeto foi o de n. 98, que trata da
necessidade de dar suporte e instrumentalizacdo as escolas municipais para a
entrada de alunos com NEE, artigo que retoma a necessidade de pensarmos na
integracdo destes alunos as classes ditas normais, e que haja a permanéncia de
gualidade destes sujeitos nessas classes.

Com a entrada de alunos com NEE, notou-se a necessidade de um maior
suporte aos docentes, quando em 2008, foi implementado o Decreto n° 6.094/2007,
o qual deve ser garantido o “acesso e permanéncia no ensino regular e o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas.” (DUTRA, 2008, p.11). Com esta
mudancga passou-se a buscar alternativas para os professores que atuavam em
turmas que a partir do decreto passaram a receber alunos de inclusdo. Antes de o
decreto ser implementado ja existiam classes com alunos com NEE, Beyer (2005)
destaca alguns topicos cruciais para a inclusdo de qualidade para alunos com
necessidades educativas especiais, dentre elas esta a “individualizagdo do ensino”
(KINOSHITA, 2009, p. 42). Esta apresenta a necessidade de refletir sobre o aluno
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com NEE como um individuo Unico, o qual terd seus proprios tempos e espacos de
aprendizagem, um planejamento e avaliacao voltados para ele.

Ainda, de acordo com Beyer (2005) “[...] uma sala de aula inclusiva necessita
de, no minimo, dois educadores [...]". Nasce a partir de debates e reflexdes sobre a
pratica docente inclusiva, a idealizagcdo da Docéncia Compartilhada. Quando é
percebido que somente um professor ndo daria conta para trabalhar a
individualidade de cada aluno. Além de proporcionar uma melhoria no trabalho
pedagdgico, a parceria entre dois professores para observar, avaliar, auxiliar os
alunos, planejar as aulas, enfim compartilhar a experiéncia do cotidiano da sala de
aula, e fora dela, € de extrema importancia para a constru¢cdo da docéncia
compartilhada.

Em 2008, foi implementado o projeto da Docéncia Compartilhada, inserido em
guatro escolas da rede municipal de Porto Alegre, dado a necessidade de conseguir
trabalhar com as novas turmas regulares, onde foram inseridos os alunos das TPs,
pois estes sofriam muito preconceito e segregacdo perante as outras classes,
fazendo com que seus alunos se frustrassem e suas autoestimas ficassem muito
baixas. Com a insercdo desses alunos nas classes regulares foi projetado dois
professoras para cada turma, a fim de proporcionar uma parceria para lidar tanto

com os alunos com NEE quanto com 0s que ndo possuiam.

2.3 O PROFESSOR ITINERANTE: PERSONAGEM PIONEIRO DA DOCENCIA
COMPARTILHADA

Durante a construcéo dos Ciclos de Formacgao, um personagem foi criado, este
seria de muita importancia para o projeto da Escola Cidada, bem como para o futuro
da elaboracdo da DC, pois exerceria a funcdo de dar suporte aos professores
referéncia® das turmas.

Estamos nos referindo ao Professor Itinerante, aquele que foi pensado para
planejar aulas/ projetos, avaliar alunos juntamente ao professor de referéncia da
turma, como também, ministrar aulas, acompanhar alunos com maiores dificuldades
e substituir eventuais faltas de professores do seu ciclo.

O PI foi pensado para fosse mais um professor a dar apoio ao corpo docente,

organizado da seguinte maneira:

! Entende-se neste trabalho como professor titular da turma.
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O primeiro ciclo corresponde a infancia, os alunos tem um professor
referencia e um itinerante (a cada trés turmas) [...] J& no segundo ciclo [...]
conta com o apoio do professor itinerante, porém para cada quatro turmas.
[...] No terceiro ciclo [..] o corpo docente é formado por um professor
itinerante a cada cinco turmas, e um professor para cada disciplina. [...]
(CHRISTOFARI, 2008, p. 68).

Quando o projeto da Escola Cidadd foi posto em prética, este profissional
auxiliava os professores de seu ciclo, na avaliacdo, no planejamento, nas aulas e
nas eventuais substituicdes, porém com a mesma autonomia que atuava o professor
regente. A entrada do Professor Itinerante trouxe ao corpo docente, uma esperanga
de melhorias na educacao, de acordo com os relatos de professores das escolas
gue receberam o PI, esses afirmam que se sentiam solitarios em sua trajetéria
docente, e muitos até frustrados pela defasagem e heterogeneidade de suas turmas,
tanto pela idade quanto aos niveis de conhecimento de seus alunos. Esta pratica foi
uma alusédo de como seriam as turmas caso houvesse uma docéncia compartilhada,
pois no projeto ele teria praticamente as mesmas caracteristicas. Quando em 2008,
o projeto da DC foi implementado em quatro escolas da rede municipal de Porto
Alegre “essa modalidade de ensino foi criada, entdo, como alternativa para valorizar
a diversidade, enfrentar a cristalizacdo das dificuldades e superar a segregacao
gerada pela enturmacgao nas TPs.” (TRAVERSINI et al., 2012, p.289)

Para abordar a DC, inicia-se a busca pelo significado literal do termo,
encontrando-o em Caussi (2013, p.22) a qual explica que “[...] Docéncia significa: 1.
Ato de ensinar. 2. Qualidade de docente. No mesmo dicionario, Compartilhar
significa: 1. Ter parte em, partilhar de. 2. Partilhar com alguém.” Incluo o conceito de
“partilhar”, retirado do dicionario Houaiss (2008, p.559) “1. Dividir em partes;
distribuir [...]". De acordo com os significados retirados dos dicionarios, podemos
afirmar que a DC seria “partilhar com alguém o ato de ensinar”, porém este exercicio
vai muito além de apenas ensinar, o trabalho do docente transpassa as paredes, as
janelas e as portas da sala de aula, e tudo o que estd ao seu redor torna-se
pedagodgico. Entdo devemos ter em mente que a DC além de compartilhar a
docéncia, seria compartilhar vivéncias, identidades e conhecimentos uns com o0s
outros.

Para Traversini et al. (2012, p. 456) “[...] o exercicio da D.C. consiste em um

permanente processo de desconstrucao/reinvencdo da identidade docente.”, pois
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cada individuo possui uma bagagem historica, cultural e social diferentes. No
momento em que um professor constréi seu planejamento, esta inserindo ali suas
concepcdes de mundo, 0 que acredita ser importante apresentar aos seus alunos, e
torna-se uma préatica muito complexa quando € preciso defender, e muitas modificar
suas decisbes com outro docente, pois cada um construiu suas concepg¢des e suas
verdades. E nestas ac¢des que a docéncia compartilhada se constitui e se concretiza
nesses atos de (re) construgcéo do saber docente.

3 PORQUE COMPARTILHAR?

Desde que entramos na faculdade estudamos e temos contato com a docéncia
compartilhada, lemos textos e realizamos debates em sala de aula. Poréem so
vivenciei este exercicio no meu 6° semestre do curso de Pedagogia, quando na
disciplina de “Seminario de Docéncia: saberes e constituicdo da docéncia — 6 a 10
anos ou EJA" (CURRICULO PEDAGOGIA UFRGS, 2015) as professoras ofereceram
a opcao de realizarmos a semana de observacdo e mini pratica docente em duplas
para vivenciarmos como seria o exercicio da docéncia compartilhada.

Foi neste momento que descobri que existe um mundo muito maior de
oportunidades de um trabalho docente mais plural e eficaz. Durante todo o periodo
entre a semana de observacdo e a semana de atuacdo na turma (em torno de um
més entre elas), minha colega e eu planejamos, estudamos, criamos materiais € nos
informamos sobre recursos e possibilidades de usufruir de nossos conhecimentos na
sala de aula, em uma docéncia compartilhada.

Estas ac6es me marcaram muito, pois hos momentos de dificuldade e duvidas
sempre estive com a minha colega, pudemos compartilhar ndo s6 a tarefa, mas
todos nossos anseios, opinides e também as felicidades daquele pequeno, mas
muito importante periodo.

Quando ingressei no 7° semestre, faz parte do curriculo a disciplina “Estagio de
Docéncia de 6 a 10 anos (CURRICULO PEDAGOGIA UFRGS, 2015), escolhi para a
minha pratica docente o Colégio de Aplicacdo (CAP), pois recebi muitas indicacdes
de colegas e elogios sobre o trabalho pedagdgico que era realizado.

O meu estagio curricular percorreu por caminhos que eu jamais havia

conhecido tais como o verdadeiro trabalho em grupo, escutar e incluir as opinioes e
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ideias de outros colegas, dividir tarefas e planejamentos, como também as
dificuldades e o pensar pedagogico sobre minhas acoes.

A professora regente da turma esteve comigo, aconselhando-me e
apresentando-me o melhor caminho a ser seguido em meu planejamento, mesmo
gue em alguns momentos eu ndo tenha seguido seus conselhos e percebendo isto
no resultado das propostas realizadas com a turma. Por consequéncia dessas
trocas, pude perceber que existe a necessidade de haver a docéncia compartilhada,
pois por mais que seja dificil conquista-la, tanto burocraticamente quanto
profissionalmente, isso acarreta um trabalho pedagdgico mais proximo ao aluno,
uma parceria tanto pessoal como profissional para os momentos mais delicados que
o docente podera vivenciar, como: planejamento, avaliacao, lidar com conflitos em
sala de aula ou até mesmo com os pais e/ou responsaveis pelos alunos. Percebi,
também, suas vantagens e seus impasses, pois estdo sempre envolvidos dois, ou
mais, individuos, personalidades, formacdes e bagagens pessoais diferentes, como
ja afirmado no capitulo anterior.

No estagio obtive uma visdo pedagdgica da docéncia compartilhada, porém a
educacdo nao possui apenas uma direcdo de aprendizados, entdo iniciei um
processo inverso nesta relacdo, questionei-me sobre as perspectivas dos alunos
sobre esta docéncia, quais sentidos e perspectivas eles dariam para esta pratica e
se realmente eles sentiriam a diferenca se ndo houvesse duas professoras na sala
de aula.

A partir dos apontamentos citados anteriormente, foi construida a seguinte
guestdo norteadora deste estudo: Na docéncia compartilhada, quais sdo as
perspectivas dos alunos que vivenciaram esta experiéncia?

Perante o questionamento apresentado, o objetivo central desta investigacao
foi: Analisar e compreender algumas perspectivas e sentidos dados pelos
alunos da turma do 5° ano do Ensino Fundamental sobre a experiéncia da
Docéncia Compartilhada.

A partir da experiéncia do estagio curricular e das entrevistas com os alunos da
turma, buscamos, também:

a) Analisar a experiéncia de duas professoras em sala de aula;

b) Reconhecer e refletir sobre a pratica da docéncia compartilhada,;
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c) Contribuir para reflexdes sobre a necessidade da implementagéo
da docéncia compartilhada nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.
4 METODOLOGIA

Para esta investigagao utilizou-se da abordagem qualitativa, a qual possibilita
uma maior riqgueza de detalhes e de informacbes, estes que contribuem para a
andlise dos dados obtidos. Segundo Bogdan e Bilken (1982 apud LUDKE; ANDRE,
2001, p.13) “A pesquisa qualitativa [...] envolve a obtencdo de dados descritivos,
obtidos no contado direto do pesquisador com a situagcao estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos
participantes”. Nesta investigacao serdo analisados os dados obtidos nas entrevistas
com um grupo de alunos, para analisarmos suas perspectivas em relacdo a suas
experiéncias com a docéncia compartilhada.

Quanto ao tipo de investigacdo, a pesquisa possui 0 carater de um estudo de
caso, visando analisar e compreender um contexto especifico. Conforme Lidke e
André (2001, p. 18) “[...] para compreender melhor a manifestacdo geral de um
problema, as acbes, as perspectivas, 0s comportamentos e as interacbes das
pessoas devem ser relacionadas a situacdo especifica onde ocorrerem ou a
problematica determinada a que estao ligadas”.

Cabe ao pesquisador um olhar atento a interpretacdo, a construcdo de
categorias de andlise dos dados obtidos. De nada vale o exercicio analitico caso
seja reproduzido dos sujeitos hipdteses equivocadas para, somente, encontrar a

resposta que o pesquisador gostaria de receber.

4.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos escolhidos para a entrevista foram os alunos da turma do 5° ano do
Ensino Fundamental, este grupo se consistia em quatro alunos, entre 10 e 11 anos.
Foi entregue previamente o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, e recebido
no dia das entrevistas.

A escolha dos participantes foi realizada na seguinte maneira: 1) estes alunos

estdo habituados a receberem estagiarios docentes, portanto uma vez ao ano, no
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minimo, vivenciaram uma sala de aula com mais de uma professora, 2) foram
escolhidos quatro alunos para que houvesse uma troca de opiniées e um didlogo
mais fluido entre eles, sem que os participantes se sentissem desconfortaveis em
responder.

Quanto ao item “1”, € necessario destacar que a experiéncia de receber
estagiarios do curso de Pedagogia, entre outros cursos, da-se de maneira cotidiana,
pois o Colégio de Aplicacdo possui uma relacédo préxima a Faculdade de Educacédo
e a Universidade, portanto os alunos estado habituados a receberem em suas salas
de aula estagiarios (as) durante o ano. O CAP ndao distingue os (as) professores (as)
de seus estagiarios (as), portanto os Ultimos possuem autonomia durante suas
praticas, enquanto os professores auxiliam e oferecem suporte. Esta acdo difere de
dois professores referéncia na turma, pois os dois ministram as aulas, ora lidando
com a turma, ora realizando atividades mais especificas com alguns alunos.

A turma do 5° ano foi escolhida para participar desta investigacéo, pois no ano
anterior vivenciou uma experiéncia de DC, a qual durou do més de Abril a
Dezembro. Retomando que apenas esta turma recebeu duas professoras para
atuar, devido ao caso de inclusdo que existia. No presente ano a turma ndo possui
mais duas professoras, pois além do numero insuficiente de professores que
garantisse a DC, ocorreu toda uma burocracia que impediu a continuidade desta
modalidade, principalmente nesta turma, mesmo sendo a inten¢éo do corpo docente
de lutar por um maior niumero de professoras em sala de aula ainda existem muitas
barreiras que néo possibilitam esta mudanca.

O numero de entrevistados foi inferior as demandas da pesquisa, visto que 0
objetivo central foi o de problematizar as perspectivas dos alunos, porém devido ao
tempo e disponibilidade tanto da pesquisadora quanto da turma, foram escolhidos
pela professora referéncia os quatro alunos, de maneira aleatéria, havendo a
condicdo de que o aluno de inclusdo participasse da entrevista, dado que o grande
motivo para esta turma ter recebido a DC foi por este aluno.

O ponto de partida da pesquisa foi conversar com o grupo de alunos, na qual a
professora “Mari” é a professora referéncia.? A escolha dos nomes ficticios deveu-se
ao companheirismo e amizade que a autora deste trabalho possuiu de seus colegas

gue partilharam da experiéncia no CAP em seus estagios curriculares. Seus nomes

2 . Os nomes verdadeiros das professoras foram modificados a fim de proteger suas identidades.
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sdo Mariane e Marcio, os nomes ficticios partirdo destes de acordo com a seguinte

legenda:

Maria: Professora responséavel pela coordenacao do corpo docente do projeto
UniAlfas.

Mari I Professora referéncia da turma do 5°

Mari Il: Professora referéncia da turma no ano anterior.

Mari lll: Professora referéncia da turma no ano anterior.

Ane | e Ane II: Alunas da turma do 5° ano, participantes da entrevista.

Marcio | e Mércio Il: Alunos da turma do 5° ano, participantes da entrevista.

De acordo com Maria, professora e coordenadora do corpo docente da
UniAlfas, a turma do 5° ano possui um aluno de inclusdo, o qual necessitava de um
acompanhamento mais proximo, portanto a estratégia para dar conta da turma e
deste aluno foi adotar duas professoras, uma mais direcionada a este aluno e a
segunda para ministrar as aulas para o grande grupo, uma acao que precisou ser
negociada, insistida e defendida para que ocorresse. Esta experiéncia deu-se no
ano de 2014, a partir do més de Abril, periodo em que as professoras ingressaram
no corpo docente.

O 5° ano ja possui professores especificos de algumas areas, como: sociologia
e matematica, havendo um trabalho em conjunto oportunizando um curriculo e
planejamento integrado entre as disciplinas.

O objetivo desta pesquisa ndo é apenas relatar opinides dos alunos, mas sim
analisar suas diferentes perspectivas, o0 que desperta em cada um o exercicio da
docéncia compartilhada, como afirma Gaskell (2003, p.68) “A finalidade real da
pesquisa qualitativa ndo € contar opinides ou pessoas, mas ao contrario, explorar o

espectro de opinibes, as diferentes representagdes sobre o assunto em questao”.

4.2 LOCAL DA PESQUISA

A instituicdo em que a pesquisa foi realizada é da rede publica, no municipio de
Porto Alegre - RS, localiza-se na Zona Leste e oferece turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental, Ensino Médio a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), funcionando em

trés turnos (manhé, tarde e noite). O Colégio de Aplicacdo (CAP) atende criancas de
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variadas classes sociais de Porto Alegre, de Viamdo e de outras localidades da
Regido Metropolitana.

A escola ainda ndo possui nimero necessario de professores para que haja
Docéncia Compartilhada nos Anos Iniciais, porém é uma pauta discutida entre o
corpo docente para que conquistem esta modalidade. Entretanto, a cada ano €
realizada uma reunido para decidirem como serdo distribuidos os(as)
professores(as) podendo haver uma turma com mais de um professor referéncia.

A turma pesquisada faz parte do projeto UniAlfas, neste projeto estdo incluidas
as turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental de 9 anos, sua rotina é a
seguinte: as 8h o sinal toca para as criancas entrarem na sala, as 8h05min o sinal
toca para os professores entrarem. As 9h50min é a hora do lanche, as 10h as
criancas vao para o recreio. As 10h40min retornam para a sala e as 12h o sinal
avisa o término da aula.

Nas tercas-feiras, ocorrem oficinas com diversos temas, como: Brincadeiras
pelo Mundo, Histérias em Quadrinhos, Musica, Artes, Costura, Literatura Infantil,
Espanhol, Jogos com Bola, entre outros. Estes temas sédo escolhidos e ministrados
pelos professores, bolsistas e estagiarios, individualmente, em duplas ou em grupos,
com planejamentos preévios. Fugindo do planejamento tradicional, o corpo docente e
os estudos de LOPEZ (2010) apontam que essas oficinas foram criadas para
minimizar o desinteresse dos alunos pelo trabalho em sala de aula, pois os
professores percebiam que eles ficavam ansiosos pela chegada do recreio e pela
hora da saida, como também estimulam a relacdo entre as criancas de outras
turmas, proporcionando uma pluralidade cultural.

Em 1996, o CAP passou por uma grande mudanca de localidade, pois anterior
ao seu endereco atual, ele residia junto a Faculdade de Educacdo- UFRGS, no
Campus Central. Devido a mudanca, percebeu-se que o corpo discente estava
modificando-se, e que esta acdo transformava a escola ainda mais heterogénea,
guanto as classes socioeconémicas, culturais e étnicas.

Trabalhar com tantas mudancas foi um desafio para os docentes, pois “as
salas de aula foram invadidas pelas novas configuragdes de infancia [...]" (LOPEZ,
2010, p.20) e reconhecer e desenvolver a pluralidade cultural com diversas
realidades passou a ser ainda mais necessario.

Os horarios séo divididos por periodos, todas as quartas-feiras a tarde séo

realizadas reunides pedagoégicas com os professores, nestas reunides participam
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obrigatoriamente os professores, integrantes do Nucleo de Orientacdo Pedagogica
(NOPE) e direcao. Sao convidados a participar bolsistas, monitores e estagiarios. A
escola defende que o aluno é o protagonista de seu préprio conhecimento e o
professor € aquele que o auxiliar no processo, sendo Jean Piaget o autor referéncia
de suas concepcoes.

Existe o projeto de Iniciagdo Cientifica, no qual os alunos elegem temas
interessantes a serem pesquisados, organizados e registrados. Os professores
apenas auxiliam na busca de materiais e em uma melhor organizagdo dos tempos,
espacos e temas, demonstrando explicitamente que o principal papel do professor
na instituicdo € auxiliar o processo de aprendizado dos alunos de maneira
democrética e atenciosa. Criando assim uma maior independéncia do aluno para

buscar novos conhecimentos e maneiras de conquista-los.

4.3 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

Para a obtencado dos dados de analise, retomando a pergunta norteadora desta
investigacao: “Na docéncia compartilhada, quais sdo as perspectivas dos alunos que
vivenciam esta experiéncia?”, foi selecionada a entrevista em grupo semi
estruturada, esta possibilita uma maior fluidez e flexibilidade no momento da
conversa. Segundo Flick (2007, p. 106) “[...] o entrevistador pode e deve decidir,
durante a entrevista, quando e em que sequéncia fazer quais perguntas.”. Portanto
com sensibilidade o entrevistador consegue perceber em quais momentos
oportunizara divagacdes entre os discursos dos entrevistados e quando necessitara
resgatar o foco a pergunta.

Com o intuito de propor uma entrevista aberta e flexivel, foram selecionadas

cinco perguntas norteadoras para a conversa com 0S alunos:

1) “O que vocés podem falar sobre os professores de vocés?”

2) “Como sao organizados os horarios/ periodos de aula?”

3) “O que vocés podem dizer-me sobre as professoras do ano passado?”

4) “O que mudou do ano passado para este ano?”

5) “Como vocés acham que a presenca das professoras do ano passado
influenciou no progresso da turma?”

6) “Se vocés estivessem com uma professora, o que mudaria?”
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Inicialmente, planejou-se entrevistar 0 grupo completo em uma Unica vez, no
turno da manha, no periodo em que a professora disponibilizasse, porém ao chegar
ao CAP a professora Mari avisou que naquela manha a turma teria uma oficina de
Educacéo Fisica, e ndo conseguiu modificar o horario desta aula. Por conseguinte
guestionou-me se ndo poderia realizar em outro dia ou dividir o grupo. Devido a esta
mudanca, foi perguntado aos participantes quais deles ndo se importariam de perder
alguns minutos da oficina, duas alunas responderam que poderiam ser entrevistadas
naqueles minutos iniciais e os outros dois alunos concordaram em realizar a
pesquisa em outra manha.

As alunas Ane | e Ane Il participaram da primeira entrevista, com duragao de
aproximadamente 20 minutos, inicialmente foi pensado na gravacao do audio, porém
devido ao nimero de integrantes foi optado pelo registro escrito dos discursos das
alunas. No dia programado para a segunda entrevista, o aluno Marcio Il ndo estava
presente, entdo foram chamados os alunos Marcio | e Ane Il, esta foi chamada
novamente para que o Marcio | ndo participasse sozinho, 0 que poderia ocasionar
um desconforto ao aluno influenciando em sua participacéo. A segunda entrevista foi

realizada em torno de 15 minutos.
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5 CONTRIBUICOES DA DOCENCIA COMPARTILHADA

Neste capitulo serdo levantados e analisados o0s pontos relevantes dos
discursos dos alunos entrevistados. As abordagens foram organizadas a partir das
énfases realizadas pelos alunos e percebidas como importantes para as analises
desta investigacdo, considerando que a docéncia compartilhada € um processo de
(re) construcdo do saber docente, os sentidos dados pelos alunos também estdo em

constante transformacéo.

5.1 COMPARTILHANDO IDENTIDADES DOCENTES

Iniciamos a andlise sobre identidade docente repetindo o processo de busca
pelo seu significado literal, o qual segundo o dicionario da lingua portuguesa
Houaiss (2008, p. 403) a palavra “identidade” significa: “[...] 1. Conjunto das
caracteristicas proprias e exclusivas de um individuo. 2. Consciéncia da propria
personalidade [...]. Logo podemos constatar que cada docente possui um conjunto
de caracteristicas préprias, sua individualidade profissional. A identidade docente é
construida ao longo da vida, tanto pessoal quanto profissional do sujeito, resultante
de suas experiéncias e estudos, e por mais que os individuos possuam a mesma
formacdo académica, esta nunca sera idéntica a outra.

Corroborando com as ideias de Garcia (2015) acredita-se que o docente € visto
como um profissional isolado, exercendo sua fungao a “portas fechadas”, somente
havendo como testemunhas seus discentes, portanto torna-se o Unico responsavel
pelos saberes que sao construidos em seu ambiente de trabalho. Nessas condi¢des,
a profissdo docente é repensada, pois vivemos em uma sociedade individualista
onde o crescimento pessoal € mais valorizado do que desenvolvimento coletivo.
Existem muitos meios de culpabilizar o professor como sendo o Unico responsavel
pelos resultados de seu trabalho, esquecendo que a escola faz parte da sociedade.
Sendo assim é necessario que exista essa individualidade, porém o exercicio
docente ndo é realizado isoladamente, mas em relacdo com outros sujeitos, o
espaco educacional consiste-se na unido de varias individualidades com suas
personalidades, promovendo uma maior pluralidade social.

A identidade docente € tratada nesta investigacdo por consequéncia da énfase

demonstrada pelos alunos entrevistados sobre a dinamica da sala de aula, como
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traz no discurso a aluna Ane | ao responder a pergunta “Se vocés estivessem com

uma professora, o que mudaria?”:

Acho que ndo teria a bagunca, ndo da turma, mas quando uma professora ‘tava’ explicando
e a outra atrapalhava. Nao me atrapalhava, mas os alunos que tinham dificuldade se
perdiam, por isso. [...] (ANE I, trecho da entrevista realizada em Junho de 2015.)

Neste trecho percebemos que ha um certo desconforto na presenca das duas
professoras, pois para a aluna havia uma “bagung¢a” na sala e naquele momento néao
era a realizada pelos alunos mas sim pela organizacdo entre as professoras nos
momentos de aula. Afirmou, ainda, que uma professora atrapalhava a fala da outra
durante explicacdes, o que para ela ndo influenciava muito, mas acredita que
poderia distrair outros colegas. Como mencionado anteriormente, o trabalho docente
é tratado, em sua maioria, como uma profisséo individualizada e é preciso refletir
sobre a pratica perante estes momentos em que existe a possibilidade de néo
ocorrer tdo isoladamente o trabalho, sendo um exercicio matuo, construido tanto por
um docente quanto pelo outro. Ainda, Montemezzo (2014, p.39) afirma que “n&o ha
um modelo de docéncia compartilhada que deva ser seguido, mas que cada dupla
constroi o seu modo. Estar aberto pode ser também compreender isto, pois se
convive com o outro para construir algo junto com ele.”

Administrar um ambiente coletivo entre dois profissionais ndo é uma tarefa
simples, pois cada personalidade estd presente no ambiente e possui suas
concepcdes e caracteristicas, quer seja mais introvertida, quer seja mais expansiva.
No discurso, as diversidades entre as professoras e seus modos de agir
contribuiram para a aluna preferir que ndo houvesse duas professoras referéncia na

aula, em contrapartida, a aluna Ane Il discorda da opinido da colega, argumentando:

Eu nao prefiro assim, [...] quando eu tinha dificuldade ndo queria perguntar pra Mari I, pra
nao atrapalhar a aula, ai eu ia |4 e chamava a Mari Il e ela me explicava, ha minha mesa.
N&ao lembro de ver elas se atrapalhando. (ANE Il, trecho da entrevista realizada em Junho
de 2015).

Para Ane Il, a qual afirmou que necessitava de maior auxilio que a colega Ane
I, a presenca das duas professoras era muito favoravel para as aulas, pois em
momentos em gque algum aluno necessitava de auxilio a professora que néo estava

ministrando a aula poderia ajuda-lo sem atrapalhar o andamento, ela afirma que sé
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percebeu isto pois pedia muito a ajuda das professoras e ndo gostaria de parar uma
explicacao para perguntar algo. Este discurso se repetiu na entrevista com o aluno
Marcio |, corroborando com a ideia da colega. Nestes argumentos nota-se a
importancia de haver duas professoras em sala de aula, pois o sentimento de
suporte e valorizacdo do aluno é muito maior, pois ali percebe que existe um
professor que ird auxilid-lo sem que o ritmo da aula se modifique e acabe
atrapalhando os demais.

Cada sujeito possui uma perspectiva resultante de suas experiéncias, as duas
alunas trouxeram visdes diferentes sobre o mesmo ponto, cada uma argumentou
conforme o sentido que atribuiu.

Por fim, temos o discurso de Ane I:

“Pra’ mim ndo fez muita diferenga, eu me adapto rapido, normal” (ANE 1, trecho da
entrevista realizada em Junho de 2015).

Quando perguntado: “Vocés acham que as aulas estdo melhores esse ano? Ou
preferem ter mais de uma professora na sala?” a aluna Ane | logo respondeu, disse
gue nao faria muita diferenca para ela, concordou que seria melhor para a turma,
explicou que os colegas com dificuldades estavam mais calmos e organizados ao
final do ano anterior e atribuiu isto a presenca das professoras na sala, pois afirmou
gue ndo imaginava como seria a turma se fosse apenas uma professora
necessitando atender a todos os alunos, além de administrar oS momentos de
conflito com o aluno Marcio I, o qual resistia as combinacdes e rotinas do colégio, e
por muitas vezes necessitava se isolar da turma para conversar com as professoras
sobre seu comportamento, em alguns casos agressivo.

Em contrapartida, a aluna Ane Il afirmou que ndo gostava de possuir apenas
uma professora, além de retomar sobre o auxilio durante as aulas, ela também
afirma que a relacédo entre as professoras parecia muito boa. Percebia que existia
uma amizade entre as duas o que estimulava a turma a cultivar amizades e afirmou,
também, que se espelhava na relacdo entre as professoras para conciliar colegas
em brigas. No discurso de Ane Il percebe-se que além de partilhar o ato docente,
este exercicio transcendeu o carater profissional demonstrando uma relagcédo pessoal
entre as educadoras, esta docéncia compartilhada “assume um sentido mais amplo,

pois os (as) educadores (as) que realmente a partiiham, ndo apenas dividem o
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planejamento e a sala de aula, mas ainda as angustias, insegurancas e momentos
de alegria.” (MONTEMEZZO, 2014, p. 29) Esta relacdo estimula os alunos a se
espelharem, a ir além da relagdo “colega” para algo mais intimo, assim
estabelecendo um ambiente mais agradavel, comunicativo, estimulante permeado
pelo respeito ao préximo.

Entendo que a docéncia compartilhada além de garantir a presenca de dois
docentes em uma classe, também possibilita a troca de conhecimentos, vivéncias,
sentimentos, concepcgdes e praticas entre estes profissionais, (re) construindo suas
identidades docentes, sem esquecer que “[...] é preciso entender o conceito de
identidade docente como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal
como coletivamente.” (GARCIA, 2009, p.112).

5.2 INFLUENCIAS DA DOCENCIA COMPARTILHADA NA TURMA DO 5° ANO

Os alunos Marcio | e Ane Il participaram da segunda entrevista, nesta
destacaram as mudancas ocorridas na turma no ano anterior com a entrada das
professoras Mari Il e Mari 1ll. Nos discursos percebeu-se que 0s alunos valorizavam
a entrada das duas professoras, abordando resultados como a organizacdo, a
relacéo entre os colegas e as aprendizagens do ano anterior.

Entre os discursos, foi levantada a questdo: “E se ndo entrassem as duas
professoras, e permanecesse somente uma, 0 que VvOcCés acreditam que teria
mudado?”. Os dois colegas se olharam, enquanto Ane Il respondia a pergunta,

Marcio | permanecia pensativo:

“Acho que eles (colegas) teriam mais dificuldade esse ano, principalmente aqueles
que nao conseguiam resolver sozinhos.” (ANE Il, trecho da entrevista realizada em Junho
de 2014.).

A aluna trds em seu discurso a relacdo das professoras com os alunos que
possuiam maior necessidade, afirmando que a professora que nao estava
administrando a aula poderia auxiliar os colegas individualmente e que esta acgao
deixava seus colegas mais tranquilos e seguros. Disse que se fosse somente uma
professora esses colegas ficariam com suas duvidas, ndo conseguiriam realizar suas

atividades até a professora terminar a explicacédo e poder auxilid-los.
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Logo foi questionado o que ocorria quando esses alunos com dificuldade ndo
conseguiam realizar as atividades sozinhos, ou ndo acompanhavam a turma. Entéo
o aluno Mércio | demonstrou interesse em responder, porém Ane Il o interrompeu e

disse:

“As aulas funcionavam normal, ela (professora) conseguia ajudar as vezes 0s que
precisavam, eles ficavam fazendo outras coisas, depois quando ela podia ia la.” (ANE I,
trecho da entrevista realizada em Junho de 2014.).

Neste momento percebeu-se que Marcio | retraiu-se, olhando para os lados
inquieto, entdo a seguinte pergunta foi direcionada a ele: “Méarcio, 0 que tu pode
dizer sobre esses momentos, acontecia desse jeito?”. Neste momento ele respirou

fundo, como se fosse iniciar um desabafo:

“Era mais ou menos assim, as vezes a professora esquecia de ajudar, tinha colegas
que até choravam porque ndo sabiam o que fazer. Eu ficava nervoso ‘né’, mas ela
(professora) ajudava depois de explicar pra todo mundo.” (Marcio |, trecho da entrevista
realizada em Junho de 2014.).

Apés sua resposta a conversa continuou fluindo, mas pude perceber que
Marcio | parecia mais relaxado, falava com mais calma e cuidava menos as
anotacoes realizadas pela pesquisadora.

Com estes relatos percebemos novamente a importancia na presenca das
duas professoras nessa sala de aula, pois além de influenciar na relacdo entre os
alunos, o suporte a eles tornou-se uma caracteristica muito forte. A aluna Ane I
relatou que nas semanas anteriores a entrada das educadoras, havia uma
professora® que estava provisoriamente com a classe, medida tomada pela
coordenacao das Alfas para conseguir organizar o corpo docente, dado ao fato de
gue o numero de professores estava menor que o niumero de turmas oferecidas.

O discurso de Maéarcio | exemplifica a organizacdo das aulas anteriores a
presenca de Mari Il e Mari Ill, como quando os alunos que ndo acompanhavam 0s
colegas ficavam nervosos e alguns até choravam, até que a professora conseguisse

ajuda-los. Esta € uma cena que ocorre frequentemente em salas que possuem

* Seu nome n3o seré citado, pois ndo participou da investigacio por n3o fazer mais parte do corpo docente do
CAP.
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apenas um professor, e este necessita “desdobrar-se” para dar suporte a todos os
alunos, 0s quais possuem suas proprias personalidades, tempos e aprendizagens.

Além do processo de identificar, compreender e trabalhar nas especificidades
dos alunos, os educadores também necessitam aprender e compreender o exercicio
da DC, ndo somente aprender a compartilhar tarefas, mas compartilhar sentimentos,
desejos, acdes e intengbes. Esta é a tarefa mais dificil na DC, pois € o momento o
gual os profissionais com formacdes diferentes possuem o desejo de pensar e de
por em pratica estratégias que favorecam as aprendizagens de seus alunos, porém
suas maneiras de agir podem ser diferentes, até mesmo contrérias.

Podemos comparar a préatica da DC na sala de aula com outros setores 0s
guais possuem mais de um profissional atuando, pois tanto a sociedade como a
escola ndo poderiam sobreviver isolados, € necessario que haja um trabalho em

grupo, como afirma Curto (2000, p. 94):

Na escola, tudo é grupal: os alunos nas aulas; os professores nos ciclos,
departamentos e direcdo. Trabalhar em grupo é uma condicéo. Isto ndo é
facil, mas a aprendizagem compartilhada, o trabalho cooperativo, sdo mais
eficientes para assegurar maior qualidade e resultados mais sélidos. A
atribuicdo de melhorar o ensino requer muitos ombros juntos.

Percebe-se que a DC contribuiu positivamente para a turma quando seus
alunos atribuem a ela o crescimento e avango em pontos 0s quais a turma ainda nao
havia alcancado, tais como as relacdes pessoais dos alunos, as aprendizagens,
seus tempos, entre outros, percebemos esta conscientizacdo nos discursos das
alunas quando perguntadas: “Vocés acham que a presencga das duas professoras

influenciou no progresso da turma?”:

“Ajudou muito, acho que a turma nao seria a mesma sem as professoras do ano
passado, seriam mais desorganizados, bagungados, teriam aprendido muito menos, tipo
matematica, [...] foi dificil isso, mas elas ajudaram bastante a gente.” (Ane Il, trecho da
entrevista realizada em Junho de 2014.).

Bem como,

“E, eles teriam aprendido menos mesmo, e teriam mais dificuldade esse ano, porque
nao tem uma ajuda extra na sala, cada um se vira como pode, e as matérias estdo mais
dificeis, a professora é mais exigente esse ano.” (ANE |, trecho da entrevista realizada em
Junho de 2014.).
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Podemos constatar que as alunas atribuem os avangos da turma devido a
presenca das professoras, ao longo da entrevista retomavam a ideia de que as
professoras auxiliavam muito os colegas e que este ano, além de haver mais
conteudo, alguns colegas continuam necessitando de um suporte maior mas que
neste ano estdo mais pacientes e tentam resolver seus desafios sozinhos. Por mais
gue a turma tenha criado uma dependéncia perante as duas professoras,
principalmente em momentos de explicacdo de conteudos, eles compreenderam que
por ndo possuirem duas professoras precisardo ultrapassar seus desafios e duvidas
sozinhos, ou compartilhando com seus colegas até que a professora consigo suprir

suas dificuldades.
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6 CONSIDERACOES QUE NAO SE FINALIZAM

Ao iniciar esta investigacdo possuia uma ideia de docéncia compartilhada um
pouco diferente da que possuo ao termino deste trabalho. A DC n&o é um exercicio
voltado somente a sala de aula, mas sim em todos os meios que a educacao
permeia, e em todas as tarefas docentes. E uma acio complexa que envolve dois
profissionais que possuem diferentes histdrias de vida, e de saberes docentes e esta
parceria necessita demonstrar harmonia e parceria.

Este trabalho n&o se encerra nesta conclusao final, pois existe um longo
caminho até que o projeto da Docéncia Compartilhada seja implantado nas escolas,
e esta € uma das intencdes deste trabalho, para que sirva de reflexdo para novas
pesquisas acerca do tema e que estas pesquisas contribuam para a compreenséo
de que esta modalidade de ensino é de grande valia tanto para os professores
guanto para os alunos. Espero que este estudo possa contribuir para novas analises
sobre a docéncia compartilhada, sobre sua necessidade, seus dilemas como
também a influéncia que ela exerce sobre os alunos. Outras questdes sobre a
perspectiva dos alunos poderiam ter surgido, porém somente um trabalho mais
aprofundado seria capaz de sanar todas as hipOteses que emergiriam nesta
investigacao.

Algumas hipoteses foram pensadas anteriores as entrevistas, as quais nao
foram sanadas nesta pesquisa, estas serdo repensadas para uma futura
investigacdo acerca deste tema.

Os dilemas que surgiram ao longo do processo de investigacao, tais como a
“caixinha de surpresa” que as entrevistas podem ser, a busca pela compreensao dos
discursos dos alunos, a concretizagcdo de projetos educacionais que em seus
planejamentos seriam positivos e que na realidade foram se modificando e perdendo
suas identidades, tais como o Professor Itinerante e as Turmas de Progressao, pois
0 primeiro passou a ser considerado um professor substituto de docentes faltantes e
a segunda perdeu o foco, tornando-se turmas segregadas e isoladas, como conclui
Kinoshita (2009, p. 51) quando afirma que “paulatinamente foi se transformando em
‘lugar de estar dos diferentes’, ‘um lugar daqueles que nao aprendem’, um lugar de

segregacao e preconceitos.”.
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Retomo a quest&o norteadora deste estudo: Na docéncia compartilhada, quais
sao as perspectivas dos alunos que vivenciaram esta experiéncia? Para resgatar os
objetivos pensados para este trabalho, tais como a compreensdo e andlise dos
sentidos dados por estes alunos sobre suas experiéncias com a DC, bem como
refletir sobre uma experiéncia de préatica de compartilhar a docéncia, resultando na
analise dos discursos dos alunos as quais fica evidente a atribuicdo nas melhoras da
turma as professoras, a presenca das duas docentes em sala de aula trouxe para os
alunos um sentimento de assisténcia e seguranca. Em seus discursos elas trazem
momentos positivos, em que a DC aparece como personagem principal,
personagem necessario para as mudancas realizadas na turma, e que mesmo nao
havendo DC no ano atual eles conservaram as experiéncias boas em suas vidas.
Este trabalho s6 pbde ser realizado devido as tentativas, aos erros e aos acertos
entre estas profissionais, pois €& preciso muita negociacdo, compreensao e
argumentacao no trabalho docente compartilhado.

Os alunos criaram ao longo do ano passado uma dependéncia para com as
professoras, estas buscavam proporcionar momentos de aprendizagens
estimulantes para formarem alunos autbnomos e que construissem seus proprios
argumentos a partir do que Ihe era apresentado em aula. Ndo existe uma formula
para formar sujeitos autdnomos, muitos acreditam que depender do outro € agquém a

autonomia, porém Martins et al. (1999, p.21) afirma que,

[...] torna-se necessario ter claro que a construcdo de sujeitos autbnomos sé
se realiza plenamente ao reconhecermos nossa eterna ligagdo com todos
os outros seres humanos. Em outras palavras, seremos realmente
autbnomos, quando nos dermos conta que sem 0S outros ndo Somos
ninguém.

Na perspectiva de que a DC envolve o exercicio matuo, que ndo dura somente
no ato docente de sala de aula, mas sim em tudo o que engloba esta profisséo,
acreditaram que nao deve ser isolado, e que deva incluir todo e qualquer docente
gue esteja disposto a negociar, argumentar, compreender e compartilhar ideias e
acles que busquem o desenvolvimento de seus alunos. No ano atual os alunos
compreendem que a dinamica da sala se modificou, que agora ndo possuem duas
professoras para auxilia-los e que agora necessitam buscar alternativas para
sanarem suas dificuldades, eles ndo demonstraram pesar nem desagrado perante

esta mudanca, mas atribuem a presenca das duas professoras 0 avango da turma.
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ANEXO A — Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO*

O presente trabalho tem como objetivo pesquisar A experiéncia da Docéncia
Compartilhada sob a perspectiva discente.

Ainda, solicitamos autorizacdo para a entrevista ser gravada pelo pesquisador
responsavel.

A pesquisadora compromete-se a respeitar os valores éticos que permeiam
este tipo de trabalho e garante que os dados e resultados individuais estao sob sigilo
ético, ndo sendo mencionados 0s nomes dos participantes em nenhuma
apresentacao oral ou trabalho escrito, que venha a ser publicado.

Tem como pesquisadoras responsaveis a Professora Dra. Luciane Uberti, do
curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, orientadora, e a aluna do curso de Pedagogia Flavia Duarte Novak.
Ambas se comprometem a esclarecer devida e adequadamente qualquer duvida ou
necessidade de informagdes que o (a) participante venha a ter, através do telefone
(51) 81519105 e assumem o compromisso de que a participacdo nesta pesquisa
nao oferece risco ou prejuizo aos envolvidos.

Apo6s ter sido devidamente informado/a de todos os aspectos da
pesquisa e ter esclarecido todas as minhas ddvidas, eu

: Identidade
n.c responsavel pelo aluno/a
, concordo com a participacao do (a)
aluno (a).
Assinatura do (a) Responsavel Assinatura do (a) Entrevistador
(a)
Data: I Data: [

*O original encontra-se preenchido e assinado.



