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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso € um estudo sobre a consolidacdo da
Sociologia no contexto de interdisciplinaridade no Ensino Médio Politécnico. Busca
compreender a concretizacdo da disciplina no conjunto da interdisciplinaridade na
reestruturacdo do Ensino Médio nas escolas publicas estaduais da Regido
Metropolitana de Porto Alegre. Buscou-se considerar os documentos sobre a
reestruturacao curricular em ambito nacional e regional do Ensino Médio. Como
procedimento metodologico foi utilizado a analise de conteldo, rede de relacdes e
entrevistas semiestruturadas. O grupo de professores respondeu aos questionarios
sao formados em Ciéncias Sociais. Foi analisada a relacdo da Sociologia e 0 Exame
Nacional do Ensino Médio, como forma de consolidacdo da disciplina e as
transformacdes ocorridas na estrutura da Educacdo Bésica. Através da andlise
verificou-se que ndo podemos afirmar que a disciplina de Sociologia se encontra
consolidada no Ensino Médio Politécnico devido a fatores como, por exemplo, aulas
ministradas por professores sem formagdo em Ciéncias Sociais, reduzidissimo
espaco na grade curricular e natureza recente da obrigatoriedade da disciplina de
sociologia no Ensino Médio. E necessario que a Sociologia permaneca mais tempo
como componente curricular para que aconteca 0 que chamamos de
amadurecimento da disciplina e assim conquiste a consolidacéo.

Palavras-chaves: Sociologia. Reestruturacdo Curricular. Ensino Médio Politécnico.

Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This final project is a study on the consolidation of Sociology in the context of
interdisciplinarity at the Polytechnic high school. Tries to understand the
consolidation of discipline in the context of the interdisciplinarity in the restructuring of
secondary education in the public schools of the metropolitan region of Porto Alegre.
We sought to examine the documents on restructuring national and regional
curriculum of high school. As methodological procedure were used content analysis,
network of relationships and semi-structured interviews. The group of teachers who
answered questionnaires is formed in Social Sciences. Was analyzed the
relationship of sociology and the national high school examination, as a way of
consolidating discipline and the changes in the structure of basic education. Through
the analysis it was found that we cannot say that the discipline of Sociology is
consolidated in the Polytechnic high school due to factors such as, for example,
classes taught by teachers without graduation in Social Sciences, due space in the
curriculum and recent mandatory nature of the discipline of Sociology in high school.
It is necessary to remain still more years as curricular component what we call
ripening of discipline for that conquer the consolidation.

Keywords: Sociology. Curricular Restructuring. High School Polytechnic,
Interdisciplinarity.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso surge a partir da experiéncia da
autora como docente na rede estadual de ensino do Rio Grande do Sul. Professora
em duas redes de ensino: uma municipal e a outra estadual. A primeira localizada no
municipio de Sao Leopoldo, e a segunda no bairro Restinga em Porto Alegre/RS,
respectivamente. A partir das suas experiéncias como docente ministrando a
disciplina de Sociologia para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, passou a
refletir sobre as questdes relativas a consolidacdo da disciplina na grade curricular

do ensino

Estas questOes refletem o momento em que completa quatro anos de
experiéncia nas duas redes de ensino. Este marco é importante na trajetéria de um
professor de Sociologia, pois, a disciplina tornou-se obrigatéria no ano de 2008, com
a Lei n® 11.684. Ou seja, faz sete anos que a presenca do Ensino de Sociologia se
encontra nas grades curriculares do Ensino Médio.Diferentemente, dos seus colegas
de profissdo, a pesquisadora iniciou a sua docéncia, diretamente, nesta area
complementando sua carga horaria com a disciplina de Seminario Integrado. As
disciplinas de Sociologia e Filosofia possuem pouco periodos em sala de aula. A
grande maioria dos professores que lecionam estas disciplinas acabam
complementando sua carga horaria de trabalho com outros componentes
curriculares.. O tema desse trabalho de conclusdo de curso né&o consolida o final do
percurso académico da autora, mas inicia outra etapa, a de professora-
pesquisadora. A busca de analisar a realidade do ensino de sociologia nas escolas
do Ensino Médio. Em pesquisar a pratica do ensino de sociologia, a sua real

consolidag&o no sistema escolar.

A implantacdo da Sociologia como disciplina obrigatoria foi através da forca
da lei n° 11.684, de junho de 2008. O que torna ela prépria em constantes conflitos
para sua real efetivacdo como disciplina, no préprio Ensino Médio. Desse modo,

nao encontramos garantias de que sua obrigatoriedade se mantenha, visto que, ao
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longo de sua trajetéria a Sociologia € marcada por auséncias e permanéncias nos
curriculos escolares brasileiros (RIBEIRO; SARANDY, 2012, p. 21).

1. 1. PROBLEMA DE PESQUISA

O presente problema de pesquisa busca compreender a consolidacaoe,
consequentemente, a importancia da disciplina de Sociologia no Ensino Médio,
através da reestruturacdo curricular do Ensino Médio. Verifica-se nesta pesquisa
gque um dos fatores essenciais para a importancia do ensino de Sociologia no
ambiente escolar € sua consolidacdo como disciplina. Mais especificamente, como
a reestruturacdo curricular influéncia na importancia da Sociologia como

componente curricular no Ensino Médio.

Esta pesquisa visa a analise da consolidacdo da disciplina de Sociologia
através da reestruturacao curricular do Ensino Médio. Em verificar, também, o
papel que se espera das Ciéncias Humanas, em especial, a Sociologia no curriculo
escolar. Desta forma, avaliar o papel que desempenha o ensino de Sociologia no
ambiente escolar do Ensino Médio, principalmente, no contexto de mudancas

ocorridas a partir da Lei de Diretrizes e Bases/96.

A partir desse contexto insere-se 0 seguinte problema de pesquisa:
Compreender a consolidacdo da disciplina de Sociologia na reestruturacdo do
Ensino Médio Politécnico nas escolas publicas estaduais da Regido Metropolitana

de Porto Alegre?

Ao considerar a contribuicdo do ensino de Sociologia no contexto escolar do
Ensino Médio Politécnico constitui-se em uma forma de legitima-lo no curriculo
escolar. Assim como consolida-la como disciplina essencial para o desenvolvimento

do conhecimento critico e da autonomia intelectual.
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1.2. JUSTIFICATIVA

A escolha do tema foi desenvolvida a partir da reflexdo das lutas simbdélicas
entre os campos que compdem o0 ambiente escolar. Destacamos como campo 0
conceito de Bourdieu (2012), as lutas simbodlicas seriam entre 0os componentes
curriculars que aparecem devido a consolidacdo da Sociologia frente a outros
campos de saber.(. Como consequéncia dessas lutas, busca-se justificar a
presencdo da Sociologia no sistema escolar através dos seus objetivos e 'funcdes’,
justificando a sua importancia na formacgéo do "conhecimento critico". Nao obstante,
como podemos justificar sua presenca no Ensino Médio e sua relevancia
estabelecendo sua identidade frente a nova reorganizacao curricular que esta sendo
proposta pelo Ministério da Educacdo (MEC), do debate sobre a Base Nacional
Comum e pela Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul
(SEDUC-RS).

Esse estudo busca situar o papel e a estabilizacdo do ensino de Sociologia
diante dessa reorganizagdo curricular do Ensino Médio. Igualmente, como podemos
afirmar a especificidade da Sociologia e sua contribuicio no contexto da
interdisciplinaridade referente a estas novas diretrizes. Ao considerar a Sociologia
como disciplina - com sua especificidade - ndo estaria em contradicdo com o projeto
curricular proposto pelo MEC - através das Diretrizes Curriculares - e pela
SEDUCRS ( proposta do Ensino Médio Politécnico).

A insercdo da Sociologia como disciplina nos curriculos escolares nao é
decorrente de uma necessidade inerente ou essencial da escola. Muito menos pelo
interesse da comunidade académica dos cientistas sociais , somente pela presenca
das Ciéncias Sociais nos cursos universitarios decorresse a obrigacdo de sua
transposicdo a escola (RIBEIRO; SARANDY, 2012, p. 22).

Este fato ocorre devido a diversos questionamentos sobre sua importancia, a
sua implementacao, a legitimacdo e a materializacdo no curriculo escolar brasileiro.
Contudo, ndo encontramos resisténcias so no retorno e consolidagédo da Sociologia
como disciplina, mas também, na implementacdo da reestruturagdo curricular do

Ensino Médio Politécnico.
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O discurso de defesa do ensino de Sociologia encontra a sua relevancia na
formacéo do desenvolvimento critico e na construcéo da cidadania. Observa-se que
sao justificativas que pouco contribuem, segundo Ribeiro e Sarandy (2012), para
esclarecer em que a disciplina se diferencia das demais e qual o seu papel no
sistema educacional. Visto que, esses argumentos que séo utilizados para justificar
a disciplina de Sociologia podem ser utilizados, também, para esclarecer as outras

disciplinas das Ciéncias Humanas.

A consolidagcdo da Sociologia como disciplina obrigatériagarantiria sua
permanéncia no Ensino Médio,pois, encontra-se resisténcias ao ensino de
sociologia no cotidiano escolar, como: o desinteresse do aluno, pois, ndo ‘fica' de
recuperacdo; poucos periodos semanais; complementacdo de carga horéaria para
professores e consequentemente trabalhar 'qualquer' contelddo. As instituicdes
escolares alegam também que a através da interdisciplinaridade entre as areas faz
com que qualquer professor de outras disciplina pode lecionar Sociologia e

Filosofia. Como nos afirma Neto et al (2012),

Outra caracteristica da Sociologia como profissdo, e que também nao esta
ausente de sua condicdo como campo de saber, manifesta-se pelo que
Bonelli (1993) denominou "concorréncia interprofissional”, ou seja, no
mercado de trabalho, os soci6élogos ndo concorrem necessariamente entre
si, mas com profissionais que passam por outras formacg6es e dos quais se
diferenciam pela énfase que d&o a determinados aspectos da atribuicdo ou
tarefas. Isso ja diz um pouco da vocacgdo interdisciplinar da é&rea, que
certamente consagra um lugar especial a Sociologia no didlogo com vérios
campos de saber, funcionando sempre como um instrumental auxiliar em
atividades de natureza administrativa, de coordenacdo ou de contato com o
publico (p. 20).

Contudo, devemos buscar a importancia da Sociologia frente a esta
reestruturacdo curricular e sua contribuicho para a educacao brasileira.
Consideramos como primeira contribuicdo da Sociologia a interdisciplinariedade/
transdisciplinariedade do curriculo no Ensino Médio. Ao se debater diferentes fatos,
relacdes, histérias, modos de vida e sua relacdo com as outras disciplinas. Por
exemplo, ao estudar as manifestacdes culturais nas aulas de Sociologia estamos
interagindo com diversos saberes, ndo sé da Histéria, Geografia ou Filosofia. Mas
também, de outras areas, como por exemplo, as linguagens. Assim, a Sociologia

seria a disciplina que conectaria esses conhecimentos.
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A vocacdo da Sociologia tem para se interligar a outras disciplinas,
proporcionando sempre um aporte teérico ou metodoldgico precioso para
guem "lida com gente", bem como preciosas orientacdes advindas das
técnicas e dos métodos de sua bagagem. A interdisciplinaridade é uma
marca especial da Sociologia, em parte pela prépria tradicdo, na medida em
que a teoria sociolégica se permitiu as mais variadas apropriagdes por
outros campos das ciéncias sociais e subsidiou reflexfes voltadas a
especificidades de outras areas, em parte pelo grande leque de usos
possiveis das habilidades que os soci6logos desenvolveram, e continuam a
desenvolver, em sua participacdo no mercado de trabalho. (..) toda essa
longa experiéncia de diversidade, complexidade e interdisciplinaridade
proporciona a Sociologia um lugar privilegiado para o exercicio da mediacao
educativa (NETO et al, 2012, p. 20).

1.3 OBJETIVOS

A pesquisa teve como objetivo central compreender como a disciplina de
Sociologia se consolida ou ndo no contexto do Ensino Médio Politécnico do Estado
do Rio Grande do Sul.

Da forma especifica, buscamos:

o Compreender a consolidacdo ou ndo da Sociologia no

ambito escolar deste sua obrigatoriedade;

o Analisar a importancia da disciplina de Sociologia nas

instituicbes escolares;

o Explicar a interdisciplinaridade e transdisciplinariedade da

disciplina de Sociologia no Ensino Médio;

o Descrever a especificidade do ensino de Sociologia frente

aos componentes curriculares da Area de Humanas;

o Analisar as concepc¢oes sobre a reforma do Ensino Médio

em ambito nacional e estadual;

1.4 HIPOTESES

Ao analisarmos este objetivo levantaram-se as seguintes hipéteses:
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A Sociologia no contexto de reorganizagdo curricular do Ensino Médio

envolve uma nova concepcao de educacéo;

A busca de uma identidade para a disciplina de Sociologia no contexto

escolar dificulta a sua consolidagdo no Ensino Médio;

A néo consolida¢édo da Sociologia no curriculo escolar esta relacionada com

professores nao formados em Ciéncias Sociais ministrando essas aulas.

1.5 METODOS E TECNICAS DE PESQUISA

O trabalho sera desenvolvido a partir da andlise dos documentos sobre a
reestruturacdo do Ensino Médio como: PROEMI, LDBEN, PCN; rede de relacdes e,
principalmente, entrevistas semiestruturadas. Como metodologia foi utilizada a
pesquisa Survey, com questionario de perguntas abertas e fechadas. Portanto,
como recorte metodolégico, usamos a analise de conteddo enquanto estratégia
para nos aprofundarmos no entendimento das experiéncias docentes sobre a

consolidacéo da Sociologia no cotidiano escolar.

Os procedimentos metodolégicos adotados para investigacdo seguiram as
seguintes etapas: primeiramente, foi realizada uma revisdo bibliografica dos
trabalhos sobre a reestruturacdo do Ensino Médio, a obrigatoriedade do Ensino de
Sociologia e o debate sobre a nova Base Nacional Comum. Apoés foi realizado a
aplicacdo de questionarios aos professores do Ensino Médio e o estudo dos
cadernos de provas do Exame Nacional do Ensino Médio dos anos de 2014/2015.

Para compreendermos a consolidacdo da Sociologia como disciplina no
Ensino Médio Politécnico, foi construido um questionario aplicado de duas formas:
um a distancia hospedado em uma plataforma virtual e, presencialmente, com
aplicacao direta aos professores. Para a escolha do grupo de professores foram
utilizados os seguintes critérios: a selecdo de algumas escolas da area vinculada a
Regido Metropolitana de Porto Alegre (RMPA), através do recorte espacial visando
observar o regime de trabalho e a disponibilidade dos professores que retornaram

0s contatos.
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A partir da perspectiva geogréfica, escolnemos professores que estejam
vinculados a rede estadual de ensino da Regido Metropolitana de Porto Alegre
(RMPA) no mapa abaixo (Fig. 01). Por ser uma regido com grande numero de
habitantes, e, consequentemente, um nimero maior de escolas, optamos por um

grupo de vinte professores de Sociologia, retornando s6 a metade para a pesquisa.

A partir da perspectiva geografica, escolnemos professores que estejam
vinculados a rede estadual de ensino da Regido Metropolitana de Porto Alegre
(RMPA) no mapa abaixo (Fig. 01). Por ser uma regido com grande numero de
habitantes, e, consequentemente, um nimero maior de escolas, optamos por um

grupo de vinte professores de Sociologia, retornando s6 a metade para a pesquisa.
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Figura 01 — Mapa da Regido Metropolitana de Porto Alegre
Fonte: elaborado por: Eder Luis da Silva Rodrigues. Com base nos Arquivos Vetoriais das Malhas
Municipais de 2010. Disponivel em ftp://geoftp.ibge.gov.br/malhas_digitais/municipio_2010/rs/
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Outra técnica de pesquisa empregada utilizada foi a rede de relacdes. A sua
utilizacdo serve para a pesquisadora chegar aos investigados por meio de
informantes em comum. Barnes ( 1987, p. 175) afirma: "as conexdes interpessoais
que surgem a partir da filiagdo a um grupo fazem parte da rede social total tanto
guanto as que se vinculam as pessoas de grupos diferentes”. O interessante é que
uma analise da acdo de uma rede revela, entre outras coisas, 0s limites e a estrutura
interna dos grupos. Além de como estes limites interferem em um contexto mais

amplo destes agrupamentos de pessoas.

Em Barnes (1987), a rede social pode ser util no exame de varios tipos de
situacdes sociais. Podemos revelar os limites e a estrutura interna dos grupos
examinados, no caso desta pesquisa seriam os professores do Ensino Médio que
lecionam a disciplina de Sociologia e dois de outras areas de conhecimento. A
utilizacao das redes sociais formou redes de contatos entre a pesquisadora e outros
informantes (professores). Analisamos a interdisciplinaridade que os docentes estéao
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, se concordam com a
reestruturacdo do Ensino Médio, se trabalham a interdisciplinaridade em sala de

aula, se legitimam a Sociologia no ambito escolar, ndo s6 institucional e documental.

Para complementarmos a analise das entrevistas realizaremos a observacgao
participante. Essa técnica nos auxilia na interpretacdo dos dados, além de perceber
as praticas dos sujeitos que vao além das entrevistas. Ou seja, a observacdo amplia
as informac0fes existentes no campo, a sua interpretacdo e a sua propria dinamica
(FLICK, 2004, p. 147). Ja a analise documental facilita compararmos o0s discursos
dos entrevistados com os discursos oficiais. De acordo com Flick (2004, p. 213) "Os
documentos podem ser interessantes pelo que deixam de fora, assim como pelo que
contém. Eles nédo refletem, simplesmente, mas também constroem a realidade social

e as versoes dos eventos."

Para complementarmos o0s procedimentos metodologicos sobre a
consolidagéo da Sociologia no Ensino Médio Politécnico foram analisadas as provas
do ENEM 2014 e o ENEM 2015. Comparando o niumero de questdes de Sociologia
com o0s outros componentes da area. Outro diagndéstico sobre o ENEM, é que

através da Sociologia, os educando desenvolveriam o "raciocinio socioldgico" para a
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compreensao deste exame. Assim, dando inicio a consolida¢éo da Sociologia como
disciplina importante no ambiente escolar. Portanto, o foco da analise foi
compreender a materializacdo da disciplina da Sociologia no contexto da
interdisciplinaridade na reestruturagcdo do Ensino Médio. Porém, com a intencéo de
compreender como esse processo influéncia no amadurecimento da disciplina
através da sua obrigatoriedade e também dos olhares dos docentes sobre estas

mudancas ocorridas na Educacéo Basica.

A pesquisa sera dividida da seguinte forma: um relato sobre a Sociologia no
Ensino Médio, seus dilemas e suas perspectivas; referencial te6rico em que serao
discutidos o conceito de inter/multi/transdisciplinariedade e a especificidade e a
identidade da Sociologia como disciplina. Assim como a reorganizacao curricular no
Ensino Médio do Brasil, através do Programa Ensino Médio Inovador -PROEMI e a
reestruturacdo do Ensino Médio. Por fim, a consolidagdo da Sociologia como uma

disciplina no contexto da interdisciplinaridade.



23

2. A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: dilemas e perspectivas

A motivacdo em estudar o assunto e a pesquisa-lo advém da experiéncia da
pesquisadora enquanto docente do Ensino Médio na rede estadual da cidade de
Porto Alegre. Também como patrticipante do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio. Deste modo, compreender tudo que se vivencia, cotidianamente,
pelos docentes, que se constitui em trabalhar em conjunto, trocando saberes
disciplinares e praticando a interdisciplinaridade em sala de aula. Além de estimular

a pesquisa académica no contexto escolar tornando-se professora-pesquisadora.

Neste trabalho buscamos pesquisar os professores que lecionam nao
somente a Sociologia, também as outras disciplinas de diferentes éareas do
conhecimento para compreender ndo s6 o0 ensino de sociologia. Mas, também, como
esse componente curricular se reflete frente as outras areas de conhecimento e
suas disciplinas. Esta articulagdo vem no sentido de analisar e compreender néo sé
a especificidade da Sociologia, mas o conceito de interdisciplinaridade no ensino

médio em diferentes expectativas e experiéncias.

O estudo sobre a consolidacdo e a importancia da Sociologia no Ensino
Médio se torna necessario para a efetiva permanéncia nos curriculos escolares.
Para compreender as mudancas para o proprio sistema educacional brasileiro e do
estado do Rio Grande do Sul. Devemos analisar através do contexto ndo sé dos
agentes envolvidos (docentes e discentes), mas, sim das leis que estdo envolvidas
nessas mudancas, pois, a obrigatoriedade da disciplina ja foi garantida por lei.

Porém, a sua importancia néo foi consolidada nas instituicdes escolares.

Assim, a afirmacao da disciplina vai depender ndo s6 do contexto em que se
encontra inserida. Mas, também do seu cotidiano, independente da sua importancia
como disciplina no ensino médio. Sua especificidade no contexto da
interdisciplinaridade, como ela €& observada frente aos outros componentes
curriculares e como pode contribuir na aplicacdo da transdisciplinariedade entre as
areas do Ensino Médio. Nesse contexto, a pesquisa tem como problematica

compreender a consolidagcdo da disciplina de Sociologia na reestruturagcdo do
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Ensino Médio Politécnico nas escolas publicas estaduais da Regido Metropolitana

de Porto Alegre.

Para compreensdo do leitor esclareceremos o0s termos consolidacéo,
interdisciplinaridade e reestruturacdo do Ensino Médio. Entendemos que a
consolidacdo da disciplina de sociologia se dard nos momentos em que 0S
professores sejam formados em licenciatura em Ciéncias Sociais. Igualmente,
obterem o aumento de carga horéaria na grade curricular das escolas, assim como a
disciplina deve possuir mais tempo de obrigatoriedade no Ensino Médio - o que

chamaremos de "amadurecimento da disciplina” .

Ainda se torna importante salientar os fatores subjetivos que abrangem a
consolidacédo da disciplina de Sociologia no contexto de reestruturacdo do Ensino
Médio nas escolas publicas estaduais da Regido Metropolitana de Porto Alegre
(RMPA). Tal como a construcao de uma percep¢do socioldgica com educandos na

escola, contudo este fator ndo sera o objetivo desta pesquisa.

As reformas do Ensino Médio vem deste a formulacéo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN), lei 9394/96. No ano de 2011, utilizando o
contexto nacional, a Secretaria da Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul
(SEDUC-RS) apresenta sua proposto de reestruturacdo da rede publica do ensino
meédio. Iniciou-se a reestruturacdo do Ensino Médio Politécnico pela SEDUC no ano
de 2012, em que visa, principalmente, a interdisciplinaridade entre componentes
curriculares®. Além da transdisciplinariedade da Sociologia frente as outras areas de
conhecimento que compdem o curriculo do Ensino Médio (AZEVEDO; REIS; 2013,
p. 21). Temos em vista que o problema de pesquisa se faz necessario explicar os
contextos em que ele esta envolvido, primeiramente, a partir da lei n° 11.684/08 em
que estabeleceu a obrigatoriedade como disciplina na grade curricular do Ensino

Médio, junto com a disciplina de Filosofia.

Apos, devemos diferenciar 0s seguintes conceitos de disciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, e transdisciplinariedade (PIRES, 1998, p.

175). Precisamos identificar, conceitualmente, as diferencas entre eles para

'O conceito de componente curricular refere-se ao conceito de disciplina. Essa troca € em

decorréncia a nova reestruturagdo do Ensino Médio através do DCEM/98, em que vé a disciplina
como a fragmentacdo do conhecimento escolar. (GONZAGA et al, 2014, p. 93).
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podermos compreender a consolidacdo da disciplina de Sociologia. A integracéo

deve ser entendida a partir de:

A ideia de integracao e de totalidade que aparentemente perpassa estes
conceitos tem referenciais teérico-filoséficos diferentes e inconciliaveis. Uma
organizacdo do ensino interdisciplinar ¢é diferente da organizacao
multidisciplinar ou transdisciplinar e muito diferente da organizacdo de
ensino disciplinar. As diferencas aqui, a meu ver, ndo séo de grau ou nivel
de integracdo como em geral aparece nos discursos dos educadores
(PIRES, 1998, p. 176).

O termo interdisciplinaridade, conforme Goncalvez et al (2012, p. 98), seria 0
didlogo com outras disciplinas, buscando uma ampliagcdo da pratica educativa. Ela é
caracterizada pela existéncia de um eixo orientador de conteddos comuns a um
determinado grupo de disciplinas. Podemos exemplificar através da éarea de
Ciéncias Humanas ao qual se integra as seguintes disciplinas: Geografia, Historia,
Sociologia, Filosofia e Ensino Religioso. Os componentes curriculares, citados,

devem ser trabalhados em conjunto ao longo do ano letivo.

Este conceito consiste em uma organizagao social cujo o objetivo constitui-se
na superacao da especializacdo, do rompimento e da separacao entre a teoria e a
pratica. Ela visa, conforme Fedrizzi et al (2015), uma formacéo integral, baseada na
ideia de totalidade. A totalidade ndo significa a soma de todos os fatos de todas as
disciplinas, mas significa a realidade como um todo estruturado, dialético, no qual
um fato qualquer pode vir a ser racionalmente compreendido (KOSIK, 1976, p. 43-
44 apud FEDRIZZI, 2015, p. 06). Ou seja, para conhecermos a realidade, devemos
compreender de que essa € a totalidade concreta e ndo podemos fragmenta-la.
Desse modo, devemos conhecer a totalidade dos componentes curriculares que
compdem a nossa area de conhecimento para apos integra-las em um conteudo e

objetivo em comum.

Para Rocha (2013), o conceito de multidisciplinaridade compreende o
conjunto de varios componentes curriculares que estdo reunidos sem que estejam
integrados. Eles abordam as mesmas tematicas, mas sem realizar uma sintese
coletiva, ficando a produgéo do conhecimento restrito a cada disciplina, de modo,
separado (ROCHA, 2013, p. 140). JA& a transdisciplinariedade compreenderia,
segundo Rocha (2013), trabalhar o0s saberes disciplinares para além dos
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componentes disciplinares. E a integracdo entre as areas de conhecimento que

compdem o Ensino Médio.

O prefixo “trans” sugere a transgressao das fronteiras fixadas para cada
componente curricular e a recusa em dividir o mundo e seus fendmenos em
fragmentos disciplinares. Assim, a partir dos fenémenos do mundo real, a
estratégia transdisciplinar constréi seus préprios conteidos e métodos sem
a preocupacdo de adequa-los aos componentes curriculares (ROCHA,
2013, p. 140).

O conceito de disciplinaridade se refere ao estudo tradicional, o das
disciplinas isoladas, limita o conhecimento do aluno e torna a aprendizagem
desmotivadora e fragmentada (GONCALVES, 2012, p. 97). De acordo com Morin (
2013, p. 39), a organizacdo disciplinar instituiu-se no século XIX através da
especializacdo da ciéncia. Podemos definir uma disciplina como uma categoria que

organiza o conhecimento cientifico em sua determinada area de saber.

Ao relacionarmos todo esse contexto de reestruturacao curricular do Ensino
Médio Politécnico com a consolidacdo da Sociologia implica em analisar o seu
contexto de obrigatoriedade e especificidade como disciplina. Além de analisar seus
conteudos através do conceito de interdisciplinaridade. Seria da propria disciplina
ser inter/transdisciplinar e realizar a conexdo entre os varios saberes que compdem

a instituicdo escolar, assim ser reconhecida e aceita nas mesmas?
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3. REFERENCIAL TEORICO

No sentido de aprimorar o debate sobre o tema alguns autores foram
escolhidos para a construcdo teorica desse estudo: Pierre Bourdieu, por sua
importancia na analise sobre a definicdo de simbdlica dos campos; Paulo Freire
sobre seus estudos sobre educacdo e Wright Mills por sua relevancia para a
trajetdria do olhar sociol6gico. Complementamos a analise com Zygmunt Bauman,
Peter Berger, Sarandy, Dumont , Edgar Morin e Florestan Fernandes. Portanto, nas
secbes seguintes, essas orientacdes tedricas e académicas sao utilizadas como
subsidios para elaboracdo da compreensdo da consolidacdo da Sociologia no

ambiente escolar.

O conceito central desse estudo que possibilita explorar e compreender a
nova reorganizacgao curricular do Ensino Médio é o conceito de interdisciplinaridade.
Como ela influencia na consolidacdo do ensino de sociologia. O termo
interdisciplinaridade se torna polissémico na educacdo e se molda, conforme, o
contexto em que é empregado. Pode sofrer variagdes, de acordo, com a ideologia e

politica nos expedientes metodoldgicos e curricular ( AZEVEDO; REIS; 2014, p. 36).

Para Morin (2013, p. 51), os termos interdisciplinaridade, multidisciplinaridade
ou polidisciplinaridade ( ou pluridisciplinaridade) e transdisciplinariedade n&o foram
definidos por serem polissémicos e fluidos. Esses conceitos buscam romper com 0s
.modelos tradicionais de ensino, caracterizado pela simples transmissao do saber

que se constitui em uma educagéo bancéria na concepcédo de Paulo Freire (2010).

Os modelos tradicionais sdo incoerentes com 0s novos valores apresentados
pelos documentos nacionais e estadual, voltado para a concepc¢éo do trabalho como
um principio educativo e para a cidadania. Deste modo, formando individuos
fragmentados em que n&o conseguem estabelecer relacdes das partes com o todo
(ROCHA, 2013, p. 147). Em Gongalves et al (2012) o estudo tradicional, em que
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estabelece as disciplinas isoladas, limita o conhecimento do aluno e torna a

aprendizagem desmotivadora e fragmentada.

Ja, na pratica interdisciplinar, as disciplinas se complementam, cooperam
entre si, sendo possivel relacionar os temas trabalhados em sala de aula
com a realidade; os alunos, ao se depararem com uma mesma realidade,
tém a possibilidade de analisa-la em diferentes perspectivas, de forma
critica ( GONCALVES et al, 2012, p. 97).

As discussoOes a respeito do conceito de interdisciplinaridade surgiram no final
dos anos 60, ganhando carater revolucionario dos estudantes das universidades na
Europa e na América Latina. Eles questionavam o modelo de organizacéo
universitario e o papel do conhecimento na sociedade capitalista. Assim, discutindo-
se, entre outras coisas, a ruptura teoria e pratica e a funcdo social dos contetudos
escolares (FOLLARI, 1995 apud PIRES, 1998, p.177). As universidades iniciaram a
busca de novos pressupostos que levaram a modificagdes estruturais e curriculares.
A interdisciplinaridade apareceu, entdo, para promover a superacdo da super
especializacdo e da desarticulacdo teoria e pratica, como alternativa a
disciplinaridade (PIRES, 1998, p. 177).

Em Morin (2013), a interdisciplinaridade significa que diferentes disciplinas
encontram-se reunidas por interesses em comum. Deste modo, forma-se uma
integracdo entre as areas de conhecimento. Além do conceito mencionado acima,
encontramos o da multidisciplinaridade/ polidisciplinaridade (ou pluridisciplinaridade)
gue constituem em uma associagao de disciplinas em torno de um projeto ou de um

objeto que Ihes é comum, de acordo com Morin (2013), ou seja,

As disciplinas sdo chamadas para colaborar nele, assim, como técnicas
especialistas sdo convocados para resolver esse ou aquele problema. De
modo contrario, as disciplinas podem estar em profunda interacdo para
tentar conceber um objeto e um projeto, como ja se viu no estudo da
hominizacéo (p. 51)

Assim, a multidisciplinaridade seriam as tentativas de trabalhar em conjunto
pelos professores entre disciplinas em que cada um aborda temas comuns sobre
sua prépria 6tica. Deste modo, articulando algumas vezes bibliografias, técnicas de

ensino e procedimentos de avaliacdo (PIRES, 1998, p. 176). Segundo Almeida Filho



29

apud Pires (1998, p. 176) "poder-se-ia dizer que na multidisciplinaridade as
pessoas, no caso as disciplinas do curriculo escolar, estudam perto mas néo juntas.

A ideia aqui é de justaposicao de disciplinas”.

Outro conceito o da transdisciplinariedade se caracteriza, geralmente, por
esquemas cognitivos que atravessam as disciplinas (MORIN, 2013, p. 51-52). Seria
uma ligacdo de diversos sistemas complexos de inter, poli e transdisciplinares
(PIRES, 2012, p. 98).Para Rocha (2013),0 objetivo da transdisciplinariedade
consiste em ascender os saberes disciplinares para além de cada componente

curricular.

O prefixo “trans” sugere a transgressido das fronteiras fixadas para cada
componente curricular e a recusa em dividir o mundo e seus fendmenos em
fragmentos disciplinares. Assim, a partir dos fenémenos do mundo real, a
estratégia transdisciplinar constréi seus proprios conteldos e métodos sem
a preocupacdo de adequa-los aos componentes curriculares (ROCHA,
2013, p. 140).

Acreditamos que as contribuicbes trazidas por esses conceitos,
principalmente, pela interdisciplinaridade significa a possibilidade de quebrar a
rigidez dos compartimentos em que se encontram as disciplinas, de forma isoladas,
nos curriculos escolares. Compreender a realidade na sua complexidade, pois a
prépria ciéncia nunca teria sido ciéncia se nao tivesse sido transdisciplinar (MORIN,
2013, p. 53).

Para contribuirmos para esse debate, sera analisada a especificidade da
Sociologia e sua interdisciplinaridade. Na sequéncia, serdo somadas as reflexdes
sobre 0s conceitos de interdisciplinaridade, multidisciplinaridade,
transdisciplinaridade e finalizamos com a conexdo dos pontos anteriores: como a
especificidade da Sociologia pode nos auxiliar na reestruturacéo curricular do Ensino
Médio. Para analisarmos a importancia do ensino de sociologia como importancia
curricular no contexto das mudancas que estdo ocorrendo na educagéo béasica, bem
como seus possiveis efeitos na vida cotidiana da comunidade escolar. Precisamos

refletir sobre as particularidades da Sociologia como disciplina e seus objetivos.

Em Sarandy (2004, p. 121), antes de estabelecer os objetivos para a

disciplina, devemos dimensionar sua importancia como componente curricular do
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Ensino Médio. O que significa perguntar sobre o seu sentido, buscar compreender o
que ela tem de especifico que ndo encontramos nas disciplinas de Historia,
Geografia ou Filosofia. Enfim, perguntar qual sua especificidade em relacdo as
demais disciplinas de humanidades, principalmente, quando sabemos que as
fronteiras entre as disciplinas sdo bastante ténues.

Em Leal et al ( 2014, p. 35), a Sociologia como disciplina possibilita uma
problematizacdo do mundo em que vivemos, das normas que nos orientam, entre
outras a¢gbes que nos parecem naturais no cotidiano. De acordo com Leite apud
Sarandy (2004, p. 122), contribui para a formagao do aluno ao desmitificar ideologia

e apurando o pensamento critico ao problematizar a vida cotidiana.

A Sociologia tem a contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico, ao lado de outras disciplinas, pois promove o contato do aluno com
sua realidade, e podemos acrescentar, bem como 0 seu confronto com
realidades distantes e, culturalmente, diferentes. E justamente, nesse
movimento de distanciamento do olhar sobre nossa propria realidade e de
aproximagcdo sobre realidades outras que desenvolvemos uma
compreensao critica (LEITE, 2000 apud SARANDY, 2004, p. 122).

Em Bauman e May (2010, p. 16), a Sociologia possui a sua propria
perspectiva cognitiva ao qual estabelece questdes para lancar acerca das acgbes
humanas, assim, como 0s seus proprios principios e as interpretacdes. Aprendermos
a pensar que a Sociologia é uma forma de compreender o mundo e também nos
mostra a possibilidade de pensa-lo de diferentes maneiras (BAUMAN; MAY, 2010,
p. 17). Assim, de acordo com Giddens (2001, p. 111), a ciéncia sociologica
compreende uma dupla hermenéutica, visto gue o0s conceitos e as teorias
desenvolvidas em ambito destas se aplicam a um mundo constituido das atividades

praticadas por individuos que conceituam e teorizam.

Para Bauman e May (2010), o conhecimento sociolégico possui como
elementos caracteristicos para a sua construcdo: a relacdo do senso comum com o
do conhecimento critico. Também mostra a relacdo entre o individual e o coletivo, a
pesquisa, a apreensdo dos sentidos, assim como o0s significados dos agentes
sociais, o estranhamento do familiar, bem como desnaturalizacdo das construcdes
sociais. Ou seja, ocorre o estranhamento e a desnaturalizacdo da realidade pelo

educando.
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O olhar sociolégico seria o conceito formado por Bauman e May (2010, p.
265) em que a Sociologia € um olhar disciplinado que analisa ‘como ' procedemos
em nossa vida cotidiana e aloca os detalhes oriundos dessa analise em um 'mapa’
que se estende para além de nossas experiéncias imediatas. E um olhar que nos
possibilita compreendermos a nossa realidade social, em si mesma, dinamica e
complexa. Igualmente, percebemos 0s mecanismos sociais, 0S Seus processos € a
percepcdo de nossa propria condicdo de atores sociais capazes de transformar a

realidade, nos tornando cidadaos.

Pensar sociologicamente, entdo, tem um potencial para promover a
solidariedade entre nds, uma solidariedade fundada em compreensédo e
respeito muatuo, em resisténcia conjunta ao sofrimento e em partilhada
condicéo das crueldades que o causam. (BAUMAN e MAY, 2010, p.26)

Para Costa (1997, p. 14), o conhecimento sociolégico € mais profundo e
amplo do que uma simples formacado técnica. Representa a tomada de consciéncia
de aspectos importantes da acdo humana e da realidade na qual se manifesta.
Adquirir uma visao sociolégica do mundo que ultrapassa a simples transmisséo de
conteudos tedricos e conceitual nos mais diversos campos do comportamento
humano, o conhecimento sociolégico pode levar a um maior comprometimento e

responsabilidade para com a sociedade em que se vive.

Em Berger (1986, p.31) o fascinio da sociologia esta no fato de que sua
perspectiva nos leva a ver sob nova luz o mundo em que vivemos. Ela ndo é uma
acado e sim uma tentativa de compreenséao, desmistificadora e desencantadora das
interacbes sociais (BERGER, 1986, p. 13). Para Bourdieu ( 2012, p. 15), a
Sociologia desestabiliza o senso-comum, as verdades pré-estabelecidas das
estruturas sociais, desencanta. Ela coloca as outras ciéncias, questdes que séo

colocadas a si de uma forma, particularmente, aguda (BOURDIEU, 1983, p. 16).

O sentido e a especificidade do ensino de sociologia estdo, justamente, em
distanciar o olhar sobre a nossa propria realidade e de aproximacdo sobre outras.
Ou seja, desenvolvendo uma nova atitude cognitiva (SARANDY, 2004, p.).Esse
raciocinio seria descrito por Mills (1982), como a Imaginacdo Sociologica que seria
uma das habilidades a serem desenvolvidas para auxiliar no processo de

compreensao do social.
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A Imaginagdo Socioldgica capacita seu possuidor a compreender 0 cenario
historico mais amplo, termos de seu significado para a vida intima e para a
carreira exterior de numerosos individuos" (...) "...0 individuo s6 pode
compreender sua experiéncia e avaliar seu proprio destino localizando-se
dentro do seu periodo." (MILLS, 1982, p. 11-12)

Em um exercicio de reflexdo que permitiria a tomada de consciéncia
sobre a nossa condi¢cdo, ao mesmo tempo sobre a condi¢cdo da sociedade da nossa
época. Assim, a Sociologia nos permitiria uma maior compreensao de nossa propria
existéncia relacionada a sociedade da qual participamos (RIBEIRO; SARANDY,
2012, p.33).

A Sociologia tem um papel fundamental ao trazer a dimensao social para as
esferas individuais. Assim, auxiliando a percepcédo de cada um sobre sua posicao
social ao qual produz influéncias, limitacdes e potencialidades na vivéncia dos outros
individuos. Na medida em que a Imaginacdo Sociolégica se desenvolve, a
consciéncia e entendimento das relagcdes da estrutura social na vida cotidiana se
tornam mais visiveis. O individuo compreende que a sua relagdo com mundo vali,

além, da sua esfera individualista em nossa sociedade contemporanea.

Nesse contexto, o que diferencia o olhar sociolégico dos outros componentes
curriculares das ciéncias humanas, como a Historia e a Geografia, jA que estas
também produzem conhecimentos sobre o mundo social? Afirmar que a diferenca
encontra-se na distincdo dos olhares dessas disciplina com o olhar sociol6gico
tornou-se senso comum. A pergunta a ser feita € o que torna o olhar sociolégico

diferentes do olhar das outras disciplinas humanisticas?

Conforme o autor Sarandy (2004, p.126), afirma que o ensino de sociologia
irA produzir no educando uma percep¢do, uma compreensdo e um modo de
raciocinio que nenhuma outra disciplina podera produzir. Uma nova atitude cognitiva
nos alunos. A ver os mesmos panoramas por meio de perspectivas diferentes
(COSTA, 1997, p. 17). E exatamente, essa apreensdo ou essa astlicia especificas
gue para o autor indicam a identidade da Sociologia fornecendo 0 seu sentido como
disciplina do Ensino Médio, ndo os seus conteudos em si (SARANDY, 2004, p. 126).
Verificamos a questdo metodologica fundamental do ensino de sociologia, seja qual
for o conteddo, ele serd sempre um meio para se atingir a um fim, que é o

desenvolvimento da percepcéo socioldgica (Ibid, p. 127).
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Em Dumont (1997), a Sociologia atuaria contra a mentalidade individualista do
homem moderno. Devido ao distanciamento e a comparacdo que ela proporciona
para olhar a nossa sociedade. Foi com o inicio da modernidade e a formacéao das
sociedades capitalistas que a ideologia individualista se constitui como ideologia
hegeménica, fornecendo a base para as representacdes sobre o individuo e as

relacbes humanas

A importancia desta contribuicdo possui a consequéncia na propria
constituicdo da Sociologia nos curriculos escolares brasileiros. Frequentemente, a
imaginacdo sociolégica se justifica sobre a necessidade da disciplina para o
desenvolvimento intelectual dos educandos. A legitimidade da Sociologia como uma
ciéncia importante nas escolas se constitui em um forte legado da defesa do Ensino
de Sociologia trazida por Florestan Fernandes. Sendo um dos percussores do
debate sobre Ensino no pais. Necessitamos resgatar as suas leituras para
compreender o papel que a disciplina pode produzir no contexto brasileiro,

principalmente, no momento da reestruturacao curricular.

Florestan Fernandes (1954, p. 90), afirma que a divulgacdo dos
conhecimentos socioldgicos e a presenca da disciplina na escola secundaria (Ensino
Médio) constituem “um meio ideal, por exceléncia para atingir as funcdes que a
ciéncia precisa desempenhar na educagao dos jovens na vida moderna”. Para o
autor, o papel da escola assim como da Sociologia significa promover mudancas
sociais. Além disso, auxiliar no desenvolvimento do pais, preparando os individuos

para essas transformacoes.

O debate em torno da Sociologia apresenta uma relevancia ainda mais atual,
uma vez que a disciplina, segundo Fernandes ( 1954), esta ,intimamente, ligada as
condicdes de vida politica nas sociedades democraticas. Assim, o papel da
Sociologia na escola permanece, profundamente, ligado aos objetivos gerais da
atual legislacdo. Uma vez que contribuem também para "a formacdo de atitudes
civicas e para a constituicho de uma consciéncia politica definida em torno da
compreensao dos direitos e dos deveres dos cidadaos” (FERNANDES, 1954, p.
103).
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4. REORGANIZACAO CURRICULAR DO ENSINO MEDIO NO BRASIL.

4.1 O PROEMI

A educacdo basica brasileira, para esse trabalho o Ensino Médio, vem
sofrendo intensas modificacdes e adequacdes em que os dispositivos legais vao
chamar de "sociedade tecnolégica” ou "sociedade de informacéo”. Essa sociedade
€ caracterizada por mudancas rapidas. O autor Bauman (2001), j4 afirmava que os
padrées e configuragdes, atualmente, ndo sdo mais “dados” e menos ainda
“autoevidentes”; ao contrario, “eles sao muitos, chocando-se entre si e
contradizendo-se em seus comandos conflitantes. De tal forma, que todos e cada
um foram desprovidos de boa parte de seus poderes de coercitivamente compelir e
restringir” (BAUMAN, 2001, p. 14).

Em Maestri (2013), a fluidez das relagGes sociais e a dinamica da sociedade
contemporanea ampliam os horizontes no mundo do trabalho. Assim, criando

profissdes novas para outras demandas sociais, tecnolégicas, econémicas.

Existem possibilidades quase que infinitas de profissdes que aparecem,
desaparecem ou mudam de carater de forma muito ripida. Ainda que os
cursos de nivel médio profissionalizantes tenham seu espa¢o no sistema
nacional de educacao, o Ensino Médio como um todo teve que se adaptar a
esse mundo instavel, propiciando competéncias gerais para os alunos, de
modo que consiga a0 mesmo tempo unificar o ensino no pais e garantir que
todas essas portas de oportunidades de trabalho mantenham-se abertas
(MAESTRI, 2013, p.99).

Segundo a propria autora, diante das necessidades das tecnologias do
mundo do trabalho precisamos dominar as tecnologias para exercer a sua
cidadania. Deste modo, aprendemos a conviver com as diferencas, em especial

com grupos de minorias, também exercer o pensamento critico. Assim, as medidas
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legislativas vém sendo tomadas em dire¢cdo e uma reestruturagdo do Ensino Médio.
Cabe a noOs questionarmos qual seria o papel das Ciéncias Humanas,

principalmente, a do Ensino de Sociologia.

As primeiras transformacfes recorrentes a educacdo basica se iniciaram no
ano de 1990, com a Declaragdo Mundial sobre a Educacdo para todos elaborada
pela UNESCO. Nesse debate, a UNESCO passou a promover encontros e
influenciar acdes que garantisse a democratizacdo da educacéo escolar no mundo.
Através, desse cenario e trocas de discursos, também o fim da ditadura militar e um
discurso neoliberal, criaram -se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN/96), que possui como eixos principais as nocfes de trabalho e cidadania
(ALEXANDRE, 2015, p. 52).

N&o obstante, podemos notar o carater neoliberal da LDBEN, percebido,
também, nos principios adotados para definir o curriculo do Ensino Médio.
Especialmente, os que foram propostos pela UNESCO, que, segundo o autor Aveiro
apud Maestri (2002 apud 2013, p. 112-113), faziam parte das entidades
internacionais que pressionaram a mudanca do projeto original da lei para um viés

mais neoliberal.

A Comissao Internacional sobre a Educacéo para o Século XXI da UNESCO
baseia-se a organizacdo curricular e escolar nos seguintes principios “estéticos,
politicos e éticos”. Os quais sejam: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a conviver e aprender a ser. Nesse sentido, a estética da sensibilidade, que supera a
padronizacdo e estimula a criatividade e o espirito inventivo, esta presente no
aprender a conhecer e a fazer. A politica de igualdade, que consagra o Estado de
Direito e a democracia, esta relacionada ao aprender a conviver, na construcdo de
uma sociedade solidaria. A ética da identidade, por sua vez, pressupde o aprender a
ser, “objetivo maximo da agdo que educa e nao se limita apenas a transmitir
conhecimentos prontos”. A proposta de “aprender a” busca dar condi¢cdes para que o
aluno, por conta prépria, concretize suas expectativas nos mais diversos ambitos da
vida social (MAESTRI, 2012, p.113).

Apés a criacdo da Lei n° 9.394/1996, LDBEN, foram realizados pareceres e
diretrizes que complementavam a lei nacional. Essas leis s&o: as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998), substituida por novas
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diretrizes para o Ensino Médio em 2012; os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio ( BRASIL, 1999); e, as Orientacdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2006). Esses pareceres, diretrizes e orientacfes visavam a
complementar o curriculo do Ensino Médio, através de diretrizes sobre as areas e
componentes curriculares e contetdos. Norteavam especificamente a organizagédo

do Ensino Médio.

Verificamos, a partir das DCNEM de 1998, a organizacdo -curricular
agrupadas por areas de conhecimento, baseadas assim no principio da
interdisciplinaridade. Os contetudos ficariam divididos em trés areas de
conhecimento: Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. A partir
da DCNEM de 2012, separam a Matematica, constituindo assim quatro areas do
conhecimento que predominam no Ensino Médio. N&o obstante, apesar dos
esforcos, ndo houve uma garantia de execucdo das propostas curriculares nas

escolas e até mesmo nos estados brasileiros.

Atualmente, as politicas educacionais concentram-se no programa "Ensino
Médio Inovador" - PROEMI (BRASIL, 2009). O objetivo principal consiste em
promover mudancas nos projetos politicos e curriculares das escolas de Ensino
Médio . Para isso 0s recursos previstos sdo mandados, diretamente, para as escolas
dos estados que apresentarem propostas de reforma do ensino médio alterando
seus curriculos, segundo Alexandre (2015),

O objetivo principal do ProEMI € promover mudancas nos projetos
pedagdgicos e curriculares das escolas de ensino médio. A proposta visa a
oferta de uma educagéo cientifica e humanista, a valorizacdo da leitura e da
cultura, além de favorecer ou desenvolver posturas investigativas dos
alunos e professores, sobretudo na utilizacdo de novas tecnologias e de
metodologias criativas e emancipadoras (p. 62).

Em consonancia com este programa, instituiu-se o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio que procura favorecer uma nova configuragdo
curricular subjacente através da formacgédo continuada dos professores do ensino
meédio. Segundo Alexandre (2015, p. 62), os professores recebem uma bolsa de
duzentos reais por més para participarem das formacgfes. Esses estudos sdo

realizados dentro das escolas, no turno inverso ao do professor, sendo ministradas
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pelos supervisores escolares. Sendo que o0s coordenadores recebem um
treinamento dado pela organizacao regional dos programas. O material utilizado nas

formacdes é fornecido pelo Ministério da Educacéo (MEC) distribuido, digitalmente.

Estas recentes mudancas da atuacdo do governo baseiam-se na ultima
atualizacdo das DCNEM de 2012. Elas defendem o trabalho como o inicio educativo
e a pesquisa como um principio pedagogico, tendo por base a formacao integral a
partir dos eixos trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2012). Em paralelo,
encontram-se nas Orientagdes Curriculares Nacionais (OCN/06) que busca o
aprimoramento do educando como ser humano na sua formagdo ética e o
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico. Assim
como a sua preparacdo para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de suas
competéncias para continuar seu aprendizado (BRASIL, 2006 apud MAESTRI, 2013,
p.104).

O segundo fator, enfatizado por Maestri (2013), € a organizacdo curricular
através dos seguintes componentes: base nacional comum, planejamento e
desenvolvimento organico do curriculo, integracdo e a articulagdo dos
conhecimentos. Também a criacdo de uma proposta pedagdgica elaborada e
executada pelos estabelecimentos de ensino com a participacdo dos docentes na
preparacdo dela. (BRASIL, 2006, p.7 apud MAESTRI, 2013, p. 104).

Outras mudancas foi em referéncias aos conceitos empregados como
"tecnologias”, "competéncias e habilidades", " componentes curriculares”, "
disciplinas", "eixos tematicos" que foram trazidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012). Portanto, com essa nova
configuracdo do Ensino Médio, os componentes curriculares se estruturam por

area de conhecimento, baseadas no principio da interdisciplinaridade.

4.2. O ENSINO MEDIO POLITECNICO: o caso do RS

Ao analisarmos as reformas realizadas, a partir dos programas do governo

federal, observamos que no Estado do Rio Grande do Sul foi iniciado um processo

de reestruturacdo curricular. Através do documento orientador Proposta
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Pedagdgica Para o Ensino Médio Politécnico e Educacéo Profissional Integrada ao
Ensino Médio” — 2011-2014. Ao qual, entrou em vigor, a partir do ano letivo de 2012
(SEDUCRS, 2012).

Em Clévis e Reis ( 2012, p. 21), a reforma deveria cumprir um ciclo de
implantagcédo de trés anos (2012-2014), em que as mudangas seriam aplicadas de
forma gradual aos trés anos do ensino médio. Portanto, no primeiro ano da reforma,
somente, o primeiro ano do curso receberia as alteragcbes e, assim,
sucessivamente, até que, em 2014, todo o curso se tornaria o Ensino Médio

Politécnico.

A proposta do estadual do Rio Grande do Sul (RS) se baseia em um Ensino
Médio Politécnico que tem por base a articulacdo das areas do conhecimento com
0S eixos: cultura, ciéncia e tecnologia, tendo o trabalho como principio educativo
(AZEVEDO; REIS, 2014, p. 24). Esse documento se apoiou na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96), e também nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2012) que possuem como objetivos ja mencionados,
anteriormente, a articulacdo interdisciplinar do trabalho pedagdgico entre as grandes
areas de conhecimento. Para complementar, Azevedo e Reis (2014) nos afirmam:

As bases tedricas e de realizacdo do Ensino Médio Politécnico (EMP) se
pautam principalmente na articulagdo interdisciplinar do trabalho
pedagdgico entre as grandes areas do conhecimento (ciéncias da natureza
e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias linguagens;
matematicas e suas tecnologias); na relacdo teoria e préatica; parte e todo,
na pesquisa como principio educativo; na politecnia como conceito
estruturante do pensar e fazer, relacionando os estudos escolares com o
mundo do trabalho; e no planejamento coletivo (p. 31).

Como mencionado no documento acima, 0s principios orientadores do
curriculo do Ensino Médio Politécnico seriam a relacdo entre a parte e a totalidade.
Igualmente, o reconhecimento de saberes, a relagdo entre a teoria e a pratica, bem
como a interdisciplinaridade. Assim, realizando a interlocugdo com os eixos ciéncia,
tecnologia, cultura e trabalho propostos pela DCNEM/12. Cabe destacar, que o
trabalho como principio educativo € um dos conceitos estruturantes presentes tanto
nos documentos da SEDUCRS , quanto nos documentos do MEC (ALEXANDRE,
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2015, p. 95). Outra finalidade, proposta pelo regimento que estabelece o Ensino

Médio Politécnico destacamos:

Como aquele em que na pratica pedagolgica ocorre a permanente
instrumentalizagdo dos educandos quanto a compreenséo do significado da
ciéncia, das letras e das artes; do processo histérico de transformacao da
sociedade e da cultura; da lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e do exercicio da cidadania. (RIO
GRANDE DO SUL, 2012, p.8).

O modelo de educacédo apresentado pela SEDUCRS busca promover a
cidadania através da interdisciplinaridade, da concepcao de educacdo. Também o
significado das ciéncias, das letras e das artes compreendidos em sua relagdo com
o mundo do trabalho. Sendo que eles s&o entendidos como meios para uma
insercao cidada no meio social (ALEXANDRE, 2015, p. 95).

Desta forma, analisando os documentos da reestruturagdo do novo Ensino
Médio tanto no ambito nacional como no regional, percebe-se a base que da
sentido a area de Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Principalmente, atraves
dos principios propostos pela Comissédo Internacional sobre a Educacdo para o
Século XXI da UNESCO que seriam: aprender a conhecer, aprender a fazer a ser
(MAESTRI, 2013, p.112).

Assim com a utilizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM e a
mencdo das DCNEM para uma educacdo humanista (BRASIL, 2012, p.8), houve, a
partir de ambos, a configuracdo da area das Ciéncias Humanas como dimenséao
norteadora de acgbes curriculares para o Ensino Médio. Também fomentando
abordagens que busca ampliar dialogos entre os seus componentes por meio das
praticas pedagodgicas e as premissas avaliativas focadas na interdisciplinaridade e
na integracdo curricular (BRASIL,2014, p.7). A importancia das Ciéncias Humanas
no curriculo escolar proporciona o retorno das disciplinas de Sociologia e Filosofia
através da Lei n® 11.684, de 2 de junho de 2008 (BRASIL, 2008).

Em Maestri ( 2013), quando os Parametros Curriculares Nacionais apontam
para a alteracdo dos objetivos do Ensino Médio, que exigem a formacgéao ética e ao
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. Assim, exigindo

a presenga mais atuante das Ciéncias Humanas no curriculo (MAESTRI, 2013, p.
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113). A proposta desses documentos significa realizar a integracdo e a
interdisciplinaridade entre as Ciéncias Humanas como projeto pedagogico no Ensino
Médio brasileiro (BRASIL, 2014, p. 14).

Necessitamos destacar que a ética, a autonomia intelectual e o pensamento
critico constituem em alguns dos objetos de estudos da Sociologia e da Filosofia. De
modo que as pesquisas e todo o desenvolvimento cientifico nessas disciplinas sao
voltados para essas questdes. O que as torna, consideravelmente, mais qualificadas
e necessdrias, entre as areas do conhecimento do curriculo escolar, para cumprir
com estes objetivos. A reflexdo sobre esse processo possibilita procuramos
problematizar o seu reconhecimento critico. Também a compreenséo de alguns dos
critérios que informam distingbes e aproximacdes entre conhecimentos, suas

praticas e seus usos sociais (BRASIL, 2014, p. 18).

Atualmente, discutimos a Base Nacional Comum Curricular - BNC. Segundo o
Ministério da Educacdo, a BCN ndo permite maior participacdo da comunidade
escolar em uma orientacdo e uma formulacdo do projeto Politico Pedagdgico das
escolas. Na area de Ciéncias Humanas destacamos a obrigatoriedade da Sociologia
e Filosofia como componentes curriculares e um novo desafio na articulagdo e
organizacdo dos novos saberes formativos. Ao analisarmos os documentos se
percebe que as BNC s6 confirmam o que as DCNEM/12 trazem sobre a disciplina de
Sociologia e sua importancia no Ensino Médio. E enfatizado, por estes documentos,
a relevancia da Sociologia para o estranhamento e a desnaturalizacdo da realidade

social, além da provocacao da curiosidade dos estudantes.

A discussdo em torno do ensino Sociologia e do seu contexto interdisciplinar
apresenta uma relevancia ainda mais atual, pois se discute a mudanca na formacéo
da Base Curricular Comum Nacional. Ao se afirmar um curriculo comum para a area
de Ciéncias Humanas, principalmente, para o ensino de sociologia, conseguimos
uniformizar um curriculo comum para a todas as regibes do Brasil.Contudo, o
problema encontra-se na formulacdo dos conteudos, nos seus temas e teorias. O
gue seria importante em se trabalhar em Sociologia? Infelizmente, esta resposta nao
cabe nesse simples trabalho de conclusdo de curso. Este trabalho busca afirmar a
importancia da Sociologia no contexto escolar contribuindo para sua legitimacdo ao
atribuirmos relevancia nos conceitos de reorganizagdo curricular na Educacgéo

Basica, consequentemente o Ensino Médio.
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O resgate da implantacdo da Sociologia como componente curricular
obrigatério na educacao basica, principalmente, no Ensino Médio, sempre foi um
campo de luta para sua efetiva consolidacdo. Bourdieu (1983, p.18) afirma que uma
das maiores dificuldades da Sociologia consiste em que seus temas s&o objetos de
lutas. A sociologia, incessantemente, confronta aquele que pratica a realidades

duras; ela desencanta, mostrando que néo existe uma Uunica verdade.

Mesmo com a sua obrigatoriedade, a partir da Lei n°® 11.684, de 2 de junho
de 2008, em que se define as suas orientacfes para a "preparacdo basica para o
trabalho" e para o "exercicio" da cidadania. Mas isso, ndo se torna garantia de sua
consolidacéo frente aos outros componentes curriculares que compdem a area de

Ciéncias Humanas, e consequentemente, no Ensino Médio.

Em Ribeiro e Sarandy ( 2012, p. 26), a Sociologia pode oferecer uma
contribuicdo para a compreensdo dos fendbmenos e praticas sociais, a preparacao
para o trabalho e ao exercicio da cidadania. No entanto, esses objetivo sdo gerais
para um conjunto das disciplinas que compdem o Ensino Médio, o que ndo nos
permite uma base sélida para justificarmos a inclusdo da Sociologia nas instituicdes
escolares. Pressupomos que educar para uma consciéncia critica e para a cidadania
sdo objetivos da escola, portanto, de todas as disciplinas (RIBEIRO; SARANDY,

2012, p. 27). Assim, o que difere a Sociologia dos demais componentes escolares?

Os autores Bauman e May ( 2010, p. 12), ja levantam est4d questdo ao
perguntar, 0 que faz esses conteldos ou essas praticas serem exatamente
"sociologicas"? O que os torna diferentes de outras areas do conhecimento que
apresentam 0s seus proprios procedimentos? Para confirmarmos a importancia da
Sociologia nos curriculos escolares devemos buscar distingui-las de outras

disciplinas, sua identidade, ou seja:

Assim, a preocupacdo de todas elas o mundo feito pelos seres humanos,
aquele que sO existe em decorréncia de nossas acdes. Todos esses
sistemas de pensamento, cada um a sua maneira, se referem a acdes
humanas e suas consequéncias. Se, entretanto, exploram o0 mesmo
territério , o que as distingues? O que os faz tao diferentes um do outro que
justifique cada qual ter um nome? (BAUMAN; MAY; 2010, p. 13).
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Entretanto, especificar os objetivos do Ensino de Sociologia para consolidar
sua importancia na instituicdo escolar frente a reestruturacdo do Ensino Médio seria
contraditorio. Nao obstante, encontra-se aqui a relevancia do trabalho em estudar
justamente essas contradicdes. As DCNEM, os PCNs e a LDB tratam no mesmo
nivel de importancia a Historia, a Geografia, a Sociologia ou a Filosofia. Os cadernos
oferecidos pelo Ministério da Educacdo na formacédo dos professores no Plano
Nacional do Fortalecimento do Ensino Médio — PACTO se destacam a importancia
da Sociologia e da Filosofia , ndo sé na formagdo dos educandos, mas dos
educadores. Nao obstantes, as informacdes presentes nestes cadernos nao legitima

oficialmente estas disciplinas no curriculo escolar.
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5. A CONSOLIDACAO DE UMA DISCIPLINA EM CONTEXTO
INTERDISCIPLINAR: o caso da Sociologia.

A partir das analises sobre algumas dimensfes sobre a consolidacdo da
Sociologia como disciplina efetiva no Ensino Médio esta secdo analisara as
discussbes sobre a identidade da Sociologia perante o grupo escolar. Para
explicarmos se ha ou ndo a consolidacdo da Sociologia no ambito escolar, citarei
Norbert Elias para a anélise.

Para analisarmos o contexto da Sociologia como disciplina no Ensino Médio
Politécnico devemos iniciar através da compreensdo do conceito de politecnia
estabelecida pela SEDUC-RS. A politecnia € compreendida como o "dominio
intelectual da técnica e do conceito de Educacdo Unitaria de Gramsci e Saviani
(SEDUCRS, 2011, p. 14).

Pensar politicas publicas voltadas para a educacgdo escolar integrada ao
trabalho, & ciéncia e a cultura, que desenvolva as bases cientificas, técnicas
e tecnoldgicas necessarias a producdo da existéncia e a consciéncia dos
direitos politicos, sociais e culturais e a capacidade de atingi-los (GRAMSCI
Apud SEDUCRS, 2011, p. 14).

A nocéo de politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que caracterizam o processo de trabalho produtivo
moderno (SAVIANI Apud SEDUCRS, 2011, p.14).

A Sociologia deve ser compreendida e repensada neste novo contexto de
reestruturacdo curricular voltado para a interdisciplinaridade entre componentes
curriculares e entre areas. Portanto, simplificando e analisando os seus objetivos
comecamos a definir algumas caracteristicas comuns sobre a especificidade da
Sociologia. Ela se constitui em um campo de saberes que € interpretativo,
compreensivo, reflexivo, analitico, critico e politico. A formacgé&o do "olhar socioldgico”
sobre a realidade, desconstruindo o senso comum estabelecido e construindo o

conhecimento cientifico, também podemos chamar de conhecimento sociolégico.
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Para Gonzaga et al ( 2014),

A definicdo de "politécnico” é a concepcdo daquelas diversas técnicas que
constituem os processos construidos pelos individuos por intermédio do
trabalho e que acabam por inseri-los nas relacdes sociais. Portanto, a
"politcnia” se fundamenta na construgdo do conhecimento das diversas
técnicas que constituem os processos de elaboracdo de determinada
tecnologia. Assim, o conhecimento "politécnico" é o que da sentido
explicativo aos processos inerentes e constitutivos das técnicas e
tecnologias elaboradas pelos individuos nas esferas do mundo do trabalho,
da cultura, da ciéncia e da tecnologia (p.99).

Para Rocha (2013), o Ensino Médio voltado para a interdisciplinaridade
pretende comparar e complementar o0s conhecimentos, 0s conceitos e 0s métodos
gue se integrem em um esforco coletivo de abordagem de um fenémeno. Ja que
cada componente curricular precisa negar a si mesmo para entrar no todo, pois as
partes devem, justamente, explicar o todo e, dialeticamente, o todo deve dar sentido
as partes. Como afirma Zabala apud Rocha (2002, p. 34 apud 2013, p. 45): " (...) as
disciplinas ndo sdo o ponto de partida, mas o meio que dispomos para conhecer

uma realidade que é global e holistica".

Os dados utilizados para esta pesquisa foram coletados através de
questionarios com perguntas fechadas e abertas. As perguntas abertas foram
utilizadas para verificar os fatores que interferem na consolidacdo da disciplina de
Sociologia no ensino médio Politécnico. Os dados apresentados neste capitulo sao
resultantes da andlise do corpus de dados qualitativos construidos a partir do
agrupamento das respostas abertas do questionario, as quais foram, posteriormente,
categorizadas. Através da metodologia de pesquisa survey, de questionarios com

perguntas fechadas e abertas.

Para a construcdo das categorias foram utilizadas a Analise de Contetdo
(AC). O procedimento, segundo Bardin (1979), permite a constru¢cao de categorias
que se da atraves do agrupamento de respostas similares, obtidas pela leitura
cuidadosa dos textos. A categorizacdo permitiu ao pesquisador relacionar os dados
obtidos com o contexto da investigacdo. Os dados obtidos através deste
levantamento foram analisados com auxilio do programa de planilha eletrénica

(Excel 2016), a partir delas foram gerados graficos.
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Desse modo, a pesquisa de campo foi delimitada em dez professores, a
partir dos critérios ja definidos na secdo sobre metodologia. Da totalidade dos
entrevistados, dez retornaram aos questionamentos organizados nas entrevistas,

sete foram entrevistados e dos entrevistados trés foram observados.

Para compreender o campo ao qual foi realizado o seguinte trabalho, foi
tracado um "mapa" prévio do perfil e das caracteristicas dos entrevistados. Entre os
professores entrevistados nove trabalham na rede estadual, sendo que cinco deles
(denominados C, E, H, I, J) trabalham somente nesta rede de ensino, um somente
em escola particular (chamado de professor F), dois nas escolas particulares e
estaduais ( chamados de professores A e D); e dois docentes trabalham em escolas
estaduais e municipais ( renomeados professores B e G). As relacbes estédo
expressas quadro abaixo (Quadro 01). Como o estudo apresentado é sobre a
consolidacdo da Sociologia no Ensino Médio Politécnico, e, por conseguinte, em

escolas estaduais, o questionario do professor F nao foi utilizado neste trabalho.

QUADRO 1: Configuragao do campo 1

Professores C, | > E I
EHIJ — | EScolas.
Estaduais

— | Professores A e

D
Escolas
Particulares
S| ProfessorF Escolas
Municipais

Professores B T
e G

Quadro 1: Configuracdo do Campo 1
Fonte: Questionarios virtuais e presenciais
Elaborado pela autora

Através dos questionamentos referentes ao perfil do grupo de professores
estudados podemos ressaltar: um grupo majoritariamente composto por mulheres (

apenas um integrante masculino); com média de idade de cinquenta anos -
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variando entre vinte seis e cinquenta sete. Entre eles, seis professores sao
nomeados pela SEDUC/RS, dois deles sdo contratos temporarios pela mesma
mantenedora e uma contratada de escola particular, com carga horaria média de

vinte a quarenta horas semanais divididos entre mais de uma escola.

Também lecionam outras disciplinas ( Historia, Filosofia, Ensino Religioso,
Geografia e Seminario Integrado), além da Sociologia. No entanto, alguns
professores que possuem formagdo em Cléncias Sociais lecionam outros
componentes curriculares ( Geografia ou Histéria). A carga horéaria da disciplina de
Sociologia varia conforme cada escola, normalmente com um perido de cinquenta
minutos por semana. Como € uma pesquisa que envolve nao sé os professores de
Sociologia, mas também o0s outros componentes curriculares, encontra-se, assim,
mapeado a configuaracdo da area e os componentes curriculares estdo no quadro
abaixo ( Quadro 2).

Quadro 2: Configuracoes da area e componente curricular

Professores Disciplina Area de
Conhecimento

@ g | Fisica ‘ Ciéncias da Matureza ‘

Linguagens > Lingua Portuguesa

Literatura.

Geografia, Ensino S
Religioso e Seminario
Integrado

Sociologia

~ Ciéncias Humanas

e

o Histdria e Religifo
D
D

Histaria ,Geografia, Ensino
Religioso, Filosofia,
Sociologia e Seminario
Integrado

Quadro 2:Configuracéo da area e componente curricular
Fonte: Questionarios virtuais e presenciais
Elaborado pela autora
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Os pesquisados séo profissionais de diferentes geracdes e tempos de servico
- variando entre menos de cinco anos para mais de trinta anos de docéncia. A
grande maioria € formada na UFRGS, sendo um com formacao também em Historia
pela FAPA e s6 um formado pela PUCRS. Metade possui especializacdo na area da
educacdo como supervisdo e orientacdo escolar; outra metade ndo possui pos-
especializacdo, mestrado ou doutorado. Porém, seguem estudando por conta
propria como as participacbes em semindrios, congressos, palestras, leituras e
estudos. Os professores que trabalham na rede estadual fazem a formacgéo do Pacto
de Fortalecimento par o Ensino Médio. A grande parte dos docentes variam de um a
cinco anos de vinculos com as escolas que lecionam. Destaca-se a profissional da

area de linguagens que possui o vinculo de vinte e sete anos ha mesma escola.

Em Elias (2008, p. 13), "para compreendermos a Sociologia, temos que nos
distanciar de n6s mesmos, temos que nos considerar seres humanos entre os
outros". Ou seja, vermos 0 nosso entrevistado e a ndés como individuos que fazem
parte da mesma sociedade. Assim, encontramos a importancia do distanciamento
para realizar a andlise dos dados para adquirirmos uma base de conhecimentos

mais solidos referente ao estudo do Ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Portanto, o fundamental para compreendermos a consolidacdo da Sociologia
no Ensino Médio se constitui na analise como prética investigativa. Como uma
ciéncia que se apresenta por seu carater interpretativo sobre as relacdes de
interdependéncia do universo social e, pois, o seu objetivo é compreender as
relacbes sociais para explicitar e produzir significados sobre as estruturas que

interconectam os individuos (ELIAS, 2008, p. 17).

O ensino de sociologia se destaca das outras disciplinas da area de ciéncias
humanas, pelo seu 'olhar sociolégico' sobre a realidade. A partir desse
conhecimento, cabe a ela desmistificar 0 senso-comum, identificando as condi¢des
sociais e simbolicas ditas como naturais e legitimas na nossa sociedade. A
sociologia, segundo Moraes e Guimaréaes (2010), tem a capacidade de estranhar e
desnaturalizar o mundo social dos seus proprios atores sociais. Ou seja, a
Sociologia nos perturba ao que consideramos como verdadeiro. A sua relagdo com

0 conceito de politecnia e interdisciplinaridade estdo no processo em que para
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ensinar Sociologia precisamos partir da realidade do educando. Para a
compreensao dos conceitos socioldgicos precisamos da compreensdao das
dindmicas sociais, econdmicas, culturais, politicas e histéricas da realidade ao qual

estamos inseridos.

Apresentamos os resultados e as analises das perguntas abertas realizadas
com os professores da Rede Estadual da RMPA. Abaixo, encontramos as repostas
relativas aos fatores que impedem (Fig. 02) ainda a consolidacdo da disciplina da
Sociologia no ensino médio Politécnico. As categoriais utilizadas para verificar os
fatores que impedem a consolidacdo da disciplina de Sociologia no contexto atual
da reestruturacdo do ensino médio Politécnico foram: formacdo de professores,

carga horaria, amadurecimento da disciplina, ENEM e nenhuma das alternativas.

Fatores que impedem a consolidacdo da Sociologia no Ensino Médio

Politécnico

0%

Formacdo dos Maior carga Amadurecimento Reconnhecimento ENEM Nenhuma das
professores horaria da discplna por parteda Alternativas

instituicao

Figura 02 — Fatores que impedem a Consolidacao no Ensino Médio Politécnico
Fonte: Questionarios virtuais e presenciais
Elaborado pela autora

Verificamos que no universo de dez professores, os fatores apontados para
nao consolidacédo da Sociologia foram: cinco disseram que a falta de formacdo dos
professores na area de Ciéncias Sociais, a carga horaria da disciplina que esta

restrita a um periodo semanal. Também a falta de reconhecimento por parte da
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instituicdo escolar e o amadurecimento da sociologia como disciplina no ensino
meédio.Esse fato demonstra que as Ciéncias Humanas, principalmente, a Sociologia
e a Filosofia, possuem um curriculo controverso como o0 tempo das aulas
destinadas a cada componente curricular, sele¢cdo dos conteudos (BRASIL, 2014, p.
15).

No percurso realizado durante pesquisa verificamos que a disciplina de
Sociologia no ensino médio Politécnico ainda ndo se encontra consolidada devido
aos seguintes fatores: os professores que a ministram ainda ndo sao formados na
area de atuacao Igualmente, na maioria das escolas, a disciplina ocupa apenas um
periodo semanal na grade curricular. E necessario ainda que a disciplina
permane¢a mais anos como componente curricular para que aconte¢ca o que

chamamos de amadurecimento da disciplina para conquista da consolidacéo.

Apesar dos fatores,acima, apontados como impeditivos para consolidacédo da
disciplina na grade curricular, todos os professores que responderam ao
questionario reconheceram a relevancia da Sociologia para o Ensino Médio
Politécnico. Foi possivel observarmos esta afirmacdo nas respostas através das

seguintes respostas dos professores?:

Professor A: A sociologia faz parte do crescimento e amadurecimento do individuo
em relacdo ao meio que o cerca. E importante analisar o proprio meio social e a
disciplina de sociologia propicia este processo.

Professor B: A Sociologia é fundamental para a formacédo dos jovens, pois possuiu
especificidades de conhecimento (desnaturalizar, estranhar, problematizar, refletir e
analisar o mundo social ) que traz novas leituras e interpretacdo da realidade social que
vivem, que tantas vezes parece confusa, fragmentada e sem sentido para eles, e isso
possibilita a construcdo de um individuo mais consciente e critico.

Para demonstrar ainda o reconhecimento por parte dos professores da
relevancia da Sociologia, faz-se necessario observar o gréafico (Fig. 03) abaixo

demonstra:

’ Fonte: questionario elaborado pela autora
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Relevancia da Sociologia no Ensino Médio Politécnico

[+-]

o

1%6 1%
0
C— — =
. A
Sm Parciamente N&o Nenhuma dasAlternativas

Figura 03 — Relevancia da Sociologia Ensino Médio
Fonte: Questionarios virtuais e presenciais
Elaborado pela autora

Ao indagar os professores sobre a interdisciplinaridade que compdem a
reestruturacdo do Ensino Médio muitos apontam que ela foi implementada
parcialmente nas escolas em que atuam. N&o consistindo no dialogo com outras

disciplinas e nem superando a especializacdo e a separagado dos conteudos.

E possivel verificar esta afirmacdo através das seguintes respostas dos

professores B, C e E respectivamente:

[...] ainda no nivel da avaliagdo, caminhando para uma pratica mais integrada.

Acredito que néo existe interdisciplinaridade na escola em que trabalho.

O processo é necessario e importante, ndo mais se pode pensar na construcdo de
conhecimentos estanque, pois tudo se relaciona. A interdisciplinaridade questiona a
segmentacao entre os diferentes campos de conhecimento produzidos por uma abordagem
gque nao leva em conta a inter-relacdo e a influéncia entre eles. Questiona a visdo
compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida,
historicamente, se constituiu, refere-se, portanto, a uma relagdo entre disciplinas. O
enfoque interdisciplinar constitui a necessidade de superar a visdo mecanica e reconstituir
a unidade do objeto que a fragmentacao dos métodos separou
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As afirmacdes acima estéo presentes no gréfico (Fig. 04) abaixo:

Implementacéo da interdisciplinaridade no Ensino Médio Politécnico

2%

0%

Sm Parciamente N&o Nenhuma das Alternativas

Figura 04 — Implementacgéo da Interdisciplinaridade no Ensino Médio
Fonte: Questionarios virtuais e presenciais
Elaborado pela autora

Segundo a autora Rocha (2013), para se trabalhar interdisciplinaridade em
sala de aula, a grande maioria dos professores e alunos devem ter uma mudanca
de postura. Muitos veem nisso uma diminuicdo de periodos e tempos de
determinados componentes curriculares, historicamente, priorizados. Podemos
analisar essa postura através do conceito de campos do Bourdieu. Com a
diminuicdo de carga horaria ocorria a diminuicdo de salarios para muitos

professores. Assim, muitas vezes a postura mencionada inicialmente.

Em Bourdieu e Chartier (2012, p. 88), "todos os campos tém suas proprias
regras, principios e hierarquias e sao definidos a partir dos conflitos e das tensbes
no que diz respeito a suas proprias delimitagbes e constituidos por redes de
relacbes ou de oposicOes entre 0s atores sociais que sdo seus membros”. Entéo,
vemos o ambiente escolar como um campo de lutas em que cada disciplina tenta
defender seu espaco e sua importancia. No momento, em que esse campo se
modifica ao abrir espago para novos componentes curriculares (Sociologia e

Filosofia) e para a reestruturacéo curricular ha forte resisténcias de disciplinares que
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sempre dominaram esse campo, como por exemplo, dos profissionais das

disciplinas de Matematica e Portugués.

O grafico (Fig. 04) nos revela que a maioria dos professores afirma que a
interdisciplinaridade foi implementada, parcialmente, nas escolas. Ao compararmos
os graficos (Fig. 04) e (Fig. 05) encontramos uma contradicdo relacionados a
interdisciplinaridade, pois afirmam nao que enfrentaram problemas para trabalharem

de forma interdisciplinar, observamos nas seguintes respostas:

Professor C: Na verdade estou trabalhando de forma disciplinar.

Professor D: Nao encontrei dificuldade, na area da humanas parece mais tranquilo

Professor E: Nao encontrei grandes dificuldades em trabalhar por area. A linguagem
€, fundamentalmente, integradora de todas as areas, pois é a partir dela que se
torna possivel registrar e socializar o conhecimento construido. O Unico entrave é o
fato de que, na area das Linguagens, o numero de professores envolvidos é maior
do que nas outras, e, dificilmente, conseguimos ter todos os colegas presentes as
reunides.

Ao analisarmos essa contradicdo apresentado nas respostas dos professores
advém do significado do conceito de interdisciplinaridade com o de
multidisciplinaridade. O primeiro se refere em interligar as disciplinas em um
contexto comum, uma formacao integral do ser humano. Ja a multidisciplinaridade,
segundo Pires (1998), significa o trabalho em conjunto entre os professores e
disciplinas em que cada uma trata de temas comuns sobre sua propria o6tica. Ou

seja, trabalham o tema em conjunto, porém cada um no seu componente.

Apesar de afirmarem que trabalham de forma interdisciplinar e ndo em
dificuldades para pratica docente interdisciplinar, os professores apontam que a
interdisciplinaridade foi executada, parcialmente, nas escolas. Esta parcialidade
advém da falta de dialogo entre as escolas e sua Mantenedora (SEDUCRS), elas
sdo 0s campos permanentes de luta, cada uma com seus principios de organizacéo
gue l|hes sao pertinentes (BOURDIEU; CHARTIER, 2012, p. 89).
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A grande maioria dos professores sao formados disciplinarmente
dificultando a implementacéo e o entendimento da interdisciplinaridade no ambiente
escolar. Encontramos ao analisar os questionarios outras discordancias referente a
esse modelo aplicado pela SEDUC. Efetivamente o Ensino Médio Politécnico néo é
aplicado em sua integralidade. Nao ha efetivamente uma valorizacdo do educador,
e sim um aumento de trabalho, sem a devida remuneragdo. Por exemplo, o
professor tem que cumprir sua hora atividade/planejamento na escola, porém,
muitas vezes cumpridas fora do seu turno escolar sem remuneragao. ISso ocorre

devido a muitos professores terem as suas horas aulas completas.

Trabalhar de forma interdisciplinar

_10%

4 0% 0% 0%

Sm Parciamente Nzo Nenhuma das Alternativas

Figura 05 — Trabalha de Forma Interdisciplinaridade
Fonte: Questiondrios virtuais e presenciais
Elaborado pela autora

Para complementar as questdes da consolidacédo da disciplina de Sociologia
no Ensino Médio Politécnico foram realizadas analises dos conteudos que
estiveram presentes na area das humanas na prova de ENEM de 2014 e 2015.
Ressaltamos que estes sdo os valores aproximados que foram pesquisados
através dos numeros de questdes que sdo quarenta e cinco. Alguns professores
entrevistados relataram a importancia dessa avaliacdo para a concretizacdo da
Sociologia como disciplina no Ensino Médio, como apresentado pelo professor G, na

entrevista abaixo:
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Muitas! Passar no ENEM é a mais pratica, mas h& outros aspectos mais importantes como
formacdo contextualizada, andlise critica, independéncia intelectual!” ou "Excelente! N&o
tem como ir bem em provas como o ENEM sem conhecimento e raciocinio sociolégico.

Ao analisarmos as questdes do Enem de 2014 a 2015, observamos que no
ambito da reestruturacdo curricular ao qual o ENEM, torna-se o reflexo da
consolidacdo da disciplina de Sociologia, pois na prova da area das ciéncias
humanas encontramos vinte trés questdes referentes ao conteldo da Sociologia do
Ensino Médio de quarenta questfes, na prova de 2015. Em detrimento da avaliacédo
de 2014, que possuia ao redor de onze questdes de quarenta no total. Houve
diminuicdo dos numeros de questdes de Geografia e Histéria no ENEM de 2015,
como no gréfico ( Fig. 06). Verificamos em algumas questfes as evidéncias da
interdisciplinaridade, pois ficava dificil a identificacdo do conteddo especifico de
cada componente curricular, pois 0 educando necessitava de um conhecimento

mais complexo de todo contexto social para resolver a questao.

Questdes por componente curricular no Exame Nacional do Ensino
Médio 2014-2015

25
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Sociologia Histdria Geografia Filosofia

mENENM 2014 mENEM2015

Figura 06 — Questdes por componente curricular no Exame Nacional do Ensino Médio
Fonte: Ministério da Educacéo - INEP
Elaborado pela autora
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Apesar do ENEM  possuir 0 seu discurso de interdisciplinaridade,
percebemos pelo grafico acima (fig. 06) que as questdes continuam distribuidas por
disciplinas. Sdo poucas as questdes que compdem em sua formulagéo as disciplinas
das Ciéncias Humanas em conjunto. Ao a analisar percebemos o numero
significativo do aumento das questdes de Sociologia em 2015. Este dado nos revela
gue pelos meios institucionais a Sociologia esta se legitimando e se consolidando.
Porém, esperamos que, futuramente, essa legitimacdo esteja presente também na
instituicdo escolar, para que ela, realmente, possa ser consolidada. Nao sendo mais
questionada em termos aprendizagem, conteldos e metodologias.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dessa andlise, podemos compreender que as reestruturacdes do
Ensino Médio apresenta como influéncia na consolidacdo da Sociologia como
disciplina no Ensino Médio. Além de como esse processo pode influenciar na criagao
da identidade da Sociologia como componente curricular, tio como ela € valorizada

nas instituicoes escolares.

Pode-se entender que a esséncia do projeto de reestruturacao curricular do
Ensino Médio brasileiro ja se constitui a partir da LDBEN/96, consolidando com os
demais documentos: PCN de 2000, OCN de 2006, DCN de 2010 e DCEM de 2012.
Esses documentos tratam da relevancia da interdisciplinaridade para o
desenvolvimento da cidadania e do trabalho como principio educativo o que se
reflete na reestruturacdo curricular no Estado do Rio Grande do Sul. Outro ponto
importante que esta em debate em 2015, € a Base Nacional Comum que pretende

discutir um curriculo comum para todo o Brasil.

Os PCN/2000, OCN/06, DCN/10 e DCEM/12 destacam o papel fundamental
da Sociologia e Filosofia no curriculo escolar. Entretanto, como mencionado ao
longo do trabalho, a obrigatoriedade n&o garante a sua consolidacdo nas
instituicbes escolares. A importancia da Sociologia no contexto da
interdisciplinaridade esta em sua mediacdo educativa entre 0s outros componentes

curriculares, séo os conexdes entre encontros dos conceitos e conteudos.

Por exemplo: para explicar as questdes agrarias e 0s processos de migracdes
no Brasil, conteudos da Geografia, os alunos precisaram saber sobre o conceito de
desigualdade social e estratificacdo social que s&o conceitos pertencentes da
disciplina de Sociologia, ou o debate sobre o que é a 'beleza’ em Filosofia, sem

discutir os padrdes culturais na Sociologia. Como afirma o relato do professor F, "A
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importancia dela (Sociologia) no ensino politécnico € a mesma importancia de

qualquer ciéncia, e ainda cumpre o papel de aglutinar os conhecimentos."

A contribuicdo da sociologia encontra-se na compreensao das mudancas que
ocorrem na sociedade ocidental. Portanto, € propria do seu objeto a procura de
conexdes entre as culturas do passado e do presente, pelos vinculos entre os
conhecimentos, entre as diversas formas de poder (CARVALHO, 2009, p. 93).
Confirmamos a nossa hipétese inicial que a Sociologia contribui nesse novo contexto
de reorganizacdo curricular do Ensino Médio para uma nova concep¢do de

educacao.

A Sociologia possui também a capacidade de manter o didlogo entre as
outras disciplinas, ndo sO pertencentes as éareas das ciéncias humanas. Em um
paradigma que valoriza a hiperespecializacédo da ciéncia (MORIN, 2013, p 40). O
ensino de sociologia compreende o paradigma da modernidade ao trazer a
dialogicidade entre as ciéncias. Uma das propostas da reorganizacdo curricular é
realizar a integragdo e a interdisciplinaridade entre as Ciéncias Humanas como
projeto pedagdgico no Ensino Médio Brasileiro (BRASIL, 2014, p. 14). Como nos
afirma  Morin (2005, p. 114), “Sera também uma sociologia complexa, um

conhecimento complexo que permitira compreender estas relagdes”.

A relagcdo entre a Sociologia e o Ensino Médio Politécnico encontra-se no
significado da pesquisa como principio pedagogico. Esta pratica pedagdgica destina
a problematizar e interpretar a realidade do ponto de vista do aluno e ndo do saber
do professor. A pesquisa como principio pedagdgico aproxima os estudantes do
mundo a ser conhecido, dando significado as praticas sociais, aos conhecimentos do
senso comum e aqgueles sistematizados nas diversas ciéncias (GONZAGA et al,
2014, p. 105).

A pesquisa € o instrumento de compreenséo da realidade e de aproximagéo
dos conhecimentos produzidos em cada uma das areas e nas disciplinas. Possiblita
o desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante. Entretanto, para que isso
ocorra o ensino deve ter uma metodologia ativa pautada na resolucéo de problemas,

tendo o professor como articulador e orientador dos estudos. Além da valorizacdo da

® Grifo da autora.
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Sociologia através da utilizacdo da sua metodologia de pesquisa e do ‘'olhar
sociologico'.

A disciplina de Sociologia no contexto do Ensino Médio apresenta o debate
sobre os direitos humanos como principio norteador da ideia de uma sociedade mais
igualitéria e justa. A Sociologia modifica o olhar, sensibiliza a realidade social, pois
compreende a totalidade da vida humana, tanto no aspecto material quanto ao

cultural, assim capacitando o educando para o saber complexo.

Portanto, a especificidade da Sociologia compreende a interdisciplinaridade,
pois o 'papel' € o desconstruir verdades absolutas, de desestabilizar, questionar,
como mencionado por Pierre Bourdieu (2012) e Bauman e May (2010). Além disso,
por possuir, em seu curriculo, conteddos que permeiam outros componentes
curriculares da mesma area de conhecimento, estabelece a relacdo e sentido para o
aluno. Sendo muitas vezes complexo e abstrato para o0 mesmo ja que este esti

construindo, cognitivamente, o olhar socioldgico.

A Sociologia no contexto do Ensino Médio Politécnico, consequentemente,
da interdisciplinaridade é fazer com que o aluno aprenda mais a religar do que
aprender a separar, simultaneamente, aprendendo a problematizar (MORIN, 2013,
p. 70). E o que ao longo da pesquisa foi chamado de imaginacéo socioldgica (Mills,
1982) abrange modos de ler o emaranhado de situacdes relacionais que nos
envolve, cotidianamente, de grande aplicabilidade na educagédo e dos grupos que
gueremos preparar para enfrentar, de forma consciente e fundamentada, os desafios
de nosso tempo ( NETO et al, 2012, p. 20-21).

Ao analisar os documentos da nova reestruturacéo curricular do ensino médio
nacional e estadual percebemos a influencia da area de Ciéncias Humanas,
principalmente, da Sociologia e Filosofia. A reflexdo através da desnaturalizagéo e
estranhamento, presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
Base Comum Curricular e no manual de Formagéo de Professores do Ensino Médio
/IPACTO, possibilita problematizar a realidade Também o reconhecimento critico e a
compreensao de alguns critérios que informam distingcbes e aproximacdes entre

conhecimentos, as suas praticas, 0S seus uso0s sociais.
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A pesquisa realizada nos permitiu verificar que ,infelizmente, ndo podemos
afirmar que a disciplina de Sociologia encontra-se consolidada no Ensino Médio
Politécnico, devido aos seguintes fatores: os professores que a ministram ainda néo
séo formados na area de atuacéo, na maioria das escolas a disciplina ocupa apenas
um periodo semanal na grade curricular. E necessario ainda que a disciplina
permaneca mais anos como componente curricular para que ocorra o0 que

chamamos de amadurecimento da disciplina e que conquiste a consolidacao.

Contudo, buscar a sua identidade como disciplina n&o dificulta a sua
consolidagéo, visto que a mesma, encontra-se em estabelecer relacdes da realidade
para o educando utilizando as diversas formas de pensamento e conhecimento
existente. Porém, na realizacdo desta pesquisa, confirmou-se a hipotese de que a
ndo consolidacdo da Sociologia no curriculo escolar estd relacionada com

professores nao formados em Ciéncia Sociais ministrando essas aulas.

Sobre os aspectos que tange a reestruturacao do ensino médio na escala da
RMPA, verificamos que ainda ndo se encontra concretizada. Uma vez que tendo
em vista que para sua efetivacdo € necessario que a pratica interdisciplinar dos
docentes aconteca na escola.

Existe uma multiplicidade de caminhos que podem ser adotados como forma
de consolidar o Ensino de Sociologia na Educacédo Béasica. Um desses caminhos a
serem seguidos é o amadurecimento da Sociologia como componente curricular do
Ensino Médio. E a constante luta pela permanéncia e valorizagdo da Sociologia n&o
s6 pelos caminhos institucionais, mas no cotidiano escolar. E a Sociologia

construindo uma nova forma de olhar.
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8. APENDICES

8.1 APENDICE A - Questionério

Parte 1

1) ldade:

2) Area de Conhecimento:
( ) Ciéncias Humanas e suas tecnologias ( ) Linguagens e suas tecnologias
( ) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias ( ) Matematica

3) Disciplinas que lecionas:

4) Ja lecionou Sociologia no Ensino Médio? ( ) Sim ( ) N&o
5) Regime de trabalho:

() Contratado

() Nomeado

( ) Celetista

6) Quantas escolas trabalha:
O1(0)2()3()4 () Mais de 4.

7) Qual rede de ensino trabalha

() Estadual

() Estadual e Municipal

() Privada

() Privada e Estadual

8) Carga Horaria semanal:

() 20h () 30h () 40h () 50h () 60h

09) Ha quanto tempo leciona nesta escola?

10) Leciona outro conteudo que nao seja da sua formagdo? ( ) Nao ( ) Sim
Qual?

11) Quantos anos de docéncia vocé possuiu? () Até 5 anos () Entre 10 e 15 anos ()
Entre 16 e 20 anos () Entre 21 e 25 anos () Entre 26 e 30 anos () Mais de 30 anos
12) Onde cursou a graduagao?

13) Possui especializa¢do? () Sim Qual? ( ) Nao

14) Realiza uma formacé&o continuada: ( ) Ndo ( ) Sim. Qual?

() Participo de palestras
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() Participo de cursos de extensao

() Participo de encontros, seminarios e congressos

() Participo do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio.

() Mantenho estudos e leituras por conta prépria

() Outra. Especifique:

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7

8)
9)

Parte 2 - Perguntas Abertas
Como vocé avalia esse processo de interdisciplinaridade que est4 ocorrendo
no Ensino Médio?
Vocé encontra ou encontrou dificuldades de trabalhar por area de
conhecimento?
Como vocé avalia os trés anos do Ensino Médio Politécnico?
Como vocé avalia 0 Seminario Integrado?
Como vocé avalia a insercdo da Sociologia como disciplina no Ensino Médio?
Quais as dificuldades que vocé percebe ao se trabalhar com a
interdisciplinaridade?
Vocé consegue trabalhar temas/projetos interdisciplinares através dos
conteudos da disciplina de Sociologia?
Qual a importancia da Sociologia para o Ensino Médio Politécnico?
Como a formacgao continuada Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino
Médio (PACTO) influenciou na sua pratica docente?

10)Como vocé avalia a avaliacdo por areas de conhecimentos? E 0s conceitos

utilizados no Ensino Médio Politécnico?

11)O que é especifico da Sociologia para vocé?



