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RESUMO

O estudo visa investigar a pratica avaliativa de trés professoras de danga no ensino
regular em diferentes contextos: Estadual, Municipal e Privado. O trabalho originou-se da
curiosidade em conhecer o recente trabalho dos profissionais que atuam com danga em sala de
aula no contexto escolar. Como pauta de estudo, observei 0s procedimentos e 0s instrumentos
de avaliagdo utilizados pelas trés professoras. Para coleta das informacdes, foi utilizada uma
entrevista semiestruturada, com dois grandes temas: avaliagcdo escolar e avaliacdo em danca.
Esses assuntos foram decompostos em temas mais especificos conforme a necessidade da
entrevista. Apés a realizacdo e gravacdo das entrevistas, elas foram transcritas e
posteriormente as informacBes foram relacionadas aos referenciais tedricos pesquisados
durante a revisdo bibliografica e analisadas de forma qualitativa a partir de categorias
estabelecidas em conformidade com o tema. Através do relato das professoras e das
problematizacbes com os tedricos, é possivel perceber que o tema avaliacdo em danca ainda
tem potencial para debate sobre novos fazeres e descobertas em sala de aula. Também fica
evidenciada a vontade dos profissionais de educagdo em aprimorar 0s instrumentos de
avaliacdo oportunizando aos alunos formas de avaliacbes mais vidveis e que fagam sentido
durante o processo de aprendizagem e ndo apenas notas e conceitos vazios de significado.

Demonstrando assim um engajamento na construcdo de uma educacéo de qualidade.

Palavras chave: Danca. Avaliagdo. Escola. Educacéo.



ABSTRACT

This study aims at investigating the assessment practices of three dance teachers in regular
education in different contexts: state, municipal and private schools. The study emerged from the
curiosity of observing the recent performance of professionals working with dance in the school
context. As a study topic, | observed the assessment procedures and instruments deployed by the three
teachers. To collect information, a semi-structured interview was used, with two larger themes: school
assessment and dance assessment. These two subjects were decomposed according to the interview
requirements. After performing and recording the interviews, they were transcribed and then the
information was related to the theoretical material researched during the bibliographic reviewing
stage, and analyzed qualitatively, considering pre and post established categories. There is much to be
discussed yet, in teacher trainings, regarding assessment. However, it is noteworthy that professionals
are eager to improve the assessment instruments, offering the students a more feasible assessment that

makes sense during the learning process and not simply grades and concepts empty of meaning.

Keywords: Dance. Assessment. School. Education.
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1 INTRODUCAO

Atuo como professora no Ensino Fundamental da rede Estadual do Rio Grande do Sul
na cidade de Porto Alegre. Sou formada em nivel médio/ magistério e estudante do curso de
licenciatura em danca. A tematica dessa pesquisa surgiu movida pela ansiedade e o incbmodo
ao final de cada trimestre de avaliacdo escolar na minha pratica docente. Com a justificativa
de explorar este tema, que passa constantemente por discussdes sobre a criagdo e a préatica de
concepgdes de avaliacdo mais viaveis e efetivas, este estudo procura driblar a quantificacéo
sobre a qualificagdo do trabalho avaliativo. Nas concepcOes atuais de educagéo, observa-se
que na escola, a avaliagdo deva servir como um procedimento para definir prioridades e
garantir a qualidade do ensino durante o processo da constru¢éo do conhecimento e ndo para
criar uma hierarquia classificatdria dos estudantes.

Nos estagios da licenciatura em danga, comecei a questionar-me mais ainda sobre a
avaliagdo em danga no contexto escolar, principalmente no que se refere ao ato de avaliar o
legado da arte em cada individuo. Instigada a pensar no nosso atual sistema educacional em
que grande parte das escolas trabalha com notas e conceitos, me perguntava: como quantificar
algo tdo subjetivo? Essa problematizagdo despertou diversos conflitos ideoldgicos
relacionados as etapas do processo planejamento, metodologia e avaliagdo. Neste sentido,
originou-se a curiosidade em conhecer o recente trabalho dos profissionais que atuam com
danca em sala de aula no contexto escolar.

Este trabalho est4d organizado em trés capitulos. No primeiro capitulo, inicia-se a
escrita através das minhas lembrangas sobre avaliagdo tradicional e que me fazem refletir
sobre esse tema na pratica docente em danca. O texto desenvolve-se para uma abordagem
sobre uma concepgdo mais contemporanea de avaliagdo na escola regular. A escrita tem
auxilio dos autores Pedro Demo, Jussara Hoffman e Carlos Cipriano Luckesi que
desenvolvem os temas de avaliacdo quantitativa/qualitativa e avaliagdo de processo/produto
na educacgdo. Encerra com Philippe Perrenoud abordando a formagéo dos profissionais de
educacéo e a velocidade das mudangas em nossa sociedade e minhas inquietagfes a partir
desse tema.

No segundo capitulo sdo explorados trechos dos documentos oficiais da educacdo
brasileira e do estado do Rio Grande do Sul. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional 9.94/96 (BRASIL, 2015), os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,1997) e



os Referencias Curriculares Estaduais para o Ensino de Danga no Rio Grande do Sul (RIO
GRANDE DO SUL, 2009), relacionando-os com os teodricos do capitulo anterior. Séo
apresentados modos de fazer avaliagdo em diferentes contextos geograficos e de escolhas
pedagdgicas diversificadas, no sentido de apontar mais caminhos para encaminhar a avaliagéo
em danca. Por fim, apoiado na teoria de Fernando Hernandez, apresenta-se e defende-se 0 uso
do portfélio como um instrumento disponivel e vidvel para sanar os deficit da avaliagdo em
arte.

No terceiro capitulo sdo descritas as entrevistas e 0s temas escolhidos para estuda-las.

O estudo visa investigar a pratica avaliativa de trés professoras de danga no ensino
regular em diferentes contextos: Estadual, Municipal e Privado. As professoras foram
escolhidas para compor o estudo pela sua abertura & pesquisa académica, permanecendo em
formacdo continuada na universidade e por vezes trazendo seus preciosos relatos para a
construgdo dos profissionais da graduagdo em danca.

Para a realizacdo do trabalho foram convidadas a participar, uma docente de escola
municipal, uma de escola estadual e outra em escola privada. A identidade das professoras
seréo preservadas nessa pesquisa e elas serdo referidas pela sua rede de atuagéo, professora de
rede municipal, professora de rede estadual e professora de rede privada. Todas as professoras
atuantes em escolas situadas no municipio de Porto Alegre, capital do Estado do Rio Grande
do Sul, mas em diferentes bairros da cidade.

Como pauta de estudo, observei os procedimentos e 0s instrumentos de avaliagéo
utilizados pelas trés professoras. Captadas em trés realidades e sistemas de ensino diferentes,
as professoras trouxeram suas vivéncias e experiéncias praticas de como realizam suas
avaliagOes e sistematizam este processo.

Para coleta das informag@es, foi utilizada uma entrevista semiestruturada, com dois
grandes temas: avaliagdo escolar e avaliagdo em danga. Esses assuntos eram decompostos
conforme a necessidade da entrevista, pois 0 objetivo inicial era deixar a entrevistada mais
livre para discorrer sobre o tema, procurando interferir minimamente no pensamento e
fluéncia da fala do entrevistado. Entretanto, no decorre do encontro, como pesquisadora, eu
lancava inquietagOes voltadas ao estudo. No tema avaliagcdo escolar, as provocagfes eram
voltadas ao tipo de avaliagdo da escola: Como é realizada: notas, conceitos, parecer? Como
s80 0s processos de recuperagdo? Como vocé percebe esse processo: é adequado para avaliar

arte? Na tematica da avaliacdo na disciplina de Danga, as questfes que fomentaram o relato



da experiéncia docente eram: Qual a tua percepcdo sobre avaliagdo? Como ocorre? O que
voceé leva em consideragdo no processo de avaliagdo? Que instrumentos séo utilizados? Como
é o0 registro? Com que frequéncia? Quais critérios? Que tipo de dialogo existe sobre a
avaliagdo com estudantes? Existe um retorno?

Apos a realizagdo e gravagdo das entrevistas, elas foram transcritas e posteriormente
as informacBes foram relacionadas aos referenciais tedricos pesquisados durante a reviséo
bibliografica e analisadas de forma qualitativa a partir das seguintes categorias:
contextualizagdo geogréfica, historica e politica da regido de atuagéo; como é o formato da
avaliacdo na escola; se esse formato da conta das demandas da danca; quais sdo oS
instrumentos utilizados pelas professoras.

Através da efervescéncia das entrevistas, algumas questdes emergiram da fala das
professoras. Esses pontos foram elencados para marcar as consideragdes finais deste estudo.
Séao eles: Observagdo direta como Unico instrumento de avaliagdo, € possivel? Como fazer
registro dessas observa¢es? Como tornar a avaliagdo mais democrética e participativa? O
sistema de avaliacdo da rede, atende as necessidades do campo da danga? De que forma
podemos lidar com essas dificuldades?

Com isso, este estudo procura problematizar o tema avaliagdo em dancga, sem definir

um caminho. O intuito é questionar e fazer pensar os fazeres da avaliagdo em danga a partir
do relato de diferentes professores em contextos diversos.
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2 AVALIACAO ESCOLAR NA CONTEMPORANEIDADE

Através de nossas lembrancas escolares, podemos dizer que elas tendem a vir
imbuidas principalmente de recordagBes relacionadas a avaliagdo. De como iamos bem ou
mal em determinadas disciplinas, de como temiamos uma nota vermelha no boletim, pois era
esperada a represéalia em casa, e além disso, sempre havia na classe os alunos nota 10 das
professoras, que comumente sentavam a frente de suas mesas grandes e imponentes. O tempo
foi passando e em grande parte as historias continuam se repetindo. Depois que 0 ensino
escolar se tornou obrigatério, dois séculos se passaram, e continuamos em busca de
alternativas aos métodos de avaliagdo tradicional.

A partir do século XX, com o aparecimento da escola nova e do construtivismo,
diferentes formas de pensar a educacdo comegaram a ter visibilidade, iniciando uma
transformacao na posicdo da escola, nos seus contetudos, métodos, didatica e avaliagdo. Nesse
contexto, pensando a educagdo como uma via de méo dupla, o ato avaliativo passou a ser
pensado levando em consideragdo, os aspectos qualitativos do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse processo, 0 estudante ndo mais assume um papel secundario, ele
necessita ser participante de sua avaliagdo, a partir de como ele constréi sua aprendizagem
com influéncia do meio e dos outros. Sendo os alunos, 0s personagens principais dessa
histéria em construgdo coletiva didria, o autor Pedro Demo (2008, p.12) aponta em que
medida a participacdo € importante nos aspectos presentes no processo de constru¢édo do

conhecimento:

Com efeito, participagdo € o processo histérico de conquista da
autopromocao. E a melhor obra de arte do homem em sua histéria, porque a
histéria que vale a pena é participativa, ou seja, com o teor menor possivel de
desigualdade, de exploracdo, de mercantilizagdo, de opressdo. No cerne dos
desejos politicos do homem esta a participagdo, que sedimenta suas metas
eternas de autogestdo, de democracia, de liberdade, de convivéncia.

Além da necessidade de participacdo no processo avaliativo, veio junto a capacidade
de enxergar as producdes em sala de aula, sem atribuir-lhe nimeros, ou letras, categorizando-
0s em uma hierarquia perversa e frustrante, em que ha maus e bons trabalhos, acabando por
criar rotulos e expectativas em cada estudante. O olhar qualitativo auxilia
professor/aluno/familia a acompanhar o processo educativo do aluno, de forma singular, sem

comparagdes com modelos pré estabelecidos. Entendendo o qudo dificil possa ser o processo
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de reflexdo e transicdo entre a valorizagédo do olhar qualitativo ao quantitativo na tarefa do

ensinar/aprender, Demo (2008, p.7) afirma que:

A constatacdo mais importante, contudo, é que a ciéncia prefere o tratamento
guantitativo porque ele é mais apto aos aperfeigoamentos formais: a
guantidade pode ser testada, verificada, experimentada, mensurada. Resiste a
incursdo ideoldgica. E de facil manuseio. E isso é facilmente levado ao
exagero: acaba-se reconhecendo como real somente o que € mensuravel.
Chama-se de empirismo precisamente este abuso metodolégico que
confunde o mais importante com o mais mensuravel.

A partir da perspectiva do autor, podemos afirmar que a participagcdo da comunidade
escolar, constituida por pais, professores e estudantes e um olhar qualitativo das vivéncias em
aula, seriam os principais passos para uma avaliagdo transformadora. Em outras palavras, a
base de uma verificagdo qualitativa é a participagdo, o dialogo.

O olhar qualitativo na avaliagdo, atravessa tanto 0os momentos em que o professor
planeja suas avaliacOes, deixando espago para as interpretagdes subjetivas de seus alunos,
quanto no momento de correcdo e divulgagdo dos resultados, onde é possivel elaborar
hipoteses junto ao grupo para resolver mal entendidos. Em uma metodologia tradicional, as
tarefas séo elaboradas de modo que ndo haja esta margem de interpreta¢6es individuais, e que
seja possivel durante a corre¢do, afirmar os erros e acertos de cada um, podendo quantificar
com maior exatiddo esta aprendizagem. Sobre a finalidade da escola em promover o
pensamento critico e a promogdo de ideias, Jussara Hoffmann (2003, p.8) articula uma

analogia entre a avaliagdo escolar e a prova de concursos de vestibulares:

A escola ndo tem por objetivo a eliminacdo do candidato como tais
concursos, e age como se tivesse tal finalidade. Quando a finalidade é
seletiva, o instrumento de avaliagdo € constatativo, prova irrevogavel. Mas as
tarefas, na escola, deveriam ter o carater problematizador e dialdgico,
momentos de troca de ideias entre educadores e educandos na busca de um
conhecimento gradativamente aprofundado.

Ambos autores citados até agora, convergem quando falam que o didlogo e a abertura
para troca de ideias e argumentos entre 0s pares e mediada pelo educador é benéfica. No que
se trata da elaboracdo de pensamentos coniventes com a realidade atual e construgdo de

conhecimentos de forma concisa.
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Ao corroborar com essa problematizagdo sobre avaliacdo pautada no dialogo, na
participacdo e na autonomia, Luckesi (2005, p.28) trabalha com atencdo sobre o enfoque
educacional entre processo e produto. O autor propde a observagédo do contraste entre estas
duas formas de considerar a aprendizagem, sem esquecer que ambos sdo fundamentais e
complementares para o ato educativo, mas que o olhar do professor para eles deve ser
coerente.

No primeiro, em que o foco esta no processo, mostra que a relevancia permanece no
andamento da aprendizagem. Durante o processo o professor se utiliza de manejos para
chegar ao melhor resultado, em que é possivel interferir através de provocacgdes e instigagdes,
para a construgdo do conhecimento, sem determinar um fim a este percurso.

Por outro lado, quando o foco é o produto, enaltece-se o resultado final. O produto é
uma amostra de um propdsito finalizado, como se o processo de construgdo do saber estivesse
concluido e o aluno ndo pudesse avancar mais. O resultado final é apresentado como uma
sentenca imutavel. A atencdo simples e pura ao produto é o que a escola tradicional se apoia,
deixando assim, o insucesso nos estudos sob a responsabilidade do aluno.

O autor defende o equilibrio entre processo e produto, afirma que: “Bom ensino é o
ensino de qualidade que investe no processo, e por isso, chega a produtos significativos e
satisfatorios. Os resultados ndo nos chegam, eles sdo construidos” (LUCKESI, 2005, p.29).

Fica explicito, que para termos maior sucesso durante o0 processo, é aconselhdvel que
tenhamos como base um produto claro. Pois o0 produto esta para ser usado como guia de agéo
continua. Sem ponto de chegada definido, é mais dificil saber que caminhos seguir e o trajeto
teria menos sentido. Conveém salientar, que todo processo chega a algum produto, de outro
modo, ndo ha produto que ndo seja precedido de um processo.

Através desta distin¢do entre processo e produto ele propde dois conceitos: o de
examinar e o de avaliar. Examinar ou verificar, como também mencionado pelo autor, seria
como uma sentenga classificatoria, com notas ou conceitos, que levam em consideracdo a
forma quantitativa da aprendizagem, sendo uma consequéncia do que o estudante aprendeu,
vinculado ao passado. Enquanto o conceito relacionado ao avaliar, ganha um sentido
qualitativo, diagnostico, realizado no presente, visando o futuro. O professor utiliza a
avaliacdo para investigar e intervir no que o estudante j& aprendeu e no que ele ainda ndo

aprendeu e permanece em potencial para ser desenvolvido. Nesse sentido, seria melhor que a
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avaliacio fosse utilizada como diagnostico para intervengbes positivas para o
desenvolvimento do educando, ndo como punigéo.

Abrir mdo de pensamentos tradicionais e comodos e langar-se nesta ideia de processo
na avaliacdo, certamente € um dos modos de interferir na qualidade da aprendizagem como
um todo. Estudantes que desenvolvem sua autonomia através da mediacdo e orientagdo dos

seus professores, colhem frutos deste protagonismo por toda a vida em suas agoes.

E, entdo, nossas criangas e nossos adolescentes criardo para Si mesmos
valores, que os orientardo na vida para dar o melhor de si naquilo que fazem,
com cuidado e com alegria, muito além do cumprimento de uma tarefa para
somente, e tdo somente, “tirar uma nota”. (LUCKESI, 2005, p.29)

Nota-se congruéncia nestes tedricos utilizados na educagdo atual, que apostam em uma
avaliacio mais democratica e emancipatéria, capaz de acompanhar todo o desenrolar do
processo de ensino e aprendizagem, focando na qualidade, através da participagdo ativa do
estudante.

Contemplar esta mudancga na avaliagdo compreende uma reforma no pensamento de
todos os envolvidos, inclusive na gestdo das escolas atuais, sejam elas publicas ou privadas.
Hoffmann (2003) e Luckesi (2005) salientam que a escolha pelo método de avaliacdo esta
intrinsecamente relacionada a linha tedrica seguida pela escola, deste modo revolvendo em
questdes politicas e sociais.

Haveria ainda, muito a ser dito sobre este tema, mas 0 que interessa nesse estudo é
salientar que devemos sempre ter em mente que a avaliagdo deve estar a servico da
aprendizagem dos alunos, pois este é o seu objetivo. Através do pensamento critico e
autbnomo dos estudantes existe uma possibilidade de modificar as estruturas politicas,
econdmicas e sociais existentes por uma mais sensivel, criativa e sustentavel. Talvez o grande
ponto desta construgdo estaria em modificarmos este sistema de classificagdo por um mais
democrético, sem se tornar nulo e/ou permissivo.

Importante ressaltar, que além do preparo de professores, deve haver um trabalho com
pais e alunos frente a estas modificagbes dos modelos de avaliages. Para que haja melhor
compreensado e apoio dos procedimentos por todos, empoderando o0s estudantes a protagonizar
a construcdo dos seus saberes. Para que além das teorias, vejamos o desenvolvimento e a

propagacdo de sementes no dia a dia.
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No que se refere a avaliagdo da aprendizagem, acredito que ja estamos
passando da hora de transformar conceitos em praticas. A avaliacdo da
aprendizagem exige a apropriacdo dos conceitos de forma encarnada,
traduzidos no cotidiano das nossas salas de aulas. N&o bastam somente bons
discursos, importam boas acOes baseadas em conceitos adequados.
(LUCKESI, 2005, p.29)

Aos professores, 0s protagonistas dessa transposi¢do conceitual, as indicagdes que
ficam s&o no sentido de reavaliar seu papel, uma vez que sua missdo esta em analisar de modo
processual, acompanhando o aluno através de apontamentos provisorios e descritivos, com
uma compreensdo global. Essa pesquisa orienta que em sala de aula, hajam trabalhos
frequentes e menores, em que as correcdes aparegcam de modo a auxiliar o aluno a organizar
melhor seu pensamento elaborando cada vez mais satisfatoriamente suas opinides e
constatacOes. Enfatizamos que é necessario levar em conta o erro como uma plataforma para
0 crescimento, atrelando a ele novas perspectivas de desenvolvimento e ndo de vieses
educacionais excludentes, como os classificatorios, de reprovacéo evaséo escolar.

Perrenoud (2007) questiona sobre a formagdo dos professores e a velocidade das
mudancas no mundo, insistindo na ideia de antever as transformacdes e ndo apenas reproduzir
modelos educacionais. Devido & heterogeneidade que se organiza de forma acelerada na
sociedade, refletindo-se na escola, levanta a hipdtese: O que aprendemos hoje, servird para
lecionar daqui a 15, 20 anos? O autor discorre também sobre a problematizag&o entre o que é
prescrito fazer na educacdo e o que é possivel realizar, devido aos problemas encontrados no
caminho. Porque no que se refere aos caminhos a serem seguidos, todos sabemos que
tratando-se de trabalho na escola, a estrada ndo é linear. Temos lombadas, buracos, retas
infinitas, atalhos e precipicios, todos nos ensinando possibilidades e redescobertas sobre o ato
de ensinar.

A educacdo, como uma ciéncia, movimenta-se a partir de todos estes questionamentos,
para promover avangos em nossas realidades. Fomentando trocas entre os profissionais da
educacdo de diversas &reas, leituras, fomento a pesquisas de grande e pequeno porte, estamos
buscando um caminho para a problematizagéo.

Neste sentido, a formagdo continuada dos docentes e o transito de informagdes e
experiéncias como parte do processo da busca por avangos na qualidade da educagdo, tem
sido bastante promovida por estudiosos da &rea, como uma ferramenta de discussdo e
renovagdo. Pois acreditam e experienciam, que somente através do estudo profundo das areas

de atuacéo e o respeito ao contexto haverd transformacéo.
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Ultrapassar posturas convencionais na avaliagdo do desempenho dos alunos exige o
aprofundamento em questdes de aprendizagem e o dominio da area de conhecimento
das diferentes disciplinas. Mas, antes disso, pressup8e acreditar que existem muitas
respostas possiveis as charadas que enfrentamos. Todas as respostas devem ser
respeitadas desde que sejam coerentes ao principio de maxima confianca nas
possibilidades dos educandos. (HOFFMANN, 2003, p. 46)

Através desta pesquisa de revisdo bibliogréafica, ficou evidente o quanto ainda é
possivel crescer em prol da aprendizagem dos educandos. Ao revisitar autores que
problematizam os métodos de avaliacbes desde os anos 80, podemos notar que o
desenvolvimento da educacdo até agora, ja carrega argumentos suficientes para que seja
revisitada e transformada continuamente. Buscando compreender melhor o processo da
avaliacdo na disciplina de arte — habilitagho danca que é o foco, exploraremos suas
especificidades para uma possivel congruéncia com as diversas disciplinas, buscando o olhar

globalizado ao aluno.
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3 AVALIACAO NA DISCIPLINA DE ARTE/DANCA

No Brasil, a Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB) tem orientado 0s
indicativos para a avaliagdo. Desse documento derivou os Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino da Danga (PCN) e os Referencias Curriculares Estaduais para o Ensino de
Danca no Rio Grande do Sul, com o sentido de nortear as acbes pedagdgicas, orientando 0s
profissionais da educagéo.

A LDB, criada para regulamentar a educacéo, teve sua mais recente atualizagdo no ano
de 1996. Em entrevista, Hoffmann (1998) salienta que apesar de se mostrar bastante
inovadora, reforcando a avaliacdo continua e permanente em sua redacéo, a LDB apresenta
tracos de continuidade da tendéncia tecnicista e de visdo classificatoria, apontando momentos
inicias e finais de avaliagdo, bem como notas. A autora ainda questiona a exclusdo da
recuperagdo terapéutica em razéo da introducéo preferencial da recuperagéo paralela, quando
entende-se que todo tipo de tentativa de sanar as dificuldades dos alunos é bem-vinda, como
pode-se observar no trecho da LDB 9.394/96.

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar;

c) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos  ao
periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem
disciplinados pelas instituicdes de ensino em seus regimentos; (BRASIL,
2015, p. 10)

Um dos maiores pontos de questionamentos e discussdes atuais, Sdo as progressoes
continuadas de séries no ensino fundamental, e a forma como os pais, educadores e alunos
lidam com esta mudanca. Quanto a este item, ainda, Hoffmann (1998) refor¢a que a nédo
reprovacdo, ndo deve ser encarada como uma ndo avaliagdo, entrando em conformidade com

a lei que demonstra a preocupacdo com a qualidade da aprendizagem do estudante.

§ 2°. Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série podem
adotar no ensino fundamental o regime de progressdo continuada, sem
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prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino. (BRASIL, 2015, p.13)

Ao analisar todas as concepgOes de avaliagdes apresentadas na LDB, nos anos de
1961, 1971 e 1996, é possivel observar inimeras mudangas. Essas mudancgas apresentadas,
procuram conduzir a avaliacdo de maneira mais parecida com o sugerido no capitulo anterior
deste trabalho, sempre priorizando todos os modos possiveis para a aprendizagem dos
estudantes.

Neste sentido, ela vem diminuindo a relevancia das notas, bem como os periodos
finais de avaliagdo, como provas e exames. Apresenta ambiguidade e contradigdo quando
trata sobre as progressdes continuadas, pois, ora apoia a progressdo continuada e sua
expansdo para o ensino bésico e ora constata ainda sua inexisténcia em muitas escolas, e
indica modos de enfrentar situagdes como aceleracdo de estudos e avancos de seriagdo, neste
sentido demonstrando ainda uma viséo classificatdria dos estudantes.

Na LDB n° 5.692/71, a arte esta incluida no curriculo, com a nomenclatura de
Educacgdo Artistica, e ndo como uma disciplina, mas intitulada de atividade educativa, 0 que
desmerecia a existéncia e importancia dos saberes da &rea, em prol de uma aprendizagem
mecanica e reprodutiva, mas ainda haviam poucos profissionais aptos a lecionar nesta area, o
que tornou necessario a criacdo e a discussdo sobre a formagdo superior para profissionais da
arte.

Com a mobiliacdo de profissionais da &rea, foi possivel modificar a situacdo legal do
campo da arte na educacdo e na LDB de n° 9.394/96, o ensino da arte ganha carater de
disciplina, englobando profissionais das quatro linguagens que compdem este campo: artes
visuais, danca, musica e teatro. Constituindo o conteldo curricular da educagdo basica com
seus proprios saberes e ndo para ser usada a servigo de outras areas de conhecimento.

A partir desta introducéo oficial da danca no ambiente escolar, desafios na misséo de
desenvolver um trabalho satisfatorio comecaram a ser enfrentados. Até os dias de hoje,
profissionais vem pesquisando e desenvolvendo estratégias para engajar alunos nas praticas e
fortalecer o campo da arte. Entre os pontos de problematizacdo do docente, esta a
necessidade de avaliar os estudantes. Como futura licenciada em danca e educadora, a arte na
escola desencadeia questionamentos que me instigam a repensar e contrapor os modos de
avaliacdo da danga fora da escola e os modos de avaliagdo da danca inserida no curriculo

escolar.
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Como a tradigdo das artes visuais é mais antiga no ambiente escolar, j& aparecem
algumas pesquisas que oportunizam esta problematizacéo acerca da arte. Com o crescimento
da formacdo em danca e o ingresso de profissionais na escola, é pertinente que mais estudos
se facam necessérios. Pois, grande parte das pessoas, ndo tiveram danga como componente
curricular na escola, normalmente ela estad nesse contexto como atividade extracurricular, de
modo que ainda podemos observar essa pratica em muitas escolas.

Antes da universidade, minhas lembrancas de avaliagdes em danga, partem das notas
das competicBes de festivais, alguns avancaram no que se diz respeito & critica construtiva,
em que é possivel acompanhar as sugestdes e comentarios do jurado através de uma planilha
entregue ao fim do mesmo. Outra lembranga séo os rigorosos exames de ballet, em que era
necessario decorar as sequéncias de aula com seus nomes. ApGs essa prova recebiamos da
examinadora notas especificas, sobre objetivos pré-fixados e também uma observagédo sobre o
desempenho com suas consideracbes. Em ambas experiéncias, eram desencadeadas uma
enorme expectativa e nervosismo diante desta exposigéo consentida.

Essas memarias foram garimpadas depois da leitura de um texto de Isabel Marques e
Fébio Brasil (2014, p.1) fazendo com que expandisse esse conceito de avaliagdo, quando

relatam:

Aplauso é avaliagdo. Presencga ou auséncia é avaliagdo. Procura é avaliacdo.
Critica é avaliagdo. Comentario é avaliagdo. Audiéncia é avaliacdo. Bate-
papo é avaliacdo. Edicdo é avaliagdo. Curadoria é avaliacdo. Lista de espera
¢ avaliacdo. Espaco na midia é avaliacdo. Prémio é avaliacdo. Consumo é
avaliacdo. Nota do professor também € avaliacao.

Esta citagdo suscita inimeros debates sobre formas de avaliacdo em varios lugares da
danca, mas neste percurso, serviu para iniciar um pensamento critico sobre a avaliacdo em
danca, de forma especifica, na educagdo formal. Como citado anteriormente, os documentos
oficiais referentes ao ensino da arte, como os PCN para o ensino da danca (BRASIL, 1997) e
os Referencias Curriculares Estaduais para o Ensino de Danca no Rio Grande do Sul (RIO
GRANDE DO SUL, 2009) trazem alguns apontamentos sobre avaliagdo em danga.

Os PCN para o ensino da danca (BRASIL, 1997, p.59) sugerem trés critérios para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sensiveis dos estudantes, sendo eles:
“Compreender a estrutura e o funcionamento do corpo e 0s elementos que compdem o0 seu

movimento”, avaliando a capacidade do aluno de observar a acdo do seu proprio corpo em
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movimento, bem como a seguranga em mover-se no espacgo, associando variacdes na
qualidade do movimento. “Interessar-se pela danga como atividade coletiva”, observando o
interesse do aluno quanto a solidariedade e cooperacdo no trabalho grupal, também a
capacidade de improviso e manejo frente a heterogeneidade dos grupos. E por fim,
“Compreender e apreciar as diversas dancas como manifestagdes culturais”, que diz respeito a
observacdo de diversas dancas de diferentes tempos e espacos, conseguindo observar e
problematizar sobre danga.

Os PCN para o ensino da danca (BRASIL, 1997) ainda estabelecem didlogo com os
conceitos de avaliacdo diagndstica, que auxilia a apontar e redescobrir maneiras de
intervencdo do professor para obtencdo de resultados satisfatorios. Como o de avaliacdo
continua, que acompanha o desenrolar do processo de ensino aprendizagem. Ambos
conceitos, seguem ao encontro do que os autores Hoffmann (2003) e Luckesi (2005)
salientam em suas bibliografias, quando dialogam quanto a transformagéo da avaliacéo.

Os Referencias Curriculares Estaduais para o Ensino de Danga no Rio Grande do Sul
(RIO GRANDE DO SUL, 2009) sugerem uma avaliacdo democrética, baseada na relacéo de
cumplicidade entre professor e aluno, ambos empenhados na construcéo do saber. O processo
avaliativo utilizado para informar aos envolvidos, discentes e docentes sobre o que ja foi
construido e quais pontos ainda podem se desenvolver. Notando através destes aspectos, a
I6gica de didlogo e participagdo trazida por Demo (2008).

Ainda nota-se em conformidade com os conceitos basicos de Luckesi (2005), quando
dividem a atengdo entre avaliagdo em processo e produto e Hoffmann (2003), quando
sustentam a importéncia da avaliacdo diagnostica e reflexiva, também sobre a dptica de uma

escola mais voltada ao desenvolvimento qualitativo e menos & classificacéo.

N&o se pretende, no ensino de Arte, impor padrfes de elaboragdo artistica a
serem aferidos a partir de um modelo ideal, pré-determinado, que valoriza mais o
resultado do que o processo. Na arte e, especialmente, nas manifestacGes artisti-
cas produzidas pelos estudantes, ndo existe “certo e errado”, “bonito e feio”. O
espaco educativo deve ser, sobretudo, um espago de experimentacdo, de
aproximacdo dos conhecimentos artisticos ja produzidos pela humanidade —
desde os mais remotos e distantes até os mais proximos e presentes — e de
intenso envolvimento com as descobertas que acontecem quando nos
aventuramos a buscar as conexdes que existem entre arte e vida. (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p.69-70)

Anterior aos momentos de avaliagdo, a etapa de planejamento do curriculo aponta para

onde direcionaremos o processo em sala de aula. Ao articular o planejamento dos conteudos
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em aula com a avaliagcdo, podemos perceber o processo avaliativo como uma forma de
vislumbrar a realizacdo ou ndo dos objetivos propostos no plano, sendo possivel perceber
alguns desvios e flexibilizar o planejamento quando necessério.

Referencias Curriculares Estaduais para o Ensino de Danga no Rio Grande do Sul
(2009) e Modinguer et al.(2012), sugerem um planejamento e uma avaliagdo com foco em
temas estruturantes (criagdo, apreciagdo, contextualizacdo, elementos do movimento e
relacbes em danga), e/ou em eixos (producéo artistica, apreciacdo estética, contextualizacéo e
compreensdo das artes como produto cultural e social) com o objetivo de auxiliar a organizar
os conteudos da danga na disciplina de arte.

Fica salientado no texto de Modinguer et al. (2012), que a grande questdo sobre a
avaliacdo em artes esta nos processos criativos dos estudantes. Nesta demanda, encaixam-se
muito bem as indicacdes de dialogo e participacdo ja exploradas neste trabalho. Do ponto de
vista docente, avaliando o desenvolvimento e as construcgdes acerca da criagcdo, busca-se a
reflexéo e a interpretagdo da experiéncia criativa, tornando processual o acompanhamento da
producdo estética e artistica do estudante.

Beal (2003) realizou um capitulo dedicado a avalia¢do no ensino da danca. Produziu
um apanhado de métodos de avaliacbes em danca, realizado por diferentes professores
americanos e europeus. As descri¢cdes foram organizadas em forma temporal, fazendo-nos

confrontd-los com os existentes em nosso pais e com os dias de hoje.

Este capitulo trata de algumas propostas para capacitar o professor de danca e
0 avaliador do programa a avaliar o aprendizado da danca. Séo revistas as
abordagens de Ruth Murray, Mary Joyce, Maxine DeBruyn, Projeto
Spectrum e modelos da Gra-Bretanha e da Columbia Britanica. Seguindo esta
discussdo, sdo analisados os Padrfes Nacionais dos Estados Unidos para a
Dancga. O capitulo é concluido com uma breve abordagem de varios outros
pontos relevantes para avaliacdo da danca (BEAL, 2003, p. 723)

Deste compilado, foram escolhidos apenas alguns professores e discussdes para
entrarem neste trabalho. Ruth Murray, nos anos 50 comegou a dar atencdo as solicitacdo de
seus alunos de graduacdo quando questionavam-na sobre curriculo e avaliagdo em danga e
deste modo, passou a problematizar esta temética (BEAL, 2003).

Dentre as contribui¢Bes da autora sobre a avaliagdo em danga, chamou-me atengéo o
que ela aponta como sendo as condig¢Oes basicas estruturais e politicas para que a avaliagéo se

faca valida. Segundo Beal (2003), Ruth Murray elenca como sendo necessarios: Um ambiente
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espagoso, onde se faca possivel a exploracdo de movimentos com liberdade. O minimo de
duas aulas de danca semanais. Contato dos estudantes com mdsica, tanto ao vivo como
através de gravacOes. A autora ainda sugere que se tenha em sala de aula um assistente para
auxiliar nas instrucdes e/ou observacdes no caso de grupos muito populosos, pois alerta que é
preciso observar de forma proxima os estudantes, para que seja feito um registro cuidadoso e
criterioso das suas agoes.

Um fato que chamou a atencdo durante a leitura deste pequeno apanhado de tedricos,
nenhum autor havia questionado especificamente sobre estes aspectos estruturais que
atravessam um bom ensino e posteriormente uma avaliagdo adequada. Como podemos
observar em diferentes escolas brasileiras, costumeiramente os professores de arte/danga tem
dificuldades especialmente de tempo e espago nas escolas. Pois utilizam as salas de aula que
normalmente sdo extremamente pequenas, populosas e amarrotadas de cadeiras e mesas, bem
como no curriculo brasileiro a obrigatoriedade do ensino da arte destina-se a um periodo
semanal entre 45-50 minutos.

Mary Joyce nos anos 70 escreveu um livro sobre o ensino criativo da danca para
criangas, no intuito de levar aos professores de danga como ela pode ser um prazer e ao
mesmo tempo uma base sélida de trabalho corporal (BEAL, 2003). Através do trabalho dela,
foi possivel trazer alguns conceitos e articuld-los com a proposta deste estudo. Suas
recomendagOes apresentam compatibilidade com os Referencias Curriculares Estaduais para o
Ensino de Danca no Rio Grande do Sul (2009), quando sugere que cada aula de danga tenha
como foco um elemento de danga, que ela caracteriza como sendo “(...) variagdes no espaco,
no tempo e na forca, criados pelos movimentos do corpo” (BEAL, 2003, p.728).

Na perspectiva de Joyce, os professores devem proporcionar aos seus alunos
momentos em que possam experienciar os elementos de danga e observar durante as aulas a
sua concentragdo enquanto resolvem um problema de movimento, procurando perceber suas
habilidades, convicgdo e variedade no uso dos elementos, bem como suas capacidades de
desafiar o corpo para criar diferentes movimentos enquanto comunicam uma ideia. Deve-se
levar em conta também, o grau de liberdade de seus movimentos e como o descrevem e 0
relacionam com o mundo (BEAL, 2003).

Para além das aprendizagens fisicas, ela argumenta sobre o desenvolvimento benéfico
dos alunos quanto as habilidades sociais de respeito, concentragdo, autodisciplina,

responsabilidade e sensibilidade, que também devem ser observadas. Notamos tanto nas
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propostas de Ruth Murray e Mary Joyce uma valorizagdo do potencial de desenvolvimento
fisico que a danca pode oportunizar e uma diminuicdo da valorizagdo da potencialidade
sensivel e criativa da danca.

Joyce em seu texto explora o potencial da avaliagdo continua em danca tanto ao
professor, quanto ao aluno. Pois esclarece ao professor sobre sua condugdo nas aulas,
especificamente quanto as instrucBes verbais, também colocando em evidéncia a sua
qualidade de observacdo cotidiana. Por outro lado, aos estudantes se da a possibilidade de
perceberem seu desenvolvimento, propiciando que eles possam relatar suas habilidades de

forma fisica e verbal.

Para dizer o 6bvio, a avaliagdo precisa na danga requer que o estudante se
movimente. A danca pode ser realizada em resposta a um estimulo, ou pode
ser ensaiada e apresentada. Ela também pode ser uma atividade continua de
estidio, na qual os estudantes utilizam os seus conhecimentos de danga para
definir os problemas, gerar solucdes ou criar uma danca como resultado de
um semestre de trabalho no curso.(BEAL, 2003, p.756)

O Projeto Spectrum, desenvolve-se nos Estados Unidos e € realizado com criangas em
idade pré escolar e com sugestdo para ser desenvolvido até o terceiro ano do ensino
fundamental. Traz um questionamento bastante interessante sobre o ensino da arte em escolas
e a demanda de mensurar a aprendizagem cinestésica nos estudantes (BEAL, 2003).

O projeto se organiza a partir das teorias de Howard Gardner, desenvolvidas nos anos
80 com o intuito de renovar a educagdo cumprindo com as responsabilidades, desafios e
mudancas do mundo globalizado. A partir desta perspectiva, ele estrutura os saberes em sete
inteligéncias multiplas, chamadas: linguistica, l6gico-matematica, musical, espacial, corporal
cinestésica, interpessoal e intrapessoal. Outra fonte de estudos é o Projeto Zero, grupo de
pesquisa em educacdo pela arte ao qual Howard Gardner se dedica que compreende
estudantes desde o ensino pré-escolar até o ensino médio, desenvolvido na Universidade
Harward (BEAL, 2003).

Os autores do referido projeto observaram através de teste nacionais, que o curriculo
de ensino dos Estados Unidos, tinha enfoque apenas nos saberes que eram avaliados com
maior grau de importancia, sendo elas as areas linguisticas e 16gico mateméticas. Gardner
elucida a ideia de que todas as areas de conhecimento devem ser estimuladas e desenvolvidas

desde o inicio da vida, ou correm o risco de atrofiarem as conexdes cerebrais. A danca entra



23

justamente nestes 70% abandonados pelos americanos, pois tem implicagdes nas inteligéncias
corporais cinestésicas, musical, espacial, intrapessoal e intrapessoal.

Aqui no Brasil, a ocorréncia de saberes sobrepostos a outros criando uma
hierarquizacdo de importancia do conhecimento também pode ser observada. Tanto nas
avaliacbes individuais dos estudantes como vestibulares, onde ndo se envolvem
conhecimentos das &reas de arte ou em avaliagBes institucionais nacionais como 0s
indicadores SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica), em que também € possivel
observar essa defasagem que estende-se ao curriculo.

De acordo Beal (2003) a avaliacdo em danga no trabalho de Gardner, se d4 através de
uma planilha, onde sdo anotados nimeros de 1 a 3, correspondentes ao grau de desempenho
da habilidade do mais baixo ao mais alto grau. Os componentes observados séo: sensibilidade
ritmica, controle corporal, dindmica de movimentos, uso do espaco, ideias geradas de

movimentos e responsividade a musica.

O procedimento de escores avalia 0 conhecimento corporal cinestésico de
forma qualitativa, fornecendo assim informacgBes para os estudantes e
professores, a fim de que sejam determinados os niveis de desenvolvimento
dos estudantes no dominio corporal cinestésico de Gardner. (BEAL, 2003,
p.739)

Apesar de sugerirem ao final das observagbes uma escrita dedicada ao aluno para
auxilid-lo a resolver dificuldades e continuar progredindo, ndo sdo descritos em quais
momentos as avaliagbes sdo realizadas e devolvidas aos estudantes. O Projeto Spectrum
vinculado a teoria das inteligéncias mdltiplas de Gardner continua sendo realizado na
tentativa de buscar novas formas de avaliar e de registrar a aprendizagem, pois afirma que os
sistemas j& existentes com palavras, letras e nimeros tradicionalmente utilizados sdo
ineficazes. Até o momento, as consideragdes finais indicam que pode ser facil para o
professor avaliar o conhecimento cinestésico dos alunos, a dificuldade esta em transcrever tais
informacGes de forma clara aos estudantes e aos pais.

Neste sentido, também questiono até que ponto as avaliagdes devolvidas aos pais e
alunos em forma de tabelas padronizadas, onde cabe ao professor apenas assinalar o
desenvolvimento individual dos alunos, trazem informagdes de facil acesso a familia no

intuito de auxiliar os estudantes. Do mesmo modo, a entrega de conceitos ou notas vazias de
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informagdes adicionais também se apresenta empobrecida de oportunidade de entendimento e

crescimento.

(...) se os estudantes de danc¢a fossem estimulados a rever sua coreografia e
desempenhos e a criticar seus préprios trabalhos e os de outras pessoas por
meio da observacgdo, da discussdo em grupo, da andlise individual e do
registro de reacdes pessoais, eles seriam participantes mais ativos em seu
préprio aprendizado. (BEAL, 2003, p.739)

Os portfélios podem ser uma possibilidade de superar essa fragilidade presente nesses
modelos de avaliagcdo apresentados, pois acompanham de forma mais globalizada o
desenvolvimento dos alunos.

Maxine DeBruyn apud Beal (2003) possuiu uma pesquisa continua com foco em
modelos de avaliacdo para danga em Michigan. O modelo de avaliagdo que o autor tem
identificado como adequado para a danca, sdo os portfélios. Baseado em estudos ja
desenvolvidos na area, incluindo o trabalho de Gardner, ele desenvolveu trés questBes
norteadoras a escrita dos estudantes: “O meu trabalho mostra progresso? Eu me expressei de
forma eficiente e compartilnei meu conhecimento das habilidades envolvidas? Quais
problemas e desafios eu trabalhei, e quais estratégias utilizei para supera-los?” (BEAL, 2003,
p.739)

Nesta perspectiva, o autor evidéncia o posicionamento do aluno em seu trabalho,
apresentando com clareza, suas realizagdes e permitindo ao professor uma visédo abrangente
da construcdo do conhecimento. “Os portfolios podem refletir de forma precisa os pontos
fortes, os pontos fracos, as habilidades dominadas e as reflexdes do proprio estudante
enquanto ele aprende uma nova habilidade ou técnica” (Beal, 2003, p.739).

Junto ao trabalho do portfolio desenvolvido pelo estudante, DeBruyn utiliza uma
planilna com diversos objetivos referentes a técnica de danca moderna utilizada por ele,
também improvisacdo e composi¢do. Na tabela, aluno e professor devem marcar o nivel de
desenvolvimento das habilidades com simbolos distintos. Desta forma, o autor novamente
estimula o estudante a exercitar a autonomia em sua avaliagdo, posicionando-se criticamente
quanto ao seu desenvolvimento.

No campo das artes, o portfolio tem sido bastante utilizado e nem sempre vezes recebe
este nome. E uma ferramenta que possibilita a avaliagio de forma interdisciplinar, pois um

Unico portfélio pode dar conta das discussdes de um Unico projeto em diversas disciplinas.
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O material pode ser organizado a partir de um fio condutor e contar com
varias fontes: artefatos, reprodugdes, imagens diversas, anotac0es,
documentos, reflexdes, textos individuais. O formato de apresentacdo do
portfolio pode ser decidido com a prépria turma: como album, caixa ou outro.
(MODINGUER et al., 2012, p.155)

O portfélio pode ser considerado uma ferramenta de avaliagdo formativa, continua e
globalizada com foco no processo de aprendizagem dos estudantes. Através deste
instrumento, € possivel o professor acompanhar o desenvolvimento do estudante, a forma
como ele articula seus conhecimentos. Para o aluno, é um material que conduz a
retroalimentagcdo das inquietacdes e problematizador das dificuldades e suas superagdes.
Através do processo de construcdo do portfélio, os estudantes organizam e reconstroem as
experiéncias de um percurso através da reflexao e da criatividade.

O que caracteriza o portfélio como modalidade de avaliagdo ndo é tanto seu
formato fisico (pasta, caixa, CD-ROM, etc.) como a concepgdo do ensino e
aprendizagem que veicula. O que particulariza o portfolio é o processo
constante de reflexdo, de contraste entre as finalidades educativas e as
atividades realizadas para sua consecugdo, para explicar o proprio processo

de aprendizagem e os momentos-chave nos quais o estudante superou ou
localizou um problema. (HERNANDEZ, 1998, p. 100)

A aproximacdo de ideias geradas através das leituras dos experimentos de Maxine
DeBruyn e Fernando Hernandez atravessaram as concepcOes de avaliagdo até aqui discutidas
e se revelaram como um caminho para a transformacéo dos métodos avaliativos atuais. Uma
idealizacdo da avaliacdo, que contempla o processo, o dialogo, os aspectos qualitativos e a
autonomia.

As conclus@es gerais do estudo de Beal (2003) sugerem que os problemas, ou seja,
desafios encontrados pelos estudantes durante a prética, podem ser solucionados de muitas
formas. Individualmente ou em grupo. De forma oral, escrita, demonstra¢des ou discussoes. E
desta forma, os esforgos da avaliagdo em danga devem ser sobre as diversas oportunidades
dos estudantes apresentarem seus conhecimentos. Deste modo, durante as avaliagbes devem
ser considerados cinco pontos: O desempenho, que sdo as atividades praticas de criacéo, de
improviso ou coreografadas. A solucéo de problemas, que pode ser realizada de forma escrita
ou por demonstracdo pratica. A discussdo estruturada, que privilegia a linguagem oral dos
estudantes. As atividades de estidio que correspondem a tarefas estruturadas para o exercicio
das habilidades j& citadas. E a descricdo da danca, em que de forma oral ou escrita

problematizam através de videos.
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Com as mudangas na educacdo e pensando em uma forma renovada de avaliar,
acreditamos que ao aluno, seja dada a oportunidade de experienciar, criar hipoteses, buscar
informacdes de modo autdnomo. Sempre com a intervencédo do professor de modo a orientar e
mediar a construgdo do conhecimento, desencadeando novas discussoes e ideias. Pensar em
como sistematizar este “feedback”, de um modo em que todos possam ser contemplados com
esse olhar diferencial as suas producdes € um dos grandes desafios da educagéo.

Podemos perceber que as propostas avaliativas para a disciplina de Arte/danga tem
caminhado acompanhando as discussdes sobre processo educativo na escola como um todo,
quando diversos autores também abordam de forma recorrente 0s mesmos conceitos em busca

de uma avaliacdo globalizada, participativa e diagnostica.

A avaliacdo é um retorno, um “feedback”, uma visdo processual do produto.
A avaliacdo permite e convida a fazer, a pensar, a refletir, a aprender sobre o
que foi feito e sobre o que se fard. A avaliagdo consistente e fundamentada
permite ao artista, ao aluno, ao publico e ao préprio critico posicionar-se em
relacdo aos trabalhos artisticos no tempo e no espaco. (MARQUES E
BRASIL, 2014, p. 3)

Portanto, a avaliacdo deve ser encarada como um processo ao qual podemos dar
espago as novas perspectivas para a continuidade de um trabalho. Entendendo que o
planejamento e a avaliagdo estdo atrelados & concepcdo de ensino de cada professor e
instituicdo de ensino, deve-se ficar atento a coeréncia necessaria entre ambos. No momento
atual, a educagdo mostra-se em busca de aproximar os contetdos dos estudantes e tornar mais
democrético o ensino. Pensando deste modo, fica mais facil conceber momentos de
construgdo de conhecimentos compartilhados entre professor e aluno sem ignorar a bagagem

de conhecimentos trazidos por cada um.
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4 RELATOS E SUAS RELACOES

Pesquisar € conhecer, atentar as vivéncias, problematizar e ouvir. Pesquisar sobre a
escola é ouvir aquela fala impregnada de vida pulsante e escutar a voz dos alunos nos relatos
dos professores. Imaginamos que a disciplina de danca na escola traz curiosidade, porque
provavelmente ndo passamos por essa experiéncia. Um dos pontos que podem instigar oS
alunos é sobre como serd a avaliacdo desta disciplina, conforme relata a professora da escola
Estadual:

(...) eu iniciei esse ano e eu sou a primeira professora de danca deles, entdo
quando eu falei que eu era professora de danga eles ficaram assim: ahn, e ai
como é que tu vai nos avaliar? A gente vai ter que dancar bem? Mas eu néo
dango bem, mas eu tenho muita vergonha, mas... e ai?!. (PROFESSORA DE
REDE ESTADUAL, 2015)

A partir dessa provocativa, pincelaremos sobre as experiéncias de trés professoras com
a docéncia em danca no ensino regular em realidades distintas. Para compreender a realidade
em que a escola esta inserida, faz-se necessaria a contextualizacdo do local e o sistema de
avaliacdo implantado em cada escola. As diferencas entre as entrevistas ja aparecem neste
modo como a avaliacdo é realizada de forma mais ampla e no como as professoras de danca
se organizam para contemplar esse sistema.

A professora da escola municipal leciona no bairro Restinga, que atualmente é um dos
bairros mais populosos de Porto Alegre, inicialmente era formado por muitos dos migrantes
que ndo conseguiram empregos na industria e no comércio, ficando marginalizados. Com o
passar dos anos, o bairro foi fortalecendo-se autonomamente em termos de cultura, comércio,
educacdo e salde.

Inserida neste contexto, a professora relatou como se da a avaliacdo na disciplina de
danca nas escolas municipais desta regido com alunos entre 8 e 9 anos. A professora elabora
trés grupos de capacidades em que os alunos serdo avaliados durante todo o ano. A
capacidade psicomotora, relacionada ao desenvolvimento e desempenho motor dos alunos.
Uma capacidade percepto cognitiva que diz respeito a compreensdo das explicacdes,
aprendizado, memorizagéo de atividades e regras e uma capacidade socioafetiva, observando

as relacbes com colegas e professor, também seu envolvimento nas atividades. Em cada
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trimestre, cada capacidade tem objetivos distintos que sdo avaliados naquele periodo de trés
meses.

Eles utilizam um sistema de conceitos, amparados em 3 ou 4 siglas, dependendo da
instituicdo, cabe ao professor designar um conceito para cada capacidade. O conceito “A”,
utilizado para o aluno que atingiu o esperado para aquela capacidade. O conceito “AP”,
referente ao aluno que atingiu parcialmente a capacidade proposta, o conceito “NA”
designado ao aluno que néo atingiu a capacidade. O conceito “IA” que significa que é
impossivel avaliar é utilizado em casos de infrequéncia, quando ndo € possivel observar o
aluno. Algumas escolas utilizam também o conceito “AD” que afirma que o aluno atingiu a
capacidade com dificuldade.

A professora de escola estadual trabalha em escolas em outro contexto geografico e
etario. Atua com os anos finais do ensino fundamental no bairro Bela Vista, um bairro nobre
de Porto Alegre. O bairro é considerado um dos bairros mais elegantes e de maior nivel de
renda da cidade, possui baixissima taxa de analfabetismo e os melhores indices de instrucéo
da regiéo.

Quanto a forma em que a escola encaminha sua avaliagdo, nas escolas estaduais, 0
formato é mais varidvel. Na regido em que a professora atua, ela pode citar dois tipos
diferentes de sistema de avaliagdo. Uma que ainda utiliza um formato bimestral e outra o
formato trimestral, mais comum na rede estadual. Ambas instituicdes de ensino utilizam a
avaliagdo por notas. Na escola trimestral, os dois primeiros trimestres vale 30 pontos e o
ultimo vale 40, ao final do ano o aluno devera somar 60 pontos para obter a aprovacdo. Na
escola que utiliza o formato bimestral, cada bimestre vale 10, e o aluno deve obter média 6.

A professora de rede privada atua em duas escolas da zona norte de Porto Alegre, no
bairro Cristo Redentor. O bairro Cristo Redentor inicialmente colonizado por imigrantes
italianos que trabalhavam com leite e hortifrutigranjeiro, posteriormente passou a ter uma
configuragdo industrial. Atualmente se destaca pela sua autonomia do centro da cidade em
relacdo aos servigos comerciais existentes no bairro. A professora atua com turmas desde o 6°
ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino medio. Ambas escolas trabalham com
avaliagdo por meio de notas compreendendo os valores entre 0 e 10. Alinhada ao meu

problema de pesquisa, a professora traz esta reflex&o:

Tem ai pra mim uma questdo bem nevralgica que € tu quantificar o
conhecimento de arte, o quanto tu consegue colocar em nimeros. Na minha
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compreensao, 0 nimero ndo da conta daquilo tudo que esta acontecendo,
porque as vezes tu ndo quantifica. Mas eu tenho que dai me submeter a esse
tipo de avaliagdo, mas eu crio algumas estratégias. (PROFESSORA DE
REDE PRIVADA, 2015)

Neste trecho da entrevista, a professora de rede privada aponta o desafio do professor
de arte inserido no atual sistema educacional em driblar o sistema quantitativo, criando novas
taticas de acéo.

Os instrumentos de avaliagdo utilizados pelas entrevistadas séo bastante variados,
inclusive pela diferenca etéria das turmas atendidas. Apresentam compatibilidade com os
descritos pelos autores estudados para esta pesquisa.

A professora de rede municipal, que atende os alunos de menor faixa etaria, relata que
utiliza com maior frequéncia o uso da observacdo diéria, atentando ao desenvolvimento da
motricidade, organizacdo espacial, trabalhos escritos, colagens e desenhos. Também o uso do
didlogo para perceber até onde os alunos estdo conseguindo acompanhar a aula e fazer suas
préprias relacbes com o conteudo.

Através desses pontos destacados em sua fala, podemos notar que ela demonstra
coeréncia com o pensamento de Demo (2008), que ressalta o dialogo e a participagéo dos
estudantes no processo de avaliacdo. Os Referencias Curriculares Estaduais para o Ensino de
Danca no Rio Grande do Sul (RIO GRANDE DO SUL, 2009), também ressalta a participacdo
dos estudantes neste contexto de defesa da democratizacdo da avaliagdo. Ao apontar a
avaliacdo como um dos meios de informar o que ja foi aprendido e o que ainda esta por ser
aprendido, em que todos séo participantes da aprendizagem e seus desdobramentos.

Além da observacéo e do dialogo, a professora manifesta o uso das tecnologias como
videos e fotos, como um recurso potente para a troca de informagdes com outros professores
sobre o desenvolvimento do educando. Por outro lado, a professora de rede estadual expde
que com os alunos dos anos finais do ensino fundamental, sentem-se intimidados com
filmagem e por esse motivo ela muito raramente o utiliza.

A professora de rede estadual relata que em seus instrumentos avaliativos procura
privilegiar todos os alunos de alguma forma. Tenta propor atividades que oportunizem aos
alunos possibilidade de expressdo oral, escrita e pratica, através de debates, conversas,
semindrios, provas e trabalhos em grupos. A professora diz acreditar que essa € uma forma de
trabalhar as individualidades no coletivo, percebendo melhor o aproveitamento dos alunos.

Outra caracteristica dos modos de avaliagdo da professora de sistema estadual em seus

instrumentos de avaliacdo é trabalhar de modo processual, observando aula a aula. Desta
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forma, afina-se aos conceitos béasicos de Luckesi (2005) entre avaliagdo em processo e
produto. Ao ponderar o desenvolvimento dos estudantes e focar no processo, a relevancia da
acdo permanece no andamento da aprendizagem. Durante o processo o professor se utiliza de
manejos para chegar ao melhor resultado, em que é possivel interferir através de provocacdes
e instigagOes, para a construcdo do conhecimento, sem determinar um fim a este percurso.

A professora de rede estadual defende o investimento em trabalhos escritos quando
diz: “é uma coisa que eu digo pra eles que arte também tem que saber apreciar e se posicionar
sobre aquilo...”. No sentido de apreciar e posicionar-se sobre o trabalho artistico, ela se coloca
de acordo as indicagBes avaliativas de Modinguer et al. (2012), que sugere sistematizar 0s
contetdos da danca na disciplina de artes em eixos (producao artistica, apreciacdo estética,
contextualizagdo e compreensdo das artes como produto cultural e social). Da mesma forma,
os Referencias Curriculares Estaduais para o Ensino de Danga no Rio Grande do Sul (RIO
GRANDE DO SUL, 2009) sugerem um planejamento e uma avaliagdo similar, com foco em
temas estruturantes (criagdo, apreciagdo, contextualizacdo, elementos do movimento e
relagdes em danga) com este mesmo objetivo organizacional.

A professora da rede estadual ainda traz em seu relato, a emergente questéo da vida
profissional posterior a escola e questionamentos sobre a forma em que a arte contribuira para
este futuro. Necessitando bastante debate em sala de aula, pois por vezes os alunos
argumentam sobre esse assunto na tentativa de diminuir a necessidade da disciplina de arte,
reproduzindo ideias de hierarquizagéo de disciplinas.

Ambas professoras relatam que a base das aulas é na exploragdo do corpo e criacdo de
movimentos, evidenciando na prética, a indicacdo de Modinguer et al. (2012), em que aponta
0 processo criativo dos alunos como a grande questéo sobre a avaliagdo em artes.

A professora de ensino privado relata que em uma das escolas ela tem a
obrigatoriedade de ter uma avaliagdo escrita, que inicialmente lhe causou um incomodo
grande. Com o tempo, lhe trouxe o entendimento de uma protecdo perante a comunidade
escolar como um todo, pois pais e professores tinham dificuldade de compreenséo acerca da
avaliagdo em arte como uma avaliacdo subjetiva e processual. Este fazer diferenciado da
professora na contramao da abordagem tradicional da escola, também causa ddvidas nos
estudantes que questionam sobre essa avaliagdo: “Como a gente estuda pra artes?” E

respondido pela docente: “A gente vem para as aulas e participa, é assim que a gente estuda.”
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Mostrando um fio condutor entre todos os seus instrumentos, calcado na reflexao,
argumentacéo e dirigindo um olhar globalizado ao estudante.

Para a observacdo direta, a professora utiliza uma tabela, onde faz 0 acompanhamento
aula a aula dos estudantes. Na tabela, ela anota o tema da aula e vai avaliando processo pelos
critérios de entrega, atencdo, implicacéo e participagdo na tarefa, disponibilidade e construcéo
de abstracdo. Através deste instrumento, ela relata um aprofundamento no conhecimento dos
alunos e um detalhamento do seu processo de aprendizagem. A docente de rede privada
também declara, que as tabelas podem ser livremente observadas e questionadas pelos alunos.
Ela ressalta que esta é uma forma que se apresentou eficaz na reflexdo dos estudantes quanto
ao seu desempenho e que raramente algum deles ndo se reconhece nos escritos dela.

A partir da exposicao dos critérios apresentados pela professora, podemos estabelecer
uma relacdo dos seus fazeres com as orientagbes de Luckesi (2005), em que o foco esta no
processo. A relevancia da agdo permanece no andamento da aprendizagem. Durante o
processo o professor se utiliza de manejos para chegar ao melhor resultado, em que é possivel
interferir através de provocagfes e instigacOes, para a constru¢cdo do conhecimento, sem
determinar um fim a este percurso.

Outro recurso avaliativo utilizado pela professora de rede privada é o diario de bordo.
O caderno tem o objetivo de contemplar as sensacfes e € revisado durante o processo pela
professora. Ela esclarece que esta pratica ndo tem um sentido de cobranga, mas como um
meio de compreender o entendimento dos alunos das propostas feitas e uma maneira de
diagnosticar o processo. Este formato de avaliacdo, demonstra harmonia com os fazeres
encontrados em Modinguer et al. (2012) e Hernandez (1998), em que atribuem ao portfélio a
capacidade de ser considerado uma ferramenta de avaliagdo formativa, continua e globalizada
com foco no processo de aprendizagem dos estudantes. Nesse caso € possivel o professor
acompanhar o desenvolvimento do estudante e a forma como ele articula seus conhecimentos.
Para o aluno, é um material que conduz a retroalimentagdo das inquietacbes e
problematizador das dificuldades e suas superacdes. Através do processo de construgdo do
portfélio, os estudantes organizam e reconstroem as experiéncias de um percurso através da
reflexéo e da criatividade.

Os fazeres avaliativos da professora de rede privada, demonstraram similaridade com
0s do pesquisador Maxine DeBruyn que compde o estudo de Beal (2003). Seu estudo tem

como base, outros estudos j& desenvolvidos na &rea de avaliagdo em danca, incluindo o



32

trabalho de Gardner. Maxine DeBruyn trabalha sobre trés questdes norteadoras a escrita dos
estudantes nos portfélios e utiliza uma planilha com diversos objetivos referentes a técnica de
danca utilizada por ele, também improvisacdo e composicdo. Na tabela, aluno e professor
devem marcar o nivel de desenvolvimento das habilidades com simbolos distintos. Desta
forma, o autor novamente estimula o estudante a exercitar a autonomia em sua avaliacdo,
posicionando-se criticamente quanto ao seu desenvolvimento.

A partir deste momento, munida com os relatos sobre os procedimentos e 0S
instrumentos de avaliagdo utilizados pelas trés professoras, iniciou-se uma reflexdo sobre
pontos que ndo estavam em pauta, mas que emergiram das falas das profissionais.

As professoras de um modo geral ressaltam a distancia dos pais na escola, a frustracéo
com o sistema avaliativo com que se deparam e os desdobramentos para ndo deixar ela se
tornar impessoal e vazia e a pouca carga horaria com cada grupo.

Através das entrevistas, foi possivel constatar as dificuldades enfrentadas pelas
professoras e 0 seu desejo de fazer mais e melhor, apesar das adversidades. Pela fala das
docentes, ainda fica aparente a dificuldade e talvez o despreparo de trabalhar sobre uma
perspectiva mais democratica de avaliacdo. Essa democratizagdo, no sentido de compartilhar a
responsabilidade avaliativa também com os alunos, na intengéo de torna-los protagonistas de
sua aprendizagem.

Ainda mostra-se aparente, o desconforto na fala de algumas das professoras que por
vezes se referem & avaliagdo como um julgamento do estudante e sua aprendizagem, bem
como, com o receio de ter uma atitude justa ou ndo com o estudante em sua subjetiva
construgéo do conhecimento em arte.

Ao entender a apropriacdo e o engajamento dos alunos em sua aprendizagem, talvez
possamos utilizar instrumentos avaliativos que permitam essa maior interagdo com os alunos.
Deste modo, as trocas realizadas através de dialogos mostram-se interessante nessa
aproximacao entre aluno, professor e conhecimento. Assim, o uso dos portfolios apresentados
neste trabalho, talvez revelem-se instrumentos de avaliagdo que auxiliem nesse processo de
transformacgdo da educacéo, tornando-a mais participativa. Entender como o aluno constroi
seu conhecimento e como o professor pode intervir na mediacdo da sua relagdo com os
saberes, implica numa maior autonomia do estudante.

Cabe aqui, a ressalva da professora de rede estadual que reforca a necessidade

observada por ela durante sua pratica, no que se refere ao incentivo e ao elogio no reforco da
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aproximacéo entre aluno e professor. Nesta tentativa de empoderar o0 estudante a buscar o seu
conhecimento sem se tornar refém do professor.

Por meio dessas relagdes, acredito que tenhamos menos espaco para julgamentos e
justica na avaliacdo e mais espago para compartilhamento de tempo e ideias.

Outro ponto que levantou discussdes foi sobre a avaliacdo em danca pautada na
observacdo direta dos professores. Os docentes problematizam sobre a dificuldade de
conseguir perceber os avangos significativos de cada aluno apenas nesta perspectiva. Ficando
a pergunta: De que forma seria possivel registrar esse desenvolvimento?

Alguns tedricos trazidos no inicio do trabalho indicam tabelas como instrumentos
eficazes para o registro de observacdes direta e a professora de rede privada as utiliza de
forma satisfatoria. Talvez este seja um caminho para sistematizar as observacdes, afinal os

professores também necessitam de organizagdo e de disponibilidade para esta pratica.
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5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Essa pesquisa buscou conhecer as possibilidades de avaliagdo em danga exploradas
por docentes de diferentes espagos. Nessa trajetoria, pode-se perceber as dificuldades
encontradas pelos profissionais e a flexibilizagéo que o ensino da danga oportuniza para quem
oferece um olhar atento e sensivel.

Os teoricos apontaram um caminho possivel baseados em suas investigacBes e
pesquisas. Essas indicacBes apontam possiveis desdobramentos educacionais que podem ser
encaminhados em uma reinvencéo do ato educativo e avaliativo.

Ao ouvir o relato das professoras, ao tecer relacbes e ao problematizar com os
tedricos, é possivel perceber que o tema avaliagdo em danga ainda tem potencial para debate
sobre novos fazeres e descobertas em sala de aula.

Mostra-se evidente, a vontade dos profissionais de educagdo em quaisquer uma das
redes, em aprimorar 0s instrumentos de avaliagdo sempre que haja necessidade. Desta
maneira oportunizardo aos alunos formas de avaliagBes mais viaveis e que facam sentido
durante o processo de aprendizagem. Na tentativa de diminuir a incidéncia de notas e
conceitos vazios de significado, sdo criadas outras possibilidades na intencdo de movimentar
0 aluno em busca de sua aprendizagem.

Um encaminhamento que mostrou-se facilitador desta acdo durante o estudo foram os
portfélios, diarios de bordo, memoriais. Esses instrumentos ddo conta das experiéncias de
cada estudante durante as aulas. Nele podem ser anotados, desenhados, filmados,
fotografados, ou registrados de qualquer outra forma as inquietagGes durante seus processos.
Se bem conduzidos, os portfolios trazem um apanhado do crescimento e engajamento do
aluno durante um determinado periodo ou atividade. Também é uma ferramenta que traz
autonomia ao estudante que podem compé-los ao seu modo, sem se estabelecer um padréo
imposto pelo professor.

Por meio dessa visdo do portfélio, pode-se perceber que ele apresenta-se como um
instrumento capaz de sintetizar todos os conceitos tedricos trabalhados neste trabalho, como
tornar a avaliagdo democrética, baseada no diadlogo, visando um olhar qualitativo a
aprendizagem e atentando ao processo de cada individuo de forma globalizada.

Portanto, na intencéo de propor uma reflex&o sobre esse tema de avaliagdo em danca,

0 trabalho exibe manejos de algumas professoras que podem servir de inspiragdo para
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algumas agdes e podem continuar alimentando novas problematizagdes. Desta forma busca-se
um maior engajamento de todos na construgdo de uma educagdo com cada vez mais qualidade

€ encantamento pela arte.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Primeiro, quero que tu fagas uma apresentacéo pessoal:
- nome, formacéo...

- localizagéo da escola, publico atendido...

- turmas, faixa etaria dos estudantes

Tema 1 - Avaliagéo escolar

e Como é realizada: notas, conceitos, parecer?
e Como sdo os processos de recuperacgao?

e Como vocé percebe esse processo é adequado para avaliar arte?

Tema 2- Avaliacéo na disciplina de Danga (como acontece a avaliagdo da disciplina de

danca?)

e Qual a tua percepcéo sobre avaliagdo?

e Como ocorre? O que vocé leva em consideragdo no processo de avaliagédo?

¢ Que instrumentos sdo utilizados? Como € o registro? Com que frequéncia? Quais
critérios?

¢ Que tipo de didlogo existe sobre a avaliagdo com estudantes? Existe um retorno?
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tema da pesquisa: Avaliacdo em danga no contexto escolar
Pesquisador responsével: Gabriella Clavijo de Magalhdes

Orientadora: Profa. Mestre Rubiane Falkenberg Zancan

Vocé estd sendo convidado, como voluntério, a participar desta pesquisa, por ter o
perfil da populagdo necesséria para que a mesma se realize. O objetivo principal deste estudo

é investigar a pratica avaliativa de professores de danga no ensino regular.

Se vocé aceitar participar da pesquisa, vocé deverd responder uma entrevista com
perguntas relacionadas a dois grandes temas: avaliagdo escolar e avaliacdo na disciplina de
danca. A entrevista sera gravada e posteriormente transcrita com fidelidade, sem alteracbes

dos vocabulos utilizados.

E importante ressaltar que vocé ndo terd nenhum risco ou desconforto durante a sua
participacdo nessa pesquisa, pois vocé participard de uma entrevista, sendo que sera garantido
0 seu anonimato. Sua identidade sera tratada com padrdes profissionais de sigilo. Seus dados
serdo mantidos em anonimato. Seu nome ou o material que indique sua participagdo ndo seré
liberado sem permisséo por escrito, exceto se exigidos por lei. Vocé ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo, sendo mantida a privacidade de seus
dados. Os dados coletados nesta pesquisa serdo de propriedade do pesquisador responsavel e
VOCé terd acesso, se necessitar, apenas as suas informagdes individuais. Os mesmos serdo

armazenados e arquivados pelo pesquisador.
DECLARAGAO DO PARTICIPANTE:

Eu, , fui

informado dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara, tendo tempo para ler e pensar

sobre a informagdo contida no termo de consentimento antes de participar do estudo. Recebi

informacdo sobre a entrevista, esclareci minhas davidas e concordei voluntariamente em
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participar deste estudo. O pesquisador responsavel pela pesquisa certificou-me também de
que todos os dados coletados serdo mantidos em anonimato e de que minha privacidade sera
mantida. Caso tiver novas perguntas sobre este estudo, poderei entrar em contato com a

estudante Gabriella Clavijo de Magalh&es, no telefone 99791164.

Declaro que recebi copia do presente Termo de Consentimento

Assinatura do Participante Nome Data

Assinatura do Pesquisador Nome Data



