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Certa vez, turistando na cidade do Rio de Janeiro, perguntei
para um guardador de carros em qual lugar ficava a estatua em
homenagem a Carlos Drummond de Andrade. Ele me respondeu
que ndo sabia, pois s vinha de sua comunidade (ou favela, como
alguns denominam) para trabalhar e depois retornava. Apesar de
ser morador do Rio de Janeiro, a sua relagao com a cidade era
proporcionalmente diferente da minha... de turista.

[...]

Quando estava como professora trabalhando com as
criangas pequenas, costumava receber flores de algumas criancas
no inicio das nossas tardes. Recebi muitas flores, que costumava
colocar em um copo com agua na mesa onde ficavam as agendas.
Um dia, um dos meninos trouxe-me um pedacinho de um tipo de
capim com sementinhas que recolheu no caminho para a escola. Na
porta a avé dele, me diz: “Eu falei para ele que isso nao é uma flor,
mas ele disse que gostaria de trazer esse, e trouxe”. O “capim” dele
ganhou importancia igual a das flores naquele dia, na mesa, em um
copo com agua.

[..]

Esse trabalho é dedicado para aqueles que antes e durante
a pesquisa, me mostraram as muitas conexdes dos seus caminhos.
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RESUMO

Este estudo investiga como as criangas, na convivialidade com os adultos e outras criangas, significam os espagos da
escola de educacdo infantil. Buscou-se também identificar os protagonismos das criangas pequenas na constituicao e/ou
transformacao do espaco. A partir destas questdes pretende-se refletir sobre a maneira como nos relacionamos com os
espacos, mdveis e materiais da escola, entendendo estes como uma pedagogia invisivel. Utilizou-se como metodologia de
pesquisa a abordagem de uma etnografia escolar para aproximar-se da vida cotidiana da instituicao. A producao de dados
partiu das trés grandes questOes tedricas, a saber: o protagonismo compartilhado, a constituicao do lugar, e a estética dos
espacos e das relacdes. O quadro tedrico € composto por um didlogo entre autores da pedagogia italiana, Tuan na
compreensao do conceito de lugar e Duarte Jr sobre a estética das relacdes. Ao longo do trabalho revela-se que constituir
espacos em uma instituicdo de vida coletiva €, antes de tudo, organizar encontros e interagdes, sem necessariamente prever

COMoO isso ira acontecer.
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RESUMEN

Este estudio investiga como los nifios, en el convivio con los adultos y con otros nifios, atribuyen significado a los
espacios de la escuela de educacion infantil. Ademas, se buscd identificar los protagonismos de los nifios pequeios en la
constitucion y/o la transformacion del espacio. A partir de estas cuestiones se pretende reflexionar sobre la manera como nos
relacionamos con los espacios, muebles, materiales de la escuela y entender estos como una pedagogia invisible. Se utilizd
como metodologia de la investigacion el abordaje de una etnografia escolar para acercarse de la vida cotidiana de la
institucion. La produccion de datos surgié de las tres grandes cuestiones tedricas, a saber: el protagonismo compartido, la
constitucion del lugar, y la estética de los espacios y de las relaciones. El cuadro tedrico es compuesto por un didlogo entre
autores de la pedagogia italiana, Tuan en la comprensidon del concepto de lugar y Duarte Jr sobre la estética de las
relaciones. A lo largo del trabajo se revela que constituir espacios en una institucion de vida colectiva es, ante todo, organizar

encuentros e interacciones, sin necesariamente prever como ello ocurrira.
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Apresentacao

Este estudo busca investigar a relagao de criangas e
adultos com os espagos da escola. Trata-se de uma
pesquisa etnografica com criancas que foi construida em
parceria.

As criancas fizeram fotografias e também alguns
registros no meu didrio de campo. Muitas vezes, foram
fotografias e escritas realizadas a muitas maos. A maquina
fotografica e o caderno com o lapis de escrever circulavam
por entre o grupo de criancas da pesquisa, mas também
pelas outras criangas maiores e pelas menores.

Por isso, as imagens desta pesquisa sao de autoria
variada. Na sua grande maioria, nao sei dizer exatamente
qual crianca fez o registro. Entretanto, certamente os
créditos sao das criancas de uma escola municipal da
regiao metropolitana de Porto Alegre, que me acolheram
tdo carinhosamente e que através dos seus registros me

permitiram olhar, pelo menos um pouquinho, a escola
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através das suas lentes. Me possibilitaram, como dizia
Manoel de Barros, estar guando infante.

Esta escrita também é um convite para entrar e se
encontrar comigo e com as criangas, de inventar modos de
construir lugares na educagao infantil. Escolhi colocar o
caminho metodoldgico bem no inicio, jd que a escrita
respira a vida da escola e o encontro com as criancas desde
as primeiras paginas.

As fotografias se constituem como uma outra forma
de escrita; a opcao, assim, foi inserir significacoes nestes
fotodidlogos que se criam. Nao sao legendas, mas sim a
producao de um significado através da fotografia e a
construcao de um possivel didlogo com quem |é este texto.

Iniciaremos conversas, através da escrita, mas
também da fotografia. As criancas escolheram os nomes
pelos quais sdo identificadas nesta histdria: nomes ficticios
que lembram super-herois, nomes de pessoas conhecidas e
teve também quem quisesse manter seu home préprio.

Vamos conversar sobre a constituicao espacial da

escola? Pode entrar!






1. Para iniciar a conversa: falando das palavras

que tenho...

Agora entendo o contrario:
escrever para pensar,
uma outra forma de conversar.

Mario Osorio Marques

Comecar a escrita deste texto trouxe muitas
insegurangas. Ficava me perguntando como colocar nestas
paginas as interlocucdes que fiz durante a pesquisa: com
as criangas, com minha vivéncia como professora, com
minha formacao, com aquilo que li, com minha orientadora,
com 0s amigos. Por isso, escolhi fazer desta escrita uma
conversa. Espero que as préximas paginas sejam conversas
tdao atraentes como as que tive com as criangas
participantes desta pesquisa.

Um dia Rapunzel, sentada no meu colo, pediu-me
para gravar um video; prontamente lhe entreguei a
maquina fotografica, como ja havia feito em outros dias.

Entdo ela disse que iria gravar um video de mim. Ajustou a
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maquina fotografica®, virou-se para mim, e falou: “Diz as
palavras que tu tens! Vai... € um video!” Um pouco sem
entender, perguntei: “Como assim as palavras que eu
tenho?” Ela respondeu, como quem me dizia o dbvio:
“Sobre ti, né!” E entdo comecei a falar o nome dos meus
pais, 0 home dos meus cachorros... Depois ela me disse,
“agora é minha vez!”, e eu gravei um video dela, com as

palavras que ela tem.

Fotografia 1 - A camera e a curiosidade que nos conecta.

Autoria: Pesquisadora.

1 . , s o s .
Para produzir os videos utilizamos o recurso de filmagem da maquina
fotografica.



Um tema de pesquisa tem relacdao com aquilo que
nos instiga a querer saber um pouco mais, que interroga
nossas certezas; de certa forma tem, também, muito de
nossos caminhos, nossas marcas. Falar das palavras que
tenho é dizer um pouco sobre mim, os meus interesses,
minha trajetdria pessoal e profissional, os meus comegos,
relatando um pouco dos caminhos que me trazem até esta
investigacao.

Entre 2010 e 2011, trabalhei em duas escolas com
espaco métrico diferente. Uma pequena, somente de
Educacao Infantil, e outra grande, que atendia também
todo o Ensino Fundamental. Nesse momento, na vivéncia
de dois lugares, a questao dos espagos comegcava a me
causar curiosidade. Duas escolas com tamanhos diferentes,
mas com a organizacao dos espacos tao igualmente
uniforme: alguns brinquedos nas prateleiras (normalmente
alguns carrinhos, jogos de montar, panelinhas e bonecas),
armarios com material como folhas, tintas, etc. — o qual
somente a professora tinha acesso —, mesas e cadeiras

para as criangas, espelho, patio com os brinquedos
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tradicionais de playground como gangorra, escorregador e
balanco, e um espago para brincar com areia. Nao havia
rastros, nem marcas.

A organizagao quase igual em dois espacos tdo
diferentes me desacomodava. Também era um momento
de inquietacdo, ja que na graduacao em Pedagogia, muitos
dos saberes relativos a docéncia advindos de minha
formagdo no Magistério, eram questionados. Aquilo que
parecia ser certeza, aos poucos se tornava indagagao: Qual
identidade espacial diferencia uma escola da outra? Um
grupo de criangas do outro? Qual a ambientacao da escola?
Quais as marcas da presenca das criangas?

Ao mesmo tempo, ler o livro Sabores, cores, sons e
aromas. a organizagdo dos espacos na educacao infanti,
de autoria de Maria da Graca Horn, me convidava a pensar
no quanto a organizagao dos espacos influencia na pratica
dos professores e nas experiéncias de adultos e criangas na
escola. Zilma de Oliveira (2007, p. 193) ja alertava que nao
basta organizar a sala em cantinhos em um ambiente no

qual persiste a centralidade do professor. Nesse sentido, a



constituicao espacial da escola e os arranjos criados pelos
professores com as criancas, andam de maos dadas com
uma postura que aposta na capacidade das criangas e na
aprendizagem que se constrdi informalmente nos encontros
com outras criangas, espagos e materialidades.

Nesse periodo, a escola em que estava trabalhando
passava por um processo de ampliacao de vagas na
educacao infantil. Criancas menores iriam frequentar um
espaco que, até entdo, era ocupado apenas por criancas de
quatro e cinco anos. Era necessaria alguma mudanga? Que
mudancas seriam necessarias na organizacao do espaco?
Quais as implicacdes do fato de criancas de diferentes
idades ocuparem a escola? As criangas de diferentes idades
tém a mesma relacgdo com o0s espacos? Essas eram as
perguntas que iam e vinham na minha cabeca.

A partir dessas questbes, em 2012 iniciei uma
pesquisa para a conclusao da graduagcao em Pedagogia, na
qual buscava compreender as mudangas que haviam sido
geradas na escola com a ampliacao de vagas para criangas

menores. Meus interlocutores nessa caminhada foram as
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professoras, a coordenadora pedagdgica e a diretora, que
estavam nestas fungdes naquele momento. A investigacao
apontou duas situacOes: (a) que a presenca das criancas
menores (2 e 3 anos) no espaco que até entdo era ocupado
por criangas entre 4 e 5 anos gerou nos profissionais da
escola movimentos de indagacao sobre a pratica docente, a
composicao espacial, as politicas publicas para a educacao
infantil e valorizagdo desta etapa da educacao basica,
promovendo rupturas e novas possibilidades de
configuracao espacial; (b) que a ampliacao dos espacos da
educacao infantil com o objetivo de ofertar mais vagas nao
pode recair na ideia da educacao infantil como depodsito de
criangas, e que, portanto, mais do que uma sala para essas
criancas, é necessario pensar em outros arranjos espaciais,
como lugares de brincadeira, higiene, encontro e repouso,
de acordo com as especificidades da faixa etaria.

Ao longo de minha parceria com as criangas, como
professora, também comecei a perceber que elas elegiam
lugares para brincar, que perduravam ao longo do ano,

com algumas modificacdes, se Ihes fossem dadas



oportunidades para organizar suas brincadeiras. A exemplo
disso, recordo das meninas, na época com
aproximadamente 4 anos, que todos os dias pegavam o0s
brinquedos de casinha, levavam para tras das mesas,
proximo a janela da sala, em que uma cadeira a frente das
mesas se tornava porta, e outra cadeira ao lado se
transformava, na narrativa criada, em uma janela. Havia
um menino que queria muito ser o filho na brincadeira;
logo uma das meninas me gritava, “0 soraaa, ele fica
querendo entrar pela janela!!”. Elas elegeram este cantinho
para organizar sua brincadeira, fazer a cama das bonecas e
organizar as panelas. Assim, significavam objetos e lhe
davam novos usos. A configuracao espacial da casa
ganhava significados nas relacbes que as criancas
estabeleciam com seus pares e com os objetos. Todos os
dias, as faxineiras colocavam as coisas de casinha proximo
a estante com brinquedos. Todos os dias, entretanto, as
meninas (re)ocupavam seu lugar de brincadeira.

Cabe considerar também que uma das meninas

intitulava esses momentos de brincadeira de amor. Um dia,
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quando perguntei do que estavam brincando, com
convicgao ela me respondeu: “De amor soral!”. Perguntei
entao como se brincava de amor, e ela me respondeu: “Eu
sou o amor dele, e ele € meu amor. A gente tem um
filhinho. Ele vai trabalhar e comprar comida. Eu fico em
casa e vou na feira”. Nesse contexto, certamente descrever
0 percurso das criancas como brincadeira de casinha
empobreceria o significado desses momentos.

Estes caminhos possiveis configuram meu interesse
em pesquisar a organizacao dos espacos da escola e, mais
especialmente, a relacao de apropriacao e transformacao
que as criangas produzem com esses espagos. Faz parte,
portanto, do meu tema de pesquisa o lugar de onde falo,
que é o da posicdo de uma professora-pesquisadora, que
percebe no cotidiano o principio da pesquisa sobre o
conviver com criangas em uma instituicao de educagao

infantil.



Autoria: Pesauisadora.
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2. “"Pode entrar... aqui é de todo mundo!”

Contextualizando o caminhar da pesquisa

Quando cheguei pela primeira vez na escola da
pesquisa e fui até o patio, encontrei no portdo uma das
criangas. Ela me olhava curiosamente. Perguntei a ela se eu
poderia entrar no espaco do patio, ao que me respondeu:
“Pode entrar, aqui é de todo mundo!”. Naquele momento
nao tive nocao da intensidade do que aquela menina de
olhos castanhos e cabelos pretos expressava. Infelizmente
nao sei dizer o nome dela, mas o momento me vem a
memdria com o frescor e a ansiedade que tomavam conta
do meu corpo naquele dia.

Sabiamente, ela me explicava que o patio é
composto de muitos lugares. Lugares construidos nos fluir
da vida das criancas, nas apropriacdes para a construcao
de suas brincadeiras ou de um lugar para ficar, conversar,
se encontrar e observar os outros. Ela me dizia também
que a escola é um lugar de criangas e adultos que se

encontram cotidianamente, um lugar de todo mundo.



Empreender o inicio desta investigacdo, definir a
metodologia e os procedimentos de pesquisa nao foi algo
facil. Por entender que a investigacdo com criancas
acontece no encontro entre as compreensdes do
pesquisador e as compreensOes das criangas, considero
que a investigacdo nao é um tipo de experimento para
testar hipdteses. De outro modo, penso que a investigacao
é a possibilidade de se colocar como um sujeito exposto,
que € atravessado pelo cotidiano da pesquisa, e que
movimenta, transforma, desassossega as verdades do
pesquisador.

Entendo que os dados qualitativos trabalham com a
complexidade em que as significacdes sao construidas.
Indo ao encontro da situacao no seu acontecer, no seu
processo de desenvolvimento, contribui com a producao
dos dados em nivel de significacdes que os sujeitos
atribuem a determinadas acgdes, aspectos ou situagoes.
Enfocar um Unico grupo de criangas, no contexto de uma

instituicao de educacao infantil, permite uma proximidade
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no sentido de compreender, no caso desta pesquisa, as
relagdes das criancas com e no espaco.

Essas consideracdes me levaram a optar por realizar
uma pesquisa etnografica da pratica escolar. Como coloca
Marli André (2008, p. 41), “conhecer a escola mais de perto
significa colocar uma lente de aumento na dinamica das
relagdes e interagdes que constituem o seu dia-a-dia”. A
énfase assim esta na crianca social, buscando significar as
relagdes e interagdes que compdem a sua vida (GRAUE;
WALSH, 2003) na instituicao de educagao infantil.

Graue e Walsh (2003, p. 52) apontam que "o
objectivo da investigagago com criancas deve ser
compreender o significado”. Nesta investigacao, o objetivo
geral foi definido a partir de trés questdes, quais sejam: As
criangas participam junto com os adultos do processo de
constituicao espacial da escola? Como participam? Como
elas percebem os significados do espaco na relagao com os

pares e com os adultos?



A partir destas questdes iniciais, no didlogo com a
teoria sobre pedagogicidade do espaco®, o objetivo da
pesquisa foi assim definido:

e Compreender como as criangas na
convivialidade com os adultos e outras
criangas significam os espagos da escola de
identificando  seus

educacao infantil,

protagonismos na constituicao e/ou

transformacgao do espaco.

Além disso, o objetivo geral, na relacdo com as
questdes do estudo e com a teoria utilizada, produziu os
seguintes objetivos especificos, originados em forma de

questionamentos:

e Entender como as criangas e adultos utilizam

0 espaco da escola de educagao infantil;

2 A esse respeito conferir discussdo no Capitulo 3.

23

e Perceber semelhancas e diferengas no uso e
na apropriacdo do espaco da escola de
educacao infantil por adultos e criangas;

e Compreender como as criangas se apropriam
dos espacos da escola de educacao infantil;

e Perceber como as criangas, na relagao com os
adultos,  protagonizam novos  arranjos
espaciais ou transformam os existentes;

e Refletir sobre a importancia de pensar a
participacao das criancas na constituicao

espacial da escola de educacao infantil.

A partir destes objetivos, para que a pesquisa tivesse
sustentacao empirica, foi necessario definir os caminhos
para compreender as questdes do estudo, bem como
definir qual grupo participaria da investigacao. Entendo que
ndo existem métodos especificos que deem conta de uma
pesquisa com criangas; as estratégias sao inventadas, sdo
feitas colagens, que compdem um mosaico estratégico para

propor uma comunicagao com as criangas.



Nesse sentido, me apoio em Graue e Walsh (2003,
p. 59) quando apontam que “o objetivo da investigacao
interpretativa € compreender o significado que as criancas
constroem nas suas acgoes situadas de todos os dias [...]".
Construir um espaco de reciprocidade é importante e
sobretudo, de interacbes entre os adultos e criancas
participantes, pois estes sabem mais do seu mundo, do que
eu enquanto investigadora.

A investigacao é construida antes, durante e depois
do encontro com o cotidiano. Nao significa que qualquer
caminho seja valido, o que nos tira o sentimento de estar a
deriva e nos coloca em uma viagem. Os acasos nao sao
vistos como um problema ou como uma parte que nao deu
certo. De outro modo, sao vistos como acontecimentos
do/no cotidiano, ja que este se constitui como “o locus
onde ha a possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha
margem para a inovagao.” (BARBOSA, 2000, p. 37).

Entdao, a seguir apresento como fui definindo os
métodos de pesquisa mais apropriados para a producao

dos dados referentes as relagdes de criancas e adultos com

24

0s espacos da escola de educagao infantil. Estes precisaram
ser cambiados algumas vezes, a partir do encontro com as
criancas, os adultos e contexto da investigagao. Por isso,
penso que é importante considerar o principio de abertura
ao realizar uma pesquisa com criancas, por nao ser possivel
determinar ou prever o que pode acontecer, embora seja

necessario e importante construir o roteiro de investigacao.

2.1Um principio de abertura e os métodos de

pesquisa cambiantes

O principio de abertura considera que nao podemos
prever como acontecera o encontro com as criancas. Por
isso, deveremos ter antenas sensiveis (Staccioli, 2013) para
que possamos nos aproximar das criangas e redefinir os
caminhos quando necessario. Assim, 0s encontros com as
criangas foram dando o tom do processo da pesquisa. No
projeto estavam previstas as seguintes propostas, apds a

insercao no cotidiano da instituicao:



e observacao participante;

o dialogos diretos com as criangas, através
de rodas de conversa em grupos de 3 ou 4
criangas;

e possivel

realizacao de propostas

interventivas no espaco.

Comecei entao a busca por uma escola que fosse
publica, mas que tivesse interesse na tematica da pesquisa
e que, talvez, ja houvesse também iniciado movimento de
questionar o seu espaco. Foi assim que cheguei até a
escola em que se desenvolveu a pesquisa. Primeiro foi um
encontro um pouco as cegas; estava munida somente
daquilo que sabia da escola através de uma professora que
trabalhava la e de conversas com a supervisora por e-mail
e telefone. Casualmente, depois de andar uns 40 minutos
de trem, cerca de 45 minutos de 6nibus e caminhar duas
quadras, encontrei algo familiar: o mesmo tipo de prédio,

padrao CAIC, no qual eu havia trabalhado como professora.
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Na escola fui recebida pela supervisora. Expliquei o
que era pesquisa e como era o planejamento para
desenvolvé-la. A partir do delineamento da intencao da
investigacdo, comegamos entao a conversar sobre qual
grupo de criancas seria o mais indicado para me inserir e
acompanhar.

A maior parte dos grupos permanecia na escola em
tempo integral e um grupo ficava somente no periodo da
tarde. O grupo da tarde tinha apenas uma professora, ja os
de turno integral, tinham professoras distintas no turno da
manha e da tarde. Nesse contexto, o grupo da tarde era
composto basicamente por criangas que frequentavam uma
instituicdo de educacdo infantil pela primeira vez; ja os
outros tinham uma histéria dentro desse espaco. Outra
situacdo importante é que as criancas de 4 anos, no
municipio em que se localiza a escola, de acordo com
informacbes da supervisora, em breve passariam a
frequentar o espaco destinado a educacgdo infantil nas

escolas de ensino fundamental.



A proposta era acompanhar uma professora que
quisesse receber a pesquisa e participar da mesma, de
modo que minha presenca no cotidiano nao fosse um
incomodo, ja que estabelecer uma relacao de parceria com
os adultos também ¢é importante. Entdo a supervisora
levantou a hipétese de que a pesquisa fosse desenvolvida
com o grupo da Professora Tati. Ficamos com essa questao
de definicao do grupo em suspenso e primeiro fui conhecer
o patio e as criancas.

Apos conhecer as criancas, fazer um levantamento
do interesse em acolher a pesquisa, perceber como as
criancas recebiam minha presenca na escola, optei por
realizar a investigacao nessa escola de educacao infantil.
Trata-se de uma escola publica municipal de educacao
infantil que esta instalada em parte de um prédio padrao
do Centro de Atengao Integral a Crianca e ao Adolescente -
CAIC, localizada em um municipio da regido metropolitana
de Porto Alegre (RS).

Metodologicamente falando, embora a pesquisa

realize um corte etario para pensar sobre a relacao das
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criangas com o espaco, busca-se a complexidade da
constituicdo de um espaco relacional. Compreende-se que
o ambiente se constitui a partir ndo somente das relagdes
com a materialidade do espaco em si, mas também nos
encontros tanto com outras criangas quanto com adultos.
No subcapitulo 2.3 apresento o grupo de criangas e os
adultos participantes da pesquisa a partir da relacao que
estabelecemos.

As estratégias de pesquisa utilizadas consideram a
crianga como um sujeito, deslocando-as da condicao de
objeto de investigacado. Os momentos relatados
posteriormente, alids, mostram como as criancas
interpretaram ativamente o sentido da minha presenca na
escola, 0 uso de um diario de campo e de uma maquina
fotografica.

Algumas vezes foi preciso cambiar os procedimentos
da pesquisa, pelo justo encontro de relagdes inesperadas,
como nas estratégias de didlogos com as criangas e na
ideia das propostas interventivas no espago. A seguir, inicio

explicando o porqué da minha escolha de mudar estes



procedimentos, descrevendo como a mudanga aconteceu,
sem prejuizo da intencionalidade da pesquisa, do rigor
cientifico necessario e da producao de dados importantes a
compreensao dos questionamentos elencados.

Optei por ndo realizar muitos didlogos diretos com as
criangas, através de rodas de conversa, por entender que
encontraria a riqueza das relagdes das criancas nas nossas
conversas cotidianas, sem tematicas pré-definidas, no estilo
pergunta e resposta, mas através do fascinio que eu tinha
pelas criangas e elas por mim.

Essa opcao se deu também pelo fato de que em
alguns momentos, quando perguntadas sobre algo, as
criangas pareciam reagir em tom de defesa, quase dizendo
“nao fui eu” ou “eu nao fiz nada”, mesmo que o teor da
pergunta nao fosse esse. Era como se, através do olhar, as
criangas indagassem: “Por que queres saber?”,
provavelmente fugindo de uma possivel punigdo posterior.

Em uma das situagOes, que descrevo mais abaixo, os
meninos brincam de casinha; um deles, Maxsteel, pega um

pedaco de pano e coloca na mesinha de brinquedo,
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fazendo uma toalha. Na sala, a professora pergunta a ele
quem tinha colocado a toalha na mesa. Maxsteel olha
assustado, diz que foi ele, da mil explicacdes de porque fez
isso e a professora diz “ta bem, eu s6 queria saber”.

Em outra situacdo, Superman entra na sala para
pegar alguma coisa; como estou observando ele com
outros meninos, vou ver o que ele vai buscar. Quando ele
me vé na sala, arregala os olhos e ja comeca a dar
explicacdes, sem eu sequer ter dito algo, mostrando que a
minha presenca parecia fazer alguma inquiricdo por si so.
Eu disse a ele para se acalmar, que sé queria ver o que ele
tinha ido buscar para colocar na brincadeira. Ele estampou
um sorriso e, colocando as pecinhas de madeira na
camiseta, me disse rapido: “Vim pegar as pecinhas, pra
brincar Ia com os guris, fazer a garagem dos carros”, e saiu
correndo.

Também notei que o momento da rodinha era
utilizado para conversar sobre o que tinha acontecido no
fim de semana, no caso da segunda-feira, ou para contar

sobre a vida. Isso fazia com que um momento de conversa



e didlogo virasse estratégia da professora para ensinar
valores e atitudes.

Um dos meninos, por exemplo, costumava relatar
que brincava na rua com os grandes e algumas vezes até
que havia matado passarinhos ou que 0s meninos haviam
brigado com ele. Diante disso, a professora quase sempre
dizia a ele que deveria contar para sua mae e que nao
deveria mais brincar com o0s meninos grandes, que
maltratar os animais era muito feio, etc. O menino em
questao ouvia, normalmente de cabeca baixa, contrastando
com a euforia com a qual havia feito seu relato. Além disso,
em um dos dias, uma das criancas diz a professora: “agora
é tu! Tu conta pra nds o que tu fez!”, demonstrando como
os professores falam muito pouco de si com as criangas.

Em varias outras situacdes também ouvi das
criangas: “Olha... mas ndo conta pra professora ta? Senao
eu fico sentado na cadeira”. Aqui, percebi que as criangas
me identificavam como alguém em quem podiam confiar,
contar segredos; mais: incluiram-me notadamente como

alguém do seu grupo. Eu também ndo queria ser vista
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como mais alguém que faz perguntas-teste, como se ja
soubesse a resposta. Confiei na relacdgo que estava
construindo com as criangas e fiz com que nossos didlogos
fossem mais informais, a partir daquilo que elas
consideravam que poderiam me contar.

Na tentativa de iniciar conversas com as criangas,
cada vez mais se evidenciava o registro que fazem os

pesquisadores Graue e Walsh (2003, p. 139):

As experiéncias das criancas podem ser muito
diferentes. Podem ndo ter muita experiéncia
de conversar com adultos. A experiéncia que
podem ter tido pode ser do tipo ritual — por
exemplo, as perguntas e respostas tipicas da
sala de aula. Podem estar acostumadas a
adultos cujo método para falar com criancas é
mudar o tom de voz e assumirem a curiosa
versdo de “falar a bebé”.

Ao perceber o interesse das criancas pela camera
fotografica arrisquei a utilizar a fotografia como uma
estratégia de aproximagdao aos pensamentos das criangas
sobre 0 brincar e suas brincadeiras, algo que certamente
influencia na relagao das criangas com a constituicao do

espaco; chamei este momento de FotoDialogo (algo que



foi utilizado também posteriormente na devolutiva das
fotografias). Escolhi esta tematica tendo em vista que nesta
escola as criancas tinham um tempo muito favoravel
destinado as suas brincadeiras; além disso, a professora
frequentemente me dizia que valorizava bastante as
interacdes entre as criangas e esses momentos de
brincadeira.

Propor um didlogo a partir deste tipo de material foi
algo bastante interessante e rico, também se constituindo
como um desafio a posicao de pesquisar com criancas.
Escolhi levar fotografias reveladas de uma série que correu
a internet, em que sao retratadas criancas brincando ao
redor do mundo®, com o intuito de que conversassemos
sobre as imagens.

Como eles tinham um grande interesse pela maquina
fotografica e como normalmente ndao costumamos revelar
as fotos, considerei que dialogar a partir de diferentes
culturas, diferentes contextos, diferentes brincadeiras,

poderia se constituir como uma nova possibilidade de

3 Cf. <http://www.boredpanda.com/happy-children-playing/>.
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experiéncia para as criangas: com aquilo que tanto as
fascinava nos nossos encontros, ao mesmo tempo em que
poderia me aproximar dos modos como as criangas
percebem a sua relacao com a brincadeira. Foi assim que
ficaram encantadas com a fotografia no papel, e até
pediram para poderem levar para a casa, justificando que
gostavam muito de brincar com aquilo que estava retratado
em uma delas, o futebol, algo bastante popular.
Comumente encontramos albuns de familia, e talvez
hoje poderiamos falar em albuns de familia digitais, ja que
muitas vezes as fotografias nao chegam a ser reveladas,
mas ficam “presas” no computador. A proposta consistia na
compreensao de que a fotografia € um produto cultural e
que isto suscitaria conversas sobre as brincadeiras das
criangas. Assim como naquela série fotografica, as
interagdbes e as brincadeiras das criangas ganham
importancia, deixando de serem vistas como uma
trivialidade da constituicao do ser infantil e passando para
um status de importancia, demonstrando seriedade e

respeito pelas acdes dos pequenos em seus contextos.


http://www.boredpanda.com/happy-children-playing/

Depois de algum tempo conversando sobre aquelas
criangas, aqueles lugares e jeitos de brincar, perguntei se
poderiam fazer um desenho das brincadeiras que
gostavam. Ao passo em que iam desenhando iamos
conversando sobre o que gostavam de fazer e onde
gostavam de brincar. Como nem todas as criangas vieram
nesse dia, ao longo dos outros dias a proposta se sucedeu
durante um determinado periodo da tarde. Dois meninos
descreveram que gostavam de jogar futebol, o que se
aproximava de uma das fotografias. Outras criancas
descreveram gostar de andar de bicicleta, jogar bola, ficar
em esconderijos, tudo que aparentemente nao fazem na
escola. Durante e ao final da proposta eu me indagava se
havia falado de maneira que me entendessem.

Revendo os desenhos e pensando ja em casa,
percebi que estava esperando que as criangas relatassem
somente aquilo que dizia respeito as suas atividades na
escola e que fossem criticas com aquilo que é possivel ou
nao de se fazer na escola, o que considerei como um erro.

Além disso, parecia querer que as criancas me indicassem
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os lugares da escola que preferem para brincar, 0 que
também foi um ledo engano, pois no fundo eu desejava
ouvir certas respostas das tais perguntas-teste. Foi entdo
que, assim como Miller (2007), vi que era necessario
refletir sobre minha posicao enquanto pesquisadora.

Igualmente ao que ocorre nos registros fotograficos
das criancas, nos desenhos e na conversa sobre o tema
brincadeiras, elas evidenciavam a sua relacao com o
contexto espacial mais amplo, como parques e casas de
parentes, e também demonstravam as relacbes que
perpassam e atravessam o0s muros da escola. As criangas
descreveram cenas de interacao com o0s amigos, de
construcao da cultura infantil, de desejo de lugares-
esconderijo, de partilhar espacos com outras criangas e sua
capacidade de criar, imaginar e construir historias.

Rapunzel e Alison, em um video registrado na
brinquedoteca, dizem que vao a escola para brincar.
Rapunzel diz: “Eu to aqui na escola, e eu vim aqui para
brincar!”; Alison, que esta proximo diz: “Eu também vim

aqui para brincar”, demonstrando a ideia desse lugar como



um espago que assegura e favorece a brincadeira. Nos seus
registros, a partir da série fotografica que levei, revelaram
a necessidade da liberdade, do movimento e da imaginacao
para a composicao das suas brincadeiras, seja na escola,
seja em outros espagos socCiais para as criangas ou
apropriado por elas.

Aos poucos ia estruturando uma observacao
participante, ao passo que compartihava das
construcoes, das alegrias, das brincadeiras e do cotidiano
daquele grupo de criangas naquela escola. Esta estratégia,
por seu carater de interacdo, permite “ao pesquisador
tratar as criancas em condicOes de igualdade e ouvir delas
0 que fazem e 0 que pensam sobre o que fazem, sobre o
mundo que as rodeia e sobre ser crianca [...].” (COHN,
2005, p. 45). Além disso, como aponta André (2008, p.
28), este procedimento “parte do principio de que o
pesquisador tem sempre um grau de interacao com a
situacao estudada, afetando-a e sendo por ela afetado”.

Essa condicdo de igualdade também se manifesta na

possibilidade de registros fotograficos das criancas
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sobre seu cotidiano e os fragmentos dessa experiéncia no
encontro com os registros fotograficos que realizei
enquanto pesquisadora, que descrevo mais
pormenorizadamente nos subcapitulos 2.5 e 2.5.1.

Justamente essa proximidade possibilitou-me
perceber que a terceira estratégia metodoldgica de propor
intervencgoes no espaco da escola, para que as criangas
fossem vistas nas suas possibilidades, desconsideraria as
micro-intervengdes cotidianas que presenciei as criangas
realizarem no espago da escola a partir do encontro com
outras criancas e na constituicao de suas brincadeiras.

No encontro com a construcao das brincadeiras, de
um lugar para ficar sozinho, de um esconderijo, de um
lugar para encontrar os amigos, passava a considerar, cada
vez mais, que as criancas realizam dia a dia, aquilo que
preferi chamar de micro-intervengoes cotidianas, por
se constituir como uma transformacao de curto
prazo. Isso significa que as criangas, e o0s adultos,
reorganizavam o espago tanto ao longo do dia quanto ao

longo de todo o tempo em que estive I3.



Superman, por exemplo, na sala, normalmente
brincava com as pecas de construcao de madeira; suas
experiéncias de construtividade resultavam em castelos,
garagens para o0s carros, um lugar para os bichos e tudo
aquilo que pudesse imaginar e tornar concreto na sua
microengenharia. Acontece que a investigacdao de alguns
problemas da construgao como, por exemplo, fazer com o
que o cavaleiro ficasse no topo do castelo preso a outra
peca de madeira, eram encerrados quando, ao final do dia,
todas as pecas precisavam ser guardadas em caixas na
estante.

Entdo, pecas de madeira, carros, dinossauros,
voltavam cada um para sua devida caixa etiquetada, assim
como a investigacao de Superman era encaixotada. Apesar
de a brincadeira ter um continuum por parte desta crianga,
movida por sua curiosidade e interesse por este material,
uma nova construcao era iniciada todos os dias,
provavelmente nao pelo interesse de fazer outra construgao

diferente, mas pela necessidade de guardar tudo. Isto fazia
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com que nao fosse possivel retomar as investigacdes sobre
construtividade que tivera no dia anterior.

No chdo, proximo ao espelho ou em frente a mesa
da professora, Superman criava suas micro-intervengoes
cotidianas no espago, constituidas pela organizagdo de uma
brincadeira. O préprio ato de fotografar estas construcoes
fazia com que outras criancas viessem ver 0 que ele estava
construindo, pedir para participar da brincadeira ou mesmo
lancar olhares de longe. Aos poucos entendia que a
visibilidade dos processos das criancas era sutilmente
iniciada no momento em que eu demonstrava interesse
através de uma presenca sensivel por aquilo que faziam.

A grande chave da questdao é que muitas coisas
acontecem todos os dias no chao da escola; a diferenca
reside justamente na maneira como podemos visibilizar as
experiéncias e os processos de aprendizagem. A atitude
frente as coisas das criancas e também aquelas que
construimos com/para elas é o que torna a capacidade de

acao e poténcia visivel.



Podemos ignorar e considerar como validas somente
aquelas atividades que propomos as criangas, construindo
iSSO  como mais importante. Entretanto, podemos,
diferentemente, lancar atencao ao modo como as criancas
criam conexdes e iniciam investigacdes, diariamente,
através de suas brincadeiras, ou de uma proposta mais
direta do professor, criando um contexto em que é possivel
tornar visivel as agbes de criancas e adultos.
Documentamos assim nao a acao do adulto sobre a
crianga, mas a acao que decorre do encontro entre criancas
e criancas, e criangas e adultos.

A constituicao do espaco que decorre desse encontro
considera as agdes das criancas no/sobre o espaco de
maxima importancia. O que prevalece ndo é a organizacao
das etiquetas (aqui se brinca disso, la se guarda aquilo),
mas a organizagao de um ambiente que respira vida. Um
espaco que se transforma, que possibilita retomar
investigacdes ou brincadeiras e que ao mesmo tempo

possibilita a novidade.
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Os bolinhos de areia que ficam no patio, as marcas
dos pés na areia, a pecinha que fica esquecida embaixo da
mesa, sao 0s resquicios das micro-intervengdes cotidianas
das criancas. Em uma sala em que tudo precisa voltar para
caixas em estantes altas, a Vvisibilidade das acdes de
adultos e criancas ndo é possivel. Por este motivo, as zonas
circunscritas certamente auxiliam na construcao de
ambientes com vida, porque elas permitem que as
brincadeiras iniciem e continuem. Dentro desse contexto,
como conversaremos mais adiante, é preciso pensar o patio
nao s6 como um espago para correr e correr, € a sala nao
s6 como um espago para ficar sentado na cadeira.

Ainda foram também de acesso a pesquisa a
producao de dados através do Projeto Politico Pedagdgico
da Escola (que esta em atualizagdo) e da Entrevista-Dialogo
com a supervisora com o intuito de conhecer a histéria da
escola e as propostas de reorganizagao do espago.

Apds esta descricao da escolha dos métodos de
pesquisa ao longo da configuracao da investigacao,

constituo um quadro para visibilizar estas estratégias. O



diagrama abaixo evidencia como diferentes estratégias
metodoldgicas configuram o corpus da pesquisa, bem como
a convergéncia de diferentes fontes de dados para a
validade da compreensao sobre a relacdo das criangas e

adultos com os espagos da escola de educagao infantil.
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Fotografias

Registro
realizadas pela L.

. no diario
pesquisadora

de campo

As relagdes de
criangas e

adultos com o

Fotografias
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realizadas escola .,
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No total foram 25 encontros, entre os meses de
setembro, outubro, novembro e inicio de dezembro do ano
de 2014. Eu chegava ao inicio da tarde, entre 13h30min e
13h45min, e permanecia até as 17h00min, totalizando em
torno de trés horas e meia por dia. A frequéncia dos
encontros era entre uma e duas vezes na semana,
normalmente as segundas, quartas e/ou sextas. Continuei
acompanhando as atividades da escola até 17 de
dezembro, um dos ultimos dias de funcionamento, pois
considerei que seria importante para as criangas finalizar a
minha presenca na escola junto com o término do ano
letivo.

Enquanto professora, sei o quanto é dificil a chegada
do fim do ano para as criangas. Ficam ansiosas com o
préximo ano, o Papai Noel normalmente vem a escola
anunciando a chegada do Natal; parece que a instituicao
vive um clima de nostalgia pelo ano que passou e de
curiosidade pelo que vira. No fundo, penso que as criancas
sabem que algumas coisas vao terminar e outras novas

podem surgir, assim como algumas coisas podem



continuar. As vezes algumas criancas mudam de escola,
perdem o vinculo com 0s amigos e as que permanecem, as
vezes trocam de professora, perdem o vinculo afetivo
criado ao longo do ano.

Por isso tudo, o fim de ano € um misto de muitos
sentimentos no interior das instituicdbes de educacao
infantil. Pela consideracao ao vinculo que criei com as
criangas, com a instituicdo e com as professoras, e também
pela possibilidade de descobrir novos fragmentos para a
pesquisa, achei importante e igualmente atencioso de
minha parte que fosse assim. Eles, assim como eu,
findavam um percurso e uma jornada, embora com
caracteristicas diferentes.

A seguir apresento entdo, esse contexto que da
origem a essas fotografias que compdem a escrita desde o
inicio, bem como o encontro que configurou o
delineamento das estratégias metodoldgicas; o chao da
pesquisa descrito através dos passos de Rapunzel, uma

menininha que foi muito préoxima a mim durante o tempo
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que fiquei 13, que adorava fazer fotografias, mas gostava

mais ainda de fazer videos.

Fotografia 2 - Rapunzel produzindo didlogos.

Fﬂvw‘

Autoria: Pesquisadora.



2.2Creche, escola, colégio: falando do encontro

com o chao da pesquisa

O episddio que conto abaixo &€ um mosaico que se
compoe através do diario de campo, da descrigdo do video
e da decomposicao da filmagem em fotografias
sequenciadas. Acompanhando o caminhar de Rapunzel,
conheceremos 0s espagos da escola, que ela julgou
importante me mostrar. Veremos que a relacao com a
composicao espacial & polissensorial e que evoca muitas
emocoes. Na consideracao de que o corpo, para além da
visdo minima dos cinco sentidos, engloba a totalidade e
inteireza das nossas relagdbes com a arquitetura e os

espacos, Juhani Pallasmaa (2012, p. 43) escreve que

Cada experiéncia conmovedora de la
arquitetura es multisensorial; las cualidades
del espacio, de la materia y de la escala se
miden a partes iguales por el ojo, el oido, el
nariz, la piel, la lengua, el esqueleto y el
musculo.?

* “Cada experiéncia provocada pela arquitetura é multissensorial; as
qualidades do espaco, da matéria e da escala medem-se em partes
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Episddio 1: Rapunzel apresenta a escola

E um dia de sol e de muito calor. J& faz algum tempo que

estou na turma da Professora Tati, vivendo com as criangas a
experiéncia crianceira da escola. Pergunto a Rapunzel se ela ndo
gostaria de me mostrar os outros espagos da escola que ndo
conheco. Contente, ela responde que sim. Digo a ela que
pergunte a professora se ela pode ir; ela fala com a professora e
comecamos nossa andanca. Rapunzel estica os bracos e pede
que eu a pegue no colo. Estamos no refeitério, eu a pego no
colo. Ela comeca a fazer a visita guiada pela escola: “Estamos
aqui. Aqui é o refeitdrio,
lugar onde a gente
lancha... - toca na tomada,
acende e apaga as luzes -
Isso s3ao tomadas, elas

acendem e apagam a luz”.

iguais pelo olho, o ouvido, o nariz, a pele, a lingua, o esqueleto e o
musculo.” Traducdo da autora



Ela diz parada na porta de uma sala: “Essa sala... bem... eu ndo
sei de quem é essa sala... mas é uma sala que tem muitos
brinquedos”. Digo a ela que vai ficar dificil de visitar tudo assim,
com ela no colo, e pergunto se ela ndo quer ir caminhando e eu
faco um video dela - ja que ela adora os videos — e ela concorda.
Continuamos e iniciamos a gravacdao do video. Caminhos um
pouco, “Entdo, aqui é o bercério. E onde vivem todos os bebés.
Entdo essa é a minha sala... e aqui é a pracinha” — nesse

momento ela corre para subir na casinha e Alison a chama

dizendo “O Rapunzel, pega tua mochila que é pra ir pra pracinha

da frente!”. Rapunzel olha, e vai para a sala me dizendo “Vem
comigo!”, “Aqui é a minha sala”. Rapunzel entra para pegar sua
mochila, percebe que uma das criangcas do seu grupo esta
sentada no chao, em um cantinho entre a parede das mochilas e
a parede do espelho, chorando. Nao sabemos o motivo.

Na sala sé estdao Peter-Homem-Aranha e Nicholas-Cage.
Olho para ver se o0 menino ndao esta machucado e pergunto a
Nicholas-Cage o que aconteceu. Ele me faz um sinal com os
ombros de que ndao sabe também. Rapunzel olha por algum

momento para o amigo com uma fisionomia preocupada. Ela sai,
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ndo sem antes olhar mais uma vez para o amigo e conferir se
estd tudo bem. Ainda dentro da sala, ela diz “aqui é o banheiro”,
saimos da sala...

E caminhando ela vai me apresentando a escola: “Aqui é
a biblioteca... estes sdo colchdes... a pia... outra pia... isso eu nao
sei...” — referindo-se ao local onde fica a mangueira de incéndio
— “os lixos... o escorregador” — e sai correndo, sobre no

escorregador, escorrega e diz “iupiiii”.




Segue a visita me dizendo “vem!”, no caminho me diz,

“Esta € a Manuela... e aqui o patio da frente”. Larga sua mochila

proximo ao portao do patio, e também sua agenda. Corre para

dentro do patio, pega um punhado de areia, joga para cima e me

diz “E esta é a areia! Agora deixa eu ver o video”.
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A cena que descrevo € uma das maneiras de se
apresentar e conhecer a escola de educacao infantil na qual
realizei a pesquisa. A supervisora pedagdgica também me
mostrou a escola tendo como referéncia o que ficava em
cada sala: aqui sdo as salas de bercario, secretaria,
refeitdrio e assim por diante.

Rapunzel me mostrou que o espaco da escola,
enquanto um lugar relacional, vai além da disposicdo das
salas, sendo essencial 0 que esses espagos representam
para o grupo, incluindo ai os objetos que o constituem e as
emocoes que perpassam as relagoes entre criangas, adultos
e espacos. Temos aqui duas maneiras de se relacionar com
0 espaco: podemos dizer que ha uma mais geométrica, de
localizacao das coisas no espaco, de uma ldgica funcional, e
outra constituida a partir das experiéncias relacionais,
formada com aquilo que Rapunzel considerou importante
de mostrar em conexdao com as relagdes que ela constroi
com o0 espago da escola.

E interessante pensar, a partir disso, sobre como

temos apresentado a escola para as criancas que chegam e



para as familias que vém conhecer este espaco. Nao seria
respeitoso e importante que as criancas também pudessem
levar as outras criancgas e os adultos em uma visita guiada
pela escola de educagdo infantil? Isso diz também do
porqué de se colocar a triade “creche, colégio, escola” no
enunciado deste subcapitulo. Esses eram os trés nomes
que as criangas utilizavam para se referir aquele lugar,
embora as palavras “creche” e “escola” fossem ouvidas
com mais frequéncia.

O espaco da escola, embora seja um prédio padrao
CAIC, igual ao que trabalhei como professora, tinha uma
organizacao diferente. A escola de educacao infantil
utilizava somente o espaco do prédio, que, na planta
original, era destinado para esta etapa. Quando cheguei,
fiquei procurando aquilo que eu conhecia como a entrada
do prédio e acabei entrando na cozinha. Com isso, as
profissionais que la estavam me levaram até a sala em que
ficavam as pessoas responsaveis pela direcao da escola.
Diferente do que eu imaginava, a entrada desta escola

ficava por um corredor que passava entre o patio da frente
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e o hall de entrada. Essa coincidéncia espacial foi algo bem
interessante. No projeto de pesquisa, havia a pretensao de
realizar a pesquisa na escola em que eu ja trabalhava, e,
no exame de Qualificacdo alertaram-me de que poderia ser
significativo realizar a pesquisa em outro lugar, por varias
razOes, dentre elas a possibilidade de haver o
deslocamento necessario para estranhar aquilo que ja me
era familiar.

Dentre a organizacao dos espacos da educacao
infantil, podemos dizer que o patio, a sala referéncia das
criancas e as salas tematicas como ateliés, brinquedotecas,
etc.,, tomam a centralidade da atencao dos profissionais.
Normalmente estes espacos sao previstos, bem ordenados
e as praticas desenvolvidas com as criangas, planejadas
previamente. Algo bastante comum em espacgos destinados
a educacado das criangas € o patio, playground ou pracinha.
Geralmente ao ar livre e sem coberturas, € composto por
brinquedos de playground tais como balanco, escorregador,

gangorra, gira-gira e areiao.
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Fotografia 3 - O que compde o ambiente do patio?

Fotografia 4 - Que relagOes se estabelece no patio?

Autoria: Alison.
Autoria: Alison.

Este espaco era composto por esses brinquedos

tradicionais, além de uma casinha de concreto com telhado,

Na escola pesquisada havia quatro patios. o
os telefones sem fio feitos de canos P.V.C. enterrados no

Primeiramente, através das fotografias, apresento o patio . R
chao, trés tubos de concreto, um pequeno espaco coberto

da frente, pelas maos, olhares e caminhos de Alison e N _
que normalmente era utilizado pelas criangas bem

Peter-Homem-Aranha. O dedo de Alison na fotografia, o )
pequenininhas e ainda formado por pneus mesas e

revela o lugar que forma a perspectiva fotografica.



banquinhos distribuidos em diferentes pontos. Quase todos
0s grupos da escola costumavam ir para este patio no

mesmo horario.

Fotografia 5 - Detalhes da vista interna dos tubos de concreto.

Autoria: Peter-Homem-Aranha

A escola possui um patio interno que fica bem no
centro do prédio, no sagudo em que ao redor ficavam as

salas dos grupos. Nesse espaco havia bancos, um
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brinquedo fixo com vai e vem, escorregador, barras para se
pendurar e um balango de pneu.

Este patio tem uma boa parte coberta e com piso,
sendo as partes dos brinquedos fixos e bancos descobertas
e compostas por areia. Vé-se ainda duas pias grandes com
espelhos, uma pequena arvore e canteirinhos préximo aos
bancos, uma pista desenhada no chdo, ao redor dos
espacos de areia, e uma amarelinha em forma de caracol
desenhado no chao.

Percebe-se assim o0 investimento por parte dos
profissionais da escola em compor espacos com diferentes
possibilidades para as criangas. De acordo com a
supervisora, algumas brincadeiras comegaram a ser
colocadas no patio em virtude de perceberem que
aconteciam muitos conflitos entre as criancas. Com relacao
a esta intervencao, tomo como exemplo alguns locais para
brincadeiras do tipo basquete decorados com galinhas e
bambolés que ficavam presos bem no alto em uma viga do

prédio.



Fotografia 6 - Composi¢do espacial do patio interno (saguao).

Autoria: Pesquisadora.
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Ainda, as salas tinham uma porta nos fundos, que
dava acesso a outro patio. As salas do lado direito tinham
um patio em comum, e as do lado esquerdo outro. O grupo
de criancas com que convivi tinha acesso ao patio do lado
direito, através da sala de outro grupo de criancas, ja que
sua sala havia sido adaptada e nao tinha porta nos fundos.
Normalmente eles iam para este patio no fim da tarde,
apds o segundo lanche, algo em torno das 17 horas.

Também bastante comum de encontrar nos espagos
da educacgdo infantil s3o as salas tematicas, que podem ser
ateliés, brinquedotecas, bibliotecas, salas de video, e que
normalmente s3ao consideradas como complementares as
atividades de sala e nao como uma parte integrante de
todo o projeto educativo. Estas salas comumente sao
aquelas para as quais as criancas, de uma determinada
turma ou faixa etaria, vao em um dia e horario especifico
da semana.

Nesta escola havia uma brinquedoteca/biblioteca.
Uso os dois nomes porque Rapunzel chamava este espago

de biblioteca e a professora, assim como outros
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profissionais da escola, denominavam de brinquedoteca.
Importante considerar este detalhe, pois a significacao do
nome nao encontra para Rapunzel o mesmo sentido que
para os adultos: biblioteca como espaco com livros e
brinquedoteca como um espaco com brinquedos. Isso
revela que para as criangas os nomes podem nao ter,
necessariamente, relagao direta com o tipo de material
disponivel, mas antes com a relacdo subjetiva que
estabelecem entre os nomes das coisas e seus usos.

Neste espaco havia varios brinquedos, fantasias,
uma televisao e alguns colchonetes verdes. Naquele
momento, como me relatou a supervisora, cogitava-se a
ideia de transformar este espaco em um atelié.

Apesar da grande quantidade de coisas, estas eram
um pouco desorganizadas, ficando jogadas dentro de
caixas e nos cantos, fazendo com que as criangas
precisassem procurar aquilo que queriam. Com isso, muitas
vezes, acabavam desistindo da brincadeira por nao

encontrar o brinquedo.
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Fotografia 7 - Criando (des)ordem. Na maioria das vezes as criangas trocavam de
brinquedo rapidamente, nao criando um enredo mais longo
e complexo. Em outras, como em uma oportunidade em
que os meninos escolheram brincar com os brinquedos de
casinha, as brincadeiras desenvolviam-se de acordo com o
que as criangas iam encontrando na brinquedoteca. Parecia
uma caca ao tesouro, ja que as criangas precisavam cacar
possibilidades de brincadeira, pois este espaco,
aparentemente, nao tinha uma composicao espacial
pensada para desafiar as criancas a criarem relagdes e
constituirem possibilidades de brincadeiras.

O grupo de criancas que acompanhei ia para este
espaco normalmente as quartas-feiras no primeiro periodo
da tarde, antes do lanche, entre as 13:20h e 15:00h. Em
um destes momentos uma das criangas levou um filme e
entdao as criangas assistiram-no. Outra vez a professora

escolheu o filme. Nos outros dias normalmente as criancas

ficavam brincando. A professora costumava me dizer “Aqui,
Autoria: Pesauisadora. eu deixo eles brincarem”, relatando que nao era um espaco

em que fizesse intervengdes nas brincadeiras das criancas



ou que costumasse direcionar do qué elas poderiam
brincar. Também me afirmava cotidianamente de que
valorizava muito o tempo para a brincadeira.

Além dos espacos de patio, brinquedoteca/biblioteca,
ha dois espacos que sdo frequentados diariamente, mas
que, na maioria das vezes, recebem pouca ou nenhuma
atencao na configuracao da escola: os banheiros e o
refeitdrio. Normalmente sao lugares bem limpos e arejados,
mas desconsiderados no ambito pedagdgico.

N3o é que o banheiro nao tenha uma atengao por
parte dos professores; a questdo € que este espago
certamente ocupa uma posicao menos valorizada do que
aqueles espacgos citados anteriormente. Acredito que a
presenca cada vez maior no cuidado com a organizagao das
escovas de dente das criangas, das toalhinhas de rosto,
denota um entendimento de que € necessaria alguma
estética nesses locais, e atencao com os seus detalhes.

A escola da pesquisa conta com banheiros dentro
das salas para uso das criancas. No grupo que convivi, 0

banheiro era um pouco pequeno, com um vaso Ssanitario,

45

pia e espelho. As criangas subiam em um pequeno caixote,
que servia de escada, para ficarem na altura da pia e
conseguirem se olhar no espelho.

Ainda, atras da pia ficavam as toalhinhas das
criangas e as escovas de dente. No tempo em que
permaneci na escola e nos dias em que estava presente,
nao vi as criangas escovarem os dentes, embora passassem
um tempo grande na escola. Por outro lado, as criangas
sempre eram lembradas de lavarem as maos antes do
lanche. Nesses momentos, normalmente de dois em dois as
criangas se dirigiam ao banheiro e a professora segurava o
sabonete liquido depositando uma pequena quantidade na

mao de cada um.



Fotografia 8 - Um espaco para se refrescar e ao canto, a mao da
professora que distribui a quantidade de sabonete necessario.

'[ v
b T -
> - 4 hd

Autoria: Pesauisadora.

O banheiro era de livre acesso as criangas, para suas
necessidades fisioldgicas, normalmente ficando com a porta
branca sanfonada de plastico aberta. Este espago era bem
proximo a porta de entrada e também proximo a uma
prateleira onde ficava disponivel uma jarra com agua e os
copos de cada crianga. Aquilo que era considerado que nao
deveria estar ao alcance das criancas ficava em cima do

suporte das toalhas de papel.

Fotografia 9 - Que pedagogia revela o espaco do banheiro?

s
\ . —
.
, -
o~

Autoria: Pesauisadora.
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A sala era organizada com estantes em que ficavam
Fotografia 11 - O limite das experiéncias é proporcional ao limite do

0s brinquedos, duas mesas e cadeiras pequenas para as alcance aos brinquedos e materiais.
criangas, a mesa da professora com uma cadeira grande,
um armario fora da altura das criangas em que ficavam
papéis e outros materiais como tintas, pinceis, canetinhas e
giz de cera; préoximo a porta havia um cabideiro com
algumas roupas e uma pequena estante com diversos
brinquedos como panelinhas, pellcias e minicomputadores

de brinquedo.

Fotografia 10 - Como a constituicao espacial da sala
convida a brincadeira?

Autoria: Pesquisadora. Autoria: Pesquisadora.



Vale ainda destacar que proximo a esta sala ficava
um aparelho, tipo um motor, que quando estava ligado
fazia muito barulho. A professora fechava a janela, mas
mesmo assim a sensagao de incbmodo era forte. Algumas
criancas, quando o barulho comegava, colocavam a mao no
ouvido, e outras corriam também para fechar a janela. Sem
davida o clima ficava tenso, a sensacdo acustica era ruim,
professora e criancas precisavam falar alto para serem
ouvidas e o barulho constante gerava irritagao em todos.

Fotografia 12 - O que acontece quando a curiosidade salta
0 muro?

Autoria: Pesquisadora.
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Multiplos espagos, muitos caminhos. Ao longo deste
trecho, percebemos como as fotografias realizadas por
mim, Alison e Peter-Homem-Aranha e a apresentacao da
escola feita por Rapunzel constroem coletivamente a
descricdao do contexto em que foi realizada a pesquisa. Por
diferentes angulos, a escola e sua espacialidade estdo aqui
apresentadas. Agora que ja é possivel ter uma ideia sobre a
escola, vamos conversar a seguir sobre a parceria que foi

estabelecida com as criancas e adultos desta instituicao.

2.3Uma parceria: os adultos e as criangas
participantes da pesquisa na sua relacao com

a investigadora

Desde o primeiro dia que fui a escola, e nos
subsequentes, para aproximar-me das criangas, utilizei da
estratégia “reativa” de entrada em campo, proposta por
Corsaro (2008), na qual o adulto pesquisador espera que as
criangas reajam a sua presenca. Nao foi algo que tenha

demorado muito, principalmente porque fiquei longe de



onde as professoras normalmente ficavam. Sentei-me em
um dos pneus que havia no patio; as professoras
costumavam ficar em cadeiras ou em pé préximas ao
portdo de entrada do patio, sendo que algumas também
circulavam em alguns momentos.

Logo surgiram muitas criangas com muitas
perguntas: “Por que tu ta ai?”, “Qual o teu nome?”, “Quem
tu é?”, “O que tu veio fazer aqui?”, “Por que estas sentada
ai?”. As primeiras eu respondi, mas depois as criangas
comegaram a responder por mim, quando as perguntas
eram repetidas ou se tratava de algo que elas ja sabiam,
para as outras criancas que se aproximavam. A sensacao
que eu tinha era de que a novidade da minha presenca se
espalhava aos poucos entre as criangas.

Conheci entdao a professora Tati, e no patio muitas
criangas se aproximaram; eu nao sabia bem a qual turma
cada uma pertencia naquele momento. Mas, quando
cheguei a sala da turma Jardim 1B, as criancas com que a
Professora Tati trabalhava me receberam com olhares

curiosos; surpreendi-me, pois ja conhecia algumas delas do
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nosso encontro no patio. Pelo caloroso acolhimento, optei
por acompanhar este grupo de criangas e sua professora.
Era um misto de -curiosidade e busca de
confiabilidade, afinal quem era essa “profe” que chegava?
Elas tinham entre quatro e cinco anos, formando o grupo

de criancas que podemos ver abaixo.

Fotografia 13 - Rostos que identificam ag¢Ges.

Autoria: Pesauisadora.



NOME

Alison
Bruna
Luan
Matheus-
Ben10
Maxsteel
Nicholas-Cage
Pablo
Pedro

Peter-Homem-
Aranha

Rapunzel
SuperMan

Vitoria

DATA
NASCIMENTO
28/09/2009
18/10/2009
17/12/2009
07/04/2009

05/07/2009
20/06/2009
07/11/2009
23/12/2009
17/07/2009

02/12/2009
06/04/2009
25/05/2009

SEXO

MASCULINO
FEMININO
MASCULINO
MASCULINO

MASCULINO
MASCULINO
MASCULINO
MASCULINO
MASCULINO

FEMININO
MASCULINO
FEMININO
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As criangas buscavam compreender meu papel ali.
Afinal, o que tinha de tdo interessante para que eu nao
estivesse em outra escola ou em outra turma? Ouvi
perguntas do tipo: “Por que tu sé fica na nossa sala?” e “Tu
nao vai ir na nossa sala?”. Ao passo em que surgiam
duvidas, as criancas iam me perguntando, e as professoras

também. Para Christensen e James (2005, p. 17),

na pesquisa com criangas, a formagao de
relagbes, em que as criangas sentem que
querem participar durante todo o processo de
investigacdo, € particularmente importante, a
fim de conseguir um didlogo continuo, no
qual tanto as criancas como os adultos
investigadores, sintam que tem controlo.

Foi através do contato direto e da proximidade que
as criangas sentiam que poderiam me fazer perguntas e
saber 0 que eu estava fazendo ali. A seguir coloco um
quadro com as opinides de algumas das criangas sobre a

pesquisa e sobre minha relagao com elas.



Tu deixa a gente bater foto, deixa a gente
pintar, deixa a gente desenhar e eu vou
fazer pesquisa. (Superman, 5 anos)

Tu tira foto, grava, tira foto do que a
gente esta brincando. (Maxsteel, 5 anos)

A profe vai fazer uma pesquisa, 0 meu
desenho é um boneco, escreve meu
nome Luan. Brincar de tirar fotos e fazer
video. (Luan, 4 anos)

Eu quero participar da pesquisa, gravar
video e tirar foto das criancas brincando.
(Alison, 5 anos)

Tu vem visitar, brinca com nds; ir na
pracinha ver nos fazendo bolo. (Pablo, 5
anos)

p
A profe me disse que vai fazer uma

pesquisa, tirar foto e gravar video das
| criancas. (Vitoria, 5 anos)

Tu vai com a profe no lanche com a
gente, tira foto da gente e deixa a gente
tirar foto e tu brinca com a gente. (Bruna,
|5 anos)

Autoria: Pesquisadora.

51




De acordo com Staccioli (2013, p. 11) “[...] a atitude
de acolhimento passa por comportamentos nao verbais:
olhares, gestos, postura do corpo e tom da voz”. Estes
gestos de uma escuta sensivel, uma curiosidade por aquilo
que as criancas faziam e a valorizacdo das acoes através do
registro fotografico, proporcionaram que as criangas e os
adultos me incluissem como uma pessoa do grupo.

Cotidianamente temos a presenca do adulto que,
através de diferentes linguagens como um olhar, uma
palavra, gera confianca; de um sorriso, gera seguranga,
percebendo, por exemplo, que a prépria mudanca na forma
de organizacao das bonecas convida a novos enredos. Na
convivéncia sao as criancas que reorganizam esse espaco,
que € tradicionalmente organizado para elas; assim
mostram que se trata de um espago que é coabitado por
criangas e adultos.

Pensando nessa coabitacao, participei de uma
reuniao de formacao das professoras, em um dia depois do
horario de funcionamento da escola. Nesse momento tive a

oportunidade de me apresentar, dizer as intencoes da
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pesquisa, conhecer outras professoras que frequentavam o
turno da manha e também participar de um momento
coletivo do grupo de profissionais da escola, visto que as
merendeiras também participaram neste dia.

Logo, entendo que, desde o planejamento do projeto
até a insercdo em campo e aproximagao ao contexto da
pesquisa, é necessario estabelecer vinculos de confianca,
responsabilidade e respeito. Sdo estes vinculos que
permitem que o0 pesquisador, mesmo sendo um
“estrangeiro” ao contexto, aos poucos se constitua como
um do grupo na posicao especial de pesquisador.

Nesse sentido, a ética que rege a pesquisa € o tema
da préxima secdo, em que conversaremos sobre trés
questoes e escolhas referentes a esta pesquisa, como 0 uso
de fotografias na escrita dos caminhos percorridos, o
consentimento de criangas e adultos e o uso de nomes

reais ou ficticios.



2.3.1 A ética na pesquisa com criancas

Nas linhas desta escrita os principios éticos de uma
pesquisa com criancas aparecem desde a primeira pagina;
nao se trata de rituais a serem seguidos, mas sim de uma
maneira de se relacionar com as criangas em um contexto
de investigacdo. A ética faz parte do estabelecimento deste
vinculo de confianca, de um momento de parceria nas
relagbes que sao estabelecidas. Entretanto, considero
importante haver uma escrita a parte sobre a construcao
de uma relacao com as criancas € com os adultos nesse
tipo de contexto, que envolve também o uso e divulgagao
de registros escritos, desenhos e fotografias em que
aparecem as criangas, algumas de minha autoria, outras
em que elas mesmas foram as autoras.

Maria Carmem Silveira Barbosa (2014) descreve
COMO aos poucos as criancas vém ocupando espaco nos

cddigos de ética em pesquisas. De acordo com a autora,

Desde as primeiras normativas, as criangas
foram colocadas como integrantes de grupos
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especiais, porém, em 1983, foi discutida e
incluida a perspectiva de buscar, sempre que
possivel, o consentimento das criancas e dos
adolescentes e ndo apenas dos adultos
responsaveis. (2014, p. 238).

Esse processo de busca por uma relagdo nao
autoritaria no que se refere a participacao das criangas em
uma investigacdao nao é algo que se esgota na negociagao
de insercao no cotidiano e no consentimento. E, antes, uma
continua relagdo de respeito entre a pesquisadora e as
criancas, que permanecera ao longo do processo da
pesquisa, nao sd naquelas etapas ditas como formais.

Neste contexto vale considerar que o pesquisador
nao € um “coletor” de dados, mas “um adulto [...] que se
interessa por elas, pelo que pensam, desenham, escrevem
e narram”, que procura estabelecer uma relagao de
confianga (BARBOSA, 2014, p. 244). Sem automatismos,
esta postura requer compreender as criangas como sujeitos
potentes e que, como tal, tém contribuicdes importantes e
inovadoras para a pesquisa, 0 que significa também ter

uma atencao especial as linguagens da infancia.



Na pesquisa com criangas, em destaque aqui para as
de cunho qualitativo, a ética reside numa atitude de
respeito, acolhimento, escuta e responsabilidade. Esses
principios perpassam também o uso e divulgacdo de videos
e fotografias ou mesmo desenhos e registros escritos, tanto
aqueles realizados pelo pesquisador, quanto aqueles que as
criangas podem vir a produzir.

Barbosa (2014, p. 243) destaca a relevancia de

esses registros constituirem a divulgagao da pesquisa:

Uma das fungdes mais importantes da
pesquisa € a sua divulgacdo. No campo da
formacdo de professores, as imagens feitas
pelas criancas e as videogravagdes dos
processos de investigacdo sdo instrumentos
necessarios para refletir sobre a pratica
pedagdgica, para divulgar experiéncias e
sugerir intervencdes. Assim, se as pesquisas
nao permitirem registros audiovisuais, como
poderemos transmitir 0s conhecimentos
construidos nas investigacbes que filmes,
fotos, e documentos como desenhos,
produg0es escritas podem, com maior clareza,
evidenciar?
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A grande polémica parece se localizar em torno do
uso e divulgacao, excessivo, principalmente de imagens,
nas pesquisas. Interessante que, ao lado disso, cada vez
mais as familias divulgam em sites de relacionamento,
como o Facebook, fotografias e videos de seus filhos nas
mais variadas situagdes. Isso contempla desde momentos
como o banho, hora de dormir, a oracao antes de deitar,
aniversarios, cantando os mais variados tipos de musicas,
até imagens que amplamente divulgam a localizagdo da
crianga, como fotografias da crianca na escola ou com o
uniforme, na frente de casa ou nas proximidades.

Estas questdes também ndo fogem aos
questionamentos daquelas pessoas que consideram isso
uma exposicao exagerada da imagem da crianca. Essas
indagagOes envolvem certamente um pano de fundo Unico:
qual o lugar da aceitagdao das criangas sobre o uso e
divulgacdo de suas imagens? Na pesquisa empirica, como
descrevi no subcapitulo Muitos clic’s, as criangas ndo s6 me

pediam para serem fotografadas, como também produziam



fotografias do seu cotidiano e tiveram uma rica experiéncia
sobre o processo fotografico.

Por fim, precisamos compreender que as criangas
“sdao sujeitos que exigem protecao e cuidado mas que,
paradoxalmente, possuem poténcia. [...] E uma micro-
revolucdo, constituir com os pequenos uma experiéncia de
capacidade, em vez de falta, de deficiéncia, como temos
feito até agora”. (BARBOSA, 2014, p. 244). Assim,
evidentemente ¢é importante o consentimento dos
responsaveis legais pela crianca, entretanto, em um
patamar igual, talvez até maior, se coloca a relevancia e
o respeito ao consentimento da crianga, que concorda e
se permite participar das atividades da pesquisa através de
um desenho, de um olhar, de uma marca ou através de
outras tantas diferentes linguagens. Ou seja, em uma
pesquisa com criangas, exige dimensionar a protecao e o
cuidado, mas também coloca-las, paradoxalmente, como
potentes na sua relagao com o mundo.

Uma das criangas, durante a pesquisa, demonstrava

certo receio quando eu me aproximava em alguns

55

momentos; em outros me buscava para que eu
fotografasse o que ela estava fazendo. Ao final dos nossos
encontros, depois de mostrar os registros para eles, disse a
todos que faria uma histéria com o que havia visto ali, com
as fotos que eu tinha feito e com as que eles tinham feito.
Nesse dia, eles escolheram os nomes pelos quais gostariam
de ser apresentados nessa narrativa e esta crianga me
disse que ndo gostaria de estar na histéria. Os seus
responsaveis haviam autorizado sua participacdo, mas o
seu olhar inseguro destoava em meio a euforia dos outros.
Assim, entendo que o consentimento das criancas
envolve a criacdo do vinculo, a confianca, que pode se
expressar através de um olhar que procura ou se afasta, de
um gesto que da a mao e quer andar junto ou que pelo
contrario, nega qualquer tipo de aproximagado. Esta crianca,
embora tenha utilizado a maquina fotografica e tivesse
também, em alguns momentos, pedido que eu registrasse
suas construcoes, e embora tenha participado da proposta
de um desenho que buscava compreender o meu papel 13,

disse que nao queria fazer parte da historia desta escrita.



Ela também, em outros momentos, ficava de costas para
mim, se mostrava timida, me olhando de canto de olho, e,
em outras vezes, dizia que nao queria ser fotografada. Era
um misto de sentimentos que nos aproximava € nos
afastava ao mesmo tempo.

Assim, embora haja o consentimento dos pais, a
vontade da crianga sobre a sua histéria e suas imagens foi
preservada, de maneira que 0s registros nos quais ela
aparecia, ou que tinha realizado, nao fazem parte, em
nenhum momento, desta escrita.

Nesse sentido, a escolha por utilizar tanto as
fotografias realizadas por mim, quanto aquelas que foram
feitas pelas criancas, apoia-se na compreensao de que a
fotografia compde a narrativa escrita, a0 mesmo tempo
que conta uma histéria. Os conceitos de poténcia,
capacidade, constituicdo de lugares, interagOes,
protagonismo, apropriacao afetiva, perpassam, como fio
condutor, as fotografias que realizei das acoes das criancas
no ambiente da escola, permitindo dar visibilidade aos

detalhes do encontro criangas-adultos-espagos. Nas
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fotografias realizadas pelas préprias criancas sobre o seu
cotidiano, encontramos as compreensodes sobre as relagoes,
os detalhes (im)perceptiveis, a constituicdo de grupos, os
interesses, os afetos, o que certamente permite também
localizar fios condutores como autonomia, liberdade,
curiosidade, maravilhamento, questionamentos,
evidenciando a riqueza dos registros por elas.

Por este motivo, negar a narrativa que se compode no
encontro com as muitas fotografias € correr o risco de
sufocar a escrita em uma aplicagao de estudos. As
fotografias, de certa forma, compdem uma narrativa a
parte, contando de muitos pontos a mesma coisa: a relacao
de criancas e adultos com os espacos.

Em alguns casos, a fotografia suprime as muitas
linhas que seriam necessarias para descrever a ideia de
movimento, o olhar maravilhado de uma crianga ou aquilo
que nos toca tao profundamente que as palavras nao
alcancam na apresentagao. Mesmo que a descricao seja
densa e profunda, ainda assim, ndao encontrara a

capacidade da fotografia de surpreender e seduzir. Em



outros, a palavra cativa aquilo que na fotografia fica em
silencio. O movimento das fotografias das criancas, a
descricdo do encontro, da primeira impressao, as
perguntas, a escrita como forma de pensamento, encontra
nas palavras a possibilidade de reviver e manifestar o
fascinio das emoc0es sentidas no corpo.

Nesta perspectiva, concilio com Kramer (2002, p.

2002) ao dizer que,

no caso da pesquisa com criancas, a
fotografia € também um vigoroso e potente
instrumento de resguardar a memodria e de
constituir a subjetividade, por permitir que
criancas e jovens possam se ver, ver o outro
e a situacdo em que vivem.

Entendo que as imagens permitem esse encontro
com o pesquisador e os participantes da pesquisa,
manifestando a preciosidade desses registros para a
constituicdo da pesquisa. Além disso, a investigacao ganha
uma identidade, que tem nome, que tem rosto.
Evidentemente devemos atentar para a maneira como as

criancas podem ser compreendidas através dessas
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fotografias, dimensionando o cuidado e a protegao
necessarios. Entretanto, por outro lado, como no contexto
desta pesquisa, as fotografias permitem colocar a forca e a
energia da relacdo das criancas com o mundo, criando
significados, buscando conexdes e interpretando o seu ser
e estar no mundo. A intencdo nesta escrita é também criar
uma narrativa visual.

Outra questdo importante é sobre a relagdo com a
identificacao dos participantes através de nomes ficticios ou
verdadeiros e a manutencao do sigilo destes dados.
Entendo que devemos perceber com antenas sensiveis
como as criangas interpretam e significam nossa presenca
no contexto: a aceitacdo ou o repudio, linguagens
corporais, verbais, que indicam como esta sendo construida
essa relacdo. Além disso, o tipo de pesquisa, o objetivo da
investigacao e inclusive uma situacao de vulnerabilidade
social das criangas, por exemplo, encaminharao para outras
consideragdes sobre a real necessidade de identificacao das

criangas.



A identificacdo, com criancas menores, como 0s
bebés, pode ficar sob a decisdo de seus responsaveis legais
em dialogo com o pesquisador. Entretanto, considerar a
possibilidade de utilizar os nomes préprios das criangas
indica uma sensibilidade para a crianca como um sujeito de
direitos. Se toda crianga tem direito a ter um nome, tem
direito de ser identificada através dele. Além disso,
posteriormente, quando maior, existe uma grande
possibilidade dela nao gostar de ter sido identificada como
“participante 1” ou “sujeito 1”, por exemplo, ou mesmo nao
se reconhecer na narrativa. As criancas nao sao um
numero, elas tém um nome que € sua marca identitaria, e
é através da pronuncia deste que a crianca reconhece, aos
poucos, desde bebé, que estdo se referindo a ela.

Reconhecer as criangas como participantes da
pesquisa, que tém direito a ndo querer participar, envolve
considera-las como atores sociais e culturais, o que implica
a sua condicao de autoria e importa o modo como é
identificada nos trabalhos. Essa questdo, como ja

apontado, deve ser dimensionada a partir do contexto de
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investigacao. Sonia Kramer (2002), ao discorrer sobre as
pesquisas que vinha acompanhando, evidencia que uma
das questdes que l|he trazia dificuldade era o uso dos
nomes, mas que algumas opcOes eram recusadas por
serem incompativeis com um referencial tedrico que a
crianga é sujeito da cultura, da histéria e do conhecimento.

Ela coloca:

Alternativas tais como usar numeros,
mencionar as criangas pelas letras iniciais ou
as primeiras letras do seu nome, [...] negava
a sua condicao de sujeitos, desconsiderava a
sua identidade, simplesmente apagava quem
eram e as relegava a um anonimato [...].
(KRAMER, 2002, p. 47).

Diante dessas consideragdes, optei por perguntar as
criangas como que elas gostariam de serem chamadas
nesta escrita. O proprio termo de consentimento entregue
aos responsaveis indicava que as criangas teriam essa
liberdade de escolha. Os nomes escolhidos por elas sao
identificados na tabela 1. A proposicao que coloquei foi a

seguinte: “Vou escrever uma historia sobre vocés, sobre o



que Vi aqui, sobre o que aprendi com vocés, sobre as
brincadeiras, utilizando estas fotos que vocés fizeram e as
fotos que eu também fiz (nds ja haviamos visto juntos as
fotografias). Entdo, eu queria saber qual nome vocés
querem ter nesta histdria”.

Os olhos brilharam com a ideia de ter uma histéria
sobre eles. Nao indiquei que poderiam ficar com seus
proprios nomes ou poderiam escolher outro, mas que
pudessem escolher um nome pelo qual se identificariam
nesta escrita e poderiam se reconhecer depois.

Gostaria de terminar a exposicao desta questao
dizendo que algumas criangas optaram por permanecer
com seus nomes, outras escolheram nomes de pessoas
conhecidas e outras escolheram nomes de personagens,
revelando como a midia afeta as suas vidas. Nesse
contexto, quando uma crianga deseja ser identificada pelo
proprio nome, esta revelando a vontade de querer ser
sujeito desta historia que € narrada pelo pesquisador,
através daquela marca que lhe identifica desde bebé, o seu

nome proprio. Por entender que as marcas, as producoes,
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as falas, as acgOes realizadas pelas criancas tém um nome,
uma histdria, um contexto, esta investigacdo utiliza nomes
escolhidos pelas criangas para identifica-las e também
considera a riqueza das fotografias que compde a narrativa.
Convém ressaltar que tanto os responsaveis, quanto as
criangas foram consultados e informados sobre essa
possibilidade.

Outra opcao foi ocultar os dados da instituicao, pois
existem muitas escolas de educacao infantil na regiao
metropolitana de Porto Alegre, e neste contexto, muitos
prédios padrao CAIC. Entretanto, considero necessario
evidenciar, mais uma vez, que fui carinhosamente muito
bem recebida na escola, e agradeco imensamente pela
instituicao abrir suas portas, me acolher e igualmente
acolher o tema da pesquisa, que ja vinha sendo discutido
pelos seus profissionais ha algum tempo.

Ao longo do texto, sao os rostos e nomes que dao
autoria as falas, acbes e producdes. N3ao sdo criangas
anbnimas, mas criangas reais. Um ponto importante € que

esta investigacao nao coloca as criancas em uma situagao



de risco, nem as expde em situagdes constrangedoras, ou
em que posteriormente poderia haver uma punicao por
parte da instituicdo ou de outras pessoas pelo que disseram
ou fizeram; pelo contrario, revela a riqueza da presenca
(in)visivel das criancas no espaco da escola.

A parceria se constituiu assim desde a entrada em
campo e se faz presente nesta narrativa. Esta escrita tem o
intuito de evidenciar uma pesquisa que é feita com
criancas, ao invés de sobre as criangas. Por este motivo, os
registros das criancas, tanto os fotograficos quanto aqueles
em que auxiliavam na escrita do diario de campo e também
nossas conversas cotidianas fazem parte deste texto e da
confluéncia para as analises sobre a relacdo de criancas e
adultos com os espacos da escola.

Nos proximos subcapitulos, que versam sobre o
diario de campo e os registros fotograficos, o convite que
se faz é pensar nessas estratégias metodologicas como
compartilhamentos de pontos de vista. Certamente, as

contribuicdes das criangas enriqueceram o processo de
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geracao de dados, me aproximando desse cotidiano através

de multiplos olhares.

Fotografia 14 - Valorizar o processo para compreender o pensamento da
crianga.

= T
7

Autoria: Pesquisadora.



2.4 Entre escritas, desenhos e encontros: o diario

de campo

O diario de campo certamente nos uniu. Ele foi o elo
que possibilitou que nossas conversas iniciassem. As
criangas curiosas pelo que eu escrevia naquele caderninho,
€ eu curiosa por esse novo encontro com outra relagao com
as criancas e com o espaco da escola: nao mais de
professora, embora isso tenha me acompanhado, mas
como investigadora. Duas identidades que se encontram,
se preenchem, mas que também se questionam.

Os caderninhos (no total foram trés) ficaram cheios
de registros das criancas, que sempre me pediam para
escrever ou desenhar. Elas me perguntavam em quais
folhas podiam escrever; fizemos, entao, um acordo: elas
podiam desenhar nas folhas que estivessem em branco e
eu nao escreveria, mesmo que tivesse espaco, nas folhas
em que elas haviam feito seus registros. Normalmente elas
procuravam folhas que estivessem em branco no meio ou

no fim do caderninho.
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Tal situacdo as vezes até era motivo de filas no
patio, pois cada um queria ter a sua vez, queria deixar sua
marca. Esse contexto faz também com que eu nao saiba a

autoria exata de alguns desenhos.

Fotografia 15 - Registrar para compreender e deixar
marcas.

Autoria: Pesquisadora



Fotografia 16 - Registrar em diferentes
linguagens.

Autoria: Pesquisadora.

As criangas costumavam também me perguntar o
que eu tinha escrito ali, pedindo para que eu lesse. Esse
movimento foi muito importante por dois motivos. Primeiro,

porque a confiabilidade das criancas comigo aumentava e
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se solidificava na medida em que percebiam que eu
realmente fazia aquilo que tinha dito, qual seja: anotar
tudo ou pelo menos aquilo que eu conseguia, do que
estavam fazendo. Segundo, porque, em alguns momentos,
as criancas puderam contar o seu olhar sobre a mesma

situacao. Vamos ver dois episodios sobre isso.

Episodio 2: O teste

Estamos no patio. Algumas meninas se aproximam
de mim e perguntam 0 que eu escrevo naquele caderno.
Digo que fico anotando o que estao fazendo, com quem
estao brincando, em que lugar estao. Entao elas comegam
a dizer “estamos brincando de passaro, anotasse?”. Digo
que sim. Entdo elas trocam de brincadeira e dizem “Agora é

de princesa”. Trocam novamente, “agora € de borboleta”. E
fizeram isso muitas vezes, dando risadas e perguntando se
eu estava escrevendo tudo isso. Elas inventam varias
brincadeiras e me cuidam para ver se realmente escrevo.
Ao final elas perguntam o que escrevi. Eu li todas as
brincadeiras que elas tinham dito - Branca de Neve, Noiva,
Cavalo, Princesa, Borboletinha, Borboletao - e elas me
fizeram um olhar de espanto. Se afastaram e foram brincar
de outra coisa.



Episddio 3: Nao foi bem assim...

Eu ja estava ha algum tempo anotando do que
Superman brincava com as meninas de outra turma,
maiores. Era um espetaculo, com direito a pipoca e tudo.
De repente, Pablo se aproxima e Superman joga o pote
com areia e pedras em Pablo, mas acaba acertando uma
das meninas. Ela se aproxima de mim e pergunta o que eu
estou fazendo. Entao eu conto tudo o que diz no caderno.
Ela me diz “nao foi bem assim, eu ia fazer pipoca, mas o
outro me jogou as pedras e me machucou e agora elas nao
me deixam brincar”.

Nestes dois momentos podemos ver como o diario
de campo se tornou um aliado na pesquisa, para além da
sua funcao de registrar os acontecimentos. O diario foi a
conexao entre eu e as criancas. A curiosidade nos
conectava.

Do ponto de vista metodolégico de uma pesquisa
com criangas, dois aspectos se desenvolvem aqui: aprender
a observar e escutar as criangas, e construir uma
intimidade com o contexto da pesquisa e com as criangas.

O primeiro, esta posicao de escuta as coisas das criancas,
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ficou privilegiado com as informagdes das criancas sobre as
suas proprias brincadeiras, através de uma analise reflexiva
sobre o que eu tinha observado, de fora. As colocacdes das
criangas muitas vezes completaram as anotagdes,
fornecendo outro lugar de onde a escola pode ser vista e
interpretada. J& o segundo, revela a confiabilidade na
relacdo com as criangas, de um necessario vinculo com as
criangas e com o contexto pesquisado, produzindo uma
intimidade que permite ao investigador entrar nas
brincadeiras e nas interacoes das criangas com seus pares.
O diario de campo, muito caracteristico da pesquisa
etnografica, se constitui como “uma documentacao
cuidadosa do processo de entrada em campo”. (CORSARO,
2005, p. 445). Nesta investigacao utilizei-o como recurso
para anotar o que acontecia na escola, como se dava o
fluxo das coisas na instituicao, as falas das criangas e muito
daquilo que observava e vivenciava. Ainda, posteriormente,
em casa, revendo minhas anotacOes realizadas em campo,
anotava aquilo que o ja escrito me convidava a pensar ou

indagava. Outras vezes, também assinalava aquilo que



havia “perdido”, visto que as criancas costumavam também
deixar marcas no caderno, o que me impedia
temporariamente de escrever.

Como era minha primeira experiéncia com este tipo
de estratégia, as vezes ficava um pouco confusa sobre o
que anotar neste caderno; registrava tudo, nos minimos
detalhes. Eu o carregava comigo para todos os lugares que
i@ com as criangas: pracinha, refeitorio, sala,
brinquedoteca, etc.

Os caderninhos, como as criancas chamavam,
forneciam uma visao sobre aquilo que eu vivenciava, ao
mesmo tempo em que as criangas, de outro ponto, me
auxiliavam na construcao dos significados sobre suas
acoes. Acredito que o interesse pela escrita e pelas coisas
que eu levava (maquina fotografica e o caderninho)
construiu o elo entre eu e as criangas.

Também importantes sdo os episddios em que as
criancas bem pequenininhas, entre um e dois anos,
demonstraram curiosidade pelo caderninho, dizendo que

também iam escrever. Essas acoes evidenciam o quanto as
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criangas desejam ser presenca nos registros sobre o seu
cotidiano. Portanto, acolher as diferentes linguagens dos
pequenos o0s coloca como sujeitos de um processo, ao

invés de meros objetos de desenvolvimento.

Fotografia 17 - O registro como maravilhamento.

Autoria: Pesquisadora.



2.5 Muitos “clic’'s”

A maquina fotografica foi também um recurso
metodoldgico que nos aproximou muito. Na escola,
normalmente sao os adultos que fazem registros das
criangas e pouca, ou nenhuma oportunidade é possibilitada
as criangas para que registrem suas agoes, suas produgoes,
suas amizades, seus encontros, seus interesses.

As criangas, espantadas, me faziam as seguintes
perguntas: “Tu empresta mesmo a maquina?”, “Tu deixa
ela tirar foto?”, “Olha, ela ta com tua maquina, tu deixou?”.
Quando eu respondia de maneira afirmativa, as criancas
ficavam com um misto de alegria e surpresa. Uma das
criancas inclusive trouxe outra, lhe dizendo assim: “Ela é
legal, ela empresta sim... Né profe que tu empresta pra nds
tirar foto?”.

Acredito que a legenda da fotografia anterior, “O
registro como  maravilhamento”,  encaminha  as
possibilidades pedagdgicas de uma pesquisa, e mostra o

quanto as criancas sao atravessadas pelas acdes e pela
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presenca do pesquisador. Embora a tentativa de
aproximacao resida no estabelecimento de praticas que
interfiram o minimo possivel nas acdes das criancas e no
contexto da escola como um todo, a simples presenca de
alguém diferente gera mudangas nas agles das pessoas.
Nesse contexto, Corsaro (2005) aponta que um dos
principios da etnografia é tornar-se, 0 maximo possivel, um
nativo, alguém que tenta, no caso dos pequenos, se tornar
parte do universo das criancas.

Assim como a abertura do diario de campo, a
abertura da maquina fotografica possibilitou com que as
criancas me integrassem nas suas atividades diarias. Cada
vez que eu fotografava alguma coisa, elas pediam para que
eu mostrasse como havia ficado a foto. Ainda, algumas
vezes, por exemplo, elas me diziam: “Agora a gente vai

III

para o patio Eleonora! Vem!”, e outras me pegavam pela
mao contando o que iriam fazer e para onde iriam. Aos
poucos estabeleciamos uma relacdo de confianca e estes
dois objetos davam um poder efetivo as criancas de

registro, para além daquele que eu fazia.



Com o crescente interesse das criangas pela
maquina fotografica e pela fotografia, em certo momento
percebi que eu precisava fazer um novo acordo com elas,
parecido com o que fizemos sobre o diario de campo.
Passei a levar duas maquinas fotograficas, e nosso acordo
era de que uma poderia circular entre eles e poderiam
fotografar aquilo que quisessem, e a outra ficaria comigo,
para que eu também pudesse fotografar. Isto foi bem
aceito entre as criangas, que ficavam cada vez mais
fascinadas com a fotografia.

Cohn (2005) aponta para a riqueza dos registros que
podem ser feitos pelas criancas nessa perspectiva,
permitindo que, no processo de narrativa da pesquisa,

constitua-se também uma narrativa visual. Assim,

[...] de um lado a escolha do que registrar é
informada pelos interesses e pelo foco do
pesquisador; de outro, as criancas de algum
modo irdo interagir com cameras e
gravadores, tornando esta uma das
modalidades possiveis de exercicio de sua fala
e acdo. Feita essa ressalva, tais registros
podem ser muito produtivos e ricos [...].
(COHN, 2005, p. 47).
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Nesta pesquisa, a abordagem metodoldgica dada ao
registro visual nao foi no sentido de direcionar o que
deveria ser fotografado. As criangas interagiram com a
maquina fotografica com uma liberdade muito grande,
podendo fotografar o que quisessem, aquilo que lhes
parecesse interessante, despertasse curiosidade ou
considerassem importante.

Nos registros realizados pelas criancas € possivel
aproximar-se do seu ponto de vista e para o que olham na
escola. Interessante também como a fotografia pode vir a
ser utilizada como estratégia de trabalho cotidiano para
gerar perguntas, ao invés de trabalharmos como se ja
soubéssemos todas as respostas. Nesse sentido, muitas sao
as perguntas cientificas, as compreensdes sobre os elos
afetivos na escola, a busca sobre as respostas para as
transformagdes do corpo, que se iniciam nessas fotografias.

Posso dizer que a fotografia e o encontro com a
maquina fotografica possibilitou a construgdo de muitas
experiéncias para as criangas. Acredito também que tenha

se configurado como uma estratégia de pesquisa delas



sobre 0 uso da maquina fotografica no cotidiano e sua
capacidade de fazer registros validos e interessantes.

Essas imagens revelam a conexao entre os fatores
que compde 0 ambiente: as pessoas que vivem a escola,
desde os bebés, até os adultos; os objetos cotidianos como
lixo, mesas, cadeiras, lampadas; a sua condigdo como um
corpo que se transforma e que tem similaridades com
outros corpos. Seus registros mostram que organizar o
espaco € algo muito complexo, para além da disposicao das
coisas na sala. Significa planejar encontros, sem
necessariamente programar quando, onde e como esses
encontros vao acontecer.

As criangas comecaram a estabelecer relagdes sobre
0 que me interessava como tema de investigacao, tal como
veremos a seguir nos relatos delas sobre a pesquisa, mas
também construiram outros retratos sobre o seu cotidiano.
Nas fotografias do subcapitulo posterior, realizadas por
elas, temos um corpo que se movimenta, se mexe, se
transforma, se desenvolve; uma escola que é reconhecida e

formada também pelos detalhes que a compdem, como o
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radio, o lixo ou a ldampada, alertando que isso é tao
importante quanto o modo de dispor os grandes mdveis;
um espaco que é efetivamente de encontro com outras
criangas e com outros adultos, para além daqueles do

circulo familiar ou do bairro.

Fotografia 18 - A brincadeira e o elo com a investigacao.

Autoria: Pesquisadora.



2.5.1 As criangas e a experiéncia fotografica

Um dos estudos que servem de inspiracao para
entregar a maquina fotografica as criancas é o realizado

por Fernanda Muller (2007). De acordo com a autora,

Ao oferecer as criancas uma maquina
fotografica rompia com dois preconceitos: de
que as criancas sao incapazes de escolher,
enquadrar e obter a imagem; de que a
academia deve ser rigida, o que é diferente
de rigorosa, em termos de metodologia de
pesquisa. (p. 41).

Outro aspecto que a autora destaca como
importante foi a reflexao sobre a necessidade ou nao de
guiar aquilo que as criangas deveriam fotografar. Miiller
elaborou um roteiro; neste solicitava que as criangas
fotografassem lugares, o que de acordo com ela foi um
erro. Lidar com o imprevisivel em uma pesquisa é
justamente o que a torna um processo de descoberta e nao

um processo de teste.
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As criancas fotografaram pessoas queridas e alguns
lugares. Miiller (2007) evidencia que esta composicao na

imagem das criangas revela um mundo de interagoes.

As fotos ndao tém sentido nelas mesmas
porque os lugares também nao tém. As
criangas interpretam e contextualizam nas
nossas conversas a sua posicao social, a
relacdo que estabelecem e com quem nestes
lugares. (p. 46)

As fotografias realizadas pelas criancas de que
vamos dialogar a seguir foram realizadas em lugares
variados. Nelas perceberemos a ideia de que o ambiente se
constitui nas relacbes que se estabelecem no espaco, com
as pessoas, com 0s moveis, as luzes, os detalhes. Mesmo
aquelas fotografias que poderiam ser classificadas como a
descoberta da formagao da imagem (as primeiras que
apresento a seguir) sao produzidas no contexto maior de
relagdes que as criangas estabelecem tanto com outras
criangas quanto com os adultos.

Normalmente quem estava com a maquina

fotografica em maos tendia a registrar os seus afetos,



mesmo que tivesse um grande nimero de criangas naquele
momento. Na sessao de apresentagao das imagens, por
exemplo, uma das criancas observa Vitdria nas fotografias
e diz: “A Vitoria nunca mais veio a escola!”, evidenciando
sua observacao de que esta crianga estava ausente havia
algum tempo.

Nesse contexto, posso dizer que uma das primeiras
experimentacoes das criancas com a maquina fotografica
aconteceu no sentido de compreender como ocorre a
formacdao da imagem: estatica ou em movimento, escura
ou com muita luz, videos ou fotografias.

Elas tentaram capturar o movimento e criaram varias
hipdteses de como fazer isso: passavam na frente da
maquina correndo enquanto outro fotografava ou ficavam
se mexendo durante a foto e também, gravavam videos
caminhando pela sala e pelo patio. Desta experiéncia
ficaram muitos registros borrados, o que levava as criangas
a perguntarem o porqué ficava assim. Expliquei que aquela
camera fotografica que eu havia levado ndo conseguia

capturar movimentos muito rapidos e acontecia que a
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imagem ficava tremida, indicando que a pessoa ou 0
fotografo havia se mexido no momento de apertar o botdo

que faz as fotos.

Fotografia 19 - Registrando trajetos.

Autoria: Criangas participantes da pesquisa,



Fotografia 20 - O que acontece quando a fotografia registra o
movimento?

Autoria: Criangas participantes da pesquisa,

Também foram produzidos muitos videos com as
criancas caminhando, filmando seus pés, os colegas.
Chamou-me atencao um video gravado por Peter-Homem-
Aranha, no qual ele segura a maquina fotografica enquanto
gira em torno de seu proprio eixo, formando um video que

roda e roda muitas vezes. O video tem um registro
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dinamico dos pés de Peter-Homem-Aranha, de algumas
criangas que se aproximam e vozes das criangas e da
professora ao fundo. Basicamente ele filma o chao,
algumas vezes levanta a camera e provavelmente
acompanha com o olhar na telinha da cdmera o que esta
registrando.

O que as criangas estavam produzindo de maneira
quase independente era um projeto sobre a formacao da
imagem, uma alfabetizacdo sobre como fazer videos e
fotografias, pensando os sujeitos, os elementos. A minha
presenca andando com uma maquina fotografica nas maos
alcancava a curiosidade de criancas que cresceram em um
mundo tecnoldgico. “Como que faz para gravar video?”,
“"Onde tira a foto?”, “Eu quero ver o video... onde é&?”,
“Quero ver as outras fotos que tu tirou, como €?”; estas
eram as perguntas que borbulhavam nos nossos encontros.

Outra descoberta ocorreu quando Maxsteel
fotografou a lampada, obtendo um registro escuro com
uma alta luminosidade no meio. Ele nao conseguiu

fotografar o objeto, mas sim o fendmeno que ele produz: a



luz. Maxsteel me perguntou por que a fotografia ficava
assim e nao igual ao modo como vemos. Entao expliquei,
no meu pequenissimo conhecimento sobre fotografia, que
esta é formada basicamente pela quantidade de luz, e que
assim muita ou pouca luz influencia no modo como fica o
registro. A lampada tem muita luz, e, por isso, faz com que

o resto fique muito escuro, sem luz.

Fotografia 21 — Descobrindo a relagdo entre luz e fotografia.

Autoria: Maxsteel,
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Aqui nocOes de claro e escuro, luz e sombra, estatico
e movimento comegam a ser investigadas. Em outros
momentos Rapunzel diz para as outras criangas: “Vai... se
mexe... nao é foto, é video!”, evidenciando as inUmeras
maneiras de produzir didlogos com a maquina fotografica, e
iniciando a compreensao de que o video parece mais
apropriado para registrar o movimento.

As criangas, enquanto fotdgrafas do seu cotidiano,
revelam através das imagens registradas a curiosidade pela
maquina fotografica, que talvez tenha ganhado uma
dimensdo maior quando levei uma maquina semi-
profissional, com um estilo diferente daquelas que
normalmente as pessoas tém em casa hoje. Mas também
suas fotografias revelam sua relacao com a realidade, as
pessoas, as coisas, etc. Aqui, encontramos com Kossoy

(2001, p. 42-43), ao escrever que,

O registro visual documenta [...] a prdpria
atitude do fotdgrafo diante da realidade; seu
estado de espirito e suas ideologias acabam
transparecendo em suas imagens,
particularmente naquelas que realiza para si



mesmo enquanto forma de expressao
pessoal.

Novos modos de entender a si e aos outros também
podem ser uma possibilidade da fotografia e assim as
criangas iniciaram uma investigacao sobre como o corpo é
registrado através da lente da maquina fotografica e a
compreensao de si enquanto um corpo que se transforma,
gue se movimenta, que é sensivel. Essas fotografias foram
feitas a muitas maos e risadas, ja que normalmente apds o
registro, eles olhavam como havia ficado a fotografia.

Outro dia, no refeitdrio, também ouvi as criancas
conversando sobre quem ja tinha pelos nas pernas. A
curiosidade por esta transformacdao do corpo é retratada
nas imagens das criangas. Algo que certamente poderia ser
tema de um projeto com o grupo. Olhos, narizes, orelhas,

pernas, cabelos, tudo foi registrado nos clic’s das criancas.

Enquanto faco o painel com um grupo,
outras criancas me pedem a maquina
fotografica e langam “clics” sobre tudo.
Nesse processo, descobrem as partes do

72

corpo com o recurso da fotografia e escuto:
“levanta o brago! Vou tirar foto do teu
suvaco!”.

Diario de Campo, outubro de 2014

Fotografia 22 - Eu sou um corpo.

[ .

Autoria: Criangas participantes da pesquisa,



Podemos perceber que as relagdes, nas suas mais
diferentes facetas e momentos, se constituem como o
interesse fotografico das criancas. Essas producoes, as
fotografias realizadas pelas criancas, auxiliam ainda na
configuragao de uma nova possibilidade visual de retratar a
escola em contextos de investigagao.

Sobre o uso de fotografias nas pesquisas com

criangas, Susana Rangel (2015, p. 06) coloca que

Fachadas de escolas, salas, patios,
brinquedos, criancas sentadas em suas mesas
S30 Cenas comuns nas pesquisas em
Educacdo. No entanto, elas pouco nos dizem
sobre aqueles lugares, aqueles sujeitos e
aquele fotdgrafo-pesquisador.

Desta maneira, utilizo as fotografias realizadas pelas
criangas justamente para convidar a pensar o que elas
dizem sobre a relagao das criangas com o espaco da escola.
As criangas fotografaram aquilo que poderiamos chamar de
detalhes do espaco, que se constituem como uma

pedagogia invisivel (ACASO, 2012). Os registros convidam a
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pensar a escola por outro angulo e a interacao entre
territérios de adultos e criangas.

Os detalhes dizem muito mais de um lugar, do que
as muito utilizadas fotografias panoramicas que buscam

mostrar tudo.

Fotografia 23 - A presencga do territério dos adultos visto a partir do
territdrio das criangas

Autoria: Criangas participantes da pesquisa,



Fotografia 24 - Territérios que se fundem.

Autoria: Criangas participantes da pesquisa,
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Fotografia 25 - Outros angulos, outros olhares.

PN

Autoria: Criangas participantes da pesquisa,
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Como escreve Kossoy (2001, p. 50),

Qualquer que seja o assunto registrado na
fotografia, esta também documentara a visdo
de mundo do fotdgrafo. A fotografia €, pois,
um duplo testemunho: por aquilo que ela nos
mostra da cena passada, irreversivel, ali
congelada fragmentariamente, e por aquilo
que nos informa acerca do seu autor.

Nesse sentido, a maioria das fotografias produzidas
pelas criancas mostra cenas de um mundo particular
proximo ao chao. Incrivel como elas retratam o mundo que
normalmente habita embaixo das coisas. E facil encontrar
uma crianga embaixo da mesa, querendo ficar embaixo da
cadeira, constituindo um lugar afetivo, se apropriando de
um espago menor, criando limitagdes imaginarias.

As fotografias podem nos revelar uma quantidade de
dados sobre o0 que as criangas colocam sob sua atencao: o
chdo como um campo altamente manipulavel e
caracteristicamente habitado pelas criancas nas suas
brincadeiras; os lugares e materiais proibidos, como a mesa

do professor e seus pertences; aquilo que nao esta ao seu
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alcance, como o radio; os lugares interessantes e

encantadores: o patio e os espacos debaixo de mdveis.
Entregar a maquina fotografica as criangas, partilhar

o poder na configuracdo de uma pesquisa, as empodera

como autoras de um processo. Como coloca Rangel,

Com isso, as criangas se posicionam como
investigadores e ndao apenas sujeitos da
investigacdo. Sao seus pontos de vista sobre
o mundo, seus enquadramentos, seus
critérios, valores estéticos que sdo expressos.
(2015, p. 19).

Importante dizer que os pontos de vista das criancas
sobre 0 mundo sao atravessados pelas relagdes que tecem
com outras pessoas. No interior da escola de educacao
infantil isso ndo é diferente. Criam-se vinculos. Encerro a
apresentacao das produgOes fotograficas das criancas com
essa série de fotografias, mais uma contribuicdo para
considerar a visibilidade da sua presenca nos espacos, a
capacidade de criar registros validos, ricos e complexos, e

sua sensibilidade com tudo aquilo que habita a escola.



Fotografia 26 - Registrando os vinculos.

Autoria:

Criangas participantes da pesquisa,
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Fotografia 27 - A entrada da escola como um espacgo que expressa ideias.

Autoria: Pesquisadora.
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3. A pedagogicidade do espacgo

- Eu sei tantas coisas! Sei 0 nome dos
passarinhos, sei jogar gude, sei nadar,

sei empinar pipa, sei fazer limonada,

sei subir em arvores, sei armar quebra-cabegas,
sei descascar laranjas, sei dar lago no

meu ténis, sei contar estorias,

sei regar o jardim... Acho que vou ter

boas notas no boletim...

Pindquio as avessas, 2005.

Alguns didlogos com outras areas sao necessarios
para compreender como a organizacao do espaco da escola
transmite uma concepcao de educacao, uma imagem de
crianca e infancia e de como se constitui a relacao entre
criancas e adultos em um espaco coletivo. Longe de querer
fazer um inventario geral de areas que estudam o tema,
apresento estudos que subsidiam as discussdes que
seguirao ao longo deste texto em interlocugao com as
fotografias da instituicao da pesquisa.

Iniciaremos uma conversa para compreender como
adultos e criangas constituem relacdes com os espacgos da

escola. Mas também, uma conversa que se faz necessaria



no momento em que 0s municipios estdo fazendo muitas
contas para resolver o impasse histérico do déficit de
vagas.

Com a promulgacao da Lei n® 12.796/2013, que
prevé que a partir de 2016 todas as criancas com quatro
anos deverao ser matriculadas na educagao infantil, muitos
caminhos estdo sendo adotados pelos municipios para
(re)organizar a distribuicao dos grupos. De acordo com a
supervisora pedagodgica da instituicdo em que foi realizada
a pesquisa, seu municipio vem optando pela seguinte
configuracao: Criancas de até 03 anos ficam nas
instituicoes somente de educacao infantil, sendo as
criangas de 04 e 05 anos transferidas para os espagos das
escolas de ensino fundamental. Assim, € preciso lembrar
que o direito das criancas a educagdo, garantido
inicialmente pela Constituicao Federal em 1988, precisa se
expressar como direito a espagos de qualidade, planejados
para atender as criancas e aos adultos.

Diante desta tendéncia, precisamos (re)colocar em

pauta a pedagogicidade do espaco, como coloca Paulo
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Freire. Problematizar qual o motivo da defesa de um
espago que contemple a especificidade das criangas de zero
a seis anos. Nesse atual cendrio parece ser necessario
convir lembrar que educacao infantil ndo é depdsito de
criangas. Por isso devemos nos perguntar que tipo de
escola queremos para as criangas. Isso porque,
normalmente, as escolas de ensino fundamental dedicam
pouco, ou nenhum, espaco para as criangas menores, 0
que certamente empobrece suas experiéncias de
aprendizagem, na consideracao de que nao se aprende
somente através do professor, sentado na cadeirinha da
“sala de aula”.

Assim, é importante colocar, mais uma vez, como a
infraestrutura das escolas (espaco, materiais, profissionais)
e determinada concepcao de pedagogia, se relacionam,
tanto no discurso politico como no cotidiano do trabalho
com as criangas, influenciando diretamente a qualidade da
escola, das aprendizagens das criancas, das condicoes de
trabalho dos professores e da relagdao com a comunidade.

Normalmente, o espaco €& visto como rotineiro, nos



acostumamos com a maneira como a escola se apresenta e
precisamos parar para olhar como o espaco educa.

Paulo Freire (1996, p. 44-45), ao falar das
experiéncias informais, descreve como a materialidade do

espago gera discursos formadores:

Ha uma natureza testemunhal nos
espacos tao lamentavelmente relegados
da escola. [...] Nas minhas primeiras visitas
a rede quase devastada eu me perguntava
horrorizado: Como cobrar das criancas um
minimo de respeito as carteiras escolares, as
mesas, as paredes se o Poder Publico revela
absoluta desconsideragdo a coisa publica? E
incrivel que ndo imaginemos a significacdo do
“discurso” formador que faz uma escola
respeitada em seu espaco. A eloquéncia do
discurso “pronunciado” na e pela limpeza
do chao, na boniteza das salas, na higiene
dos sanitarios, nas flores que adornam. Ha
uma pedagogicidade indiscutivel na
materialidade do espaco. (Grifos meus).

A pedagogicidade do espago reside em como a
constituicao espacial (o cuidado com os detalhes, a
decoragdo, distribuicdo dos mdveis, producdo de areas de

brincadeiras) constrdi experiéncias e aprendizagens junto a
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adultos e criancas que convivem neste ambiente.
Considerar este aspecto, nao apenas como um detalhe
cotidiano, mas como a nossa construcao cotidiana na busca
de um lugar no mundo, é importante para que possamos
ter em conta a construgdao do espago com sua ligagao social
e cultural, e ndo como uma construcao dada e natural.
Assim, precisamos colocar duas questdes: quem sao as
criangas e os adultos que ocupam 0s espacos das escolas
de educacao infantil; e do que falamos quando tratamos
dos espacos destas instituicoes.

As instituicoes de educacao infantil caracterizam-se
pela convivialidade de adultos e criancas de uma
determinada faixa etaria em um periodo de tempo.
Tradicionalmente este espaco vem sendo organizado em
grupos, divididos em turmas que se constituem pelo critério
de idade. O periodo diario de permanéncia das criancas
nesta instituicdo pode ser parcial (média de 4 horas) ou
integral (média de 8 horas). Igualmente os adultos que
trabalham com as criangas, na mesma instituicao, podem

permanecer no mesmo tipo de jornada: parcial ou integral.



Colocar as condicOes reais de produgao das
territorializagOes infantis, na convivéncia com os adultos em
instituicoes de educagdo, é importante, uma vez que
nossas agoes sao contextualizadas e, portanto, sao relagbes
constituidas na vivéncia espacial, no seio das culturas, dos
lugares e das sociedades. No contexto da pesquisa que
configura este texto, envolve considerar que as agdes das
criangas e dos adultos constituem-se no espago de uma
escola publica, a qual, embora no espaco urbano, localiza-
se distante do centro da cidade, em um prédio padrao CAIC
e que atende uma populacao de baixa renda.

Nesta perspectiva, para evidenciarmos a relacao da
producao espacial da escola com o contexto social,
podemos pensar em como Carvalho e Rubiano (2010, p.
123-124) ao referir-se a uma pesquisa realizada por Secaf
Silveira, relatam sobre as escolas de periferia que tinham
condicdes de trabalho e de interagdo precarias, prevendo
que as criangas tinham longo tempo de espera pela
atencao do adulto. A investigacao encontrou pouco ou

nenhum mobilidrio nos espacos das escolas, instalagoes

81

precarias e uma énfase somente no atendimento das
necessidades basicas como higiene e alimentagdo,
indicando praticas assistencialistas. Mesmo nas escolas que
continham mais mobilidrio, as professoras procuravam
deixar um amplo espaco vazio, arredando e empilhando os
moveis.

Essas consideragOes apontam para trés aspectos: (a)
como a composicao espacial relaciona-se com a concepgao
de aprendizagem e desenvolvimento das criangas; (b) que
a composicao espacial e a disponibilidade de materiais sao
influenciados pelo modo como se percebe e valoriza a
crianca a partir de sua classe social e portanto de suas
condicoes de moradia, higiene, alimentacao, etc; (c) como
se constituem as relagdes entre adultos, criancas e espacos
nessas instituicoes.

Na escola em que foi realizada a pesquisa, encontrei
a entrada composta por uns pallets com almofadas em
frente a secretaria, além de umas cadeiras. Uma grade
separa quem entra de quem esta dentro da escola; nesse

espaco interior, a primeira sala é destinada a diregdo e aos



professores. Este espaco, ao longo do ano, respirava 0s
acontecimentos culturais e sociais.

Na imagem que inaugura este capitulo, e na qual
dou um zoom ao lado, podemos perceber o contexto de
producao e da comunicacao de ideias do espaco de entrada
da escola. Ainda, a outra imagem, de setembro de 2014,
revela o contexto da Semana Farroupilha, tradicional no Rio
Grande do Sul.

Na imagem ao lado, naquele momento, em
novembro de 2014, a sociedade comemorava o 25°
aniversario da Convencdo dos Direitos das Criancas®. Cada
turma ficou com a tarefa de visibilizar através de cartazes
um dos principios deste tratado histérico.

A busca da escola em dialogar com a vida que
“acontece |a fora” é certamente importante na construcao
da visdo de uma crianca historica e social. As paredes

revelam que a escola ndo esta desconectada do mundo, ao

® Para conhecer acesse:
http://www.cnpcjr.pt/preview_documentos.asp?r=5194&m=PDF
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mesmo tempo em que busca maneiras de constituir essa

relagao.

Fotografia 28 - Qual é o conceito do espa¢o enquanto comunicagdo?

Autoria: Pesauisadora.

Um fator importante, aqui, € que nos anos
posteriores, a ornamentacdo da escola também se
transforme, sem causar repeticoes. Ou seja, é importante

que reflexivamente os espacos e sua proposta de didlogo



com a comunidade se transformem nos jeitos de fazer: um
dia sdo os cartazes construidos com as criangas, no outro
ano as familias sdo convidadas a ambientar os espacos a
partir dos direitos das criangas; no proximo, as vozes das
criangas ganham visibilidade no dizer sobre os seus
proprios direitos, etc. Ainda, a relevancia do espaco
enquanto comunicacao reside no significado que as

criangas e adultos atribuem para esses cartazes.

Autoria: Pesquisadora.

83

Nesta outra, de setembro de 2014, a presenca dos
desenhos de cuias de chimarrao acima do vidro de
atendimento da secretaria, os cartazes com as lendas
gauchescas (cartazes azul e branco), uma construcao de
churrasqueira com espetos (no canto, proxima as
almofadas) e os baldes na cor da bandeira do estado do
Rio Grande do Sul, certamente criam uma ideia de como a
escola se relaciona com a cultura.

A organizacao do espaco de entrada, que se
modifica ao longo do ano e aqui no espaco temporal entre
um e dois meses, revela um espago que é acao e conexao
ao mesmo tempo. Acao que transforma os ambientes da
escola e percebe, no hall de entrada, por exemplo, um
lugar para ficar, de contato com as familias e com a
comunidade. Existe assim o sentimento de conexao, que
busca através das culturas regionais e dos acontecimentos
sociais, integrar a vida das criancas e das familias com o
que acontece na escola e a escola com aquilo que

ultrapassa os seus muros.



Como aponta Barbosa (2006), a constituicao espacial
nao € uma proposicao neutra, e estd carregada de
significados e valores. Provavelmente, a ideia de propor
neste espaco, que seria de passagem rapida para pequenas
informagbes ou para chegada das criancas na escola, a
constituicdo de um possivel lugar para permanecer e sentir-
se acolhido, revela o desejo de tornar todos os espacos
integrados a jornada das criancas e dos adultos.

Entretanto, cabe colocar que, nos dias em que
estava na escola, pouco vi as criangas permanecerem neste
espaco ou olharem, tocarem e interagiram com as suas
producdes e dos outros grupos de criancas. Isso pode ter
relacao com o fato de que a grade que separava o hall de
entrada do resto da escola normalmente ficava fechada,
visto que logo ja era o playground e outro portao daria
acesso imediato a rua. Por outro lado, quando as criancas
estavam no playground eram orientadas a permanecer
naquele espago, e uma crianga que estivesse sentada nas

almofadas era logo chamada a se integrar ao grupo.
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Havia assim uma grade que separava o hall de
entrada do resto da escola, outra que separava a pracinha,
do corredor que dava acesso a escola e outra ainda que
separava todo o espago da escola do local que Ihe dava
acesso e que ficava proximo a rua. Além disso, no interior
da instituicdo, uma cerca baixa, porém mais alta que os
bebés e as criangas menores, separava o bergario do resto
da escola; neste espaco havia os brinquedos de playground
destinados aos bebés como piscininha, cavalinhos, pequeno

gira-gira, etc, a que os “grandes” nao tinham acesso.

Fotografia 29 - Buscando didlogos através do que nos separa.

Autoria: Pesauisadora.



Podemos perceber assim como a pedagogicidade do
espaco se faz presente desde a entrada da escola até a
maneira como optamos por distribuir as criancas. Sempre
se trata de uma escolha, de uma opgao pedagdgica. Por
isso, questionar nossas verdades é perguntar por que
viemos fazendo assim e nao de outro jeito, percebendo
como nos relacionamos com todos os cantos da instituigao.

Gert Biesta (2013, p. 152. Grifo do autor) coloca que
“a responsabilidade do educador, [...] reside precisamente
num interesse pela combinacao paradoxal - ou
desconstrutiva — da educacdo e seu desfazer’. Ou seja,
como algo que tem que ser (re)iniciado frequentemente.
Deste modo, a experiéncia de escutar e observar as
criangas nas suas relacdes com os espacos da escola pode
contribuir para que essas acOes sejam acolhidas na
organizagao da instituigao.

A valorizagao dos espagos como importantes nas
relacbes de aprendizagem, como a experiéncia das escolas
de Reggio Emilia, na Itdlia, representa a poténcia

pedagdgica que emerge a partir do modo pelo qual
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usamos, habitamos e nos relacionamos com os espagos. As
narrativas deste contexto, mais do que entregar pautas
praticas e prontas, ou receitas de bolo, sobre os elementos
projetuais do espago, buscam construir um didlogo a partir
de sistemas interpretativos dos elementos que constituem a
relagdo das pessoas com o lugar.

Schwall (2012, p. 32), ao discorrer sobre o ambiente
dos ateliés, cita como Malaguzzi dizia que nao existe uma
interpretacao correta sobre os ambientes, e completa:
“devemos criar 0 nosso proprio significado com as criangas
da nossa cultura”. Por isso, o processo de pesquisa sobre a
pedagogicidade do espaco, apesar de nao ser um tema
novo, ainda requer muitas investigacoes, interpretacoes e
aproximagoes as conexdes que criangas e adultos criam em
um ambiente de vida coletiva como a escola, na conexao
com as culturas, com as identidades de género, com as
relagdes de poder.

Areas como a arquitetura, o design, a filosofia, a
sociologia e também a psicologia cultural vém contribuindo

para a compreensdo das relagbes entre o sujeito e seu



ambiente, agregando-se ai as culturas, condiges sociais e

econdmicas. Como afirma Schwall (2012, p. 31)

0s gestos da vida cotidiana, quando
inexoravelmente conectados com um espago,
tém o potencial de criar, renovar e
rejuvenescer os locais em que vivemos.

Compreender 0 espago COmMO um programa
silencioso, como pontuaram Frago e Escolano (2001), é
importante para elucidar dois pontos. Primeiro, que a
arquitetura, sem duvida, exerce influéncia no modo como
as pessoas se relacionam e na possibilidade ou nao de suas
acoes. Segundo, considerar a capacidade dos sujeitos de
contribuir de forma singular, através da apropriacao dos
espacos, transforma-los, recriando os espacos urbanos e da
escola. Assim, mesmo no ambiente mais disciplinador sera
possivel encontrar agdes de resisténcia, aquilo que uns
preferem chamar de transgressao por olhar a partir daquilo
que vai contra a disciplina ou normas impostas.

A partir dos estudos de Foucault (1987), sobre a

arquitetura das prisdes, em uma interlocugdo com a
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arquitetura das escolas, que podemos compreender como a
composicao espacial é fruto de projegdes conceituais como,
por exemplo, seguranca, vigilancia e comunicagdo. As
investigagdes deste autor mostram como através da
arquitetura os comportamentos podem vir a ser moldados e
contidos em nome de um ideal de normalidade.
Certamente, as criancas ndo escapardao as
instituicoes de socializacao e normalizacao para um bom
cidadao. O que antes era realizado no seio da familia, na
convivéncia com a comunidade, ganha nas instituicdes
dedicadas as criangas uma centralidade importante.
Plaisance (2004) demonstra como a escola maternal e sua
histéria se inscreve nesse jogo de construcOes sobre as
criangas como um ser social. Nesse contexto a socializacao
tera um papel quase fundamental. A escola para as
criangas se tornaria um espago socializador em que os
lagos afetivos nao teriam grande peso, e assim o0s
pequenos seriam inseridos na “regra pela regra”. Esse

entendimento parte de um conceito de socializagao vertical,



no qual os adultos e as instituicbes sdo responsaveis por
inserir as criangas no jogo do mundo.

Ao longo dos Ultimos anos, as criangas passaram a
ter maior visibilidade nas pesquisas, ndo mais como objeto
de investigacdo, e sim como sujeitos de uma historia,
sendo observados na sua possibilidade de acdao sobre a
sociedade e o mundo. Se anteriormente 0os pequenos eram
apenas objeto de pesquisa, principalmente de areas como a
psicologia e a medicina, a emergéncia de um contexto de
visibilidade das criancas na histéria da humanidade
encaminhara para que outras disciplinas se detenham
nesse grupo, que até entao era invisivel e marginalizado.

No ambito cientifico, Clarice Cohn (2005, p. 21)
aponta que “seres sociais plenos, ganham legitimidade
como sujeitos nos estudos em que sao feitos sobre elas”.
Assim, diferentes métodos de pesquisa tém sido pensados
no sentido de permitir dar visibilidade as criancas como
agentes sociais.

Nesse interesse pelas agdes do sujeito e sua

capacidade de inferir mudancas no seu contexto, a
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Geografia, e no caso dos estudos das criancas, a Geografia
das Infancias, vem estudando os jeitos das criancas de se
fazerem presentes nos ambientes que vivem e frequentam,
constituindo inimeras possibilidades de relagdes com o
espaco. Lopes (2013, p. 292), coloca que "“o espago
geografico € um componente significativo na/da formacao
humana”. Nesse contexto as criancas sao vistas na sua
capacidade de atuacao na sociedade e nas espacialidades
destinadas para elas nos meios sociais, bem como os
lugares e espacgos das criancas sao temas relevantes dos
estudos da area (LOPES, 2013).

No que tange a arquitetura temos alguns expoentes,
dentre estes, cito a arquiteta Mayumi Lima de Souza. Nos
estudos sobre as arquiteturas voltadas para as criancas, a
autora, ao falar da escola, nos convida a pensar sobre a

agéncia das criangas no seu contexto:

Como seriam tratadas as paredes e 0s pisos
das escolas se a preocupacdao fosse a de
estimular a manifestacao das criancas? [...] a
apropriacao de um espaco pela crianca supde
a possibilidade de que ela venha a colocar



suas marcas, altera-la de alguma forma — por
exemplo, pelo desenho ou pela cor -, estimulo
primario para o0s seus exercicios de
transformacao do mundo. (SOUZA, 1989, p.
59).

A antropologia também tem contribuido para a

constituicdo das criancas e suas infancias no
entrecruzamento com suas culturas e meios em que vivem.
Dentre tantos estudos, cito aqui o de Clarice Cohn (2005).
A autora enfatiza que “fazer antropologia é tentar entender
um fendmeno em seu contexto social e cultural”. (2005, p.
09). Aqui, as pesquisas buscam entender o que é ser
crianca em cada contexto especifico, pensando sobre sua
capacidade de acao sobre o mundo. Buscam ainda
perceber as producdes culturais das criancas na relacao
com seus pares.

Barbara Rogoff (1993) e Jerome Bruner (2013), no
campo da psicologia cultural, enfatizam como a cultura

configura-se “como un proceso mediador en la respuesta
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humana al mundo.” (BRUNER, 2013, p. 184). Assim, estes
estudos buscam compreender o desenvolvimento humano
a partir de uma perspectiva cultural, chamando atengao
“para as configuracOes das formas cotidianas de fazer as
coisas, no enfoque que cada comunidade da a vida”.
(ROGOFF, 2005, p. 15). A consideracago de que o
desenvolvimento tem uma parte cultural, para além da
bioldgica, questionando, portanto, a crianga universal,
contextualiza a crianca como um sujeito histérico e,
portanto, também de um determinado lugar geografico.
Nesse sentido, o contexto, a partir dos processos culturais
de cada comunidade, permite compreender como 0 espago
geografico, no entrecruzamento com o biolégico e o
cultural, cria maneiras de ver e imaginar o0 mundo.

Também a Sociologia da Infancia tem importante
contribuicao no reconhecimento das criangas como atores
sociais e a infancia como categoria socialmente construida.

Encontramos assim nomes como Corsaro, Sarmento,

® “como um processo mediador na resposta humana ao mundo”.

Tradugao da autora.



Qvortrup, Prout e James, em seus muitos trabalhos que
permitem visibilizar as criangas a partir de sua condicao
social, bem como pretendem mostrar a capacidade das
criancas de acao social.

Estes estudos das diferentes areas permitem
compreender, como colocado no inicio, a pedagogicidade
do espaco, nao s da escola, mas da cidade e do mundo.
Cabe destacar que a complexidade e conjuntura dessas
produgOes referentes as criangas e as infancias constituem
0 que chamamos de Estudos da Inféncia e das Criangas, na
relacdo com a interdisciplinaridade necessaria para o
aprofundamento da compreensao sobre as coisas das
criangas.

O poeta Manoel de Barros, com toda singeleza de
narrar o mundo com os olhos de crianga, descreve como
nossa relagdo com o espago geografico como um todo é
uma construcao social e cultural, uma maneira de ver e

estar no mundo.

Estranhei muito quando, mais tarde, precisei
morar na cidade. Na cidade, um dia, contei
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para minha mae que vira na Praca um
homem montado num cavalo de pedra a
mostrar uma faca comprida para o alto.
Minha mae corrigiu que nao era uma faca, era
uma espada. E que o homem era um herdi da
nossa histéria. Claro que eu nao tinha
educacao de cidade para saber que herdi era
um homem sentado num cavalo de pedra.
(BARROS, 2008, p. 71).

O estudo sobre as relacdes das pessoas com seu
contexto é importante, pois, como afirma Souza (1989),
nada existe fora do espaco. Por ser algo tao presente na
vida das pessoas, muitas vezes pode ficar fora de nossas
observagOes criticas, se constituindo como algo banal.

Como coloca a referida autora,

Justamente porque ninguém escapa a
inevitabilidade de viver e de se relacionar com
pessoas e objetos num espaco material e
concreto, carregado de significado, é que o
espaco se mascara na rotina familiar e passa
desapercebido da maioria das pessoas.
(SOUZA, 1989, p. 13).

Essas consideracoes sobre como aprendemos

através dos espacos em que estamos inseridos ou



visitamos, envolvem reconsiderar o0 conceito de
aprendizagem. Muito daquilo que se considera como
aprendizagem diz respeito somente ao que professor
ensina as criancas, preferencialmente no espaco da sala
“de aula”. Pouco, ou quase nada, é considerado daquilo
que as criancas aprendem com outras criancas e também
do que aprendem na participacao na vida cotidiana.
Certamente uma das discussdes que estd em pauta aqui,
também, é o papel do centro de educacao infantil.

Embora a discussao apresentada, por opgdes de
apresentacao da escrita, refira-se a constituicao espacial da
escola, outros elementos do fazer pedagdgico com criangas
pequenas sao igualmente importantes. Alguns destes
provavelmente aparecem e continuarao a aparecer nas
entrelinhas e nos siléncios deste texto, permitindo que o
leitor possa organizar seus pensamentos, fazer relagoes.
Outros estarao explicitos, discutidos e dialogados.

O que quero enfatizar € que a constituicao espacial
sé tem sentido na relacdo com uma proposta de educacao

para as criancas pequenas, o que envolve colocar a
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formacao inicial e continuada dos profissionais, os materiais
disponiveis para os adultos e para as criancas, as
ambientagdes do espaco da escola, a relagao com as

familias, a imagem de criancas e de infancia, etc.

Fotografia 30 - Qual a imagem de crianga expressada no refeitério e na
brinquedoteca?

Autoria: Pesquisadora.



Fotografia 31 - Quais os espagos das/para as criangas?
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Autoria: A cima, Pesquisadora e abaixo, Alison.
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3.1 A organizacao dos espagos nas instituicoes de
educacao infantil: criando ambientes,

sustentando conceitos

E por isso que os adultos, quando alguém

lhes pergunta: “O que vocé é?”, respondem:
“professor, médico, advogado, engenheiro,
mecanico...”. Os adultos sdo aquilo que eles
fazem para ganhar dinheiro... Essa € a razdo
por que vocé em breve vai entrar na escola.

As escolas existem para transformar as
criangas que brincam em adultos que trabalham.
[...] Cuidar de passarinhos ndo é uma atividade
produtiva. Nao se faz vestibular para ser
cuidador de passarinhos.

Pindquio as avessas, 2005.

Certamente o tema da organizacao dos espacos nao
€ novo. Ndo se trata somente de falar do espaco fisico da
escola, mas do ambiente no qual convivem criancas e
adultos. Muitas das configuragdes que utilizamos hoje nas
escolas e a propria consideracdao de quais cantos tematicos
sao mais apropriados para se ter nas salas vém de uma
historia pedagdgica, sobretudo politica. Conhecer a origem

de alguns discursos presentes nas nossas propostas



pedagdgicas das instituicdes e também no prdprio ato
cotidiano de trabalhar com as criangas possui uma
importancia fundamental na andlise da relagdo que temos
construido com os espacos da escola e com a educagao dos
pequenos.

Dois educadores terao uma  contribuicao
fundamental para o0 modo como hoje compreendemos a
organizacao espacial da escola, bem como algumas
premissas pedagodgicas. Froebel e Montessori, cada um com
suas proposicoes sobre as praticas educativas com
criancas, ja evidenciavam a importancia dos espacos nas
relagdes de aprendizagem.

Segundo Horn (2004, p. 29), “os postulados de
Froebel (1837) e Montessori (1907) ja legitimavam um
espago organizado para as criangas pequenas [...] Esses
tedricos, na verdade, planejaram um espago que fez parte
integrante de suas metodologias, definindo-o a luz das
necessidades infantis”. Destacava-se assim o seu carater

diferencial ao ensino fundamental.
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Na pedagogia de Froebel, por exemplo, sua proposta
consista na constituicdo do jardim de infancia; portanto
propunha em suas concepgdes que a crianga afloraria de
dentro para fora, balizado na natureza interna da crianca.
Dai vem o termo “jardim”, na crenca de que a crianca
deveria desabrochar, como uma semente. De acordo com
Horn (2004, p. 30), “o modelo educativo de Froebel previa
uma educacdo integral e harménica que terd
correspondéncia em um projeto arquitetdnico com espacos
abertos e fechados”.

Assim, a organizacao previa espagos de contato com
a natureza para plantar, conviver com 0s animais e mexer
na agua e na terra. Froebel acreditava que a escola deveria
estar conectada com a vida, e, nesse contexto, as criancas
precisariam constituir relagdes com o mundo, em um
espago que lhes convidasse a agir.

Um dos conceitos desenvolvido por Froebel, o de
autoatividade, influenciara o modo como hoje organizamos

a sala, através dos famosos cantinhos. Este conceito



enfatiza o protagonismo das criancas na proposta

educativa. A crianca é compreendida,

como ser ativo e criativo, a qual faz conexdes
internas, tem capacidade de aprender,
adquire experiéncia por meio da auto-
atividade, faz reflexdo e chega a
autoconsciéncia com o auxilio do adulto.
(KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 44).

Além deste autor, Maria Montessori, através dos
seus pressupostos educacionais, também tera uma grande
influéncia na constituicdo espacial das atuais escolas de
educacao infantil. Dentro de seu contexto, Montessori
acreditava no livre desenvolvimento da atividade da crianca
e fundamentava sua proposta na educacao sensorial
(ANGOTTI, 2007).

Sua principal modificacao espacial que permanece
nas propostas atuais esta na configuracao do mobiliario a
altura das criangas como pequenas mesas e cadeiras,
moveis leves e pequenos, faceis de serem transportados. A
ideia de configuracdao de um lar doméstico tem sua base

também na compreensdo de que a vida cotidiana da casa é
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importante. Assim, as brincadeiras e 0s espacos que
reproduzem a casa serao aqui iniciados, dando lugar a
constituicdo da brincadeira de casinha (ANGOTTI, 2007,
MACHADO DE ARAUJO; ARAUJO, 2007).

Essas duas propostas sao alguns dos exemplos das
ideias pedagdgicas que se preocuparam com a arquitetura
do espaco educacional. Além destas, a pedagogia de
Reggio Emilia, com a valorizacao do espaco na constituicao
de um ambiente vivo e dinamico, reconhecem e
consubstanciam como a pedagogia caminha em estreita
relagdo com a importancia do espaco fisico, revelando um
tipo de proposta educacional.

Kuhlman Jr (2000, p. 13) ao descrever a historia das
instituicoes de educacao infantil no Brasil, revela como a
organizagao do espaco reflete as concepgdes das infancias
e criangas, bem como a compreensao de como deve ser a

educagao das criangas pequenas.

Situacbes como as que ja presenciei, na
década de 1990, de criancas obrigadas a
permanecer sentadas em torno das mesinhas
de uma sala de pré-escola, em uma cidade do



interior paulista, com suas cabecas deitadas
sobre os bracos, na hora do descanso; ou de
criancas em um centro de educacdo infantil
de uma capital nordestina, que comiam com
os pratos em carteiras escolares para adultos,
de braco, ou em pé, enquanto as mesas
adequadas de suas salas ndo eram utilizadas
para ndo sujar o espaco do pedagdgico; ou
de outra, em que a sala dos brinquedos
permanecia trancada, servindo de depodsito
para moveis quebrados; ou ainda, das fotos
de bebés aprisionados em bercos beliches
assemelhados a jaulas, em uma creche na
regiao sudeste; sdao exemplos, semelhantes a
tantos outros depoimentos, de uma educacao
que promove a apatia.

Nas praticas disciplinadoras da escola, a constituicao
do espaco € um aliado para deter a atencdo dos alunos,
impor ordem e controle, fazer a distribuicao dos grupos por
faixa etaria a partir de um modelo de aprendizagem.
Poucas janelas e na sua grande maioria a uma altura que
nao se possa ver o exterior, paredes lisas e brancas,
poucos brinquedos disponiveis, somente a permissao do
professor, e a distribuicao de mesinhas na altura das
criancas para os trabalhos dirigidos pelo professor,

constituem a organizacao espacial de uma escola que nao
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sO separa a cabeca do corpo, como diz Malaguzzi, mas que
também centra na figura do professor o ensino,
compreendendo a aprendizagem através da transmissao de
contetidos e conhecimentos.

A creche, como uma visdao assistencialista e com
base no discurso higienista, tendera a uma organizacao que
prevé somente os momentos de higienizacdo e de
satisfagdo das necessidades bioldgicas das criancas bem

pequenininhas. Como relata Barbosa (2009, p. 123),

a tradicao da organizacdo do ambiente, em
especial das creches, foi a de arranjar o
espaco tendo como base o discurso higienista
da puericultura. Criou-se, assim, uma creche
gque, em suas caracteristicas internas,
assemelhava-se muito mais a um hospital do
gue a uma instituicao pra criancas sadias.

A pré-escola se encaminhara como um lugar
preparatorio ao ensino fundamental, como o nome ja
revela, algo que seria anterior a escola obrigatdria.

Normalmente elas funcionardao dentro das escolas e terao



uma maior influéncia da organizacdo do ensino
fundamental (BARBOSA, 2009).

Ainda, como coloca a mesma autora, 0S espagos
destinados a educacdo infantil foram se constituindo de
maneira que, aos poucos, passaram a ser reconhecidos

como especificos desta etapa:

Podemos citar como aspectos basicos deste
tipo de ambiente 0 uso de muitas cores, as
dimensodes reduzidas de moveis e utensilios, a
organizagao da sala em cantos, etc., os quais
o diferenciam claramente das salas-padrao da
escola fundamental (BARBOSA, 2009, p. 122).

Se na escola de massas o espaco fisico era visto
somente como um local no qual eram realizadas as
atividades de ensino, com as proposicoes de Froebel e
Montessori, apresentadas anteriormente, teremos um
pensamento divergente, que concebe a constituicao
espacial como um parceiro pedagdgico, além de propor a
conexao da escola com a vida. Embora algumas
consideragdes dessas duas propostas possam  ser
revisitadas, como a imagem de crianca romantica e uma

aprendizagem naturalista, que aflora de dentro para fora,
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sua contribuicdo para pensar a constituicdo espacial da
escola foi importante. Dialogando com essa relevancia,
muitos dos pressupostos destes autores se reproduzem nas
inumeras instituicdes de educagdo infantil do pais.

Sabemos que muitas foram as reformulagdes sobre a
educacao das criangas pequenas. Dentre elas, a criacao de
uma proposta que integre o cuidado e educacao, tirando,
principalmente a creche, do seu carater assistencialista, e a
pré-escola, do seu carater preparatério ao ensino
fundamental. A Educacao Infantii passa a ganhar
visibilidade enquanto campo de pesquisa e na educacao
basica como um espaco diferente da escola, da casa e do
hospital (FARIA, 2007). A garantia do direito a educagao na
Constituicao Federal de 1988 e a integracao da Educacao
Infantil como primeira etapa da educacdo basica na Lei
9.394/96, muito contribuiram para a construcdo de uma
visdo diferente sobre as instituicdes destinadas as criangas.

A autora Ana Lucia Faria (2007, p. 70) enfatiza que
“a pedagogia faz-se no espaco e 0 espaco, por sua vez

consolida a pedagogia”. Nesse sentido, a garantia do direito



das criancas de acesso a educacgao publica, de qualidade,
tem no espaco fisico das instituicOes a capacidade material
de visibilizar um lugar diferente dos espacos rigidos a que
até entdo a escola vem sendo conformada. O espaco
percebido como parceiro pedagdgico, e sua posterior
composicao, revela também o modo como se compreende

a educagdo das criangas pequenas. Para a mesma autora:

Os centros de educacdo infantil evocam o
convivio, encontros e desencontros, assim
permitindo confrontos (e também conflitos)
que proporcionam trocas entre as criangas,
entre as criangas e os adultos e entre os
adultos. (FARIA, 2007, p. 77).

Assim, 0 espaco nao €& mais percebido somente
como o palco para as agdes das criancas e dos adultos,
mas constitui-se como um elemento importante do
processo pedagdgico. Através das relacbes com o
mobiliario, sons, luzes, natureza, aromas, comidas, o
espaco se constituira em ambiente. Como coloca Faria
(2007, p. 70),
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0 espaco fisico assim concebido ndo resume a
sua metragem. Grande ou pequeno, 0 espago
fisico de qualquer tipo de centro de educacao
infantil precisa tornar-se um ambiente, isto &,
ambientar criangas e adultos [...].

Nesse contexto, Lima (1989, p. 13) descreve como o

espago se constitui em ambiente:

E num espaco fisico que a crianca estabelece
a relagdo com o mundo e com as pessoas; e
ao fazé-lo esse espaco material se qualifica.
Ela deixa de ser apenas um material
construido ou organizado para se embeber da
atmosfera que as relagdes ajudam a
estabelecer. Por isso 0 espaco em que se
vive, ou 0 espago que a memdria preserva,
funde em si tanto o calor do ambiente e a cor
das paredes quanto a alegria e a seguranca
gue nele se sente.

Assim, nao basta somente que as pessoas estejam
no espago, mais como objetos do que como seres
humanos; é preciso que no centro de educacao infantil,
adultos e criancas vivam o espago da escola. E preciso
assim que adultos e criangas se descubram como seres em

relacdo com o mundo. O espaco fisico é o local no qual



ocorrem 0s encontros com outras criangas, as descobertas
sobre a natureza e as interagdes culturais com o adulto.
Perceber a organizacao do espaco para além do
funcional, pragmatico ou de sua capacidade normalizadora
dos sujeitos, requer também colocar como se compreende
as criangas, a infancia, o papel dos adultos e como ocorre a
aprendizagem em ambientes coletivos. Como nos coloca
Barbosa (2006, p. 122), “a organizacao do ambiente traduz
uma maneira de compreender a infancia, de entender seu
desenvolvimento e o papel da educacao e do educador”.
Essas concepcoes sofreram mudancas ao longo do
tempo, e o papel das criancas na sociedade vem se
modificando. A valorizacao das criangas nos seus processos
de acao e a descentralizagao da figura do professor como o
Unico capaz de ensinar, bem como a mudanga no enfoque
de um ensino da transmissao para a busca da construcao
de relagdes, influenciam o modo como hoje pensamos
serem possiveis as constituicOes espaciais da educacado
infantil e como se apresentam algumas especificidades da

percepcdo do modo como as criangas se apropriam,
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significam e transformam os ambientes da escola,
apresentadas nesta pesquisa.

Wallon e Vigotsky, ao criticarem a psicologia
tradicional por etapas de desenvolvimento, reduzindo o
sujeito somente ao bioldgico, enfatizam a relacao do
desenvolvimento da crianga com o meio social e com as
emocoes. Passamos assim a compreender a crianca como

um ser eminentemente social. Nesses autores,

estd a afirmacao de que o0s processos
afetivos, intelectuais, socioculturais formam
uma unidade — ndo uma unidade estatica e
invariavel, mas uma unidade que se modifica,
sendo que tais mudancas garantem a
importancia do conjunto do desenvolvimento
psiquico da crianca. (VASCONCELQS, 2008, p.
76).

Contudo, como aponta Sarmento (2005, p. 22),

0 modelo construtivista, apesar de considerar
o papel das criancas na reproducao social,
nao analisa adequadamente as criancas
enquanto co-construtoras das realidades
sociais.



Para o mesmo autor (2003, p. 2), as criangas se
inserem na sociedade “n3ao como um ser estranho, mas
como um actor social portador da novidade que é inerente
a sua pertenca a geracao que da continuidade e faz
renascer o mundo”. Assim, da criangca tida como objeto
inscrito pelo adulto na sociedade, passamos a crianca como
sujeito de direitos, histdrico e social, que produz cultura na
sua relacao com o mundo dos adultos.

Nessa perspectiva, Bruner (2013) expressa como o
sujeito atua na sociedade. De acordo com este autor, nds
criamos uma representacao do mundo e, além disso, somos
sensiveis a0 modo como outras pessoas veem o mundo. O
autor enfatiza que o sujeito constrdi suas relacdes com o
mundo ndo sdé a partir de um lado bioldgico, mas
fundamentalmente através das culturas humanas.

Barbara Rogoff (1993), por sua vez, coloca como a
relacdo estabelecida entre criancas é importante nas
experiéncias que se tem na escola. Este espaco € um local
privilegiado para viver o encontro com outras criancas, em

uma sociedade que cada vez mais produz espacos urbanos
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que as isolam de um contato social com seus pares. A
autora pontua que a separagao por idades ocorre por ser
conveniente aos adultos, mas que as criangas, com seus
pares, estabelecem relagdes de cuidado, bem como
auxiliam os processos de conhecimento uns dos outros.

A partir dessas consideragdes, comecamos assim a
falar ndo sd dos espacos criados para as criangas, mas
também dos espacos ocupados pelas proprias criancas
através das suas brincadeiras e dos encontros com outras
criancas. Sejam eles simbolicos ou concretos, essas
consideracdes revelam a importancia de constituirmos

didlogos sobre as espacialidades da/para infancia.

Podemos falar em uma politica para a

organizacao espacial da escola?

No ambito das publicagdes nacionais brasileiras
referentes ao espaco fisico das instituicdes, o Ministério da
Educacao vem elaborando documentos que permitem

compreender a arquitetura destinada as infancias e que



também convidam a construir ambientes que acolham as
especificidades das criancas. As politicas destinadas a
educacao das criancas repercutem na criagao do
Prolnfancia, na busca por espagos que contemplem as
proposicoes de cuidado e educacdo das criancas pequenas
e que contemplem o direito dos pequenos a brincadeira, a
interacdo com diferentes materiais, ao didlogo com as
culturas e as multiplas possibilidades de exploragao.

O documento publicado pelo Ministério da Educacao,
intitulado “Critérios para atendimento em creches e pré-
escolas que respeitem os direitos fundamentais da crianca”,
COEDI/MEC de 1995, reeditado em 2009, elaborado por
Fulvia Rosemberg e Maria Malta Campos, € considerado
inovador. Considerando os aspectos da pedagogia da
Educacdo Infantil, este traz critérios e recomendagdes que,

de acordo com Ana Lucia Faria (2007, p. 75),

indica a necessidade de repensar a
organizacdo espacial comumente adotada
entre nods, inspirada em Unico tipo de
escola/sala de aula, em um Unico tipo de casa
e hospital, nem sempre contemplando todas
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dimensdes humanas e nem sempre
respeitando todos os quesitos imprescindiveis
para a educagao e cuidado das criangas
pequenas em espagos coletivos.

Outro documento, intitulado Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacao Infantil,
datado do ano de 2006, corroborando com o que foi
analisado por Carolina Gobbato (2011, p. 27-28), considera
o fato de que muitos espagos para acolher as criancas
foram criados por populacoes de periferia e favela,
resultando numa infraestrutura precaria ou inexistente,
como no caso dos espacos externos. Revela-se na creche,
“espacos pobres, para guardar os filhos das maes que
trabalham” em que “bastavam espacos que dessem conta
das necessidades de higiene e alimentacdo dos bebés”.
(GOBBATO, 2011, p. 27). Assim, aborda-se a necessidade
de pensar uma qualidade minima para os espagos que
acolhem as criangas de 0 a 6 anos, como a importancia do
solario, de espacos externos bem cuidados e de espacos
internos com o minimo de conforto e bem-estar,

identificando que a escola nao pode ser um lugar qualquer.



Os documentos recentes para a area de educacdo
infantil s3ao as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009) e o Manual de
orientacao pedagdgica: mddulo 4, Organizacao do espago
fisico, dos brinquedos e materiais para bebés e criancas
pequenas (BRASIL, 2012), na contiguidade dos parametros
anteriormente citados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, juntamente com o Documento Parametros Basicos
de Infra-estrutura para Instituicobes de Educacao Infantil,
como analisado por Simiano’ (2010, p. 45-46), “apontam
para a criagao de contextos, relacoes que possibilitem a
acolhida, o desafio, a exploracao, a participacao e
expressao de criancas e adultos que partilham e comungam
0 mesmo espago”.

O ultimo documento, até entdo, publicado pelo MEC,

€ o ja referido Manual de orientacao pedagdgica:

’ Na dissertacdo de Luciane Simiano (2010), em um capitulo, a autora
discorre sobre o0s avangos ao longo do tempo no quadro de
documentos destinados a arquitetura e organizacdo dos espacos,
analisando cada um desses documentos.
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Organizacao do espaco fisico, dos brinquedos e materiais
para bebés e criancas pequenas (BRASIL, 2012). Este faz
parte de uma série de cinco fasciculos, os quais tém a

seguinte proposta:

orientar a selegdo, a organizagao e o uso de
brinquedos e brincadeiras nas creches
destinadas especialmente a criangas com
idade entre 0 e 3 anos e 11 meses. (BRASIL,
2012, médulo 1V, p. 06).

Embora a atencdo dentro de todos os fasciculos
sejam os bebés e as criancas pequenas, como apontado no
texto do documento, as criangas de até 5 anos e 11 meses
também tem uma atencdo especial. No texto, explica-se
que a prioridade é dada as criancas menores em razao de
seu historico esquecimento pedagdgico no sistema publico
de educacao.

O texto do Médulo IV aborda, basicamente, as
questdes referentes a organizacdo dos espacos de entrada
e acolhimento, sala de atividades, espagos de sono, banho

e troca de fraldas, soldrio, jardim sensorial e parque. Na



configuracao destes espacos, o documento descreve a
necessidade de identificar os recintos presentes na
instituicdo, planejando o seu uso de acordo com a faixa
etaria atendida e a énfase aos dois eixos norteadores,
propostos pelas DCNEI (BRASIL, 2009), interacdes e
brincadeiras.

Considera-se ainda a importancia de se pensar nao
somente aqueles espacos “mais nobres” como salas de
atividades e patio, apontando para a necessidade de
também considerar as interacdes que ocorrem nos
momentos de troca de fraldas, higiene, alimentacao, com
outras criancas e com a professora. Discute-se também a
limitacao das riquezas da brincadeira ao disponibilizar
poucas possibilidades de acao com objetos de baixa
qualidade e limitados aos baldes de plastico, no tanque de
areia, por exemplo.

Um dos seus enfoques € a flexibilizacao dos espagos,
de maneira que possa mudar ao longo do dia e do ano, de
acordo com a proposta de trabalho, sem, contudo, deixar

de garantir a presenca da identidade das criancas e da
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professora na sala, uma vez que os interesses podem ser
diferentes. Para isso, descreve a utilidade dos materiais
nao-estruturados como tecidos, caixas de papelao, cortinas,
destacando que permitem criar espagos mais reservados e
também transformar o ambiente: “[...] um tecido de 2 a 3
metros transforma o trepa-trepa em uma cabana” (BRASIL,
2012, p. 20). Nessa perspectiva, indica ainda como o0s
brinquedos tradicionais como escorregadores e gira-gira
sao imobilizadores das possibilidades do espaco.

O conjunto destes documentos vem constituindo um
novo olhar sobre a primeira etapa basica, que entoa um
modelo diferente daquele assistencialista ou preparatorio
ao Ensino Fundamental. A grande questdo é como
professores, gestores e profissionais da educacao tém
ampliado sua formacao, com a possibilidade de discutir
amplamente estes documentos dentro das instituigdes,
(re)formulando praticas pedagogicas.

A realidade das instituicdes de educagao infantil
brasileiras € muito diversa; portanto, é necessario que se

realize uma leitura do contexto da instituicao, pensando em



novas estratégias de avaliacdao da qualidade da oferta do
atendimento as criangas e seus profissionais em
consonancia com a realidade local. Isso significa que os
documentos servem como base para pensar o minimo para
a constituicdo das instituicdes de uma educacao infantil e
sua pedagogia, fazendo com que ao longo dessa
caminhada os avancos sejam produzidos e considerados
novos indicadores, bem como nao se esqueca das
especificidades culturais de cada regiao e localidade.

Isso porque a consideragdo das culturas &,
sobretudo, também, constituinte de um ou outro tipo de
instituicdo para as criangas. Incluem-se ai as culturas
regionais, locais, infantis, musicais e toda gama de modos
de significar e habitar o mundo.

Com isso, devemos ter a clareza de que esses
documentos expressam conceitos de crianga, infancia,
sociedade, participacao, pedagogia, etc. Saber identifica-
los, discuti-los e, a partir dai, construir a politica
pedagdgica da instituicdo, que se expressa formalmente no

Plano Politico Pedagdgico, e, materialmente, desde a
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organizagao do espaco até as praticas que permeiam todos
0s ambientes da instituicao, incluindo postura, tom de voz e
materiais oferecidos, certamente contribui para refletir e

construir a escola que acolha as criancgas e suas infancias.

Fotografia 32 - Um corpo que comunica.

Autoria: Pesquisadora.



Autoria: Pesquisadora.
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4 Quem é “dono” deste espaco?

Foi ai que ele teve uma grande surpresa.
Nao esqueceu! Tinha lembrancga de

todos os lugares,

de suas viagens e passeios, de todos

0S espagos que ainda ficavam colados nos
seus pés e no resto do corpo.

O menino continuou viajando,

andando, continuou colecionando lugares...

O menino que colecionava lugares, 2013

Inicio este capitulo com uma pergunta. Ao que
parece, os professores tém se considerado donos do
espaco da sala e os membros da direcao donos do espaco
da escola. Em que lugar ficam as criangas e suas familias
nesse contexto?

Talvez, um dos principais desafios desta pesquisa
encontra-se na perspectiva de dar Vvisibilidade as
contribuicOes das criangas na configuracao de seus lugares
e territdrios no interior das instituicdes de educacao infantil.
Apesar de haver um grande reconhecimento das criangas
como atores sociais, ainda continuamos a organizar 0s

espacos da educacdo infantil partindo de uma Unica



concepcao de gosto da infancia e das criangas com relagao
a suas brincadeiras, ou seja, partimos daquilo que
consideramos que as criangas gostam de brincar e do modo
como brincam, sem parar para observar suas acoes
coletivas e individuais. Ainda, em grande medida,
desvalorizamos as criagdes entre pares das criancas e nao
conseguimos apoiar e sustentar suas acdes de organizacao
de espacos para suas brincadeiras.

N3o € que as criancas desejem ser “donas” do
espaco da escola sozinhas, mas tenho pensado que através
de seus movimentos, brincadeiras, gestos, falas,
questionam a maneira como, enquanto adultos, temos nos
colocado como donos dos espacos da escola. Mesmo
espagos que seriam consideravelmente das criangas, como
as brincadeiras e os enredos que iniciam, sao muitas vezes
invadidos pelos adultos sem considerar como ocorre a
construcao das relagdes entre as criangas.

Um exemplo disso sao as brincadeiras, dos mais
variados tipos. Quantas vezes as criangas estao brincando e

nao procurando entender o enredo que esta acontecendo,
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dizemos que estdo brigando, atrapalhando e que “ndo é
assim que se brinca”? Em um dos dias em que estava na
escola, 0s meninos corriam por entre os brinquedos e as
outras criangas, em meio as correrias diziam “fogoooo!”.
Imaginei que fosse uma brincadeira de super-herdis e
resolvi perguntar para um deles do que estavam brincando.
Sorridente ele me respondeu: “De carros!”. Rapidamente
procurei na minha memodria se havia algum desenho
animado em que os carros criassem vida. Lembrei-me dos
Transformers®. Talvez fosse isso.

O que quero colocar é que de longe pode parecer
que nada esta acontecendo, mas de perto, as relagdes sao
muitas. Uma visivel atividade sera observada se nos
aproximarmos cada vez mais das criancas. Cabe também
colocar que esse movimento de fazer-se presente nas
acdes das criangas, exige o cuidado para que nao seja
percebido pelas criangas, como uma atitude de invasao, de

controle ou de busca por algum problema nelas.

8 0 desenho de acdo Transformers retrata carros que se transformam
em robds e protagonizam cenas de lutas e combate.



A escola ndo é uma sala de laboratdrio e as criangas
nao sdao objetos a serem examinados. Faz-se necessario
uma postura de acolhimento e que significa mais do que
somente se colocar ao lado das criancas, mas estar
presente na proximidade, na coparticipacao, na escuta e na
atencdo dada as coisas das criangas.

Na situacdo relatada, a cultura mididtica produzida
para as criancas invade o espaco da escola e ocupa um
lugar importante na maneira como as criangas brincam.
Nao se trata de fazer uma analise de como as culturas tém
relacago com o modo como nos relacionamos com o0s
diferentes espacos, mas compreendé-las como constantes;
algo que a escola nao pode renunciar e precisa ver.

Convergente a isso, ndo é raro ouvir “ndo é assim
que se brinca”, normalmente quando as criancas estao
“muito agitadas”. Brincar também é um aprendizado. Nao
se nasce sabendo brincar, as criancas aprendem a brincar,
desde o seu nascimento, na relagdo com outros adultos e
com outras criangas. Assim, o papel cultural do adulto

também é promover a transmissdo das brincadeiras que
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conhece para as criancas. As historias e as brincadeiras se
perpetuam na tradicao e na valorizagao da transmissao oral
e relacional. As criangas também podem exercer a funcdo
de transmissao cultural, na medida em que dialogam sobre
as brincadeiras que conhecem e ensinam umas as outras,
brincadeiras antes nao conhecidas, produzindo a cultura de
pares.

Estas consideragdes auxiliam a questionar a visao de
empoderamento dos adultos sobre as criancas e sobre 0s
espacgos da escola: “a minha turma...”, “a minha sala...”, "o
meu grupo...”. Esses discursos explicitam a necessidade de
o professor se colocar como o controlador de todas as
coisas que acontecem na sala, no patio, na escola. Além
disso, as vezes as criangas sao colocadas na condicao de
incapacidade para participar da vida da instituicao. Vejamos

0 que nos fala Lima (1983, p. 63):

[...] persiste a ideia de que a escola, para ser
considerada limpa, tem de ostentar paredes,
portas e janelas sem marcas de criangas ou,
quando aparecem desenhos, deve ser o
desenho “organizado e limpo”.



Nesse quadro, é facil entender a cena a
que comumente se assiste nas escolas, em
periodos de preparacao de festas: dia da
arvore, da primavera, da crianca, etc.

Professores bem intencionados
preparam a festa, produzem fantasias, flores,
pintam cartazes, procurando representar
desenhos infantis... mas ndao convidam as
criangas para desenhar!

As alegacbes em todos os
questionamentos que fizemos referem-se a
sujeira e a falta de ordem: “As criangas nao
sabem fazer direito”; “As criancas acabam
sujando os cartazes”; “As criangas fazem uma
desordem”.

A constituicao espacial da escola precisa considerar a
presenca das criangas; isso significa passar novamente
pelas proposicOoes espaciais que temos feito para elas.
Precisamos confiar nas capacidades das criancas e
considerar que a relacdo com o espaco é aprendida no
corpo que sensorialmente explora as nogdes de distancia,
de cheiro, de altura, etc. Tuan (1983, p. 18) registra como
€ no espaco e através dele que constituimos experiéncias

visuais, olfativas, tateis, gustativas, corporais:
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[...] o significado de distancia é tao variado
quanto as maneiras de experiencia-la:
adquirimos o sentido de distancia, pelo
esforco de mover-nos de um lugar para o
outro, pela necessidade de projetar nossa
voz, por ouvir o latido dos cdes a noite, e pelo
reconhecimento dos indicadores da
perspectiva visual.

Deixamos muitos sinais para as criancas através do
espaco, da linguagem do corpo, com um SOrriso ou um
olhar, da entonacao da voz, suave ou, pelo contrario,
aspera, dos materiais que dispomos para as criancas
usarem e daqueles que nao dispomos para nao quebrar ou
estragar. Por outro lado, elas deixam sinais importantes,
que precisamos aprender a observar, escutar e ler.

Matheus-Ben10, uma das criangas com quem convivi
durante a pesquisa, iniciou os questionamentos do que
pode e do que ndo pode na escola. Também comega a
pensar sobre a relagao de criangas e adultos em um espago
como a escola, e as relagdes de poder. Vamos ver no
episddio a seguir, “A parede... decoracao ou
documentacao?”, como ele questiona a minha fala em dizer

gue nao sabia se ele podia colar algo na parede, dizendo



que ja tinham coisas coladas. Com esta cena iniciamos uma

investigacao sobre o “dono” deste espaco.

Episddio 4: A parede... Decoragao ou Documentagdo?

Um dia, Matheus-Benl0 se aproxima da mesa da
professora e descobre um rolo de papel higiénico. As outras
criancas estdo sentadas nas cadeiras menores em volta da mesa,
esperando serem chamadas para lavar a mao. Ele senta na
cadeira da professora, pega um pedaco do papel e descobre uma
tesoura. Com a tesoura ele corta o papel e diz para Nicholas-
Cage, que esta perto: “Pega, pega” e da umas risadas, pois o
papel voa mesmo estando um pouco preso na tesoura. Ele
sacode a tesoura até o papel cair.

Matheus-Ben10 pega dois pedacinhos de papel higiénico
e leva para uma cadeirinha que esta proxima. Algumas criangas
se aproximam e comeg¢am a brincar com os pedagos de papel.

Superman chega com uma toalha rosa e diz: “Olha. Olha

minha toalha. E de mulher”. Matheus-Ben10 o observa, ri, e suas

maos fazem uma bolinha com o papel.
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Ele encontra meu olhar e iniciamos um dialogo:
Matheus-Ben10: Tens cola?

Eleonora: Cola? Nao tenho... o que queres fazer?
Matheus-Ben10: Eu queria colar minha bolinha aqui. [...]

Aqui na parede. Eu preciso de cola para poder botar as bolinhas

assim 6 — e me mostra duas bolinhas juntas — penduradas. E sé

colocar um fio ali e outro ali, e ai a bolinha passa assim pelo fio e
cai... e ai a bolinha sai do jogo. Eu queria fazer, mas ndo da...

Eleonora: Hm, é... ndo tenho cola...

Matheus-Ben10 aponta para um rolo de fita adesiva e me
pergunta se aquilo da para colar na parede.

Eleonora: Acho que sim... mas nao tenho certeza de que
podes colar tua bolinha na parede...

Matheus-Ben10 aponta para uns quadrinhos feitos com
papelao e com fotos deles que esta colocado no lado oposto ao
que estamos e me diz: “Pode, porque olha la... Aquilo |3 esta
colado!”.

Nisso, a professora nos vé conversando e me pergunta o
que Matheus-Benl10 estda me dizendo. Digo que ele fez uma

bolinha de papel higiénico e que gostaria de colar na parede,




enquanto Matheus-Benl10 confirma. A professora diz para
guardar as bolinhas que depois ele cola. Enquanto isso,
Superman ja se aproximava e diz: “Também quero fazer
bolinha!”. A professora entao diz: “Outro dia eu pego papel e ai

vocés fazem bolinha t4? Todo mundo vai fazer bolinha. Eu vou

guardar essa aqui...” E coloca as bolinhas perto de um porta-

canetas que esta em cima da mesa.

Consideracoes mais antigas, antes da Constituicao
Federal de 1988, como as de So6nia Kramer (1985), ja
explicitavam a importancia de compreender a crianca como
um ser social, com as respectivas implicacdes decorrentes,
evidenciando que precisamos rever como temos

considerado o conceito de aprendizagem.

Dizer que a crianca € um ser social significa
considerar que ela tem uma histdria, que vive
uma geografia, que pertence a uma classe
social determinada, que estabelece relagdes
definidas segundo seu contexto de origem,
que apresenta uma linguagem decorrente
dessas  relagbes sociais e  culturais
estabelecidas, que ocupa um espaco que nao
é sd geografico, mas também de valor, ou
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seja, ela é valorizada de acordo com os
padrdes do seu contexto familiar e de acordo
também com a sua propria insercdo no seu
contexto. [...] O conhecimento da crianca
nao depende apenas do professor. Muito
ao contrario, ele é fruto de todas as
experiéncias infantis dentro e fora da
pré-escola (como da escola). (KRAMER,
1985, p. 79-80. Grifo meu).

Ponderar e viabilizar a possibilidade da participacao
das criancas na organizacao dos espacos em que convivem,
como a escola, requer uma postura que compreende as
criancas como sujeitos potentes e que, como tal, tém
contribuicdes importantes e inovadoras para melhorar o
arranjo da escola da infancia, bem como o construir
cotidianamente na relagao com o0s pares e na criacao de
novas brincadeiras. Olhar para as criangas e escuta-las
requer uma atencgao especial as linguagens da infancia.

A linguagem é aqui entendida como uma metafora,
tal como utilizada por Malaguzzi, sem hierarquia de uma
sobre outra. Por isso, este autor falava das cem linguagens,
como uma maneira de evidenciar a complexidade das

possibilidades comunicativas, expressivas e simbdlicas de



significar e pertencer ao mundo. Nega-se assim a
linguagem somente considerada como instrumento para a
comunicacao de informagdes, considerando, de outro

n

modo, que “as linguagens ocupam um  espago
potencializador de experiéncias criadoras”. (BARBOSA;
ALBUQUERQUE; FOCHI, 2013, p. 15).

A participacao das criangas, seja em que contexto
for, requer a clareza das tensdes de autoridade que se
colocam; esta também ¢é afetada pela hierarquia entre

criangas e adultos. Para Sarmento et al. (2007, p. 185),

As criangas privadas de direitos politicos
directos tendem a ser, em consequéncia da
sua auséncia forcada da cena politica
representativa (governo, parlamento,
cdmaras municipais, etc.), invisibilizadas
enquanto actores politicos concretos.

Entdao, ao falar da participagao social das criancgas,
precisamos considerar a influéncia que adultos e
instituicdes, e ndo sd as escolares, exercem na construcao
de espacos legitimos de participacdo para as criangas. Além

disso, & preciso considerar as especificidades das muitas
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maneiras de participar que constituem a infancia, ja que as
criangas reivindicam de muitas formas o direito de “dizer”
sobre aquilo que lhes diz respeito. Os desenhos, os
movimentos de resisténcia, 0s questionamentos, como 0s
de Matheus-Ben10, os movimentos e experiéncias corporais
que invadem distintos recantos sao formas validas das
criangas de busca pela visibilidade enquanto atores de um
processo social, cultural e educacional.

Diante desse quadro, convém lembrar um video
intitulado de Occupy Playground, feito pelo ativista
queniano Boniface Mwangi, em que se mostra a luta de
criancas quenianas pela recuperacdo de sua area de
playground da escola. O que ocorreu foi que, no periodo
das férias, uma construtora cercou o local que as criangas
usavam para brincar, com muros altos, para torna-lo um
estacionamento, impedindo o0 acesso das criangas e jovens.

Esta noticia teve ampla repercussao®.

° Para saber mais sobre o episddio, e sua repercussdo, conferir:
<http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/01/23/occupyplayground-
criancas-do-quenia-ocupam-e-recuperam-terreno-usurpado-de-
escola/>, e também: <http://www.theguardian.com/global-



http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/01/23/occupyplayground-criancas-do-quenia-ocupam-e-recuperam-terreno-usurpado-de-escola/
http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/01/23/occupyplayground-criancas-do-quenia-ocupam-e-recuperam-terreno-usurpado-de-escola/
http://portal.aprendiz.uol.com.br/2015/01/23/occupyplayground-criancas-do-quenia-ocupam-e-recuperam-terreno-usurpado-de-escola/
http://www.theguardian.com/global-development/poverty-matters/2015/jan/20/occupyplayground-police-used-teargas-on-our-children-but-for-now-we-celebrate-the-win

As criangas organizaram, juntamente com membros
da escola, um protesto com o intuito de recuperar o seu
direito ao terreno e ao brincar. Com isso, foram duramente
reprimidos pela policia, e posteriormente, apds a amplitude
e a proporcao que tal questdo tomou, através da
intervencao do Ministro do Interior do Quénia, as criangas
conseguiram a retomada do seu lugar.

Esses movimentos de (re)ocupacao foram destaque
em varios lugares do mundo, com diferentes protagonistas,
mas com um objetivo comum: a retomada do lugar de
criangas, jovens e adultos nos diversos espacos da cidade.
A grande questdao é que cada vez mais 0s espagos Sao
locais de passagem e nao de pausa, o que faz com que as
pessoas sempre estejam correndo e nao se sintam
pertencentes a nenhum local. Talvez uma questao de fundo
seja justamente o ritmo frenético que nos tem sido

imposto, desconsiderando outros ritmos do ser humano.

development/poverty-matters/2015/jan/20/occupyplayground-police-
used-teargas-on-our-children-but-for-now-we-celebrate-the-win>.
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Em uma situacado na escola da pesquisa, as
professoras organizaram um pequeno cantinho, formando
uma mesa e banquinhos com latas vazias e forradas de
azul. As criangas da turma em que me inseri pegaram as
latas e comegaram a batucar. Um problema se criou, visto
que os outros grupos de criangas estavam dormindo.

O grande aprendizado destas situacbes é que
devemos identificar quais ritmos a escola tem, que
provavelmente ndo sao um s6. Em um espaco onde nao ha
a possibilidade de permanecer acordado, principalmente no
horario do meio dia, ou mesmo poder descansar ao longo
do dia, sem necessariamente dormir, 0 ambiente respira
um ar de imposicao: todos precisam dormir ou todos
precisam estar agitados. O que temos feito com as criangas
€ assustador: dizemos “corram e gritem”, quando as
levamos para o patio, e ao terminar o “horario do patio”,
dizemos “agora fiquem quietos”. Nao existe uma transigao;
nds mesmos agitamos as criancas e depois obrigamos que

fiquem quietas, pois ja € hora da atividade.



No exemplo que citei existem turmas que ficam o
periodo integral; a que acompanhei era de meio periodo.
Existem assim condicOes diversas de ritmos que
acompanham a entrada e permanéncia das criancas na
escola. Considerar, organizar e planejar estes e outros
momentos de uma maneira propositiva € nao impositiva
talvez seja o nosso dificil exercicio pedagdgico em um
tradicional contexto onde o professor controla tudo.

As criancas participam da vida cotidiana da escola de
diferentes maneiras. Fazer parte de um grupo especifico,
com uma professora, em uma sala, € a parte que,
enquanto adultos, temos delegado as criancas. Contudo, é
necessario refletir sobre como as criancas se constituem
parte desse espago nas suas agoes entre os pares, na
relacdo com os diferentes ritmos, no encontro com outros
adultos que ndo seu professor referéncia, encarando a
(in)visibilidade das criancas na constituicao espacial e

pedagdgica das nossas instituicdes de educacao infantil.

Fotografia 33 - Construindo um buraco para quando chover ficar cheio
d'agua.

Autoria: Pesquisadora.
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4.1 Criando espacos co-habitaveis

Felipe pensou: “E igualzinho na televisdo. A gente
aperta um botdo e o canal muda”. Na escola é a
campainha que faz mudar o canal do pensamento.
Esse deve ser o jeito certo. Pensar as coisas certas
nas horas certas, ao aperto de um bot3o.

(Pindquio as avessas, 2005)

Talvez esta escrita seja também um jeito de apertar
outros botdes; de, quem sabe, pensar a complexidade da
aprendizagem na relacao com os lugares, as pessoas, 0S
passaros, as cadeiras, as colheres, as formigas, os sons.
Outros ritmos, outros lugares.

Certo dia, conheci um livro que se intitulava Ndo é
uma caixa, de Antoneitte Portis. O protagonista do livro,
com muita criatividade, tem muitas aventuras com aquilo
que para muitos € um objeto banal: uma caixa de papeldo.
O encontro com esse livro foi o convite para pensar em
CoOmo as criangas se relacionam com 0S espagos e com
objetos a partir daquilo que estes representam para elas,

além da sua capacidade criativa de transformar os objetos
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em outras coisas através das brincadeiras e da sua
imaginagdo. Uma caixa pode ser o que nds quisermos,
desde que nos permitamos imaginar. Ou ela pode ser sé
mais uma caixa, como tantas outras que jogamos no lixo,
se esquecermos do quanto ela parecia aconchegante e
acolhedora, ou mesmo um super esconderijo, quando
éramos menores.

Por este motivo, os interlocutores de escrita me
fazem um convite para pensar para além da caixa. Isso
quer dizer que normalmente, na correria do cotidiano,
damos pouca atencdo ao modo como nds, criancas e
adultos, nos relacionamos com as materialidades e moveis
que ja sao tdo comuns. E preciso pensar além da caixa,
pois parecemos anestesiados ao que nos acontece. E
pensar fora da caixa € pensar ndo s6 como produzimos
espagos para as criangas, mas como podemos constituir
lugares com as criangas.

Podemos olhar os espacgos da escola a partir de sua
condicdo meétrica, grande ou pequeno. Mas também

podemos olhar a partir da presenca relacional de criancas e



adultos nestes espagos. Este ultimo é o que aproxima a
configuracao da escrita dos encontros desta pesquisa.
Precisamos considerar o0 modo pelo qual as criangas
recriam 0s espacos da escola a partir das suas brincadeiras,
dos encontros com o0s pares e com os adultos e da
exploracao de objetos cotidianos.

Nos encontros que tive sobre as investigagdoes sobre
0s espacos e as criancas'?, destaco trés dissertacbes que
abordam a criangca como um sujeito ativo nas producoes
culturais e pedagdgicas, bem como mostram a vida nos
espacos coletivos, as producdes e significacdes das criangas
sobre esses espacos. Sao eles: Carolina Gobatto (2011) da

Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Luciane

0 Em pesquisa no banco de teses e dissertacées da CAPES, realizado no
primeiro semestre de 2015, na busca pelos descritores “espacos”, “educagao”
e “infantil” nos resumos, foram encontrados um total de 59 registros ligados a
programas de educacdo. Destes, foram localizadas 4 dissertacGes que
enfocam a reflexdo sobre as criancas na relacgdo com os espacos da
instituicdo, abordando as seguintes tematicas: espacos de brincadeira,
apropriacdo espacial das criancas e construcdo da nocdo de territdrio, o lugar
dos bebés na escola e os espacos de participacdo das criancas. Os estudos
aqui destacados se constituem por uma destas dissertacdes, Gobatto (2011),
e outros dois estudos, anteriores, que ndo constam no banco da CAPES, pois
neste momento o banco inclui apenas os dados de 2011 e 2012.
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Simiano (2010) da Universidade do Sul de Santa Catarina e
Rita Martins (2010) da Universidade Federal do Parana.

A dissertacao de Carolina Gobatto (2011), cujo titulo
é "Os bebés estao por todos os espacos!”: um estudo sobre
a educacdo de bebés nos diferentes contextos de vida
coletiva da escola infantil, nos mostra que os bebés podem
estar por todos os espacos da escola compartilhando a vida
e que, “junto com os adultos reconfiguravam esses espagos
enquanto ali estavam, evidenciando outras possibilidades
do seu uso que nao as convencionais”. (2011, p. 202). A
autora aponta assim para a qualificacao de todos os
espacos, inclusive refeitorio, corredores e patio,
redimensionando o papel da sala como Unico espaco de
aprendizagem.

Gobbato, argumentando que os bebés, ao
ocuparem, estarem e circularem pelos diferentes espagos
da creche, se constituem pela acao, mostra o papel ativo
dos bebés e desmistifica a ideia de que é preciso esperar
crescer para poder participar. Assim, “implica estar atento

‘as muitas coisas’ que surgem quando nado se limita a viver



num Unico espaco entre quatro paredes [...]”, em que “é
importante também estar atento a [...] uma presenca que
ao se confrontar com o modelo escolar inquieta, que
desestabiliza o0 modo de funcionar da escola, uma presenca
singular em meio a coletividade” (GOBATTO, 2011, p. 206).

Luciane Simiano (2010), em sua dissertacao Meu
quintal é maior que o mundo: da configuracdo do espaco
da creche a constituicdo de um lugar dos bebés, revela a
caréncia de mobilidrios, brinquedos, nos espacos das
escolas de educagao infantil que trabalham com bebés. Por

outro lado, ao olhar para o ja olhado,

Ao observar a ocupacao e relacdo dos bebés
e adultos com esses espagos, encontrei
sujeitos que, mesmo diante de um espaco
precario, ndo se submetiam a aceita-lo
passivamente. Havia transgressoes, os bebés
e o0s adultos mostraram em diversos
momentos, que iam além do tempo/espaco
geografico em que estavam inseridos.
(SIMIANO, 2010, p. 121).

Rita Martins (2010) desenvolveu o trabalho intitulado

A organizacdo do espaco na educacdo infantil: o que
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contam as criangas. Ao compor sua dissertacao Martins
mostra quantos tesouros existem ao se ouvir as criangas. A
autora organiza as falas das criangas em nucleos de
significacdo, evidenciando que elas tém muito a dizer sobre
0s espacos que habitam, através de seus sentimentos e
percepcOes. As criancas dizem que alguns espacos sao
chatos, porque nao ha nada para fazer; questionam
aspectos da rotina, como esperar no tapete vendo livros
que ndo lhes interessam até os pais chegarem. Como a
propria autora relata, algumas falas poderiam surpreender

as professoras e a instituicao:

A fala das criangas sobre o patio externo foi
reveladora e poderia surpreender as proprias
educadoras e a professora, pois ao chamar as
criangas para o patio elas comentavam
comigo que as criancas adoravam ir para
aquele espago. Ao chegar no patio externo, a
educadora dizia as criancas que elas podiam
correr, 0 que todas comecavam a fazer
imediatamente, inclusive as  criancas
participantes da pesquisa, que haviam
reclamado comigo daquele espago. (p. 132)



Assim, estas trés dissertacOes convidam a pensar a
relagcao das criangas com 0 espago e como sua presenga ou
sua participagao na avaliagao e configuracao destes lugares
se constitui como importante para organizar uma escola
que acolhe e potencializa as interacdes das criancas.
Também produzem um encontro com as criangas, tratando
de configurar um espago que nao seja pensado somente
para as criangas, mas inclusive com as criangas.

Além disso, a tese de Gardia Vargas (2014), que se
dedica a refletir sobre os comegos e os inicios dos bebés
enquanto constituidores de experiéncias, também me
convida a pensar sobre os muitos inicios das criancas nos
encontros que vivem na instituicao. Como a autora aponta,

os bebés brincam com as materialidades
antes de completarem um ano de forma
bem distinta das criancas de dois anos e,
as criancas de quatro e cinco anos tem
experiéncias mais diversificadas e uma
interacao entre elas, que produz uma
cultura propria dessa etapa da infancia.
Mas o lugar delas ndo é em instituicoes
separadas. Elas devem estar juntas em
uma escola que se dedique a pensar as
diferentes infancias e acolher e garantir
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um espaco de experiéncias ricas,
recheadas de significados (p. 196).

Essas consideracoes me levam a construir um mapa
conceitual das rotas e processos para pensar a organizagao
dos espagos no encontro com as acoes das criangas, como

podemos ver abaixo:

ESPACOS DA ESCOLA DE
EDUCAGAO INFANTIL

|

ESPACO RELACIONAL

|

CRIANCAS, OS PARES E ADULTOS

s

ESTETICA DOS CONSTITUICAO PROTAGONISMO
ESPACOSNE DAS DO LUGAR COMPARTILHADO
RELACOES




Staccioli (2013, p. 18) evidencia a importancia de
que se pense o cotidiano como inteiramente pedagdgico,
ao invés de priorizar somente aquelas atividades que o

professor propde. De acordo com o autor:

[...] é preciso propiciar uma vida de
criancas inteiras e verdadeiras,
oferecendo espaco para planejar, fazer,
desfazer, encontrar, entrar em conflito,
reelaborar e brincar em todos os
ambientes, externos e internos. E preciso
pensar com foco educativo no dia inteiro e
nao apenas nas atividades programadas.
(Grifos meus).

Pensar em um espaco relacional significa considerar
que € um lugar coabitado por criancas e adultos. Como um
espaco de vida coletiva, a instituicao de educacao infantil
promove 0 encontro entre criancas, mas também das
criangas com adultos que sao diferentes daqueles com os
quais elas convivem na familia.

Entdo é preciso pensar em uma organizacao do

espaco da escola que considere o protagonismo
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compartilhado!!. Isso significa que é necessario tornar a
olhar para a constituicao espacial ao longo do ano, depois
das acOes das criancas, e, se for preciso, reorganizar para
continuar desafiando. A organizacao do espaco, as escolhas
que decorrem na distribuicdo de mdveis, luzes, materiais,
sao tarefas importantes no fazer pedagdgico e de
responsabilidade dos profissionais da instituicao, como
vimos até aqui e como continuaremos conversando nas
proximas paginas. Entretanto, devemos igualmente
considerar as apropriagdes espaciais das criancas e a
constituicao do lugar. Precisamos assim superar a ideia de
que o professor € o “dono” do espaco da escola de
educacao infantil, para iniciar a compreensao de que as
criancas nao s6 estdo presentes nestes espacos, como
também protagonizam transformagoes.

Mas o que significa pensar a apropriagao do espago?

De acordo com Morales,

" para compreender o conceito ver mais em: GENZ GAULKE, Alvine. A relacdo
professor-aluno-conhecimento na educagdo infantil: principios, praticas e
reflexdes sobre o protagonismo compartilhado. Dissertacdo. Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, 2013.



[...] apropriarnos de un espacio nos es
solamente tener el uso reconocido de un
lugar, sino establecer uma relaciéon con este
lugar, integralo dentro de la prdpria vivencia,
poder arraigarse, dejar la propria huella,
arreglarlo y ser actor de la propria
transformaciéon?2. (MORALES, 1982 apud
HOYUELOQS, 2005, p. 175).

O convite que se faz, assim, é por uma nova estética
do espaco. Como veremos no Capitulo 5, as criancas fazem
uma apropriagao estética do espaco em contraponto com
uma apropriagao funcional. Isso nos provoca a pensar
sobre as experiéncias das criancas com os objetos que se
tornam cotidianos, além de sua capacidade de invencgao.
Assim, elas nos convidam a sair de um estado de anestesia,
em que tudo nos parece comum, onde se cria um estado
de acomodacdao e um ambiente indspito, e refletir sobre a

formacao do pensamento e da experiéncia estésica.

12 v[...] nos apropriarmos de um espaco ndo é somente ter o uso

reconhecido de um lugar, mas estabelecer uma relagao com este lugar,
integra-lo dentro da prépria vivéncia, poder criar raizes, deixar sua
propria marca, fixa-lo e ser ator da prdpria transformacdo.” Tradugao
da autora.
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A anestesia, ou a incapacidade de sentir, tem relacao
com o estado de estar anestesiado para as qualidades
sensiveis do mundo, em que tudo se torna banal e
corriqueiro, fazendo com que a palavra “cotidiano” se
transforme em algo pejorativo, com relagdo aquilo que se
repete de igual maneira. J4 a experiéncia estésica é
justamente o contrario. Tendo relacdo com a percepcao
sensivel, “[...] es lo que sentimos originalmente con el
cuerpo, aquello visceral. Un cuerpo receptivo a aquello
sonoro, a los olores, a los sabores, la mirada, el tacto”.
(BARBOSA, 2014)*3. Assim, quando as criancas e os adultos
encontram arquiteturas e espagos que convidam a
desanestesiar, poderdao construir outra experiéncia sobre o

mundo e sobre a vida. Como aponta Barbosa (2014, p. 10),

El cuidado del espacio no significa solo
invertir em 16 que se considera apropriado
para los nifos, sino que ofrece, diariamente,
la materialidad, las imagenes, 16s textos,
invitando a dibujar alguna cosa em comun, y

13 2[...] é o que sentimos originalmente com o corpo, aquilo visceral.

Um corpo receptivo as coisas sonoras, as cores, aos sabores, ao olhar,
o tato.” Tradugdo da autora.



el tiempo para dejar que los nifios creen
caminos.'*

A proposta de que as criancas possam criar
caminhos, sem que o professor estabeleca sempre os
pontos de chegada, deixando aberta a possibilidade do
encontro e da significagdo, certamente promove um
encontro com a arte, principalmente com as instalagoes.
Luciana Bosco e Silva e Daysi Peccinini, no site do Museu
de Arte Contempordnea da Universidade de Sao Paulo
(MAC/USP), escrevem que este tipo de manifestacao
artistica se configura por elementos dispostos no espaco,
seja na rua ou em um museu®™. A grande questdo da
proposta na contemporaneidade € a interagdo. Assim, as
pessoas deixam de ser meramente espectadores, para ficar
admirando com o olhar a obra, e passam a poder interagir

corporalmente com a proposta, uma vez que as instalacoes

%0 cuidado com o espaco ndo significa somente investir naquilo que
se considera apropriado para as criancas, mas oferecer, diariamente, os
materiais, as imagens, os textos, convidando a desenhar alguma coisa
em comum, e o0 tempo para deixar que as criangas criem caminhos.”
Tradugdo da autora.

15 <http://www.macvirtual.usp.br/mac/templates/projetos/seculoxx/>.
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artisticas permitem o0 questionamento e um novo
dimensionamento do espaco.

Essas consideracdes nos levam a refletir que a
organizacao do espaco da educacao infantil ndao pode
tomar as criangas como espectadoras, mas sim como
atores sociais de seus caminhos e processos de

aprendizagem. Barbosa (2014, p. 10) lembra que

observar, esperar, demandar, instigar, siendo
visible e invisible, para escuchar aquello que
se silencia; este es el lugar del adulto com los
nifios. '

Como aponta Staccioli (2013), é mais dificil para o
professor propor situagdbes do que planejar uma
intervengao direta, ja que para isso precisara trabalhar com
0 inédito e com a abertura do processo educativo. Assim,
oferecer oportunidades para que as criancas também
construam esse espacgo, significa considerar que elas

também sdo criadoras de sua vida educacional junto dos

16 “Observar, esperar, solicitar e instigar, sendo visivel e invisivel, para
escutar aquilo que silencia; este é o lugar do adulto com as criancas.”
Tradugao da autora.


http://www.macvirtual.usp.br/mac/templates/projetos/seculoxx/

adultos e de seus pares. A ludicidade como expressao do
humano criador, expansivo, alegre, se faz presente nas
brincadeiras e interagdes das criancas.

Precisamos entdo (re)inventar a escola e
compreender que conversar sobre estética ndo é criar uma
ideia de universalidade do padrao de beleza das instituicoes
de educacio infantil. E antes, se abrir para a pluralidade de
belezas do mundo e pensar a dimensao estética como
inerente as situacdes de encontro, experiéncia e
aprendizagem. Como aponta Vea Vecchi (2006, p. 15), a
dimensao estética,

se trata de una actitud cotidiana, uma relacién
empatica y sensible com él entorno, un hilo que
conecta y ata las cosas entre si, un aire que
lleva a preferir um gesto a otro, a seleccionar
un objeto, a elegir un color, un pensamiento;
elecciones en las que se percebe armonia,
cuidado, placer para la mente y los sentidos.!’

7 “Trata-se de uma atitude cotidiana, uma relacdo de empatia e sensibilidade
com o entorno, um elo que conecta e ata as coisas entre elas, um ar que leva
a preferir um gesto a outro, a selecionar um objeto, a eleger uma cor, um
pensamento; escolhas em que se percebe harmonia, cuidado, prazer para a
mente e os sentidos”. Tradugdo da autora.
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Falar em espaco é considerar sua dimensdo métrica.
Aqui se contemplam todos aqueles espagos criados a partir
da acdo do homem, como as salas, os corredores, 0s
patios, como aqueles em que a natureza encaminhara a
construcdo, os espacos com arvores, flores, lagos. A partir
dai o didlogo, se torna mais intenso e profundo na medida
em que a escola das criancas se constitui como um lugar
de experiéncias e de narracdes. Assim, em uma dimensao
mais social, relacional e ampliada, estao os ambientes.
Nessa perspectiva Ana Llcia Goulart de Faria (2007, p. 70)
explica que

0 espaco fisico assim concebido ndo se
resume a sua metragem. Grande ou
pequeno o espaco fisico de qualquer tipo
de centro de educacao infantil precisa
tornar-se um ambiente, isto €, ambientar
as criancas e o0s adultos: variando em
pequenos e grandes grupos de criancas,
misturando as idades, estendendo-se a
rua, ao bairro e a cidade[...].

O espago, que até entdo era indiferenciado,
enquanto escola, podera se transformar em lugar de

infancias no encontro com as acoes de criancas e adultos.



O lugar é, sobretudo, a criacdo do vinculo, e nos convida a
pensar em um espaco que acolhe, proporcionando sentir-se
vivo e pertencente. O lugar se constitui como algo singular
e Unico, ndo podendo ser repetido e homogeneizado. Logo,
é o valor emocional, corporal e cultural atribuido pelas
criancas aquele espaco que aos poucos o configura em
lugar.

Na visao de Tuan (1983), apesar de espaco e lugar
terem uma convivialidade comum na nossa linguagem, o
espaco tem um qué de abstrato, e o lugar um qué de valor.

Como escreve o autor,

0 que comeca como espaco indiferenciado
transforma-se em lugar a medida que o
conhecemos melhor e o dotamos de valor.
[...] Além disso se pensamos no espago como
algo que permite movimento, entdo o lugar é
pausa; cada pausa no movimento torna
possivel que localizagdo se transforme em
lugar. (TUAN, 1983, p. 06).

Pensar a constituicao da escola infantil envolve,
portanto, reconsiderar a estereotipia com que temos
configurado estes lugares. Carecemos de perceber esta

instituicdo como um espago que dialoga com as infancias e
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com as culturas, para que possa se constituir como um
lugar das/para as criangas na relacdo com os adultos, a
comunidade e as familias. Para isso, precisamos
compreender os tempos considerados como importantes
nos encontros cotidianos.

Um dos conceitos importantes para que isso ocorra é
o de comunicagao. A pratica comunicativa pressupde que a
escola infantil s6 pode ser construida no encontro com as
experiéncias que vivemos e criamos com as criancas, reais
e presentes, sem previamente ditar todos os caminhos. O
professor cria hipoteses, organiza encontros, mas deixa um
espaco aberto para que, a partir das relagdoes estabelecidas
com as criancas, 0 ambiente da escola mantenha o
processo de projetualidade que a constitui.

No préximo capitulo, conversaremos sobre como me
deparei e tive um encontro com a apropriacao estética
realizada pelas criangas dos espagos da escola. Dialogando
com os conceitos da estética de habitar, construir e
significar o espago e a construgao do lugar como a criagao

de vinculos, buscarei, através da anadlise e interpretacao
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dos registros escritos e fotograficos, construir uma
compreensao mais aprofundada sobre a relagdo das

criangas com o espaco em um ambiente de vida coletiva.



5 De repente, um encontro: a apropriacao

estética do espaco pelas criancas

O espaco, portanto, € o meio da vida humana
que ali se expressa. Criar oportunidade para a
crianga organizar o espago de suas brincadeiras
€ criar possibilidades para ela se experimentar
como um ser de relacdo, num lugar concreto e
real, no qual acontece a vida.

(Casa Redonda — A casa, o0 corpo, 0 eu)

No inicio desta investigacdo, uma das ideias era
propor as criancas intervencdes no espaco, para que
tornassem visivel sua presenca. O titulo que da inicio as
analises sobre a apropriacdo, o uso e a constituicdo dos
lugares no espaco da escola infantil pelas criancas,
manifesta esse encontro, um pouco inesperado.

Ao longo das proximas linhas busco fazer um
mapeamento e observagao sobre como “nascem” os
“microambientes” criados pelas criangas, através das suas
relagdes com os materiais, 0 espaco, os pares e 0s adultos.

Ao visibilizar este processo, penso que caminharemos para
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a transformacao do ambiente, a partir de um significado
compartilhado entre criancas e adultos.

Nesse contexto, para compor as unidades de analise,
percorri um longo caminho. Ao chegar em casa, depois das
idas a escola e dos encontros com as criangas, passava as
fotografias para o computador e as organizava em pastas
de acordo com o local em que ocorriam. Separava também
aquelas fotos que haviam sido produzidas pelas criancas
em uma pasta especifica, bem como as interagbes com o
diario de campo e a producdo do painel de consentimento
de participacao na pesquisa. As fotografias, assim, ficaram
distribuidas conforme ilustracdo da imagem na pagina

seguinte.



Diario de Sala
campo

Refeitdrio

Fotografias
das criancas

Brinquedoteca Patio

Painel de
consentimento

Dentro dessas pastas, as fotografias ja eram
organizadas conforme a interacao a que pertenciam. Por
exemplo, no interior da pasta Patio, ha uma pasta intitulada
Espacos, que contém as fotos deste local, e que contém
também outras pastas com o nome da situacdo ocorrida,
como Alison e o encontro com os bebés na cerca. Entendi

que essa organizacao facilitaria o processo posterior de
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agrupamento das fotografias para constituicdo das
unidades.

Ha uma pasta que denominei de Extras. Eram
fotografias que tinham uma baixa qualidade da resolucao,
nao tinham um bom angulo ou eram uma série pequena do
momento. Aqui também coloquei as cenas nas quais a
crianga que ndo quis participar da constituicao da histdria
estava presente.

Considero importante enfatizar que embora tenha
categorizado as fotografias por local, este texto nao tem
sua escrita a partir dos mesmos, por entender que nao
existe uma hierarquia entre eles. Como veremos
posteriormente, todos os espacos sdo possiveis de ricas
interacoes, desde que estejam organizados para acolher a
acao das criangas.

No didlogo com a base tedrica do estudo, subdividi
as fotografias das pastas em wuso do espaco,
apropriacao do espaco e constituicao do lugar. A

partir dessa subdivisao, busquei elencar o dialogo



produzido através das situacOes registradas, chegando a

seguinte relagao:

e A necessidade de reconhecer o territorio;

e Buscar relagdes do corpo com e no espaco;

e A sensorialidade presente no cotidiano;

e A brincadeira e a criagdo de novos ambientes;
e (Des)Inventando objetos;

e Espacos (in)comuns;

e Viver o encontro e a sozinhés;

e Experiéncias de construtividade.

Partindo desses dialogos e na interlocucao tedrica,
verificaram-se trés grandes tematicas: a presenca
(in)visivel das criancas no espaco, 0 uso e invencao de
novos ambientes, e a constituicdo dos lugares através das
interagdbes e das brincadeiras. Assim, dentro dessas
tematicas evidenciaram-se processos Unicos que deram
origem as subunidades com a questdo da singularidade em
um espago coletivo, a riqueza cotidiana de espagos, como o
banheiro e o refeitorio, e a problematizagdo das

materialidades na relagao com a idade das criangas.
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Importante considerar como, nesse vai-e-vem entre
as fotografias e a conceituagao tedrica base do estudo, eu
ia me deparando com a riqueza da apropriacao estética do
espaco pelas criancas. A todo 0 momento, eu percebia que
as agdes das criancas contrapunham a ideia de uma
organizacgao funcional. As cenas fotograficas revelavam que
0 espaco por si s6 nao tem um valor, mas que é através da
coabitacao que ele adquire significado e se transforma em
lugar. As acOes das criancas evidenciam assim a ideia de
flexibilizacao do espaco e da construcao do significado que
ocorre no encontro com outras criangas e com os adultos.

Perceberemos assim, nas unidades de analise que as
acoes de encontro entre criancas e adultos nos convidam a
pensar, em um espaco que € produzido nas interagdes, ao
invés de um espago pronto, acabado e fechado. Evidencia-
se, assim, a importancia de pensar o espaco enquanto
continuidade e complexidade dos modos de ser e estar no
mundo.

A producdo de dados partiu das trés grandes

questOes tedricas, a saber: o protagonismo compartilhado,



a constituicdo do lugar, e a estética dos espacos e das
relagdes. Apostou-se assim no didlogo produzido entre
essas premissas e os dados empiricos, para compreender a
relacdo das criancas no espaco, identificando o seu
protagonismo na constituicdo e transformacdao dos
ambientes.

Foi justamente através deste encontro que percebi
que propor intervengdes no espaco implicava em considerar
uma imagem de crianga que nao participa do processo de
constituicao espacial da escola. Cada vez que organizava as
cenas percebia uma participacao inerente as interagoes e
brincadeiras das criangas.

Entretanto, é necessario considerar a presenca de
um lugar criado para as criancas e dos lugares constituidos
pelas criancas na relagdo com esse espaco ja batizado
pelos adultos, como territdrios que ndo dialogam. Busca-se
assim evidenciar que é necessario criar um dialogo entre as
proposicdes que fazemos as criangas e as agbes dos
pequenos que investigam, transformam e inventam novos

arranjos nestas propostas.

Fotografia 34 - A beleza do cotidiano nas novas conexdes entre as
materialidades.

Autoria: Criangas participantes da pesquisa.
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5.1Presencas (in)visiveis das criancas nos
espacos — 0s corpos, a sensorialidade e os

movimentos

Episédio 5: Que comece o espetdaculo!

Superman esta brincando proximo as meninas de outra
turma e me aproximo para observar. Estamos no patio interno,
qgue fica no sagudo, no meio das salas. Superman estd catando

pedras e colocando em um pote. Parece ter uma selegao porque
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apesar de ter muitas pedras, ele escolhe algumas. Ele vira as

pedras do pote e percebo que todas tém relativamente o mesmo

tamanho.

Ele observa os outros que passam correndo, mas

continua a fazer sua atividade. Inclusive Vitéria se aproxima,

conversa com ele algo que ndo escuto e sai.

Uma menina de outra turma se aproxima, pede as

pedras, e entao percebo que eles estdo brincando juntos.



Superman diz: “Vou pegar mais pipoca
pedras.

'H

E volta a pegar as
O banco é palco para o show, uma das meninas diz

“agora outro show!” e comegcam a definir o que cada uma vai

ser. Superman comega a pegar areia. Um menino se aproxima

meninas. Com isso, a brincadeira termina.

correndo, pega o pote com areia e pedras e joga em uma das

w

\

5~
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A atencao dada a (in)visibilidade das criancas nos
espacos da instituicdo reside no modo pelo qual
consideramos que € possivel perceber e constituir um
espago habitado. Aqui uma pergunta se coloca: A simples
constituicdo do espaco com o parquinho, as cores e 0s
desenhos na parede pode indicar um ambiente para/com
criangas? Quais sao os vestigios que ficam das acdes das
criancas, tornando assim visivel sua presenga enquanto um
corpo que se movimenta, que experimenta sensorialmente
0 espaco? Como percebemos a presenca das criangas na
instituicao de educacao infantil?

Nesta unidade de analise agrupam-se as seguintes
relagdes: a necessidade de reconhecer o territdrio; buscar
relagdbes do corpo com e no espaco e a sensorialidade
presente no cotidiano. Precisamos pensar sobre a presenca
das criangas nesses espacgos. Refletir sobre uma presenca
que nao se da pelo simples motivo de se transitar por ali e
frequentar a escola durante a semana, mas a presenga que
é constituida na pausa do movimento, no interesse e na

curiosidade que move o corpo a solicitude da nova
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descoberta. Assim, uma presenca que tem relagdo com o

tempo. Como aponta Barbosa (2013, p. 216),

Todo o tempo investido livremente pelas
criangas nas coisas que lhes dizem respeito,
nas coisas que as afetam, naquilo que as
desafia, que as distingue, se nao tiver uma
producdo objetiva, é visto como perder
tempo.

Superman, ali no cantinho, em siléncio, concentrado,
recolhendo pedras e colocando no pote, em primeira vista
pode estar praticando a sozinhés ou armando a préxima
peraltice. Depende da maneira como nos disponibilizamos
para entender a situacao. Tomo essa justificativa, pois este
menino, normalmente era acusado como sendo aquele que
comecava as situacoes de conflito com outros colegas, na
sala ou no patio. Era facil ver o Superman sentado na
cadeira para “pensar no que fez”. Por sua vez, esse rotulo
parecia se formar por ele conviver na rua com outras
criangas maiores, inclusive com adolescentes, brincando de

coisas que, segundo a professora, nao cabem para sua



idade. Inclusive, as vezes, ele relatava brigas com esses
adolescentes.

Ocorre que, neste momento, Superman estava
(in)visivel e sd ficou ao alcance do olhar adulto quando
uma outra crianga jogou a areia e as pedras do pote em
uma das meninas. Isso nos coloca outras questdes: O que
faz com que a acao das criangas saia das sombras e ganhe
a visibilidade dentro da importancia pedagdgica? Sao
somente as coisas ruins, quando ocorrem conflitos? Ou as
acoes de experimentacdao e de aprendizagem também s3o
consideradas?

Poder sentar-se no chao, ocupar um lugar diferente
daquele constituido por mesas e cadeiras, coloca este corpo
em outra relacdo. Os pés, os bracos, as maos, o olhar, a
cabeca, a inteireza corporal busca relagao com a
composicao da sua presenga no espago. Como apontam
Cabanellas e Eslava (2005, p. 43),

nuestra vivencia del espacio se configura
desde el cuerpo inmerso entre l8s objetos que
6 ocupan y construyen, vinculandose
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inseparablemente a ellos mediante la propria
accion.'®

O movimento corporal que leva a mao em diregdo a
pedra convoca a sensorialidade da diferenca existente entre
a composicao material da pedra e a composicao material da
areia. A crianca experimenta assim a sua presenca com o
espago no corpo inteiro. Deixa de ser um espago vazio e na
pausa do corpo, que se aproxima da areia e se senta; a
crianga torna-se presencga no espago.

A crianca estabelece um vinculo afetivo com o
espaco. O encantamento pela composicao natural do
espago parece ser carregado por Superman na sua mochila.
Os seus gestos, a expressao do seu corpo, o contato das
maos com o ambiente através das pedras e da areia,
parecem muito familiares a ele, ao mesmo tempo em que

demonstra curiosidade e maravilhamento.

18 “nossa vivéncia do espaco se configura desde o corpo imerso entre

os objetos que 0 ocupam e constroem, vinculando-se inseparavelmente
a eles mediante a prorpria acdo”. Tradugao da autora.



Cabe assim desconstruir os rétulos que permeiam o
ambiente da instituicdo. As criancas podem ser (in)visiveis
de muitas formas; tudo depende da maneira como estamos
dispostos a percebé-las e acolhé-las. Por isso € tdo valioso

construir um tempo para estar junto e fazer da escola

um ambiente onde as pessoas compartilham
as coisas simples e ordinarias do dia a dia e
também geram contextos para que o
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extraordinario possa invadir o cotidiano.
(BARBOSA, 2013, p. 218).

Ao mesmo tempo em que constituimos o espaco,
somos constituidos por ele. Superman se sente acolhido
pelo chdo e pelas criangas maiores. Sua postura expressa
uma horizontalidade, um pertencimento. Junto a isso, 0s
companheiros de brincadeira expressam a expansao da
constituicdo da presenca das criangas nos espacos.

Em cima do banco, fazendo um show, sentadas no
chao preparando pipoca, as criancas demarcam sua
presenca (in)visivel no espaco. A pa esquecida no patio, os
bolinhos de areia, a terra revirada, as marcas dos pés, a
areia que sai dos sapatos e fica no escorregador, sao 0s
tracos continuos de um territdrio usado e contestado.

A (in)visibilidade da acdao de Superman também foi
interrogada por mim e, com surpresa, registrada no diario

de campo.

Quando uma menina de outra furma pega as
pedras percebo que eles estdo brincando
juntos, ao que ele diz: "Vou pegar mais



pipocas!” E volta a pegar as pedras. Oras,
como hdo vi que o Superman estava fazendo
as pipocas!l?? (Didrio de Campo, setembro
de 2014)

Clarice Cohn (2005) fala da importancia da relagao
que as criangas estabelecem com outras criancas, de igual
para igual. Como temos considerado a aprendizagem entre

criangas e suas interacoes? A autora coloca:

Isso acontece, por exemplo, com brincadeiras
infantis, aprendidas ndao com adultos, mas
com outras criancas. Acontece mesmo na
escola, nas brincadeiras no patio, fora das
salas de aulas, em que cangbes e brincadeiras
— as vezes desconhecidas dos adultos que
com elas convivem — se fazem e refazem.
(COHN, 2005, p. 36).

Os adultos costumam desconhecer as coisas que
acontecem na escola sem sua intervencao direta. Para
evidenciar como a (in)visibilidade tem uma estreita relagao
com a presencga no cotidiano, trago outra situagao.

Em um momento, no patio da frente, Matheus-

Ben10 comegou a cavar e encontrou pedras. A0S poucos
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Matheus-Ben10

conversava comigo e fazia descobertas cientificas das

outras criangas se  aproximaram.
pedras. Segurando uma pedra em cada mao ele me disse:
“"Olha, essa pesa mais que essa!” e me entregou uma das
pedras. Depois ele me disse: “Segura uma aqui, e outra
aqui”, colocando uma pedra em cada mao, e me disse
“viu?!”. Bruna comegava a compor um desenho semicircular
com as pedras no chdao do patio, auxiliada por Matheus-
Ben10.




Enquanto isso — ndo sei bem como aconteceu, pois
nao vi a situacdao — Superman teria jogado uma pedra para
fora da cerca que limita a pracinha, acertando no carro de
uma das professoras, visto que os profissionais da
instituicdo costumavam estacionar os veiculos proximos a
essa grade. Entdo, Superman ficou sentado em cadeira no
patio e o coordenador pedagdgico, ao ver as outras
criangas brincando com as pedras, ho mesmo momento
pegou e as jogou para fora da cerca. A justificativa era que
poderiam acertar em outro carro ou se machucar e, por
isso, nao poderiam brincar com as pedras.

Essas situagdes sao confirmadas por Léo, ao vermos
juntos as fotografias. Quando aparece a fotografia de
Matheus-Ben10 com as pedras, logo ele salta e diz: “Olha
la, o Matheus-Ben10 fazendo arte! Eu que ndo tava
mexendo nas pedras!”. Os didlogos, o corpo, os
movimentos em contexto evidenciam as relagdes que as
criangas estabelecem com 0 espago, com seus pares e com

0s adultos.
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Devemos nos perguntar cotidianamente o que nos
tem sido visivel das agdes das criangas. Neste episodio,
percebemos que a visibilidade das criangas pode ser
manifestada na possibilidade do potencial de agdes que
constroem o espago e ao mesmo tempo o transformam:
sentar no chao, transformar ludicamente as pedras em
pipocas, construir um cenario para um show na relagao
com o0s bancos do parque. Contudo, na sequéncia,
entendemos que algumas acgdes das criancas podem se
tornar mais visiveis dependendo do ponto em que as
olhamos, produzindo uma antecipagcao de seus
movimentos, ou seja, por estarem brincando com pedras,
Matheus-Ben10 e Bruna, poderiam também vir a jogar as
pedras para fora da cerca, acertando algum carro proximo.

A escolha que torna visivel as experiéncias das
criangas com o espaco, bem como a constituicdo de um
espago para e com criangas pequenas, pode criar formas
de ver as criangas e as infancias nas suas poténcias, e nao

nas suas faltas. Assim é que Cabanellas (2005, p. 195) diz



que “los gestos de los nifios pueden ser tan instantaneos,
que solo los vemos si estamos a la expectativa®®”.

Deslocar nosso corpo que observa as criangas de
maneira distante, para uma posicao que nos coloque no
encontro com a crianga, cria a possibilidade de experienciar
de maneira compartilhada seus movimentos e sua
sensibilidade de encantamento pelo mundo. Como aponta
Sandra Richter (2007, p. 05),

a sobreposicao do julgamento
psicolégico do que cada crianca é
capaz de realizar no mundo, em que
idade faz e como faz, nao permite as
acoes educativas considerarem o que
as criancas podem aprender a partir
do qgue e como fazem para
compartilharem sentidos com outros.

Assim, € somente assumindo uma posicao de escuta
que poderemos nos encontrar com as criancas reais, do

aqui e agora.

19 “os gestos das criancas podem ser t3o rapidos, que somente os

veremos se estivermos com expectativa.” Tradugao da autora.
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5.1.1 O singular no coletivo e o coletivo no

singular

Episddio 6 : Bolsos e mochilas em “Olha o que eu trouxe!”




Estamos na sala e Maxsteel esta brincando com um carro
preto. Outros meninos estdo perto e comeg¢a um pequeno
conflito pra ver quem poderd brincar com o carro. Peter-
Homem-Aranha diz aos amigos “Eu trouxe um carro, vem ver!”.

Nicholas-Cage, Maxsteel e Matheus-Ben10 se aproximam. Eles

vao juntos em diregcao as mochilas. Peter-Homem-Aranha abre

sua mochila, coloca a mao a4 dentro e procura o carro que

trouxe.
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Enquanto isso, ele e Matheus-Ben10 conversam bastante.
Quando Peter-Homem-Aranha encontra o carro, ele e Maxsteel
comeg¢am a brincar na volta da mesa, com os carros. Ao mesmo
tempo, Nicholas-Cage também vai até sua mochila, abre e fica

procurando alguma coisa.

Nicholas-Cage encontra um carro e corre para brincar junto

com Peter-Homem-Aranha e Maxsteel. Em meio a isso tudo,




Matheus-Ben10, como estd sem carro, se aproxima da mesa da
professora e fica por |3, vendo o que tem ali em cima. Maxsteel
se afasta da brincadeira e vai procurar Matheus-Ben10.

Matheus-Ben10 e Maxsteel ficam brincando juntos com o

carrinho preto, e, ao redor da mesa, Nicholas-Cage e Peter-

Homem-Aranha brincam com outros carros.
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A instituicdo de educagao infantil constituiu-se como
um espago de vida coletiva. As criangas convivem com
outras criangas de diferentes idades, mas também com
outros adultos, que ndo sdao os mesmos da sua familia e
que se estendem para além da sua professora referéncia,
incluindo os adultos da diregdo da escola, os profissionais
de limpeza e da cozinha, por exemplo. Por tudo isso, cabe
pensar esse espago como um lugar do encontro.

Uma das defesas em afirmar esse espago como um
ambiente coletivo tem sustentacao no momento em que,
apesar de as criancas frequentarem 0 mesmo espaco, elas
pouUCO ou quase nunca se encontravam. Evidencia-se assim
que estar junto em um mesmo espaco, nao significa viver
coletivamente. O que acontece é que as criancas ficam
restritas ao encontro com aquelas criangas que fazem parte
do seu grupo e com sua professora. Quando interagem
com outras criangas, normalmente, esse encontro ocorre
somente entre criangas da mesma idade, e no patio.

Barbosa (2006, p. 123) afirma que “a ideia central

das pedagogias modernas é a de que é preciso juntar,



trabalhar coletivamente”. Com isso, nas salas referéncia
das criangas, normalmente os professores relinem todas
elas para que facam a mesma coisa a0 mesmo tempo.
Exemplo disso sao as rodinhas da novidade e as atividades
dirigidas propostas pelo professor. Quando alguma das
criancas nao quer participar, comecando a se distrair com
outros brinquedos ou colocando sua atencao ao movimento
do corpo, acaba sendo considerada como nao integrada ao
grupo, distraida ou inquieta.

Considerar a instituicao de educacao infantil como
ambiente coletivo requer pensar os tempos, ritmos e
espacos na perspectiva do encontro. Assim, mais do que
cada crianga ampliar suas aprendizagens, pensaremos na

proposicao que nos faz Hoyuelos (2005, p. 175):

Uma habitabilidad centrada no solo en el
crecimento y desarrollo individualizado y
unitario  del nifio, sino  construida
contemporaneamente junto a la experiencia
del otro.?°

20 “Uma habitabilidade centrada ndo somente no crescimento e
desenvolvimento individualizado e Unico da crianca, mas construida
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No episddio Bolsos e Mochilas, em “Olha o que eu
trouxe hoje!”, vemos como a experiéncia de brincar com os
carrinhos é compartilhada por quatro meninos. A mochila
costuma ser um modo de carregar consigo as culturas das
infancias, mas também um modo de colecionar lugares e
de fazer com que estes lugares dialoguem. Quantas vezes
vocé ja viu as criangas juntando pedrinhas ou folhas e
guardando-as no bolso? Quantas vezes as criangas pedem
para levar para a escola algum brinquedo ou levam-no
escondido na mochila ou no bolso da calca?

As coisas que as criancas carregam de casa para a
escola e, algumas vezes, da escola para casa, representam
um vinculo emocional que anda junto nos novos espacos a
serem habitados. Assim, & possivel explorar e desbravar
espacos desconhecidos sem, contudo, perder o vinculo. O
brinquedo que circula pelos espagos que a crianga
frequenta representa a construgao da confianga para novas

descobertas.

contemporaneamente junto a experiéncia do outro.” Tradugao da
autora.



Além disso, o brinquedo que a crianca carrega na
mochila, na mao ou no bolso, é a possibilidade de construir
e compartilhar as culturas infantis.

E através das culturas infantis que existe a
possibilidade de o coletivo habitar o singular e o singular
habitar o coletivo. Isso significa que dentro de um
ambiente coletivo as criangas precisam ser reconhecidas e
acolhidas nas suas singularidades, fazendo com que o
singular, ao invés de individualizacdo, se torne a
possibilidade de existir a diferenca e a construcao da
singularidade. Assim & possivel construir a experiéncia com
e a partir da relagao com o outro: com as outras criangas €
com os outros adultos da instituicao.

Outra reflexao importante € como aponta Tania
Fortuna (2000, p. 148), que “as criancas brincam, muitas
vezes, apesar dos adultos”. Isso nos aponta a tensao
cotidiana e constante entre o ensino, a aprendizagem e o
brincar. Nesses momentos a atividade ludica, através da

criagdo e da invengao, permite nao somente que as
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criangas participem do mundo adulto, mas que sobretudo

valoriza os vinculos coletivos.

O corpo que procura a mochila vé nesse objeto um
pedago de sua identidade. A crianga se reconhece naquela
mochila, daquela cor, naquele lugar. A nocao de
pertencimento é construida a partir da possibilidade de se
sentir acolhido na sua singularidade. Portanto, cria-se

capacidade e possibilidade de inscrever o pessoal em uma



vida coletiva, ao mesmo tempo em que a vida coletiva cria
novas experiéncias e praticas culturais.

' Embora na escola houvesse carros,
era com aqueles que vinham nas mochilas
que 0s meninos gostavam mais de brincar.
Isso ndo significa que os brinquedos da
escola nao sdo importantes. O didlogo se
iniciou justamente a partir da acao de
Maxsteel com um carrinho que encontrou
na estante da sala.

O que precisamos considerar é que

a instituicao, enquanto ambiente de vida coletiva, nao pode
se constituir como espaco de individualizagao da crianca.
Refletir sobre como a singularidade se inscreve nos espacos
da escola através dos interesses, de um cantinho para
guardar pertences pessoais, do lugar onde fica a mochila,
do seu nome enquanto identidade atribuida as riquezas das
acoes produzidas significa considerar que a escola é
construida a partir da relagdo entre criangas, infancias e
adultos. Como aponta Fortunati (2009, p. 66),
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um bom espago ndo s6 é capaz de abrigar a
necessidade de intimidade e de relagbes
diferenciadas e de dizer qual imagem de
crianga requereu sua organizagad Ccomo
também de certificar a presenca das mdltiplas
individualidades que é necessario respeitar,
de contar as histérias de afetos e da
construcao de mundo e de guardar em seu
seio @ memoria para imaginar o futuro.

A vida se torna compartilhada quando a mochila se
abre. Assim, a estética das relacdes ndo homogeneizadas
faz com que o espaco de brincadeiras seja recriado
cotidianamente. Carros, batons, bonecas, revistas, feijoes...
muitas sao as coisas que acompanham as criangas de casa
para a escola.

Esses materiais constituem a formacao do elo, entre
a curiosidade e a experiéncia do outro. Mesmo que os
meninos brinquem frequentemente de carrinho, nao
significa que todos brinquem de maneira igual. Em um dia
pode-se criar uma pista na mesa, em outro uma garagem
para os carros com as pecinhas de madeira, em outro os
carros invadem a brincadeira de casinha, e assim o

brinquedo vai ocupando diferentes espacos da escola. No



bolso, na mochila, em cima do banco, entre as pecinhas de
madeira, em cima da mesa, as possibilidades e as relagoes
entre o carro e os outros materiais € construida e
experienciada.

O corpo experimenta 0 movimento do carro, na sua
inteireza. Toda a sensibilidade de descoberta do mundo
volta-se para o movimento do carro em cima da mesa.
Sensivelmente poderemos perceber que a circularidade da
roda do carro se encontra com o movimento circular que as

criangas fazem ao redor da mesa.
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Nesse mesmo dia, uma das criangas perguntou se
poderia levar os carrinhos para o patio, e a professora
respondeu que nao. Aqui, pensamentos diferentes
entraram em conflito. No intuito de levar os carrinhos para
o patio, a crianca talvez estivesse pensando em
compartilhar o brinquedo com os amigos dos outros grupos
de criancas. A professora, ao responder que os carrinhos
nao poderiam ir para o patio, manifestava o medo de que,
por ser pequeno, o brinquedo poderia se perder em meio a
areia, ou mesmo emprestado com outra criancga.

Essas consideracbes sao importantes para
pensarmos sobre o tao comum dia do brinquedo na
Educacao Infantil. Normalmente os professores elegem um
dia especifico para que as criangas levem seus brinquedos
de casa e também estabelecem um momento do dia para
interagir com estes brinquedos. A tradicional necessidade
de controlar todas acOes das criancas no interior da escola,
também reside na crenga e no medo de que elas ndo

capazes ou nao saberao cuidar das suas coisas.



Esses sao os detalhes da vida cotidiana, importantes
de serem pensados na constituicao do curriculo para e com
criancas. A experiéncia de brincar com o carrinho na sala é
uma, e as que o patio possibilita na relacdo com esse
brinquedo s3o outras. Além disso, o carrinho que vem de
casa na mochila propicia um exercicio de socializacao e
cuidado importante na constituicao das relagoes da crianca
com 0s espagos coletivos, com seus pertences e com as
outras criancas. Afinal, compartilhar uma vida em comum é
mais do que permanecer um numero de horas juntos no
mesmo espaco; é compartilhar gostos, emocdes, viver
intensas amizades, descobertas e construir conhecimentos
sobre os jeitos de nos relacionarmos com o Outro, que é
diferente de nos.

Exemplo disso € que, mesmo com a proibicdo, as
criangas encontraram um jeito (o bolso?) de oportunizar
esse encontro; a experiéncia de movimento iniciada na sala
encontrou outros desafios no patio. Maxsteel e Peter-
Homem-Aranha exploram a relagao entre 0 movimento da

gangorra, de sobe e desce, e 0 movimento que o carrinho
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constroi a partir dessa relagao. Do outro lado da gangorra,

esta outra crianga, que também participa da experiéncia.
Eles ddao muitas risadas e demonstram surpresa

quando, ao colocar o carrinho na gangorra, o carrinho

comega a se movimentar para o lado mais baixo.

Entretanto, nao entendem muito bem porque o

carrinho nao retorna, quando a gangorra fica baixa para o



outro lado. O movimento muito rapido da gangorra, de
sobe e desce, produzido pelas criangas, faz com que o
carrinho ndo acompanhe, e as vezes até caia da gangorra.

A singularidade do interesse das criancas, significada
na brincadeira que se desenvolvia na sala, ganha lugar em
outro espaco coletivo: o patio. Estar atento e disponivel
para aprender a construir perguntas a partir das acoes das
criancas exige do professor a construcao de um tempo, que
nao é aquele do reldgio e da producao.

As criangas aqui criam como se fossem um artista, o
que possibilita a descoberta de novas relagdes. Precisamos
de tempo para ouvir, para estar junto, sentar no chao, se
aproximar sem se intrometer, ser solicito. Assim,
aprenderemos que “o cotidiano é onde se aprende a ver a
beleza das pequenas coisas”. (BARBOSA, 2013, p. 219).

O diario de campo também & testemunha da
presenca singular do interesse por carros; em varias
paginas, muitos desenhos destes aparecem. Quando vimos
coletivamente as fotografias produzidas ao longo da

pesquisa, eu também ja havia registrado essa singularidade
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que permeava 0 registro do meu encontro com as criangas.
Nicholas-Cage, ao ver esta fotografia, logo diz “Olha la meu
carro!!”; mais uma vez, a singularidade cria o lago afetivo
com a coletividade, afirmando o espaco da educagao

infantil como um lugar do encontro.




5.20s usos do espaco — brincar e inventar novos

ambientes

Episédio 7: Da casinha ao médico

Bruna e Vitdria estavam proximas a porta, em um canto
onde ficam fantasias e brinquedos que remetem ao lar, como
mesa e panelinhas e pratos, criando sua brincadeira.

Aparentemente brincam de casinha. Bruna é mae de

Vitéria, que é menor, e talvez por isso sempre seja a filha ou

bebé nas brincadeiras que se desenvolvem na escola. Contudo,
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Vitdéria carrega consigo uma boneca. Serd expressdo do desejo

de se colocar no papel de mae ou o seu brinquedo na condicao
de filha? De repente, elas guardam tudo que estava em cima da
mesa, pratos e panelinhas. Bruna diz a Vitdria: “Vem filha, vamos

'"

ao posto!”. Vitdria se levanta, sempre agarrada na boneca, e
segue Bruna. Bruna pega duas cadeiras e coloca em frente ao
espelho. Elas pegam também alguns ursinhos de pelicia e um
pequeno pano que lembra um cobertor de bebé. As duas sentam

por algum tempo como se esperassem algo.
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Bruna levanta, faz gestos de quem conversa com alguém nos papeis, que na verdade sdo fichas de atendimento. Ficam

na frente do espelho, pega dois papeis e coloca em uma cestinha escrevendo durante um bom tempo.

préxima ao espelho.

Novamente senta-se. Ao perceber que estou gravando
ela sorri em tom de vergonha, mas me olha como quem permite
a continuidade. Ela arruma Vitoria na cadeira e a boneca
também, vai até o espelho, pega os papeis, procura a professora
e pede um lapis. A professora diz: “Vais escrever onde?”, e ela
mostra os papeis. A professora entrega um lapis para cada uma

das meninas e elas utilizam a cadeira como mesa para escrever




Apés, Bruna me diz, tu vai ser a médica, e nesse
momento interrompo a gravacdo. Digo que tudo bem, e
pergunto o que devo fazer. Bruna me diz: “Ela estd doente, olha”
— e me mostra a perna da boneca que estd rasgada — “precisa
tomar uma injegao”.

Como estou sentada na mesa da professora, que ficava
proximo a elas, ela vai para frente da mesa e me entrega um dos
papeis dizendo “Ja preenchi a ficha, agora tu tens que escrever o
nome e dar a injecdo nela. O nome dela é Katiele”. Fagco o que a
Bruna me diz. Escrevo na ficha e ela me diz “Agora esta fica

contigo e essa fica comigo”, me entregando um dos papeis e

guardando o outro. Pego uma caneta e o transformo em

aparelho de injecao. Dou injecao na boneca enquanto Bruna diz
“Ndo vai doer, quietinha”. Digo que precisamos fazer o curativo
na perna dela e Bruna procura um pedacgo de pano. Encontramos
um pedago de T.N.T. laranja e faco o curativo. Bruna e Vitodria
voltam com a boneca para as cadeiras. Nisso a professora diz:
“Meninas, se vocés nao vao mais brincar de casinha, guardem as
coisas da casinha...”. Bruna tenta explicar que, na verdade, ainda

estdo brincando de casinha. Tenho a impressao de que o meu
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olhar é o mesmo da Bruna naquele momento. A professora
repete: “Meninas, qual o nosso combinado? Quando a gente ndo
estd brincando mais com uma coisa, a gente guarda, para poder

brincar de outra coisa”. O posto médico termina, a casinha

também. Ja é hora de ir para o lanche. E hora de guardar tudo.

Uma das maneiras pela qual a educacao infantil,
através de seus profissionais, tem organizado as salas, é
através dos chamados cantinhos. Uma das consideracdes
que gostaria de propor € a compreensao de que a
organizacao por cantos tematicos (canto da casinha, canto
da beleza, canto dos carrinhos) s6 encontra sentido se o
significado atribuido aquele canto for compartilhado pelas
criancas. As brincadeiras de casa, de amor, de restaurante,
encontram significado nas acOes das criancas e nas
préprias denominagdes possiveis que elas poderiam criar.
Também, vale considerar a compreensao de que este tipo
de organizacao valoriza a crianca na sua capacidade de
estabelecer relagbes sem uma intervengao direta do adulto,

mandando fazer isso ou aquilo.



Na escola acompanhei as criangcas brincarem de
casinha ndo s6 no espaco destinado para a casinha na sala,
mas também na ocupacdo de novos espacos, como no
patio e na construcao dos espacos sociais que permeiam a
vida na casa. Também ndo tenho certeza de que a
definicdo comumente adotada entre nds, adultos, de
brincadeira de casinha, contempla a complexidade das
acdes das criancas. Como descrevi la no inicio da
dissertacao, uma das criancas com quem convivi me
ensinou que também podemos chamar de brincadeira de
amor.

Isso nos coloca uma pergunta: Que outros nomes as
criancas ddo as suas brincadeiras? Temos aberto espaco
para que as criangas criem e inventem suas brincadeiras?
Assim, esta unidade de analise contempla as seguintes
relagdes: a brincadeira e a criagao de novos ambientes;
(Des)Inventando objetos e os espagos (in)comuns.

Na cena descrita, as criancas criam espacos que
produzem a extensao da casa em relagao com a sociedade.

Isso quer dizer que precisamos repensar a organizacao do
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canto da casinha como um espaco somente com materiais
de cozinha (panela, pratos, xicaras, mesa) e passar a
considerar ndo s6 os outros espacos da casa, mas como a
vida se conecta com os outros espacos sociais, pelos quais
adultos e criangas circulam na cidade.

A capacidade de inventar tem relacdéo com se
permitir encontrar-se com a fantasia e a imaginacao. Eo
desejo de buscar novas conexdes para que promove a
invencao e a imaginacdao é aqui uma grande parceira.
Subverter a ordem e o significado das coisas, assim como
fazem as criangas, € onde reside a possibilidade de inventar
o mundo. A organizacao do espaco de brincadeira como um
direito da crianga, possibilita assim considerar o ser
humano em um tempo alargado, estendido, construindo
um espaco de aprendizagem, experimentacao e
socializagao.

Aqui, as criangas se permitem tocar o mundo,
experimentar os modos de agir. Nao é somente reproduzir
a vivéncia no posto médico, mas inventar essa relacao e

assim transformar os espacos ja batizados da escola em



novos lugares. Bruna e Vitdria experimentam a comunhdo
de sentidos sobre ser made, ir ao médico e o prdprio
ambiente de um posto de saude.

A construcao deste ambiente € um jogo ludico, os
objetos e as coisas ndo sao aquilo que parecem ser. Pelas
maos e acdes das meninas ganham novas fungdes entre a
fantasia e a realidade. Como aponta Adriana Klisys (2007,
p. 27) “o faz-de-conta é um pouco disso: desejar algo e
apostar que é possivel ter uma solucao criativa para se
ter/ser/viver 0 que se quer”. As criancas assim articulam a
experiéncia da vida a experiéncia da brincadeira que criam.

O elemento ludico que traz o riso e a criacao, ao
mesmo tempo que traz a seriedade dos fazeres das
criangas, aponta para a qualidade das interacdes. Interagir
com o outro, significa colocar-se em relacao e aceitar
amorosamente o Outro. Interagdo que permite as criangas
compartilhar modos de agir na relagdao com os materiais
disponiveis a brincadeira: encontrar-se com a outra crianga

pela acao que ela exerce com o brinquedo
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Naquele mesmo dia, fiquei muito tocada pelo olhar
da Bruna, que tentava dizer sobre sua brincadeira com
Vitdria para a professora. Alguns minutos depois disse a
professora que, na verdade, naquele momento, as meninas
ainda estavam brincando de casinha; elas apenas tinham
saido para ir ao posto e levar a filha para tomar injecao.
Ela me respondeu que como estava atenta a alguns
meninos que circulavam pela sala, “tumultuando” as
brincadeiras, nao tinha visto o que estava acontecendo.

Por outro lado, ainda nesse dia, ela me comentou
como a disposicao dos brinquedos se tornava um
importante elo entre o desejo das criangas e suas possiveis
brincadeiras. A professora disse-me que as bonecas
estavam em uma caixa e que as meninas acabavam nao
brincando com elas. Entao, no dia anterior, colocou as
bonecas sentadas na estante e agora elas estavam
brincando com as bonecas.

Quando Bruna e Vitdria constroem um espaco para o
posto, criam um novo ambiente dentro da sala. O espelho e

o cestinho, que guardam muitas coisas, se transformam em



balcdo de atendimento do posto médico. Com as cadeiras,
cria-se um tipo de sala de espera, e na relacao comigo, o
atendimento médico se torna possivel. Através da
imaginagao, da brincadeira e do estabelecimento de novas
conexdes e significados, aquele cantinho meio esquecido se
torna, através das agbes das meninas, um ambiente de
posto de saude. Tudo estd Ia: ficha de atendimento, o
nome na ficha, as cadeiras de espera, a mae que leva a
filha ao médico, o balcdo de atendimento, o tempo de
espera pelo atendimento, o médico, a assinatura na ficha,
as vacinas, a perna machucada, o curativo. Todos esses
detalhes criam e dao significado ao ambiente.

Como colocam Cabanellas e Eslava (2005, p. 41), as
criangas,

con su presencia, son capaces de configurar o
transformar un  espacio = matizandolo,
tensionandolo, diferenciandolo, rompiendo
cualquier homogeneidad al establecer um
didlogo interno entre ellos y con nosotros,
construyéndose asi cada contexto con lds
cuerpos, objetos y espacios en interaccion.

21 “Com sua presenca, sdo capazes de configurar ou transformar um
espago, criando nuances, tensionando-o, diferenciando-o, rompendo
qualquer homogeneidade ao estabelecer um didlogo interno entre eles
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Assim, o desafio que se coloca para os professores
estd em observar, documentar e apoiar a complexidade
que envolve as brincadeiras das criangas, problematizando
que a constituicdo espacial em arranjos semi-abertos, os
famosos cantinhos da educacao infantil, precisa considerar
a participacao das criangas nas espacialidades da escola.
Para isso é necessario fazer uma investigacdo cotidiana
sobre como as criangas ocupam esses espagos e que
relagdes estabelecem nesses locais. Nao € algo que se
constitui como um dado pronto, tampouco existe uma
receita. E no didlogo com as criancas, as infancias, as
culturas, que os profissionais construirao um ambiente
esteticamente habitavel, afetado pelas acdes de criancas e
adultos. Logo, nossa preocupacao nao deve estar somente
no produto final da organizacao dos cantos, mas também
no processo que envolve estabelecer esses significados.

A organizagao por cantinhos, tomada como produto

final, € aquela organizada pelo professor sem ao menos

e conosco, construindo assim cada contexto com os corpos, objetos e
espacos em interagao.” Traducdo da autora.



conhecer as criancas do seu grupo; que nao se modifica ao
longo do ano, mesmo com as acles das criangas que
procuram criar outros significados, como restaurantes,
posto de saude, supermercado, etc.; e que invisibiliza as
producbes espaciais das criancas em detrimento daquilo
que o professor propde, tomando esta como a Unica
maneira valida de constituir espagos para/com criancas
pequenas.

Ja a organizacdao por cantinhos que valoriza o
processo tanto de criacgao como de producao destes
espagos exige considerar a maneira sobre como criangas e
adultos pensam esses espacos. Assim, a organizacao é
entendida como um componente da projetualidade do
espaco (CABANELLAS; ESLAVA, 2005; CEPPI; ZINI, 2013).
A projetualidade entendida como a maneira como nos
relacionamos e compreendemos alguma coisa. Assim,
criamos hipdteses iniciais sobre como as criancas e os
adultos ocupam os espacos da sala, do patio, do refeitorio,

e através de suas acdes cotidianas, ao longo do ano, nos
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permitimos rever essas consideracdes e acolher novas
formas de organizacao quando necessario.

Anteriormente, a professora havia me dito, em
conversa rotineira, que tinha tentado organizar a sala por
cantos, mas que, segundo ela, nao deu certo, visto que as
criangas misturavam as coisas de um espago com a do
outro. Com este relato temos, assim, trés processos, em
ordem cronoldgica: a organizacao da sala por cantos e a
consideracao da nao-organizacao das criancas nas
brincadeiras; a nova organizacao das bonecas que convidou
a novas brincadeiras e a reorganizacao de um espacgo para
criar um novo ambiente.

O que estou propondo, como parte de um convite
para dar as maos para as criangas e entrar nos espagos da
escola, exige pensar o que esses trés processos refletem
sobre a maneira como a organizagao dos espagcos nas
instituicdbes de educacao infantil tem sido produzida.
Ponderar se a instituicdo € um espago de passatempo para
as criangas enquanto os pais trabalham ou se, por outro

lado, a escola é um lugar de encontro, onde as criancas



iniciam uma vida em comum, através de praticas
pedagdgicas que considerem o compartilhar a vida, o
brincar e o narrar (BARBOSA, 2013), influenciando no
modo como construimos esse espaco, é fundamental.

Tuan (1983) discute como a criacao do lugar envolve
muitos nuances. As culturas, as relagdes, a experiéncia, as
pausas, os discursos, a comunidade, constituem a maneira
como desejamos o lugar. O autor, ao falar sobre o rio
Mississipi, diz que somente quando os cientistas, através de
estudos, determinaram o local da nascente do rio, este se
tornou um lugar frequentado pelas pessoas para visitar e
fazer fotografias. Assim, o autor termina dizendo que
“parece que os cientistas tém um certo poder: podem criar
um lugar ao apontar oficialmente para um extensao de
agua e ndo para outra”. (TUAN, 1983, p. 180).

O lugar é essa apropriacdo afetiva de um
determinado espaco ou, como descreve Lopes (2013, p.
286), “o lugar entendido como as relagdes afetivas que as

pessoas estabelecem com o espaco”. Assim, os lugares
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podem ser simbdlicos, como pertencer a um grupo, ou
concretos, como um lugar de encontrar os amigos.

Mas qual a relagdo disso com os trés processos de
relacdo espacial que descrevi? Bem, se o0s cientistas
parecem poder criar um lugar ao olhar para um
determinado espaco e nao para outro, 0s professores
também parecem ter essa capacidade de criar lugares.
Justamente é essa capacidade que deve ser ancorada em
um estudo profundo sobre as relagdes das criancas com o
espaco, ao invés de ser algo impositivo, porque, do
contrario, este continuara a ser um espaco indiferenciado.

As meninas costumavam levar na mochila as
bonecas, principalmente Vitdéria. Ao mesmo tempo, a
professora decidiu organizar os brinquedos de forma mais
visivel as criancas, de uma maneira convidativa, ao invés
de jogados em uma caixa; as meninas que costumavam
deixar de lado as bonecas passaram a brincar com elas.
Nessas situacOes os professores mostram sua capacidade

de criar lugares. Assim, 0 que precisamos ponderar ao



organizar os espagos da instituicdo sao quais estratégias
das criancas temos retroalimentado através do espaco.

Nesse cenario é possivel perceber como nao basta
falarmos apenas de organizagdo, uma vez que existem
muitas maneiras de organizar as bonecas, em caixas ou
sentadas na estante. A pergunta que devemos nos fazer é:
O que isso diz sobre a maneira como os adultos constituem
0 espago para/com as criangas pequenas? Essa organizacao
convida a quais experiéncias?

Faz-se necessario que consideremos a projetualidade
do espaco, as hipdteses que criamos sobre as brincadeiras
das criancas e suas relacoes, considerando, portanto, as
ideias que temos sobre como iniciam as brincadeiras.
Projetar tem relacao assim com a maneira como pensamos
sobre alguma coisa; organizar faz parte desse projeto de
espaco para/com criangas pequenas que deve estar
conectado com nossos conceitos sobre a autonomia, a
singularidade, o coletivo, as relacoes de poder, a poténcia

das criangas, a aprendizagem.
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Ao nos preocuparmos com o0 tempo, com as rotinas,
com a organizagdo, com a nao-bagungca, de maneira
excessiva, subtraimos possibilidades. Chega na escola, vai
para sala, hora do momento livre, hora do lanche, hora da
pracinha, hora do outro lanche, hora da pracinha, hora de
algumas atividades nesse meio tempo e fim. Essa € a rotina
de apressamento que temos vivenciado com as criancas
nas escolas de educacao infantil. Precisamos entender que
aquilo que chamamos de perder tempo €, na verdade,
ganhar tempo.

A crianca interage e constréi perguntas a partir do
encontro com as outras criangas e com adultos. Vitéria
parecia tentar entender o funcionamento do posto de
saude, seguindo os passos e indicacbes de Bruna. Bruna
parecia dominar bem a vida nesse ambiente, ja que a mae
estava gravida e ela a acompanhava nas consultas.

Importante assim € perceber que as criangas criam
os lugares através de muitas conexdes. A crianca é também
a vida que ela vive fora da instituicao. De maneira muito

sutil, essa vida invade os espacos da escola e encontra os



companheiros, as outras criangas. Elas partilham uma vida
comum. Mais uma vez o singular no coletivo e o coletivo no
singular.

Além disso, como descrito por Barbosa (2013, p.
220),

se as criangas inventam mundos ficticios em
suas brincadeiras, maior disposicdo para a
criacao de novos mundos sociais, cientificos e
culturais elas poderdo vir a ter quando forem
adultas.

As criancas parecem assim ter também uma
capacidade para criar novos ambientes na escola. Quando
Bruna e Vitdria pegam duas cadeiras e algumas folhas de
papel ja usadas, o ambiente do posto médico comega a ser
criado. Nao havia nenhum objeto que convidasse as
criangas para essa brincadeira; no entanto, a experiéncia
de Bruna propiciou o inicio da constituicdo de um novo
lugar para brincar na sala. Percebemos a presenca da
estética na possibilidade de ver como que elementos
aparentemente separados, brincar de médico e brincar de

casinha, sao postos em relacao no fazer das criangas, na
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descoberta e no maravilhamento pelos atos cotidianos

expressados, repetidos e inventados, nas brincadeiras.
Carla Rinaldi (apud VECCHI, 2013, p. 163), ao falar

das propostas de aprendizagem na sua relacao com

espaco, destaca que

el espacio ya no es simplesmente um telén de
fondo, sino un jugador clave: organizar el
espacio significa organizar una metafora del
conocimiento, una imagen de cdémo
conocemos y aprendemos?.

Logo, uma das consideracdes de Acaso (2012), &,
por exemplo, que o fato de se deixar a porta aberta ou
fechada é essencialmente dizer que o que esta la fora
interessa ou nao, deve entrar na escola ou nao. Bruna e
Vitoria nos mostram um intenso dialogo com a vida que
acontece |a fora, nos convidando a pensar para além dos
muros da escola. Assim, a organizacao do espaco tem

relagao com a cultura.

22 %o espaco ja ndo é mais simplesmente uma tela de fundo, sendo um

jogador chave: organizar o espaco significa organizar uma metafora do
conhecimento, uma imagem de como conhecemos e aprendemos.”
Tradugao da autora.



A estética que envolve a organizacdo do espaco nao
tem relagdo s6 com a beleza padrao da disposicao dos
moveis, bem alinhados e coloridos; no fundo, quando
falamos em beleza, dizemos de nos sentir bem em um
lugar, buscar uma harmonia, um estado de espanto e
maravilhamento com as coisas e com o mundo. Em uma
entrevista (apud CARVALHO, 2012, p. 363), Duarte Jr.
evidencia que “nosso encontro corporal, sensivel, com o
mundo, é também estético”. A experiéncia estética se
constitui  “quando nossos sentidos se demoram na
descoberta das coisas em volta, ela provoca justamente
esse espanto e esse maravilhar-se com o mundo” (p. 364).

Bruna, nesse encontro sensivel com a gravidez da
mae e a experiéncia do posto de salde, ressignifica, nos
espacos da escola a curiosidade pelo inicio e
compartilhamento da vida. Por este motivo, a estética
também tem relacao com essa possibilidade de invengao do
cotidiano, da relagdo com os mdveis e com as coisas, dos

vinculos afetivos.
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O que as criancas fazem nas suas brincadeiras &,
sobretudo, uma busca de novas conexodes entre 0os moveis
e os objetos, mas também uma reinvenc¢ao do significado
do objeto e sua utilidade. A brincadeira cria mundos e
transforma o ambiente ocupado pelas criancas através da
invencao. Nesse sentido, Barbosa (2013, p. 222), evidencia
que,

a vida em comum, a brincadeira e a
imaginagao e a construcdao de narrativas sao
elementos politicos importantes na educacao
das criancas. Sdo eles que fomentam a
expansao do ser, a atencdao ao detalhe, a
gentileza, isto é, a delicadeza inegociavel da
vida.

Problematizar a constituicao espacial, da sala, do
patio, da entrada da escola, e assim, da escola como um
todo, é pensar quais as estratégias das criancas que
sustentamos e desafiamos através do espago. Significa
questionar aquilo que antes parecia oculto e que ganha
fundamental importancia quando reconhego que a estética

do espacgo educa professores e criangas.



5.2.1Espacos (in)comuns dos cantinhos da escola

Episodio 8: A mesa estd pronta... bem bonital

Estamos na brinquedoteca, ou biblioteca, como
chama a Rapunzel. Maxsteel pega os brinquedos e
préximo a estante comega a organizar sua casa. E diz
!ll

. Eume
aproximo para acompanhar a brincadeira. A professora

"Vamos arrumar a mesa bem bonital Bem bonita

estd com outras criangas, perto das fantasias,

auxiliando-as a se vestirem.
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Enquanto ele organiza as mesas e a cadeira, as
coisas em cima da mesa, Nicholas-Cage diz "Cheguei de
carro”. Maxsteel continua guardando umas garrafinhas
dentro dos armdrios. Nicholas-Cage mexe ha mesa e diz

"Ta pronta a comida gentel!”.




Nisso, Maxsteel pega um boneco de um animal e

mostra para outra criangas dizendo “E o teu filhinho!".

Pedro reclama que estava antes com o boneco e pega de
volta.

Peter-Homem-Aranha chega e pergunta "Posso
brincar contigo Maxsteel?”. Primeiro ele responde que
ndo, e rapidamente diz que sim, completando “Tu
arruma... arruma.. arruma os carros Peter-Homem-
Aranha.”

Maxsteel: Vamos fazer a comida.

Nicholas-Cage: Ndo... ja ta pronta a comida.
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Maxsteel: Ah, ja ta pronta, entdo so6 falta comer.
Pega uns pratos ldl

Eles continuam a organizar a casa e das vezes
conversam algo que ndo escuto e também fica baixo o
dudio no video.

Maxsteel: Bota as garrafas pra gente tomar refril
Que a gente toma refri nas garrafas!

Nicholas-Cage-Cage diz que faltam os bonecos e
Maxsteel diz para que ele pegue os bonecos...
rapidamente corrige... "Bonecos ndo, bonecas!”.

Nicholas-Cage encontra um pedacinho de pano e
dizz "Olha, para limpar a bocal”. Maxsteel diz
entusiasmado: “"Aham!”. Pega o paninho e logo diz, "Pra
limpar a boca... N@o! Para colocar na mesal”. Coloca a
toalha na mesa e diz "A mesa td prontal”.

Maxsteel: - Td pronta a comida. Vamos tomar
cerveja. Eu vou tomar refrigerante.

Maxsteel pega um carro rosa e diz "Este € o carro
da minha mulher!"

Nicholas-Cage faz como se estivesse comendo a
comida da panela. E Maxsteel pega as bonecas, entrega

uma para seu amigo dizendo “Essa é minha e essa é tua.”



Maxsteel coloca a sua boneca no carro rosa. Pedro
diz para colocar as duas bonecas. Maxsteel diz que ndo.
Nicholas-Cage ameaga chamar a professora. Maxsteel
diz que assim ele ndo vai mais brincar.

Maxsteel diz a Nicholas-Cage que aquelas sdo as
mulheres deles. Nicholas-Cage diz "Pode entrar aqui que
eu dirijo e o Pedro vai atrds."

Maxsteel: - Vamos parar de brincar com isso! E

coisa de meninal

E comega a colocar os brinquedos para o lado. Se
levanta, pega outros brinquedos, e diz "Este € o sofd da
sala... a cama...". Nicholas-Cage pega outro brinquedo e
diz "O banheiro para tomar banho!
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Pedro, Nicholas-Cage e Maxsteel comegcam a
reorganizar a casa, que agora tem sala e banheiro.
Maxsteel fica na estante procurando novos itens para
compor a casa, enquanto Nicholas-Cage e Pedro
continuam brincando. A brincadeira dura em torno de 11
minutos, quando é interrompida pela hora do lanche e as
criangas precisam “organizar" a brinquedoteca.

Um dos cantinhos que podemos dizer que é comum

de se encontrar nas escolas de educacao infantil é o canto

da casinha. Este € um espago de brincadeira que costuma

ser frequente nas instituicbes. Além disso, como



documentado através do projeto Territério do Brincar, por
Renata Meirelles, no livro Cozinhando no Quintal (2014), a
poética das criancas na construcao de suas comidinhas em
diversas regides brasileiras busca mostrar a beleza dos
elementos utilizados pelas criancas na brincadeira de
comidinha, mas também evidenciar como esta brincadeira
estad presente na vida das criangas.

Neste episodio, protagonizado por Maxsteel, Peter-
Homem-Aranha, Nicholas-Cage e Pedro, vemos como
criangas, na sua condicao de menino ou menina, podem
brincar de maneira distinta de um repertério narrativo que
perpassa indiscriminadamente classes sociais e recantos do
territdrio: a casinha. Podemos perceber através das acoes
das criancas como 0 espaco educa no ser menino ou
menina em nossa sociedade, através principalmente do tipo
de brincadeira que se relaciona com a cor e produgao visual
dos brinquedos para uns e para outros. Basicamente, as
brincadeiras ditas de casinha, no interior das escolas,

comportam somente objetos que remetem a cozinha.
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O convite que se faz aqui é no sentido de poder
pensar em duas premissas: (a) Os brinquedos de casinha
tradicionalmente s3ao da cor rosa ou lilds, historica e
socialmente creditadas como cor de menina; (b)
Normalmente o canto da casinha nas escolas comporta
uma cozinha com fogao, pia, panelas, pratos e talheres (as
vezes uma mesa), que, mais uma vez, histérica e
socialmente, sao espacos do lar creditados como das
mulheres.

Desde muito cedo as criangas aprendem sobre as
representacoes de ser menino ou menina em nossa
sociedade. As roupas que os pais colocam para definir o
sexo do bebé quando ainda é recém-nascido, a cor das
paredes e dos moveis do quarto do bebé, e os tipos de
brinquedos que normalmente caem na dupla “bonecas ou
carrinhos”.

N3ao se trata efetivamente de fazer uma analise, nesta
pesquisa, dos brinquedos e brincadeiras de meninos e
meninas, mas considerar, com fundamental importancia, do

qué e com o gqué meninos e meninas brincam nas escolas



de educacdo infantil, e como ocupam os espacos da
instituicdo. Pode-se perceber assim que a propria
composicao do espaco, nas suas cores, nos objetos, educa
do qué, com o qué e como as criangas brincam e vivem a
experiéncia de outros papeis sociais e narrativas.

Na brincadeira dos meninos de casinha, Maxsteel, ao
mesmo tempo em que brinca, diz “Isso é coisa de
menina!”. Talvez por nenhuma das criangas afirmarem esse
discurso e de certa forma o meu olhar indicar curiosidade
sobre a sua brincadeira, as relagdes continuaram a ser
estabelecidas. Entretanto, um desconforto ocorre em algum
momento, principalmente por parte de Maxsteel.

A diferenca no modo como as meninas brincam de
casinha e no modo como os meninos brincam de casinha é
evidente, se compararmos o episddio anterior com este. Os
meninos agregaram a brincadeira aspectos como ter um
carro e levar a sua mulher para passear, enquanto as
meninas levam o filho que esta doente ao posto médico.
Nesses momentos devemos nos perguntar: De que maneira

0 modo como organizamos 0s brinquedos, para que ocorra
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0 que costumamos chamar de brincadeira de casinha,
influencia na possibilidade de meninos e meninas
brincarem?

Através de suas agles as criancas formulam seus
questionamentos sobre 0 mundo. Os pequenos, como seres
sociais, nao estdo a mercé dos discursos que permeiam a
vida em sociedade. Conscientes disso, enquanto
professores, devemos pensar o conceito de “normalidade
rica”. Ou seja, ao formular a constituicao dos espacgos
precisamos pensar sobre essa normalidade que contempla
0S processos que rompem aquilo considerado normal, que
contém também a irregularidade (VECCHI, 2013).

No episddio, os meninos iniciam uma (des)ordem na
estrutura do arranjo espacial da brinquedoteca. Um
processo de ordenar aquilo necessario para iniciar a
brincadeira; todavia, ao mesmo tempo, para isso, era
importante desarranjar a maneira como estava organizada
a brinquedoteca.

Mesmo que a brinquedoteca estivesse um pouco

baguncada, com os brinquedos espalhados em caixas e



amontoados, este modelo é um tipo de organizacao,
representando uma maneira de ordenar as coisas. Por este
motivo, as criangas criaram uma (des)ordem. Romperam
com a disposigao proposta, ao passo que criaram um novo
arranjo.

Vecchi (2013, p. 187), apresenta como 0s
esteredtipos permeiam a vida na escola e como “las
imagénes estereotipadas pueden convertirse em lentes
defectuosas que utilizamos para mirar e deformar la
realidad”?. Assim, devemos ponderar que através da
constituicdo, ndao somente de imagens, mas de esteredtipos
de brincadeiras, de espacos, de brinquedos, estamos
construindo uma visao de mundo, com seus significados, ja
que se trata sobretudo de um esquema conceitual. A
maneira como organizamos a escola € uma maneira de
intervir nesse espago.

Nesse contexto, a autora descreve como o

esteredtipo de uma arvore constréi uma maneira de

2 “As imagens estereotipadas podem converter-se em lentes
defeituosas que utilizamos para olhar e deformar a realidade.”
Tradugdo da autora.
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conhecer a arvore. Essa reflexao é importante, porque nos
auxilia no pensamento sobre a construcao dos lugares de
brincadeira na educagao infantil. Vejamos o que ela

apresenta:

Creo que todos nosotros hemos visto grandes
arboles en las paredes de los centros
educativos, dibujados evidentemente por las
maestras y los maestros, en los que las
aportaciones de los nifios, si hay alguna, se
reduce a afadir frutas y hojas. Esta
aportacion de los nifos es, en si misma,
discutible, pero, ademas, los dibujos hechos
por los maestros no son siquiera
representaciones aceptables de wn drbo/
porque, em realidad, estos tienen formas y
personalidades muy diferentes, mientras que,
com mucha frecuencia, los maestros dibujan
el estereotipo habitual de um arbol. De este
modo, a través de uma simple
representacion, no solo se declara
explicitamente que los maestros y maestras
tienen el esquema correcto de los arboles,
sino que damos a los nifios un estereotipo
banal aun antes de que puedan construir una
imagen o esquema personal de lo que es um
arbol. (VECCHI, 2013, p. 186-187).%*

2* “Creio que todos ndés j& vimos grandes arvores nas paredes dos
centros educativos, desenhados evidentemente pelas professoras e
professores, em que as contribuicdes das criancas, se tem alguma, se
reduz a adicionar frutas e folhas. Esta contribuicdo das criancas é, em
si mesma, discutivel, mas, além disso, os desenhos feitos pelos
professores ndo sdo sequer representaces aceitdveis de uma arvore



A partir dessas consideracdes, podemos pensar
como os esteredtipos tém constituido a maneira como
organizamos o0s cantinhos de brincadeira. Com isso,
aprendemos que nao é possivel transpor ou copiar boas
ideias de organizacao do espaco, se estas nao dialogarem
com as culturas e contexto da instituicao. Pensar a
organizacao do espaco é mais do que importar boas ideias,
é conscientemente criar contextos de exploracao, pesquisa,
aprendizagem e encontro, na clareza de que o ambiente
nao é neutro.

Considerar a presenca de meninos € meninas na
instituicdo, mais do que enfatizar uma diferenca, é
compreender os discursos sociais que envolvem o ser

menino ou ser menina na sociedade contemporanea e a

porque, na realidade, estas tem formas e personalidades muito
diferentes, enquanto que, com muita frequéncia, os professores
desenham o estereotipo habitual de uma arvore. Deste modo, através
de uma simples representacdo, nao so6 se declara explicitamente que os
professores e professoras tem o esquema correto de uma arvore, como
também damos as criancas um estereotipo banal mesmo antes de que
possam construir uma imagem ou esquema pessoal do que é uma
arvore.” Tradugao da autora.

159

partir disso, construir ambientes sensiveis que convidem ao
pensamento divergente. Como apresenta Carla Rinaldi
(GANDINI, 2012) a escola toda tem que ser um atelié,
considerando o ateli€ como uma metafora, construindo a
escola como um grande laboratério do conhecimento.

O pensamento divergente, por sua vez, “é a
combinacgao de elementos incomuns que as criangas fazem
com muita facilidade” e que “tende a reorganizacao de
elementos” (GANDINI, 2012, p. 192). Assim, 0 processo de
aprendizagem nao se caracteriza como repeticao, mas
COMO um processo criativo.

Richter (2007, p. 13), evidencia que “brincar € uma
atitude, uma disposicao Iudica de desarranjar e rearranjar
as coisas”. Assim, no episdédio dos meninos, temos o
exemplo do pensamento divergente. Eles combinaram
diferentes elementos na constituicdo da brincadeira de
casinha; ndo s6 os materiais da cozinha, mas agregando
outros brinquedos como os carros.

Aqui também vemos como o dizer da professora de

gue a organizagao por cantos nao havia dado certo, porque



as criangas misturavam os brinquedos de um e de outro,
requer uma especial atencado a relagdo das criangas com os
espacos e 0s objetos. Se, por exemplo, tivéssemos um
canto com uma pista de carros e um canto para a casinha,
em que os objetos desses dois espacos nao pudessem fazer
parte de uma mesma brincadeira, a experiéncia
protagonizada pelas criangas sequer existiria.

Precisamos assim rever 0s pressupostos que
embasam a maneira como constituimos os espacos
circunscritos com determinados brinquedos e nao com
outros. Toda escolha reflete um conceito de como as
criangas brincam e constroem relagdes com os materiais.
Logo, criar cantos superespecializados, em que cada coisa
tem o seu devido lugar, dificulta o processo criativo, ja que

0 pensamento criativo tem relagao com

a capacidade de construir novas conexoes
entre pensamentos e objetos que promovem
inovacdo e mudancas, pegando objetos
conhecidos e criando novas conexdes.
(GANDINI, 2012, p. 192).
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N3o existe uma solucdo Unica. A maneira de buscar
respostas € construir didlogos profundos com essa crianca
competente, social e criativa; é compreender, além disso, a
constituicdo do espaco nao como algo fechado e acabado,
mas como o reconhecimento da dimensdo projetual e,
portanto, processual da organizacao do espaco. Como
aponta Brougere (1998), a brincadeira e o0 jogo sao a
constituicdao de uma atividade cultural, que depende
fortemente das significacbes construidas pelos sujeitos
participantes. Logo, ao buscar novas conexdes entre 0s
brinquedos, Maxsteel, Peter-Homem-Aranha, Nicholas-Cage
e Pedro, ndao so inventam uma nova possibilidade de
brincar de casinha, integrando novos elementos culturais,
como evidenciam a necessidade de construir e criar novos

dialogos entre os materiais disponiveis na brinquedoteca.
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5.2.2 Des(inventando) material(idades)

Episddio: Um, dois e... jdl

Rapunzel e Vitéria iniciam uma nova investigagdo no
banco. Elas sobem e colocam os pés ho banco, se preparam e
pulam por cima do encosto do banco. SuperMan se aproxima e

sobe no banco também, indicando que deseja participar

daquele momento. Ele espera Rapunzel e Vitdria subirem no

banco.




Eles ddo as mdos, para pularem juntos. Dizem “um, dois

e.. ja" e pulam. Contudo, somente Rapunzel e Vitéria pulam.

Rapunzel, ainda de mdos dadas com SuperMan, olha para ele
como quem espera ele pular, mas ele ndo pula. Ele analisa qual
perna passa primeiro por cima do encosto do banco, ao mesmo
tempo em que observa as meninas pularem e retornarem para
o banco.

Vdrias vezes as meninas repetem essa agdo e
SuperMan ndo pula. Em um dado momento, depois de as

meninas pularem, ele se arrisca e passa por cima do encosto
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Eles continuam pulando de mdos dadas. Pablo se
aproxima e também se insere na proposta das outras criangas:

sobe no banco, diz “e... jd" e pula. De mdos dadas, os quatro

juntos, pulam sobre o encosto do banco vdrias vezes.
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Uma das  consideragdes  importantes ao
disponibilizarem-se alguns materiais e brinquedos para as
criancas refere-se ao fato de se estes sao os mais
adequados para aquela faixa etaria. Cria-se um intenso
didlogo entre a seguranca e o desafio. Como viver novas
experiéncias corporais com um minimo de seguranca, mas
que desafiem as habilidades das criangas?

Como vimos em outro episddio, este mesmo banco
foi utilizado também para protagonizar um show. As
criancas mostram a vivéncia do banco enquanto um
material lUdico, mais do que um espaco para ficar sentado.
De fato, a vida das criancas nao é ficar sentado em uma
cadeira; o corpo que corre, pula, sobe e desce, senta, rola,
descobre o mundo através de diferentes pontos de vista.
Nesse cenario, muitas vezes, a escola parece ter dificuldade
em relacionar-se com o movimento.

Na construcao de uma nova relagao com os objetos
do patio, aqui neste episodio, com o banco, as criancas,
desinventam a tradicional funcionalidade que em geral os

objetos sao subordinados. Através da agdo redescobrem e



evidenciam a beleza de um objeto cotidiano e vivem assim
0 espago ha sua dimensao corporal.

O patio nem sempre tem a atencao necessaria
quanto a sua composicdo, mas certamente ocupa um
tempo importante, em alguns casos, na jornada das
criangas — entre meia e uma hora. Em outros, pelo
contrario, esse local surge como um passatempo e ocupa
pouquissimo tempo da vida que acontece nas escolas, algo
como quinze ou vinte minutos.

Essa organizacdao temporal esta baseada na ideia de
nao perder tempo, colocando o tempo destinado a essas
propostas, como improdutivo e, portanto nao tao
necessario. E por outro lado, de que o patio € um lugar
somente de correr, que por isso nao necessita de tanta
preocupagao com a composicao espacial e com as
experiéncias oferecidas as criangas.

O patio, muitas vezes, é visto como um lugar para
descarregar as energias das criangas, a fim de que possam
se concentrar em outras atividades direcionadas pelo

professor na sala, e também um momento de pausa dos
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profissionais. Contudo, essa concep¢ao sobre o patio revela
a qualificacdo da aprendizagem como transmissao,
desconsiderando todas as experiéncias que as criancas
podem ter com seus pares e com as materialidades do
patio. Gianfranco Staccioli (2013, p. 180) propde que

tenhamos outro olhar para o patio.

A imagem do jardim como lugar de vazao é
inadequada. Pode até haver vazdo, mas as
criangas desfrutam o espaco externo para
realizar as mais variadas atividades, que vao
desde testar suas capacidades motoras em
grandes brinquedos fixos até se aninhar em
lugares escondidos e pequeninos, se sentar
tranquilos para olhar livros, inventar
brincadeiras simbdlicas com tramas
elaboradas...

Em um patio somente com playground e areido,
apesar da falta de materiais para enriquecer as
experiéncias das criangas, ainda assim, poderemos
observar as criancas explorando a areia, as pedrinhas, os
movimentos. Entretanto, as possibilidades ficam muito
reduzidas. Poucos materiais ou materiais muito pobres

reduzem as possibilidades criativas das criancas, assim



como brinquedos muito especializados ndao permitem que a
imaginagdo e a criatividade convoquem a experiéncias
diversificadas.

Em uma das situagdes que acompanhei durante a
pesquisa, Bruna tenta fazer um bolinho no patio. Faz o
passo a passo: pega um pote de iogurte, coloca bastante
areia até encher, aperta um pouco, vira no chao e... ndo
sai bolinho! A areia escorre por entre a mao e o pote que
ela segura. Ela faz uma expressao de divida: O que sera
que deu errado? A areia nao tinha umidade o suficiente
para ficar tudo grudadinho e fazer bolos, nem as criancgas
podiam pegar a agua para misturar com areia, embora
tivessem acesso. Vitdria ndo sabe bem explicar isso, mas
diz a Bruna: “Tem que fazer assim 6” — e cava um buraco,
pegando a areia do fundo, que esta um pouco Umida.
Bruna tenta novamente, faz o passo a passo, e comemora:
“Olha! Deu certo!!”.

Logo, a Bruna aprendeu na pele que a areia, nesta
situacao, pode ter duas texturas: seca, que escorre pelos

dedos, sendo dificil de segurar e um pouco Umida, o que
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permite ficar grudadinha e tomar a forma do material em
que foi inserida, permanecendo mesmo depois que é tirada
do objeto.

Devemos refletir que o planejamento que envolve
este espaco normalmente se preocupa com o nimero de
criangas e turmas que irdo frequenta-lo, distribuidos ao
longo do dia, ndo contemplando a andlise de que tipo de
brinquedos compde e podem ser oferecidos neste local.
Além disso, talvez conhecamos muito pouco sobre as
possibilidades dos materiais, objetos e brinquedos que
colocamos no patio, e porque os colocamos la. Como ja
vimos, toda escolha é baseada em um conceito sobre
relacao, criatividade, aprendizagem. Precisamos ser
conscientes ao eleger um material e nao outro, para estar
no patio.

Voltando ao episddio, ja descrevi anteriormente que
SuperMan normalmente brincava com criangas mais velhas
e inclusive com adolescentes nas proximidades de onde
mora. Essa situacao criava uma ideia de que SuperMan

tivesse mais habilidades corporais, por incorporar



brincadeiras nao compativeis com sua faixa etaria e de
produzir muitas situacdes de agressao, pois costumava
resolver seus conflitos agredindo os outros colegas com
socos ou empurroes. De outro lado, as meninas
normalmente sdao vistas como mais quietinhas e
comportadas.

Na cena, vemos como Rapunzel e Vitdria sao
habilidosas naquilo que estao fazendo. Encontram poucas
dificuldades para pular sobre o encosto do banco, mesmo
de maos dadas, o que torna a atividade mais desafiadora.
O corpo inteiro esta envolvido em resolver a situacdo: a
posicao e movimento das pernas, dos bracos e maos, os
reflexos, o pensamento rapido, a resposta dos musculos ao
estimulo. A experiéncia nova, para SuperMan convoca a
respostas corporais. E o desafio que move as experiéncias
para um nivel de sofisticagdo cada vez mais alto.

Por outro lado, SuperMan, na mesma idade das
meninas, e que tinha uma vivéncia com criangas maiores,
mais ligada ao espaco da rua, de correr, pular, demonstrou

poucas habilidades para a tarefa de pular o banco.
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Somente depois de algum tempo, de analisar como faria
para passar a outra perna por cima do encosto do banco,
de maos dadas, foi que SuperMan teve éxito. Tempo.

Como escreve Agostinho (2014, p. 09),

no corpo da crianga reside um conjunto de
componentes fisicos em plena constituicao.
Nele a vida explode, e aparece com forca a
vontade de desbravar e se aventurar. Nos
seus movimentos, arriscar-se ndo nos parece
uma atitude de franco enfrentamento com os
adultos, antes, sim, o impulso de aventurar-se
e conhecer o mundo e a si mesmo, sua
capacidade e forca.

Esses momentos convocam medidas de protecao,
mas também posturas que desafiam e sustentam as novas
descobertas das criancas. O professor precisa estar
preparado para manter um equilibrio, ja que a
superprotecao muitas vezes acaba se refletindo em
imobilidade. Sabiamente Alfredo Hoyuelos (2013, p. 14),
nos conta que “los nifios y nifias pequefos se asombran

porque no dan el mundo por supuesto”>.

2> “0s meninos e as meninas pequenas se assombram porque n&o

tomam o mundo como algo ja dado.” Traducdo da autora.



Quando as criancas iniciam a escrever sua historia,
ao nascer, carregam a curiosidade pelo inédito, buscam
entender esse novo lugar que vao passar a habitar, para
além do corpo da mae. No encontro de Rapunzel,
SuperMan, Vitéria e depois Pablo, evidencia-se a
desconstrucao dos objetos e da sua correlacdo com uma
idade especifica.

As criancas podem experimentar a composicao
espacial de diferentes formas, conforme suas experiéncias
se tornem mais complexas. Para os bebés os bancos do
patio pode ser um encontro com o sentimento de
concavidade que estar em baixo do banco propicia. Para as
criancas protagonistas do episddio pode ser um momento
de viver corporalmente o0 espaco, tensionar suas
habilidades. Ainda, para as criangas maiores, em episodio
anterior, pode ser a construgdao do espago imaginario de
um palco, experimentando a corporeidade do teatro.

A composicao espacial pode assim convidar a novas
conexdes, ou produzir uma técnica de relacionar-se com e

no espaco. Lopes (2009) evidenciou nas suas pesquisas, e
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também aqui observamos, como as criangas subvertem o
instituido, reinterpretando os objetos constituidos para elas,
reorganizando o principio da fungdo e representacdao do
banco, a partir do encontro com seus pares e da
brincadeira.

As criangas criam na relagdo com o banco do patio
um espaco de jogo com algumas sensiveis descobertas de
embaixo/em cima e alto/baixo. A experiéncia de Rapunzel e
Vitéria se conecta com as de SuperMan, criando um lugar
simbodlico de poténcia e acolhimento. Assim €& mais
interessante refletirmos nao sobre idade mental, mas sobre
o conceito de idade da experiéncia, a que nos convida
Walter (apud CABANELLAS; ESLAVA, 2005, p. 228):

Creo que se puede reelaborar desde las
raices, y precisamente gracias a las
reflexiones sobre los mlltiples espacios
posibles, la idea tan querida de edad mental.
Me gusta mas uma idea de desarrollo infantil
conectada a la edad de la experiéncia. Esta
idea supera los confines de la homogeneidad
cronoldgica abriéndose a las diferencias como
valor y especificidad: cada uno desarrolla el



proprio “campo de experiéncias” dentro del
proprio campo de relaciones posibles.?®

Entenderemos assim, que o encontro sustenta as

experiéncias.

5.3 A escola como um lugar de muitos lugares

A escola aos poucos deixa de ser um espago
indiferenciado e passa a se constituir como um lugar. Na
amplitude do que acontece no cotidiano no encontro de
criangas e adultos, na pesquisa, percebi que esta escola se
constitui como um lugar de brincar. Essa hipdtese ndo sé é
afirmada pelas criangas, Rapunzel e Alison, em um video
onde dizem que vao a escola para brincar, como também
no tempo empenhado dentro da instituicao para que as

situacOes de brincadeira acontegam.

%6 “Creio que se pode reelaborar desde as raizes e precisamente gragas
as reflexdes sobre os multiplos espacos possiveis, a ideia tdo querida
de idade mental. Me agrada mais uma ideia de desenvolvimento infantil
conectada a idade da experiéncia. Esta ideia supera os limites da
homogeneidade cronoldgica abrindo-se as diferencas como valor e
especificidade: cada um desenvolve o proprio “campo de experiéncias”
dentro do proprio campo de relagdes possiveis”. Traducdo da autora.
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Ao longo dos episddios podemos perceber como o
conhecimento envolve a vida cotidiana das criangas na
instituicdo. Também observamos que quando os espagos
criam oportunidades sensiveis e acolhedoras para a
aprendizagem, o conhecimento se torna visivel através da
atencdo dada as coisas das criancas.

Em todas as situacOes, a partir das acdes das
criangas sobre o espago, compreendemos como elas se
relacionam com este, criam lugares e hipoteses, iniciando
grandes descobertas. Assim, o professor deve considerar
como tem retroalimentado essas experiéncias.

As criangas criam muitos questionamentos na sua
relacgdo com o espaco. Se fizermos um elogio a pergunta,
ao invés de querer formular todas as respostas,
perceberemos a riqueza de constituir um projeto relacional.

Os conceitos de experiéncia, acolhimento,
empoderamento, construtividade e encontro, perpassam
este trabalho no didlogo com as acbes das criancas.
Sensivelmente, as criangas habitam os siléncios criados.

Percebemos entdo quanta vida ha na escola de educacao



infantil e o quanto devemos refletir e mudar a cultura da
apostila que homogeniza as relacdes e as experiéncias.

O grande aprendizado que fica é a necessidade de
documentar esses processos autdonomos das criancas, que
ocorrem quando o adulto ndo estd indicando o que deve
ser feito. Escutar, dar atencdo para esses momentos,
provavelmente encaminhard para uma nova cultura
pedagdgica sobre o trabalho com criancas em instituicoes
coletivas.

Uma das evidéncias é a de que a escola € um lugar
de muitos lugares. Lugares concretos e simbdlicos, em que
o laco emocional cria contextos de experiéncias. Como
aponta Tuan (1983, p. 152-153),

As criancgas se relacionam com as pessoas
e 0s objetos com uma retidaio e
intimidade que fazem inveja aos adultos
maltratados pela vida. [...] O lugar é uma
pausa no movimento. [...] A pausa
permite que uma localidade se torne um
centro de reconhecido valor.

O lugar é assim construido a partir do significado.

Um dos conceitos defendidos até aqui, € a ideia de
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“caracterizar a escola como um Jugar de encontro”
(DAHLBERG; PENCE; MOSS, 2009 apud BARBOSA,
2013, p. 218, grifo da autora). Assim, a seguir, relato
alguns encontros possiveis das criancas na educacao
infantil, compartiihando uma vida comum, a partir das
seqguintes relagdes: Viver o encontro e a sozinhés e as

experiéncias de construtividade.



Encontrar com os bebés

Vitoria encontra os bebés a caminho do patio e os
auxilia. Nesse momento, constréi um lugar de poténcia, ja

que se sente responsavel pelas criancas menores. O vinculo
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dela com os bebés, inicia-se em casa, ja que Vitdria tem
um irmao menor que também frequenta a instituigdo.

No espaco da escola Vitdéria tem a possibilidade de
se encontrar com outros bebés e constituir o mesmo elo de
cuidado e acolhimento que tem com o irmdo. Tal situagao
pode evidenciar a relagao rica e cheia de possibilidades no
encontro com os bebés.

No patio, algumas vezes ouvi “eles arruinaram meu
bolo de aniversario”, “ele esta estragando os bolinhos”,
referindo-se a agao dos bebés na vida coletiva. Essas falas
me levaram a pensar como a instituicdo promove o
encontro entre as criangcas buscando criar uma visao de
capacidade entre os bebés e as criancas maiores.

A questdo € que muitas coisas separavam os bebés
das criangas maiores: a cerca, os brinquedos que ficavam
atras da cerca, o momento do lanche, o cadeirdao para
comer, a distancia dos cadeirdes com relacao as mesas das
outras no refeitorio. Além disso, quando Alison se
aproximou da cerca para ver os bebés brincando, e um

bebé se aproximou dele, levando a mdo préxima a seu



rosto, escutou-se ao fundo “cuidado para ele nao machucar
o teu rosto”.

Vitoria e Alison costumavam se aproximar mais dos
bebés do que as outras criangas do grupo que acompanhei.
Aqui, uma experiéncia fora da escola os convida a esse
didlogo: Vitdria com seu irmao menor e Alison, com a bebé,
sua vizinha, que a mae dele cuidava. Eles sabem que os
bebés ndo sdo assim tdo perigosos quanto foi pronunciado
na tentativa de aproximagao.

A cerca que divide o espago dos bebés do resto da
escola leva a que Rapunzel, na apresentacao da escola,
diga: “Aqui € onde vivem os bebés"”. Pode ser que o uso do
termo viver seja banal, mas também pode indicar que os
bebés nao vivem ou vivem muito pouco na vida coletiva da
instituicao.

Inconscientemente produzimos, através de uma
pedagogia invisivel (ACASO, 2012), do lugar onde ficam os
bebés no patio e no refeitorio, uma imagem de bebé para
as criangas maiores. Ainda, quando Vitoria e Alison se

aproximam dos bebés, a imagem de bebé destas criancas,
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parece ser diferente da imagem que as outras criangas
tem, j@ que veem os bebés como arruinadores de
brincadeiras, que ndao sabem brincar.

Observar como as criancas de diferentes idades se
encontram na escola, nos permite conhecer e entender
como poderemos organizar encontros para construir novas
experiéncias, nesse caso, com 0s bebés. Inventar outro
modo de viver a vida coletiva da instituicao passa por uma
atitude menos excludente e separadora das criancas entre
elas. Organizar tempos e espacos para que bebés, criancas
pequenas, criancas grandes e adultos se encontrem,
colocam a cognitivo e o emocional em situagdes antes nao
vivenciadas.

Assim, pensar a escola como um lugar de encontro,
requer evidenciar 0s nossos conceitos sobre as criangas e
suas relacdes. Vemos nesta cena a importancia de
considerar a imagem que produzimos através da
organizacao do espaco sobre bebés, criancas bem
pequenas e criangas pequenas, e sobretudo como as

criangas percebem umas as outras.



Encontrar com as criangcas maiores

Quando todas as criangas se encontram no patio,
ocorre finalmente o didlogo entre diferentes idades.
Vizinhos e amigos tornam a se reencontrar. Além disso,

criangas mais experientes em uma certa atividade poderao
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proporcionar novas experiéncias para outras criangas
menos experientes.

Na cena, Rapunzel e Vitdria se encontram com as
meninas de outra turma em uma brincadeira no
escorregador. Elas logo deixam as pequenas participarem,
mas com uma condicdao, “as grandes nao pegam as
pequenas ho colo”, disse uma das meninas.

Como elas me disseram, haviam inventado uma
nova brincadeira. Para designar suas acdes, a palavra-
chave era invencao! Uma crianga senta no escorregador e a
outra se agarra na cintura desta, e as duas criancas
escorregam juntas, uma sentada e a outra deitada. O que
as meninas diziam para as pequenas era que, elas até
poderiam ir agarradas na cintura delas, mas as grandes
nao vao agarradas na cintura das criangas pequenas.

A questao foi facilmente resolvida por Rapunzel e
Vitoria, de uma maneira bastante interessante. Vitoria, era
a menorzinha do grupo que acompanhei, e isso fazia com
que normalmente ela ficasse com o papel de filha ou bebé

nas brincadeiras. O que aconteceu nesta cena foi que uma



crianga pequena, Vitéria, pegou uma crianca maior,
Rapunzel e assim puderam seguir brincando com as
meninas da outra turma na nova brincadeira.

Aqui duas experiéncias foram compartilhadas. Como
destaca Vecchi (2013, p. 139) “as criancas sao nOmades da
imaginagao e 6timas manipuladoras do espago: elas amam
construir, mover e inventar situacoes”. As criancas
“grandes” inventaram uma nova brincadeira no
escorregador, mais do que escorregar, constituiram um
espago para experimentar o movimento de maneira
compartilhada. O fato de escorregar sentado e deitado tem
percepcoes diferentes da relacao do corpo no e com o
espago.

Além disso, Rapunzel e Vitéria mostraram que
criangas grandes e criangas pequenas podem sim brincar
juntos, sem necessariamente a crianga pequena ser sempre
“0 bebé&” e a mais protegida. Evidentemente, na colocacao
das meninas, o discurso vai além do tamanho de cada

criangas e se baseia na diferenca de idade. Normalmente,

173

Sa0 as criangas maiores que criam as regras e as criangas
menores se apropriam.

Sempre que eu perguntava as criangas quem havia
construido aquela brincadeiras ou aquela organizacao, eu
ouvia como resposta, “fui eu que inventei!”. Essa era a
palavra que elas usavam, invengao. De certo, o encontro
com o escorregador, com as outras criancas, e a
experiéncia anterior dos modos de escorregar, conduz as
criangas a inventar outros jeitos de ser/estar no mundo e
aqui, de usar o escorregador.

Percebemos assim como o patio auxilia na
construcao das relagdes sociais e dos relacionamentos.
Assim como na pedagogia de Reggio Emilia, a piazza ou
praca central, desenvolve a ideia da “pedagogia dos
relacionamentos”, os patios das instituicdes de educacgao
infantil podem ser um ponto de encontro coletivo, no
sentido de promover “encontros, interacbes em grupos,
histdrias, relagdes sociais e o inicio da aquisicdo de uma
identidade publica pelas criangas” (CEPPI; ZINI, 2013, p.
45).



Logo, no encontro com outras criangas de diferentes
idades, tamanhos e idade da experiéncia, é que as criangas
poderdao experienciar outras relacdes sociais e outras
posicoes no desenvolvimento de brincadeiras. Rapunzel e
Vitdria construiram um lugar de poténcia. Identidades
diversas se encontram e se constroem no patio. As criancas
menores poderao visibilizar sua competéncia na relacao
com as criangas maiores, mas sobretudo estaremos
desenvolvendo uma ideia de desenvolvimento ligada a
idade da experiéncia.

Staccioli (2013, p. 96) destaca a importancia de
prestar atencdo as inUmeras brincadeiras criadas ao redor

do escorregador:

O escorregador se revela como um ponto
de encontro para um ndmero limitado de
criancas, uma estrutura multiuso, cujos
diversos planos e niveis sao aproveitados
e integrados em brincadeiras, em geral
simbdlicas, mais ricas e interessantes do
que o costumeiro e repetitivo subir os
degraus e deslizar para baixo.
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Encontrar com os adultos
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Que grande aprendizado seria se os adultos se
encontrassem com as coisas das criancas todos os dias. Na
cena, observa-se uma das poucas vezes em que Vi a
professora brincar junto com as criangas. Um encontro
iniciado pelo batom que Vitdria trouxe na mochila.

Claro que devemos tomar cuidado para que a
proximidade nao se torne invasao. Aqui, as criangas

convidaram a professora para a brincadeira, quando Vitdria



diz “Posso fazer chapinha no teu cabelo?” e a professora
senta-se em uma cadeirinha. Rapunzel se aproxima e com
um pente alisa os cabelos da professora.

Staccioli (2013) descreve que as coisas das criancas
sao muitas, os objetos pessoais, aquilo que trazem para a
escola, os objetos que vém no bolso. O autor evidencia
que,

esses materiais sao frequentemente
observados e manuseados pelas criangas
nos momentos individuais, em duplas ou
em pequenos grupos espontaneos. E
preciso dar espaco a essas atividades
imprevistas. (p. 139)

Assim, os objetos que as criancas trazem também
podem se constituir como um lugar de relagdes. Em outro
dia, Matheus-Ben10 fez um penteado no seu cabelo com a
espuma do sabonete liquido e a professora disse para que
ele tirasse a espuma do cabelo. Ainda, quando estavamos
fazendo o painel de consentimento para a pesquisa, as
criangas pegaram as canetinhas e fizeram tatuagens no

corpo.
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reinvidicam 0 didlogo

Essas situagoes

intergeracional, mas também buscam a relacdgo e
construgdo do espago enquanto uma vivéncia de corpo
inteiro, para além dos cinco sentidos. Um espaco em que o
professor seja presenca, construindo um sentido de tempo
que seja pausa, rompendo com a légica de um tempo que
apenas passa (BARBOSA, 2013).



Encontrar com o “eu” poténcia

A instituicdo de educacao infantil pode e deve ser
um espago que rompa com as barreiras da visao sobre as

criangas como seres incompletos, construindo uma visao de
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poténcia das criancas. A escola deve se comunicar com 0
exterior, com a comunidade e a cidade. Construir uma
visao de crianga que constroi conhecimento na relagdo com
0os materiais, com as outras criangas e com os adultos,
como vim afirmando até aqui.

Na cena, SuperMan utiliza o chdao como suporte para
suas experiéncias de construtividade. Ele constréi um
castelo e analisa onde ficardo os cavaleiros. Algumas das
pecinhas de madeira, ja possuem o encaixe para colocar o
cavaleiro. Entretanto, SuperMan ndo encontra outra peca
dessas e inicia uma investigacao para descobrir como fara
para que o cavaleiro fique no alto da torre. Depois de
algumas tentativas, ele decide apoiar a pegca do cavaleiro
em outra pega de madeira maior.

SuperMan gostava muito de brincar com essas pecas
dentro da sala, sempre as procurava. Fazia castelos,
garagens, lugares para os animais e tudo que a imaginagao
permitisse. Para cada situacao, uma tarefa construtiva a ser

elaborada.



Se no castelo o problema estava em conseguir colocar o
cavaleiro no alto da torre, na garagem para oS carros, O
problema encontrava-se na construcao do telhado da
garagem. As pecas de madeira por nao serem todas do
mesmo tamanho e forma, convidam a exploracao das

combinagles possiveis entre elas para que a objetivo de

construgao seja alcancado.

Aqui, muitas nogdes matematicas sao iniciadas como
os conceitos de tamanho, volume, quantidade, area. Além
disso, envolve a construcao de um planejamento para o

projeto de um novo objeto.
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Assim, como se observou em Reggio, podemos
perceber nestas cenas a maleabilidade do chao, ou seja, o
chdo como um espago que é altamente transformavel.
Como aponta Vecchi (2014, p. 139),

0 chdo é um espaco aberto, uma
espécie de canteiro de obras que
pode ser montado e desmontado,
uma pagina em branco que pode ser
desenhada e apagada com facilidade.

Embora seja um elemento flexivel, e as cenas
evidenciam essa necessidade, devemos considerar a
possibilidade de criar lugares para que as criancas possam
retomar um projeto iniciado no dia anterior.

Na cena do castelo, SuperMan pede para a
professora uma folha e uma caneta e comecga a desenhar a
sua construcao, como quem elabora uma planta
arquitetonica. Ele observava de varios angulos, chegava
pertinho, virava a folha de cabeca para baixo, investigando
a relacao entre o desenho bidimensional (altura e largura)
e uma construcao de trés dimensdes (altura, largura e

profundidade). Digamos que, se a sala estivesse organizada
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por cantinhos “fechados”, SuperMan precisaria “misturar
as coisas de um canto com as de outro: cantinho do
desenho e cantinho das construgdes, por exemplo.

De acordo com Fortunati (2009, p. 61),

[...] pensar o espaco das experiéncias das
criangas ajuda o adulto a amadurecer as
expectativas de protagonismo nas agoes
que as criangas expressam em seu
interior, utilizando as oportunidades
presentes, e também pode ajudar o
adulto a suavizar a intromissao sobre a
crianca por parte das instancias
educacional quando a ansiedade dos
resultados prevalece sobre a sensibilidade
da escuta.

A sensibilidade da escuta esta atrelada ao tempo da
escuta. Além disso, ndao ser um adulto invasivo, nao
significa abandonar as criangas. Criar um vinculo de
proximidade significa acolher e sustentar as experiéncias
das criancas (VARGAS, 2014). O acolhimento como essa
caracteristica permite estabelecer relagdes de seguranca,
mas sobretudo encorajar (STACCIOLI, 2013). Assim,
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sustentar as experiéncias significa tornar a passar pelas

acoes iniciadas pelas criancas desafiando-as.
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6. Deixando a porta aberta: a constituicdo espacial
para além da técnica

Uma grande roseira imperava na entrada

do jardim: as rosas que nela cresciam eram
brancas, mas havia trés jardineiros

gue se ocupavam em pinta-las de vermelho.
Alice achou que aquilo era uma coisa estranha
e aproximou-se para ver melhor. [...]"Vocés
poderiam dizer-me, por favor”, disse Alice,

um pouco timidamente, “por que estao pintando
estas rosas?” O Cinco e o Sete nao disseram
nada, mas olharam para o Dois.

O Dois comegou, em um tom baixo:

“Porque, de fato, vocé v&, Senhorita,

esta deveria ser uma roseira vermelha,

e nds plantamos uma roseira branca por engano,
e, se a Rainha descobrir, nds todos seremos
decapitados, sabe. Portanto, vocé vé,

Senhorita, estamos fazendo

o melhor possivel, antes que ela chegue para...”

Alice no Pais das Maravilhas, 2002.




As criancas, desde quando chegam a escola, e
durante o decorrer dos dias do ano letivo, € como se fosse
sempre a primeira vez. Saem a visitar os esconderijos, as
salas, a agua que inunda a mao de conchinha a esperar
embaixo da torneira; correr, pular, caminhar, deitar, sentar,
tocar, cheirar, escutar, batucar, pendurar-se. Fazem um
reconhecimento constante do territério o qual vao ocupar
ao longo do ano, ou durante alguns anos. Aos poucos as
criangas se apropriam dos espacos da educacao infantil,
criam cantinhos, lugares. Assim, o corpo descobre o limite
entre 0 medo e a emogao da conquista a cada novo passo,
se pendurando, subindo, descendo, balangcando.

Na areia da pracinha, na lanterna que brilha no
escuro do banheiro, na beleza das comidinhas, mostram
aos adultos a sensorialidade que esta presente no cotidiano
e na composicao do espago. Mas também desinventam
objetos, como diria Manoel de Barros, e a mesa se
transforma em esconderijo, mercadinho ou uma pista para

0s carros. E nessas andangas, encontros.
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As criancas vivem no espaco da educacao infantil, a
arte do encontro com os materiais, com os bebés, com os
adultos e com a formiguinha que caminha sob o sol no
areido do patio. Acdes de cuidado, descoberta e surpresa,
na curiosidade que os conecta ao mundo. Criam novos
ambientes e narram mil historias: do espetaculo com
pipoca nos bancos até o restaurante no chao do patio.

Mas as vezes também querem ficar sozinhas. A
escola também é um lugar para as emogoes nem tao boas
assim. E a crianga que tem tristeza precisa encontrar no
banheiro ou debaixo da pia do patio um lugar para
repousar e ficar invisivel. Pensar. Entender suas emocoes.
Mas logo um amigo com um livro ou um quase pedido de
desculpas faz reacender as risadas que ecoam em todos os
lugares.

Espagos considerados menos nobres ganham, nas
acOes das criancas, a exceléncia: novos sabores sdo
descobertos quando o pao encontra o café com leite no
refeitdrio; o espelho do banheiro é testemunha das

identidades experimentadas e do eu reconhecido quando a



espuma do sabonete encontra o cabelo e um lindo
penteado aparece. Ensinam aos adultos que é necessario
olhar para os espacos mais uma vez, e sempre, com 0O

corpo da primeira vez.

A constituicao espacial da escola como um processo
criativo compartilhado com as criancas

Estamos no patio. Muitas criancas estdo na
minha volta, se interessam muito pelo
caderninho que levo comigo. O dia estd um
pouco ventoso. De repente o vento bate
levantando muita areia. Uma voz curiosa entoa:
“Ai... Por que o vento avoa e coloca coisa no
olho da gente!” Enquanto isso, esfrega seu olho
tentando tirar os grios de areia que teimam em
se encontrar com o vento e lhe cair no olho.
(Diario de campo)

Conversamos ao longo destas paginas sobre a
organizacao do espaco a partir desse cotidiano. Precisamos
conversar sobre educagao das criangas pequenas a partir
das relagdes entre criangas-criancas-adultos. Fico me

perguntando quantas vezes também ndo pude ver a
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riqueza das producdes das criancas. Isso certamente é um
aprendizado constante, em que a pesquisa cotidiana tem
maxima importancia.

Aprender a observar o que acontece no cotidiano,
considerando que nada é banal, enche a sala de empatia
para com as coisas das criangas. Aquilo que trazem no
bolso da calga, nos recantos da mochila. As brincadeiras
que sao produzidas e 0s novos cantos que sao criados.
Tudo isso, nos permite aprender outro jeito de se relacionar
com as infancias, as culturas e as criancas. Um jeito
sensivel, aberto, acolhedor, respeitoso.

Como ja conversamos antes, a organizacao por
cantos encontra, na proposicao de auto-atividade de
Froebel, a possibilidade de relativa autonomia das criancas
na construcao das suas brincadeiras, da conexao entre os
objetos. Ocorre que viemos organizando o0s espagos para
gue as criangas brinquem: para que brinquem de casinha,
para que brinquem de narrar e criar historias, para que
bringuem com jogos de construcao, para gue desenhem.

Com isso antecipamos as possiveis acoes das criancas no



encontro com o0 espaco e 0s materiais e colocamos como
possivel uma sO: aquela que, enquanto professores,
permitimos que aconteca. Ai reside o grande problema.

As criancas nao aprendem somente aquilo que
permitimos, porque a aprendizagem &, sobretudo, movida
pela curiosidade, pela novidade e n3o pela permissdo. E
engracado querer ensinar autonomia em uma logica que
nada tem de auténoma: brinquem disso, brinquem daquilo,
comam assim, nao conversem, nao corram, nao fagam
barulho, ndao facam bagunca, desenhem assim. O que é a
construcao do pensamento, senao possibilidades de
devaneio?

O estudo de Carvalho e Rubiano (2010) analisou a
relacao das criancas em espagos semiabertos — aqueles que
sao divididas por biombos ou estantes, que permitem o
contato visual da crianca com o resto do grupo de criancas
e com a professora -, em espagos abertos — aqueles em
que normalmente é caracterizado por um grande espaco
vazio -, e em espacos fechados — aqueles que tém alguma

barreira como mdveis que impedem a visdao das criancas
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com o0 grupo e com a professora. Assim, as autoras
enfatizam que as zonas circunscritas favorecem a interagao

com Os pares.

Nas zonas circunscritas as criangas
mantiveram-se mais associadas, sendo
que as associagoes foram estabelecidas
quase que exclusivamente com coetaneos
e o principal foco do comportamento
dirigido socialmente foi o companheiro.
(CARVALHO e RUBIANO, 2010, p. 131)

Uma das primeiras constatacdbes na escola da
pesquisa era sobre a continuidade das brincadeiras, parecia
que as criangas, principalmente os meninos, perambulavam
o tempo todo. Encontravam carrinhos, brincavam uns dois
minutos, encontravam bichinhos de pellcia, mais dois ou
trés minutos, comecavam a brincar de pegar, etc., o que
dava uma sensagao de descontinuidade. A consideragao da
professora também vinha nesse sentido, ela me dizia que
eles comegavam a brincar, mas que logo a brincadeira “se
perdia”.
iniciava modificagoes

A professora algumas

espaciais, a partir desta hipotese, com o intuito de que as



brincadeiras continuassem por mais tempo. No mesmo dia
da casinha com o posto médico de Bruna e Vitdria,
primeiro, ela pegou um tecido grande e convidou as
criangas para fazerem uma cabaninha. Juntou duas mesas
e largou o tecido sobre elas. Poucos minutos depois, a
professora diz que eles ndo estao brincando e indica que
vai trazer outra coisa.

Ela pede para as criancas guardarem os brinquedos
e vai na brinquedoteca buscar o teatro de fantoches. As
criangas pegam os fantoches e comecam a brincar, mesmo
fora do espaco do teatro. Com isso, a professora diz que
nao é assim que brinca, que uma crianga deve ir para tras
das cortinas, enquanto as outras escutam. Algo que
também ndo durou muito tempo.

Durante a pesquisa empirica observei que apesar de
a sala nao ser organizada em espagos circunscritos,
colocando um amplo espago central ocupado pelas mesas e
pelas cadeiras e espagos vazios, as criangas procuravam
essas delimitagdes. A grande questdo € que espagos

amplos e abertos convidam ao caminhar, percorrer o
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espago, e isso gerava conflitos entre as criancas que
haviam ocupado lugares e constituido suas circunscricdes, e
as outras que percorriam todo o espaco da sala, correndo
ou caminhando.

Agora, finalizando esta escrita, ao considerar este
contexto de experiéncia com as criancas e a professora,
acho relevante tentar sintetizar os elementos importantes
que encontrei nas acoes das criangas que participaram da
pesquisa:

e As criancas procuram espagos, que de alguma
maneira se tornem circunscritos, para realizar
suas brincadeiras, o que mais uma vez afirma
a importancia desses pequenos cantos para a
construgao de relagdes entre as criangas
através de interesses comuns;

e Uma brincadeira nao necessariamente utiliza
somente um espaco, podendo contemplar a
complexidade das relagdes sociais, havendo a
necessidade de cantinhos que se conectem

com a mobilidade da vida.



A especializacao dos espacos e dos
brinquedos podera empobrecer as
experiéncias das criancas e sua criatividade de
buscar novas conexdes entre o0s objetos
cotidianos;

Precisamos sim atentar para a constituicao do
espago da escola para receber as criangas,
mas devemos, sobretudo dar importancia
para o processo de projetar novos lugares
depois das acbes das criancas e no
compartilhamento de significados com elas;

E necessario refletir sobre como a escola
constrdi relacbes com a comunidade e a
cidade, precisamos pensar a escola e as
criangas para além de seus muros;

A visibilidade e a atencdo as agbes das
criangas com O espago de ocupagao e
transformagao legitimam a escola como um

lugar construido no dialogo com as criangas.
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A disposicdao dos brinquedos € maneira como
sao organizados influencia nas possibilidades
de brincadeiras criadas pelas criangas;
Precisamos tomar posse dos espacos, criando
seducOes estéticas para o brincar e a
experimentacdo, bem como dar posse as
criangas para que inventem e criem seus
lugares;

Criar contextos de brincadeiras,

disponibilizando  materiais  versateis e
sobretudo observar os contextos de
brincadeiras criados pelas criancas para
compreender os interesses dos pequenos e
seus modos de brincar e inventar mundos.

E necessério refletir sobre a imagem que
criamos sobre as criangas entre as criangas e
os adultos através das nossas falas, atitudes e

mais ainda, através da organizacao espacial,



e Organizar contextos de experiéncia, mais do
que uma organizagdo fisica, € uma
organizacao cultural;

e A flexibilidade dos espacos da escola é
necessaria na garantia dos direitos das
criangas a brincar e criar lugares;

e Os adultos-professores precisam brincar mais
com as criancas e reaprender o sentido
poético do mundo, possibilitar-se estar
quando infante, sem pressa, sendo presenca
nas invencdes e brincadeiras na sala, no

patio, etc.

Por fim, devemos assim considerar “[...] la
importancia de la organizacion como proceso criativo y no
solo como la aplicacion de la eficiéncia o el apoyo a la
misma®’” (VECCHI, 2013, p. 190). A sensibilidade de

construir um espago que convide a multissensorialidade,

27 “[...] a importancia da organizacdo como processo criativo e ndo

somente como a aplicacdo da eficiéncia ou do apoio a esta”. Traducdo
da autora.
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mais do que construir um espaco para todas as
experiéncias de uma vez so (liso, rugoso, aspero, plastico,
etc), significa criar um projeto espacial que se conecta com
o tempo da experiéncia, e nao com o tempo da fabrica.

Como coloca Larrosa (2011) a experiéncia tem como
base um principio de alteridade, ja que a experiéncia como
isso que me passa, diz de “algo outro, algo completamente
outro, radicalmente outro” (p. 06). A escola como um lugar
de muitos lugares de encontros com o outro, com as
pecinhas de madeira, com os adultos, com o eu poténcia,
significa que, assim como as criancas sao afetadas pelo
contexto, o contexto é afetado pelas acdes das criancas.

O papel do professor consiste em enriquecer a
experiéncia da crianga. Estar atento, solicito e disponivel
para flexibilizar e reorganizar os espagos da sala, do patio e
das outras areas da escola, demonstra um entendimento
de que a educacao se faz no movimento e no tempo. O
movimento das ideias, das criancas, dos lugares. Sera
preciso muita observagao para entender como as criangas

se apropriam, significam e criam lugares nos espacos, para



entdo organizar os espacos nao soO fisicamente, mas
culturalmente.

Como podemos perceber ao longo das cenas, o
tempo, na escola, se transforma em tempos plurais. Nao
falamos assim de um tempo Unico, aquele do reldgio, mas
falamos do tempo de agao das criancgas e adultos nos seus
fazeres. Pensar sobre quem é o tempo na escola é se
perguntar se sao as professoras, as rotinas ou criangas.
Centralizar essa discussao nos convidara a escutar e
compreender a cultura da infancia.

A dificuldade de programar o ser humano requer
pensar o imprevisto como uma atitude educativa e nao
como um modismo pedagdgico (HOYUELOS, 2008).
Precisamos assim fazer um elogio a lentiddo e cuidar para
que os fazeres das criangas e suas invencdes nao se
percam no nao-observado. Nao podemos confundir tempo
com movimento, por isso a necessidade de refletir sobre
esses dois conceitos presentes na nossa vida.

A temporalidade é algo diferente na experiéncia de

cada um. Uma intensidade resultard na percepcao de um
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tempo que passou rapido demais. De outro modo, uma
extensao de tempo esperando podera se tornar uma
eternidade, mesmo que sejam segundos. A percepcao do
tempo esta assim atrelada ao tempo da acdo e ao tempo
da alma, do corpo que se envolve no encontro.

A brincadeira e o elemento ludico que compde os
momentos de interacao descritos e analisados nesta
conversa nos convidam a criar e reinventar uma escola que
dad as maos para as criancas. Viver uma aventura de
conhecimento do mundo coletiva ndo é uma tarefa facil.
Parar para observar, para pensar, para rever pedagogias €
didaticas, sera necessario se quisermos que nossas escolas
respeitem e acolham as criancas e suas infancias. Vimos
que as criangas tem um potencial enorme, que precisa ser
escutado e para isso, precisamos estar solicitos a
redescobrir as relagdes do mundo com os pequenos.

Pensar o0s adultos como companheiros de
aprendizagem e experiéncias, porque ndao sdao quem
enchem os jarros vazios. Afinal, as criancas nao sao jarros

vazios, e os educadores se comprometem com a formacao



e desenvolvimento humano das criangas. Um humano que
é cognitivo, social, cultural, intelectual, emocional, sensivel.

Muitos s3o os campos de experiéncias das criancas
que englobam diferentes linguagens. Biesta (2013) coloca
que a invencao é isso, a resposta Unica de alguém. Uma
resposta que precisa de tempo para o0 empenho do corpo
sensivel. A capacidade de inven¢do nos move no desejo de
tornar possivel, o que antes parecia impossivel. E a
experiéncia, como esse algo exterior a mim, que me afeta,
certamente esta na capacidade de subverter o tempo e os
usos dos materiais e objetos. Por isso tudo, é mais do que
descoberta. Nao estava ali antes, mas foi no encontro que

se tornou possivel. Invencao.
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APENDICES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A professora

Estamos realizando uma pesquisa com o objetivo de
investigar os significados que as criancas atribuem a
organizacao dos espacos na instituicao que frequentam,
identificando seus modos de participagao na configuragao
dos ambientes. Este projeto de pesquisa € de
responsabilidade de Eleonora das Neves Simoes, mestranda
do Programa de Pds-Graduacdao da UFRGS, orientado pela
Professora Maria Carmen Silveira Barbosa, da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Os dados da pesquisa serdo registrados através da escrita
das observacbes em diario de campo, da captura de
imagens com a maquina fotografica, de gravacdoes em
video e voz e de produgdes das criangas, tais como
desenhos. Serao realizados encontros com as criangas e
observagdes na turma referéncia durante o segundo
semestre do ano de 2014, em dias previamente
combinados com a instituicao, a professora da turma e as
criangas. Outrossim, autorizo de forma gratuita a utilizacao
das imagens, em todos meios de divulgacdo possiveis,
escrito e falado, bem como a reproducao parcial ou total de
entrevistas concedidas a pesquisadora, desde que nao
cologuem o sujeito participante em situacao de
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constrangimento. O material coletado sera utilizado apenas
para fins exclusivos do trabalho académico como relatério
de pesquisa, publicacdo e divulgacdo cientifica de
resultados da pesquisa em eventos nacionais e
internacionais, bem como em periddicos e revistas da area
de educacgdo e atividades formativas com educadores como
palestras e aulas em ambitos académicos. Ainda, fico ciente
de que posso escolher, se for conveniente, um nome ficticio
como identificagdo, bem como minhas informacoes
pessoais sao estritamente confidenciais e nao serao
solicitadas. A pesquisa ndo trara aos sujeitos da pesquisa
nenhum beneficio direto, nem financeiro, entretanto
esperamos que o0s resultados desta pesquisa sejam
futuramente utilizados em beneficio de outras pessoas e
instituicOes. A presente autorizacao e cessao de imagem e
voz, € outorgada livre e espontaneamente, em carater
gratuito, nao incorrendo a pesquisadora em qualquer custo
ou 6nus, seja a que titulo for.

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a
disposicao para esclarecimentos adicionais.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Da professora

Eu,

, professora da instituicdo em que se
realizara a pesquisa no ano de 2014, aceito participar da
pesquisa que tem como objetivo investigar os significados
que as criangas atribuem a organizacdo dos espacos na
instituicao que frequentam, identificando seus modos de
participacao na configuragago dos ambientes, de
responsabilidade de Eleonora das Neves Simdes, mestranda
do Programa de Pds-Graduacdao da UFRGS, orientado pela
Professora Maria Carmen Silveira Barbosa, da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Pelo presente consentimento, declaro que fui informada
dos objetivos da pesquisa e de que estou ciente de que
terei total liberdade para retirar meu consentimento, a
qualguer momento durante a geracao dos dados, e deixar
de participar do estudo sem que isso traga qualquer
prejuizo. Minha participagao € feita por um ato voluntario, o
que me deixa ciente de que a pesquisa ndao me trara
nenhum retorno financeiro, dano ou despesa. Autorizo a
divulgacao de todos os dados coletados, incluindo imagens,
para fins de pesquisa. Ainda, fico ciente de que posso
escolher, se for conveniente, um nome ficticio como
identificagdo, que sera explicitado abaixo. Todas as minhas
perguntas quanto a pesquisa foram respondidas, bem
como recebi um documento informando todos os itens e
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procedimentos da pesquisa assinado pela pesquisadora
responsavel. As pesquisadoras colocaram-se a disposicdo
para esclarecimento de quaisquer dividas que eu tiver
durante e apds a realizagao da mesma.

Porto Alegre. de de 2014.

Nome ficticio (se
conveniente):

Assinatura do
responsavel:

Assinatura da
pesquisadora:




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
A Instituicéo

Estamos realizando uma pesquisa com o objetivo de
investigar os significados que as criangas atribuem a
organizacao dos espacos na instituicdo que frequentam,
identificando seus modos de participacdo na configuracao
dos ambientes. Este projeto de pesquisa € de
responsabilidade de Eleonora das Neves Simoes, mestranda
do Programa de Pds-Graduacdo da UFRGS, orientado pela
Professora Maria Carmen Silveira Barbosa, da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Os dados da pesquisa serdo registrados através da escrita
das observacbes em diario de campo, da captura de
imagens com a maquina fotografica, de gravacdes em
video e de produgbes das criancas, tais como desenhos.
Serao realizados encontros com as criangas e observagoes
na turma referéncia durante o segundo semestre do ano de
2014, em dias previamente combinados com a instituicao, a
professora da turma e as criancas. Outrossim, autorizo de
forma gratuita a utilizacao das imagens, em todos meios de
divulgacdo possiveis, escrito e falado, bem como a
reproducdo parcial ou total de entrevistas concedidas a
pesquisadora, desde que nao coloquem a instituicao em
situacdo de constrangimento. O material coletado sera
utilizado apenas para fins exclusivos do trabalho académico
como relatério de pesquisa, publicacdo e divulgacao
cientifica de resultados da pesquisa em eventos nacionais e
internacionais, bem como em periddicos e revistas da area
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de educacao e atividades formativas com educadores como
palestras e aulas em ambitos académicos. Ainda, fico ciente
de que a instituicdo ndao sera identificada na pesquisa
através de seu nome, bem como a(s) crianga(s) também
consentira(3do) com a pesquisa através de linguagem
propria e especifica acordada entre ela(s) e a pesquisadora.
A pesquisa ndo trara aos sujeitos da pesquisa, nem a
instituicdo, nenhum beneficio direto, nem financeiro,
entretanto esperamos que os resultados desta pesquisa
sejam futuramente utilizados em beneficio de outras
pessoas e instituicoes. A presente autorizacao e cessao de
imagem e voz, é outorgada livre e espontaneamente, em
carater gratuito, ndo incorrendo a pesquisadora em
qualquer custo ou 6nus, seja a que titulo for.

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a
disposicao para esclarecimentos adicionais.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Da instituicdo

Eu,

, ha qualidade de diretora no ano de 2014
da instituicao

em que se realizara a pesquisa no
ano de 2014, aceito participar da pesquisa que tem como
objetivo investigar os significados que as criancas atribuem
a organizacao dos espacos na instituicdo que frequentam,
identificando seus modos de participagao na configuragao
dos ambientes, de responsabilidade de Eleonora das Neves
Simdes, mestranda do Programa de Pds-Graduacao da
UFRGS, orientado pela Professora Maria Carmen Silveira
Barbosa, da Faculdade de Educacao da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Pelo presente
consentimento, declaro que fui informada dos objetivos da
pesquisa e de que estou ciente de que terei total liberdade
para retirar meu consentimento, a qualquer momento
durante a geracao dos dados, e deixar de participar do
estudo sem que isso traga qualquer prejuizo. Minha
participagao é feita por um ato voluntario, 0 que me deixa
ciente de que a pesquisa nao me trara nenhum retorno
financeiro, dano ou despesa. Autorizo a divulgacao de
todos os dados coletados, incluindo imagens, para fins de
pesquisa. Ainda, fico ciente de que a instituicao nao sera
identificada pelo nome na pesquisa. Todas as minhas
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perguntas quanto a pesquisa foram respondidas, bem
como recebi um documento informando todos os itens e
procedimentos da pesquisa assinado pela pesquisadora
responsavel. Assinam abaixo ainda, a diretora da instituicdo
e a coordenadora.

Porto Alegre. de de 2014.

Assinatura dos responsaveis:
Assinatura da pesquisadora:




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Aos pais e/ou responsaveis

Estamos realizando uma pesquisa com o objetivo de
investigar os significados que as criangas atribuem a
organizacao dos espacos na instituicdo que frequentam,
identificando seus modos de participacdo na configuracao
dos ambientes. Este projeto de pesquisa € de
responsabilidade de Eleonora das Neves Simodes, mestranda
do Programa de Pds-Graduacdo da UFRGS, orientado pela
Professora Maria Carmen Silveira Barbosa, da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Os dados da pesquisa serdo registrados através da escrita
das observacbes em diario de campo, da captura de
imagens com a maquina fotografica, de gravacdes em
video e voz e de produgdes das criangas, tais como
desenhos. Serao realizados encontros com as criangas e
observacbes na turma referéncia durante o segundo
semestre do ano de 2014, em dias previamente
combinados com a instituicao, a professora da turma e as
criangas. Outrossim, autorizo de forma gratuita a utilizacao
das imagens, em todos meios de divulgacdo possiveis,
escrito e falado, bem como a reproducao parcial ou total de
entrevistas concedidas a pesquisadora, desde que ndo
coloquem o sujeito participante pelo qual sou responsavel
em situacdo de constrangimento. O material coletado sera
utilizado apenas para fins exclusivos do trabalho académico
como relatério de pesquisa, publicacdo e divulgacao
cientifica de resultados da pesquisa em eventos nacionais e
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internacionais, bem como em periddicos e revistas da area
de educacado e atividades formativas com educadores como
palestras e aulas em ambitos académicos. Ainda, fico ciente
de que minhas informacOes pessoais sao estritamente
confidenciais e nao serao solicitadas, bem como a crianga
também consentird com a pesquisa através de linguagem
propria e especifica acordada entre ela e a pesquisadora. A
pesquisa ndo trara aos sujeitos da pesquisa, nem aos seus
responsaveis, nenhum beneficio direto, nem financeiro,
entretanto esperamos que os resultados desta pesquisa
sejam futuramente utilizados em beneficio de outras
pessoas e instituicoes. A presente autorizacao e cessao de
imagem e voz, é outorgada livre e espontaneamente, em
carater gratuito, ndo incorrendo a pesquisadora em
qualquer custo ou 6nus, seja a que titulo for. Agradecemos
a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicao para
esclarecimentos adicionais.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Dos pais e/ou responsaveis

Eu,

, responsavel pela crianga

/

aceito e concordo que ela participe da pesquisa que tem
como objetivo investigar os significados que as criangas
atribuem a organizacao dos espagos na instituicdo que
frequentam, identificando seus modos de participagao na
configuracao dos ambientes, de responsabilidade de
Eleonora das Neves SimOes, mestranda do Programa de
P6s-Graduacao da UFRGS, orientado pela Professora Maria
Carmen Silveira Barbosa, da Faculdade de Educacao da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Pelo presente
consentimento, declaro que fui informada dos objetivos da
pesquisa e de que estou ciente de que terei total liberdade
para retirar meu consentimento, a qualquer momento
durante a geracao dos dados, e deixar de participar do
estudo sem que isso traga qualquer prejuizo. Minha
participagao é feita por um ato voluntario, o0 que me deixa
ciente de que a pesquisa nao me trara nenhum retorno
financeiro, dano ou despesa. Autorizo a divulgacao de
todos os dados coletados, incluindo imagens, para fins de
pesquisa. Ainda, fico ciente de que a crianga, se considerar
conveniente, podera escolher um nome ficticio como
identificagdo, que sera explicitado abaixo. Todas as minhas
perguntas quanto a pesquisa foram respondidas, bem

199

como recebi um documento informando todos os itens e
procedimentos da pesquisa assinado pela pesquisadora
responsavel. Esta autorizacdo e cessdo estdo sendo
concedidos, desde que nao coloquem o sujeito participante
pelo qual sou responsavel em situagao de constrangimento.
As pesquisadoras colocaram-se a disposicao para
esclarecimento de quaisquer duvidas que eu tiver durante e
apos a realizacdo da mesma.

Porto Alegre. de de 2014.

Nome ficticio (se
conveniente):

Assinatura do
responsavel:

Assinatura da
pesquisadora:




TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
A supervisora

Estamos realizando uma pesquisa com o objetivo de
investigar os significados que as criangas atribuem a
organizacao dos espacos na instituicdo que frequentam,
identificando seus modos de participacdo na configuracao
dos ambientes. Este projeto de pesquisa € de
responsabilidade de Eleonora das Neves Simodes, mestranda
do Programa de Pds-Graduacdo da UFRGS, orientado pela
Professora Maria Carmen Silveira Barbosa, da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Os dados da pesquisa serdo registrados através da escrita
das observacbes em diario de campo, da captura de
imagens com a maquina fotografica, de gravacdes em
video e voz e de produgdes das criangas, tais como
desenhos. Serao realizados encontros com as criancas e
observacbes na turma referéncia durante o segundo
semestre do ano de 2014, em dias previamente
combinados com a instituicao, a professora da turma e as
criangas. Outrossim, autorizo de forma gratuita a utilizacao
das imagens, em todos meios de divulgacdo possiveis,
escrito e falado, bem como a reproducao parcial ou total de
entrevistas concedidas a pesquisadora, desde que nao
coloquem o sujeito participante em situacao de
constrangimento. O material coletado sera utilizado apenas
para fins exclusivos do trabalho académico como relatério
de pesquisa, publicacdo e divulgacdo cientifica de
resultados da pesquisa em eventos nacionais e
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internacionais, bem como em periddicos e revistas da area
de educacgado e atividades formativas com educadores como
palestras e aulas em ambitos académicos. Ainda, fico ciente
de que posso escolher, se for conveniente, um nome ficticio
como identificacdo, bem como minhas informagdes
pessoais sao estritamente confidenciais e ndo serao
solicitadas. A pesquisa ndo trara aos sujeitos da pesquisa
nenhum beneficio direto, nem financeiro, entretanto
esperamos que 0s resultados desta pesquisa sejam
futuramente utilizados em beneficio de outras pessoas e
instituicOes. A presente autorizacao e cessao de imagem e
voz, é outorgada livre e espontaneamente, em carater
gratuito, nao incorrendo a pesquisadora em qualquer custo
ou 6nus, seja a que titulo for.

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a
disposicao para esclarecimentos adicionais.



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Da supervisora

Eu,

, coordenadora da instituicdo em que se
realizard a pesquisa no ano de 2014, aceito participar da
pesquisa que tem como objetivo investigar os significados
que as criangas atribuem a organizacdo dos espacos na
instituicao que frequentam, identificando seus modos de
participacao na configuracgago dos ambientes, de
responsabilidade de Eleonora das Neves Simoes, mestranda
do Programa de Pds-Graduacdao da UFRGS, orientado pela
Professora Maria Carmen Silveira Barbosa, da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
Pelo presente consentimento, declaro que fui informada
dos objetivos da pesquisa e de que estou ciente de que
terei total liberdade para retirar meu consentimento, a
qualguer momento durante a geracao dos dados, e deixar
de participar do estudo sem que isso traga qualquer
prejuizo. Minha participacao € feita por um ato voluntario, o
que me deixa ciente de que a pesquisa ndao me trara
nenhum retorno financeiro, dano ou despesa. Autorizo a
divulgacao de todos os dados coletados, incluindo imagens,
para fins de pesquisa. Ainda, fico ciente de que posso
escolher, se for conveniente, um nome ficticio como
identificagdo, que sera explicitado abaixo. Todas as minhas
perguntas quanto a pesquisa foram respondidas, bem
como recebi um documento informando todos os itens e
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procedimentos da pesquisa assinado pela pesquisadora
responsavel.

de 2014.

Porto Alegre. de

Nome ficticio (se conveniente):

Assinatura do responsavel:

Assinatura da pesquisadora:




