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RESUMO

A presente dissertacdo, inicialmente, realiza uma andlise sobre o porqué da
Geografia, ainda hoje, ser vista por tantos alunos da Educacédo Bésica (da Rede
Publica de Ensino do Rio de Janeiro) como uma disciplina tediosa e desligada de
suas vidas cotidianas. O primeiro momento de nossa pesquisa deixou claro que o
descontentamento dos estudantes se da principalmente pelo fato de néo
conseguirem encontrar na Geografia escolar uma utilidade prética para o seu dia a
dia. Percebemos que muitas das caracteristicas presentes no ensino de Geografia,
gue aqui denominaremos de permanéncias, fazem a disciplina continuar sendo vista
como “‘uma descricao desinteressada do mundo”, como afirmava Lacoste em 1976.
Diante dessa Geografia escolar que néo satisfaz alunos e nem professores nos
colocamos a examinar as dificuldades dos professores da Rede Estadual do Rio de
Janeiro em relacdo a superacdo das permanéncias presentes no ensino de
Geografia. Para isso, além da consulta de bibliografia pertinente ao tema fomos a
campo em dois momentos. O primeiro deles para a observacéo de aula e o segundo
para realizacao de entrevista com professores da Rede Estadual do Rio de Janeiro.
A realizacdo do campo trouxe varios elementos que nos ajudaram a compreender 0
gue limita a pratica docente a aulas ainda tdo calcadas no metodo Tradicional de
ensino, onde se destacam a memorizacdo, a abstracdo e fragmentacdo dos
conteudos, as aulas pouco politizadas e o “cuspe giz” como a principal metodologia
de ensino. A pesquisa de campo apresentou a questdo estrutural como um dos
fatores determinantes da pratica docente, onde as condicdes de trabalho do
professor, a infraestrutura escolar e o modelo de escola publica que temos delimitam
o0 tempo e energia que serdo empregados tanto no planejamento quanto na
execucao das aulas.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Permanéncias; Profissdo Docente; Estrutura
Educacional.



RESUMEN

La presente disertacion, inicialmente, realiza un andlisis sobre el porqué de la
Geografia, aun hoy en dia, es vista por tantos estudiantes de Educacion Basica (de
la Red Publica de Educacién de Rio de Janeiro) como una disciplina aburrida y fuera
de su vida cotidiana. El primer momento de nuestra investigacion dejo claro que el
descontento de los estudiantes se debe principalmente al hecho de no conseguir
encontrar en la Geografia escolar una utilidad practica para su vida diaria.
Percibimos que muchas de las caracteristicas presentes en la enseflanza de la
Geografia, que aqui denominaremos Permanencias, hacer que la disciplina siga
siendo vista como "una descripcién desinteresada del mundo”, como lo afirma
Lacoste en 1976. Frente a esta Geografia escolar que no satisface a los estudiantes
ni los profesores, examinamos las dificultades de los docentes de la Red Estatal de
Rio de Janeiro en relacién a la superacion de las Permanencias presentes en la
ensefianza de la Geografia. Para ello, ademés de la literatura pertinente al tema,
fuimos a campo en dos momentos. El primero de ellos para la observacion de la
clase y el segundo para realizar entrevistas a los profesores de la Red Estatal de
Rio de Janeiro. Ir a campo trajo varios elementos que nos ayudaron a comprender lo
gue limita la practica docente a clases aun tan calcadas del método tradicional de
ensefanza. Donde se destaca la memoria, la abstraccion y la fragmentacion de los
contenidos, las clases poco politizadas y "escupir y tiza", como la principal
metodologia de ensefianza. La investigacion de campo presenta la cuestion
estructural como uno de los factores determinantes de la practica docente, donde las
condiciones de trabajo de los docentes, infraestructura escolar y el modelo de
escuela publica que tenemos delimitan el tiempo y la energia que sera utiliza tanto
en la planificacion como en la ejecucion de las clases.

Palabras clave: Ensefianza de la Geografia, Permanencias, Profesion Docente,
Estructura Educacional.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

Sobre a autora: Prazer, Sabrina!

Inicialmente me apresento e conto parte da minha histéria a fim de ajudar o
leitor a entender um pouco da minha trajetéria, pois ela muito contribuiu para a
construcdo do modo como hoje eu leio o espaco a minha volta. Neste caminhar
surgiram muitos questionamentos e anseios e justamente sdo esses sentimentos
gue me movem em minha pesquisa.

Filha de um portugués com uma brasileira fui criada no municipio de Duque
de Caxias, zona metropolitana do Rio de Janeiro, em um bairro residencial chamado
Doutor Laureano, onde ainda moro. Meus pais comecaram a trabalhar cedo e néao
tiveram oportunidade de concluir seus estudos — ambos cursaram apenas 0 ensino
fundamental. Ainda assim fizeram questdo de priorizar a educacdo de suas filhas.
Minha irm& (mais velha) e eu sempre estudamos em boas escolas particulares. Me
formei em Geografia, no ano de 2011, pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro — campus da Baixada Fluminense. Sou a primeira geragdo da minha familia
a se formar em uma universidade publica e também a primeira a fazer pos-
graduacdo. Sempre gostei da escola e tinha um oOtimo relacionamento com 0s
professores. Talvez esse tenha sido um fator que contribuiu para eu ter escolhido
um curso de licenciatura. Além disso, sempre gostei de ensinar. Aos doze anos de
idade me tornei auxiliar de catequese e dois anos depois assumi 0 meu primeiro
grupo de catequizandos. Eles tinham entre oito e treze anos. A grande maioria
estudava em escola publica e alguns tinham muita dificuldade em ler, escrever e
fazer os exercicios propostos nos livros de catequese. A maioria dos exercicios eram
bem simples, envolvendo basicamente interpretacdo (ou ainda repeticdo) de texto.
Mudei de livro trés vezes até que decidi produzir o meu préprio material didatico.
Elaborei uma apostila com uma linguagem mais acessivel a realidade dos meus
catequizandos e essa apostila acabou sendo adotada por varias outras
comunidades da Paroquia. Essa foi a minha primeira experiéncia em ensinar e teve
a duracao de sete anos.

Além de ser catequista era voluntaria da Pastoral da Crianca, um organismo
de acado social da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) que tem por
objetivo o desenvolvimento integral das criancas. Foi através desse trabalho

voluntario que fiquei sabendo que n&o é s6 na Africa que criancas morrem de fome.



15

Vi que também havia pobreza e miséria no bairro em que eu morava. Esse trabalho
voluntario com certeza mudou minha forma de enxergar o mundo e contribuiu para
gue a injustica e a desigualdade social fizessem parte das questdes a qual dedico
interesse, preocupacao e energia. Isso também se reflete na minha pesquisa, como
podera ser visto mais adiante.

Minha curiosidade a cerca da Geografia escolar surgiu quando contei aos
meus amigos e familiares que cursaria Geografia na faculdade. Muitos se
espantavam e ndo entendiam o porqué da minha escolha, pois como sempre fui
uma aluna de notas altas esperavam que eu escolhesse um curso de maior status e
remuneracao. Reclamavam da profissdo que eu havia escolhido devido aos baixos
salarios e a desvalorizagdo da carreira docente, mas na época eu ndo dava atencao
para essas questbes. Eu acreditava que gostaria de trabalhar como professora.
Além disso, também reclamavam do curso, pois se lembrando dos tempos de escola
diziam que estudar Geografia era muito chato e que tinha um monte de coisas
inUteis para decorar. Porém, essa questao ficou adormecida até que numa disciplina
da graduacdo minha turma teve que realizar uma série de entrevistas que
continham, dentre outras, as seguintes questdes: “O que é Geografia?” e “Para que
serve a Geografia?”.

A pesquisa foi realizada com pessoas de faixas etarias e nivel de
escolarizacao variados. Os resultados foram surpreendentes e muito marcantes pra
mim. Aproximadamente 90% dos entrevistados pela turma viam a Geografia apenas
como disciplina escolar e ndo como ciéncia. Esse resultado comecava a me fazer
entender o porqué que quando eu falava que cursaria Geografia na faculdade,
todos, sem excecdo, se antecipavam dizendo que eu iria ser professora, mesmo
sem eu ter dito se faria licenciatura ou bacharelado. Outro fato que me chamou
atencao foi a extrema dificuldade que os entrevistados tinham em responder para
gue serve a Geografia. Afinal, se eles acreditavam que ela era apenas uma
disciplina escolar, ela serviria apenas para se estudar, para dar aulas e... S6?

Minha inquietacdo sobre o tema em questdo aumentou ainda mais quando dei
inicio ao Estagio Supervisionado (2010). Foi meu primeiro contato direto com a Rede
Publica de Ensino e era muitissimo diferente do universo escolar que eu estava
acostumada. A escola era precaria em tudo. A iluminacdo era péssima e havia
infiltrac&o por todos os lados. A postura dos alunos durante as aulas chegou a me

fazer pensar se queria mesmo ser professora. Passado o choque inicial, inquietava-
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me e entristecia entrar em salas de aula com quarenta (ou mais) alunos fazendo
figuragédo e notar que a reacdo do professor ao ver que a turma estava totalmente
apatica era motivo para comemoracao, ja que apaticos eles davam menos trabalho
do que quando estavam enérgicos fazendo algazarra durante as aulas.

Diante desse quadro eu ficava refletindo porque as aulas eram tao pobres,
porque os alunos eram tao desinteressados e porque 0s professores se importavam
e empenhavam tdo pouco nos planejamentos e execuc¢des de suas aulas. Parecia
uma grande encenacédo, onde o professor fingia que dava aula e os alunos fingiam
gue aprendiam. Mero cumprimento de formalidades. Eu ficava pensando se a escola
realmente precisava ser assim, porque era assim e 0 que poderiamos/deveriamos
fazer para que as coisas pudessem melhorar. Eu olhava e achava aquela escola tdo
ruim que durante as observacdes de aula do estagio eu s6 conseguia pensar no que
eu poderia fazer pra ajudar a mudar aquela situacao.

Depois de formada, dei aulas de Geografia em uma escola particular por
alguns meses. Tive que sair quando passei no processo seletivo para o mestrado, ja
gue a universidade ficava em outro Estado. Apesar do curto periodo, a experiéncia
foi muito valiosa e os alunos ainda entram em contato comigo pelas redes sociais.
Cursar o mestrado é fruto da incessante vontade de continuar pesquisando e
conhecendo a realidade do ensino de Geografia nas escolas da rede publica para
gue futuramente a minha pratica seja muito mais consciente e comprometida com a

mudanca que eu tanto desejo.

Duvidas, desconfiancas, indagacdes: Sobre a pesquisa.

A resposta certa, ndo importa nada:
0 essencial é que as perguntas estejam certas.
Mario Quintana®

“Por que o conhecimento geografico, que é considerado tdo util a pratica
social cotidiana, é tdo desprezado na escola?”. A questdo levantada por Cavalcanti
(2011, p. 129) pode ser tomada como pontapé inicial para nossa pesquisa, pois
procuramos investigar o porqué de ainda haver certo descrédito e descontentamento
por parte alunos da Educacdo Basica em relacdo ao ensino de Geografia.

O movimento de renovacdo do pensamento Geografico, que surgiu por volta

! O titulo do poema é “Indagacdes” e foi publicado no caderno H no ano de 1973.
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da década de 70, criticava radicalmente a Geografia Tradicional, e demais correntes
geogréficas existentes, acusando-as de deixarem de lado a criticidade e o
engajamento politico, na tentativa de fazer da Geografia uma ciéncia neutra. Porém,
mesmo apds esse movimento de renovacao e o surgimento da chamada Geografia
critica, ainda hoje, encontramos em muitas salas de aula, uma Geografia que pouco
contribui para a formacao de individuos que reconhecam seu papel social. Voltando
nossos olhos para a Geografia escolar podemos observar que muitos conteddos sédo
trabalhados de forma cartesiana, ou seja, a abstracdo, a memorizacdo, 0
enciclopedismo e o formalismo tém sido caracteristicas, que denominaremos de
permanéncias®, constituintes da Geografia escolar. Analisando a bibliografia
disponivel sobre o assunto, podemos encontrar obras escritas ha mais de 100 anos
abordando algumas problematicas que, ainda hoje, estdo presentes nas salas de
aula, visto que a Geografia:
Continua sendo apresentada aos alunos de forma macante, fragmentada e
sem sentido. S&o longos textos, propostas de trabalho cansativas, objetivos
inadequados, planejamentos e contetdos desarticulados entre si, atividades
desconectadas do mundo vivido. Deixam de ser contemplados o interesse
dos aprendentes, o seu cotidiano, as suas experiéncias e 0s seus

conhecimentos. As aulas se tornam mecanicas, ha uma inércia que parece
atingir os alunos e os professores. (GOULART & REGO, 2007)

Se esse quadro atual ndo for revertido, continuaremos “formando sujeitos
cada vez menos conscientes de seu papel social, sujeitos que repetem as
informacBes sem entender 0s seus contextos e, que, por isso, pouco conhecem do
mundo em que vivem” (GOULART e REGO, 2007). Os alunos ndo compreendem a
importancia de se estudar Geografia, pois também ndo compreendem sua serventia.
Logo, é facil adjetivar a Geografia escolar de chata ou tediosa e acreditar que
aprender Geografia significa memorizar seus conteudos para aplica-los na hora da
avaliacdo. Nesse breve panorama sobre o ensino de Geografia vemos que ha um
guadro de insatisfacdo com a matéria, tanto por parte dos alunos quanto por parte
de alguns professores. Essa situacdo ndo € nenhuma novidade e “(...) ja tem sido
denunciada por alguns geografos preocupados com os encaminhamentos do ensino
de Geografia nos ultimos anos” (CAVALCANTI, 2011, p.130). Essas preocupacoes

estdo presentes nas obras de varios autores, como Albuquerque (2011); Cavalcanti

2 Ver mais em: ALBUQUERQUE, Maria Adailza Martins de. Século de pratica de ensino de Geografia:
permanéncias e mudancas. In: REGO, Nelson & CASTROGIOVANNI, Anténio Carlos & KAERCHER, Nestor
André. Geografia: préaticas pedagdgicas para o ensino médio: volume 2. Porto Alegre: Penso 2011.
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(2011); Goulart (2011); Oliveira (2008); Kaercher (2010); Callai (2002); Castellar e
Vilhena (2010); Straforini (2004). No entanto, é importante que, nao apenas,
facamos a caracterizagdo de como se encontra o atual ensino de Geografia e
apontemos alguns caminhos alternativos que possam ser seguidos na busca da nao
repeticio de velhas praticas, quase inatas a Geografia escolar. E necessario
também que investiguemos as raizes que sustentam praticas como a memorizacao
ou a utilizacao do livro didatico como uma espécie de biblia a ser seguida. Esses
sdo exemplos de permanéncias que insistem em fazer parte da Geografia escolar e
gue pouco contribuem para um ensino de Geografia que auxilie o aluno na leitura e
compreensao do espacgo a sua volta. Talvez, dando uma atencdo especial a essas
permanéncias, possamos localizar sua origem e entender as dificuldades dos
professores da Educacéo Basica de supera-las.

E necessario sabermos até que ponto esse descontentamento (de alunos e
professores) esta atrelado a razbes de escala maior, ou seja, referentes ao ensino
como um todo, como as questdes estruturais e a formacéo profissional e até que
ponto estad atrelado especificamente a questdes tedricas e epistemologicas do
ensino de Geografia. Neste caso, por exemplo, poderiam estar presentes questdes
referentes a conteudo e método.

A relevancia deste estudo se d4a, justamente, na necessidade de estarmos,
constantemente, repensando o ensino de Geografia para que ele possa atender as
demandas de uma sociedade em constante transformacédo. Neste sentido, o objetivo
geral deste trabalho é:

e Analisar porque a Geografia, ainda hoje, € vista por tantos alunos da
Educacao Basica (da Rede Publica de Ensino do Rio de Janeiro) como uma
disciplina tediosa e desligada de suas vidas cotidianas;

e Examinar as dificuldades dos professores da Rede Estadual do Rio de
Janeiro em relacdo a superacdo das permanéncias presentes no ensino de
Geografia.

Talvez, a reflexdo sobre essas questbes possa nos dar algumas pistas de
permanéncias que precisam ser superadas, de inovacbes que podem ser
implementadas ou potencializadas. Tendo a clareza do que dificulta e do que
contribui para um ensino de Geografia promissor, fica mais facil elaborarmos
estratégias para atingirmos nosso objetivo, que sem duvida é um ensino de

gualidade. Que dé ao alunado as ferramentas necessarias para que ele se
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reconheca enquanto sujeito da historia, capaz de ler, entender e atuar sobre o
espaco a sua volta.

Reiteramos entdo algumas questbes que desejamos refletir ao longo de
nossa pesquisa: “Porque os alunos ndo veem utilidade na Geografia que aprendem
nas escolas da Educagédo Basica?”; “Sera que hoje as aulas de Geografia ainda se
pdem a colocar o aluno a decorar o nome dos principais rios e seus afluentes, bem
como o nome dos Estados e suas capitais, ou isso é coisa do passado?”; “Quais as
dificuldades dos professores em conseguir superar algumas das permanéncias
presentes no ensino de Geografia?”; “Até que ponto o descontentamento dos alunos
esta atrelado a questbes referentes ao ensino de modo geral e até que ponto esta
atrelado especificamente a Geografia escolar?”; “O que é produzido pela academia é
pertinente aos problemas encontrados no chao da sala de aula?”; “Afinal, o atual

ensino de Geografia tem contribuido para a formacgéo de que tipo de cidadao?”.

Passo a passo da elaboracdo da pesquisa.

“Poderia me dizer, por favor, que caminho devo tomar para ir embora daqui?”
“Depende bastante de para onde quer ir”, respondeu o Gato.

“Nao me importa muito para onde”, disse Alice.

“Entao nao importa que caminho tome”, disse o Gato.

(Lewis Carroll, Alice no pais das maravilhas, p. 76).

Delimitar a metodologia que sera utilizada, talvez, seja uma das tarefas mais
dificeis em uma pesquisa académica, pois requer a clareza de onde se quer chegar.
Foi na tentativa de trilharmos um caminho que nos levasse ao encontro do nosso
objetivo geral que tracamos um curso baseado em trés principais momentos, sendo
eles: levantamento de bibliografia pertinente ao assunto, ida a campo para coleta de
dados/informacdes e a compilacdo e analise dos mesmos. A seguir, apresentaremos
0 passo a passo de como a parte pratica do nosso trabalho foi sendo construida.

Etapa 1: llustracdo do descontentamento estudantil frente ao ensino de Geografia.

No capitulo | trabalhamos com o fato de que, ainda hoje, a Geografia é tida
pelos alunos da Educacdo Basica como uma disciplina tediosa e sem utilidade
pratica em suas vidas cotidianas. Elencando algumas permanéncias quase inerentes
a Geografia escolar procuramos refletir porqué isso acontece. A discussao inicial foi
embasada na pesquisa realizada para elaboracdo do meu TCC (2011), que teve por
objetivo analisar a percepcdo dos alunos do Ensino Médio sobre o ensino de

Geografia em suas escolas. Para isso, utilizamos questionario (estruturado) que foi
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aplicado a um total de trinta e trés estudantes (turmas de 1°, 2° e 3° ano) de duas
escolas estaduais situadas no municipio de Duque de Caxias, RJ. As escolas
escolhidas para a realizacdo da pesquisa foram as mesmas em que foi realizado o
Estagio Supervisionado em Geografia, obrigatdério nos cursos de licenciatura.
Optamos pelo questionario com perguntas discursivas e nao objetivas, pois o mais
importante na realizacao das entrevistas era saber a opinido de cada um. Os alunos
nao deveriam se preocupar em escolher a alternativa correta, ou ainda, a alternativa
gue julgavam ser a certa de ser marcada, mas sim escrever aquilo que vivenciavam
em seu cotidiano de sala de aula. Antes do preenchimento do questionario
conversamos com os alunos a fim de tranquiliza-los, informando-os de que o
professor da turma ndo teria acesso aos questionarios, que nao valia nota e que
também n&o era necessario ser assinado.

Ainda no capitulo I, elucidamos e corroboramos nossa discusséo através da
utilizacdo do recurso hashtag (#), acrescido a palavra “Geografia”’, na rede de
relacionamentos Facebook. Esse simples procedimento permitiu-nos saber o que 0s
alunos acham da Geografia escolar, por meio daquilo que escrevem e/ou
compartilham sobre o assunto. O Facebook pode ser um importante canal de
investigacdo por ser um espaco de livre expressdo, onde o sujeito s6 esta
comprometido consigo mesmo e com um circulo restrito de amigos. Geralmente, ha
pouca ou nenhuma preocupacdo com o que se publica, pois ha possibilidade de
bloquear contetdos daqueles que poderiam repreender o sujeito-autor. Talvez, foi
devido a essa sensacao de total liberdade de expressdo que pudemos encontrar
relatos extremamente sinceros quanto as aulas de Geografia.

Observando as postagens sobre a “#geografia”, pudemos classifica-las em
trés grupos que foram chamados de F1, F2 e F3. A andlise de cada um desses
grupos evidenciou o descontentamento, principalmente dos alunos da Educacéo
Basica, com o ensino de Geografia em suas escolas, corroborando, assim, nossa
discussédo a cerca do tema e evidenciando algumas permanéncias presentes nas
aulas de Geografia.

Etapa 2: Refletindo sobre o discurso e a pratica docente.

No capitulo I, a fim de examinarmos as dificuldades dos professores da
Educacao Basica da Rede Estadual do Rio de Janeiro em relacdo a superacao das
permanéncias presentes no ensino de Geografia fomos a campo em dois momentos,

sendo o primeiro deles para a observacdo de aula. Fizemos um total de 108
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horas/aula de observacdo nas escolas com o objetivo de acompanharmos a
realidade de sala de aula desses professores - observando aspectos como a
metodologia e os recursos didaticos utilizados pelo professor, a infraestrutura
escolar, a relacdo professor-aluno e etc.

Num outro momento fomos a campo para a realizacdo de uma entrevista com
aqueles mesmos professores observados. Desta forma, pudemos comparar discurso
e pratica além de ouvirmos os préprios professores falando sobre as limitacdes e
dificuldades que enfrentam cotidianamente em seu trabalho. Optamos pela
entrevista semiestruturada (anexo 1), que segundo Trivifios (1987, p.146), é:

(...) aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em
teorias e hipéteses, que interessam a pesquisa, € que, em seguida,
oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao
surgindo a medida que se recebem as respostas do informante. Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu

pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo
investigador, comeca a participar na elaboracdo do contetido da pesquisa.

A fala do autor, além de esclarecer no que consiste a entrevista
semiestruturada, sinaliza nossa escolha, neste caso particular, pela metodologia
gualitativa em detrimento da quantitativa, uma vez que, esta possibilita, ndo s6 ao
entrevistador, mas também ao entrevistado, uma maior flexibilidade de expressédo. O
entrevistado responde as perguntas elaboradas previamente, porém tem a
possibilidade de incorporar a pesquisa outras questdes que julga ser pertinentes ao
tema. Tanto as observacdes de aula quanto as entrevistas ocorreram de forma muito
tranquilas e trouxeram elementos muito ricos para noés refletirmos. O critério para
selecdo dos professores pesquisados bem como demais informacdes pertinentes a
ida campo estéo explicitados logo no inicio do capitulo II.

Explicado os procedimentos metodoldgicos vale salientar que a abordagem
tedrico-metodoldgica utilizada em nossa investigacdo foi baseada no método
marxista®, que é materialista, portanto vai da existéncia a consciéncia, ou seja, do
concreto ao subjetivo e ndo do subjetivo (ou psicologico) a materialidade. Além
deste principio, que para nos é fundamental, este método foi escolhido porque
considera que os fatos devem sempre ser analisados e compreendidos dentro do
contexto social no qual esta inserido. Sobre este método Trivifios (1987) explica-nos

que:

3 Ver mais em: TROTSKY, Leon. O imperialismo e a crise da economia mundial. S&o Paulo: Sundermann, 2008.
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O pesquisador que segue uma linha tedrica baseada no materialismo
dialético deve ter presente em seu estudo uma concepcdo dialética da
realidade natural e social e do pensamento, a materialidade dos fenbmenos
e que estes sdo possiveis de conhecer. Estes principios basicos do
marxismo devem ser completados com a ideia de que existe uma realidade
objetiva fora da consciéncia e que esta consciéncia é um produto resultado
da evolugdo do material, o que significa que para o0 marxismo a matéria € o
principio primeiro e a consciéncia é o aspecto secundario, o derivado.
(TRIVINOS, 1987, p.75).

A explicacdo do motivo da escolha de determinada abordagem tedrico-
metodoldgica € importante, pois permite ao leitor saber a partir de quais lentes
estamos analisando os dados e informacgdes obtidos em campo e também a forma
como nos colocamos a dialogar com os autores presentes durante toda a nossa

pesquisa.
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CAPITULO |

UM ESPECTRO RONDA A GEOGRAFIA — o espectro da memorizagéo

No ano de 1976, o gedgrafo francés Yves Lacoste publicava sua obra - A
Geografia: Isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra. Segundo Moraes
(2007), Lacoste foi o autor que formulou a critica mais radical da Geografia
Tradicional. O autor afirmava que para 0 senso comum a Geografia ndo passava de
“‘uma disciplina escolar e universitaria, cuja funcéo seria a de fornecer elementos de
uma descricdo do mundo, numa certa concepgao ‘desinteressada’ da cultura dita
geral” (LACOSTE, 2009, p. 21).

Em sua obra, Lacoste nos alertava que o conhecimento geografico podia ser
dividido em dois planos, sendo eles: Geografia dos Estados-Maiores e a Geografia
dos Professores. A Geografia dos Estados-Maiores seria a “verdadeira Geografia”,
aquela ligada a prépria pratica do poder. Essa Geografia se da como instrumento
para estabelecer estratégias de acédo para o dominio do espaco terrestre. No outro
plano, poderiamos ver a Geografia dos Professores, que resumidamente possui
duas funcdes: a primeira delas é a de mascarar a existéncia da Geografia dos
Estados-Maiores. Fazer com que a sociedade tenha a Geografia como uma mera
disciplina escolar puramente descritiva e sem utilidade alguma para a vida cotidiana.
A segunda é levantar dados para a Geografia dos Estados-Maiores de maneira
camuflada. O geografo francés enxergava a Geografia como instrumento de
dominacdo da burguesia e propunha a Geografia Critica como instrumento de
denuncia e como arma de combate que pode ser usada na superacdo da ordem
capitalista.

Lacoste (2009) também chama a atencao para outro fator importante que é a
dicotomia existente entre a visdo fragmentada e a visdo do todo. O Estado ou a
grande empresa, que sao 0s principais detentores do poder, sempre possuem uma
visdo integrada do espaco, dada pela intervencéo articulada em varios lugares. Por
outro lado, o cidaddo comum tem uma viséo fracionada do espaco, pois sé concebe
os lugares abarcados por sua vivéncia cotidiana, e sO esporadicamente possui
informacfes da realidade de outros lugares (através da midia, por exemplo). Ainda
gue o individuo possa viajar e conhecer muitos lugares, essa consciéncia se da de

uma forma parcial, diferentemente do Estado, que possui uma visédo articulada do
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espaco, uma vez que age sobre todos os lugares, e isso acaba por se transformar
em arma de dominagdo. De acordo com o momento histérico vivido na época, a
obra de Lacoste foi fundamental, pois criticava o tipo de Geografia presente nas
salas de aula, apontando sua verdadeira esséncia, até entdo escondida sob a
mascara de um saber enciclopédico e sem utilidade. A comecar pelo titulo forte e
gue chama a atencdo — A Geografia: Isso serve, em primeiro lugar, para fazer a
guerra - a obra do gedgrafo francés nos faz pensar sobre a utilidade e importancia

dos conhecimentos geogréficos para vida cotidiana e exercicio de poder.

1.1 Estudar Geografia... Por qué? Para que?

Para que se construa um saber consciente, tanto por parte dos alunos quanto
por parte dos professores, € necessario que se tenha clareza do objeto de estudo
em questdo, bem como de sua utilidade pratica e importancia. Por isso, é
interessante que facamos uma reflexdo, ainda que breve, sobre a importancia do
ensino de Geografia.

No passado a Geografia escolar foi sustentada por seu papel de difusora de
uma ideologia nacionalista e patriotica. De acordo com Vesentini (2008b, p. 32)
somava-se a este papel:

Inculcar a ideia de que a forma Estado-nacédo € natural e eterna; apagar da
memoria coletiva as formas anteriores de organizacdo espacial da(s)
sociedade(s), tais como as Cidades-estados, os feudos, etc.; enaltecer o
‘nosso’ Estado-nacdo (ou ‘pais’ termo mais ligado ao territério € menos a

histéria), destacando sua potencialidade, sua originalidade, o ‘futuro’
glorioso que o esperava.

Porém, com o surgimento do movimento de renovacdo do pensamento
geografico, essas finalidades foram contestadas e postas em cheque, jA que o
movimento de renovacdo buscava romper com Geografia Tradicional e seus
pressupostos. Hoje é possivel afirmar que “a missao, quase sagrada, da geografia
no ensino € a de alfabetizar o aluno na leitura do espaco geografico, em suas
diversas escalas e configuragdes” (PEREIRA, 2005, p. 151) (grifo do autor). Pois € a
leitura e analise do espaco que auxilia nossa compreenséo das diferencas sociais,
culturais e politicas da nossa sociedade. A alfabetizacdo do espaco vai bem além da
decodificacdo de simbolos. Ela implica permitir que o sujeito consiga decifrar e
interpretar o espago a sua volta, compreendendo os fenbmenos em seu constante

processo de totalizagcéo e percebendo as possibilidades de atuacdo sobre ele.
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Para Cavalcanti (2011, p. 11) o papel do ensino de Geografia € “prover bases
e meios de desenvolvimento e ampliagcdo da capacidade dos alunos de apreensao
da realidade do ponto de vista da espacialidade, ou seja, da compreensao do papel
do espaco nas praticas sociais e destas na configuragao do espago”.
No trecho abaixo, Oliveira (2008, p. 42), sintetiza muito bem a importancia da
Geografia e o0 seu papel no Ensino Fundamental e Médio:
A geografia, como as demais ciéncias que fazem parte do curriculo de 1° e
2° graus, procura desenvolver no aluno a capacidade de observar, analisar,
interpretar e pensar criticamente a realidade tendo em vista a sua
transformacgdo. Essa realidade é uma totalidade que envolve sociedade e
natureza. Cabe a geografia levar a compreender o espaco produzido pela
sociedade em que vivemos hoje, suas desigualdades e contradi¢Bes, as
relacbes de producdo que nela se desenvolvem e a apropriacdo que essa
sociedade faz da natureza. Para entender esse espago produzido, é
necessario entender as relacfes entre os homens, pois dependendo da
forma como eles se organizam para a producdo e distribuicdo dos bens
materiais, 0s espacos que produzem vao adquirindo determinadas formas
que materializam essa organizacdo social. Neste sentido, a geografia
explica como as sociedades produzem o espaco, conforme seus interesses

em determinados momentos histéricos e que esse processo implica uma
transformacéao continua.

“A educacao para a cidadania € um desafio para o ensino de nivel médio, e a
Geografia € uma das possibilidades e o seu contetdo pode ser trabalhado de forma
que o aluno construa a sua cidadania”. (CALLAI, 1999, p. 79). Assim cabe a n0s nos
perguntarmos como a Geografia pode contribuir na formacdo do aluno enquanto
cidaddo. Segundo Giroux (1986) apud Callai (1999) “os tedricos educacionais e,
mais precisamente, uma teoria da educacéo para a cidadania, terdo que combinar
critica histérica, reflexdo critica e agao social’. A autora vai além afirmando que os
contetdos abordados em sala de aula devem assumir a triplice funcao de “resgatar
o conhecimento produzido cientificamente, reconhecer e valorizar o conhecimento
gue cada um traz consigo, como resultado de sua propria vida, e dar um sentido
social para este saber que resulta”.

Vejamos, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a finalidade da
Geografia no Ensino Fundamental e Médio:

No Ensino Fundamental, o papel da Geografia & “alfabetizar” o aluno
espacialmente em suas diversas escalas e configuragbes, dando-lhe
suficiente capacitacdo para manipular nocbes de paisagem, espago,
natureza, Estado e sociedade. No Ensino Médio, o aluno deve construir
competéncias que permitam a andlise do real, revelando as causas e

efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos
fendbmenos que configuram cada sociedade. (PCN, Ensino Médio, p. 30).
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Ainda, segundo os Parametros Curriculares Nacionais, o ensino de Geografia
deve auxiliar o aluno, proporcionando o mesmo a:

* orientar o seu olhar para os fendmenos ligados ao espaco, reconhecendo-
0S ndo apenas a partir da dicotomia sociedade-natureza, mas tomando-o0s
como produto das relagdes que orientam seu cotidiano, definem seu “locus
espacial” e o interligam a outros conjuntos espaciais;

* reconhecer as contradi¢des e os conflitos econdmicos, sociais e culturais,
0 que permite comparar e avaliar qualidade de vida, habitos, formas de
utilizacdo e/ou exploracao de recursos e pessoas, em busca do respeito as
diferencas e de uma organizacao social mais equanime;

 tornar-se sujeito do processo ensino-aprendizagem para se descobrir
convivendo em escala local, regional, nacional e global. A autonomia que a
identidade do cidaddo confere € necessaria para expressar sua

responsabilidade com o seu “lugar-mundo”, através de sua identidade
territorial (PCN, Ensino Médio, p. 31).

Chamando atencédo para o segundo ponto disposto na citacao acima, que fala
sobre os alunos terem habilidade de trabalhar na busca do respeito as diferencas e
de uma organizagao social mais justa, trazemos Oliveira (2008) que diz: “como todos
sabemos, o ensino de uma forma geral e especificamente o de geografia passa por
profunda crise. O saber ensinado esta longe de permitir aos jovens sequer
entender o mundo, quanto mais transforma-lo”. Esse antagonismo presente entre
o apontamento do PCN e a fala de Oliveira € um dos indicios de que a finalidade do
ensino de Geografia, apesar de ter mudado ao longo dos anos para atender as
demandas de uma sociedade em constante transformacéo, ainda ndo possui, em
sala de aula, o éxito esperado e descrito na fala dos autores e nos documentos que
norteiam os rumos da educacéo.

Retornando a Lacoste, vimos que suas contribui¢cdes foram importantissimas
para a Geografia e (infelizmente) ainda hoje servem de referéncia para muitos
pesquisadores e estudiosos da Geografia. Infelizmente por qué? Porque diante do
atual quadro em que se encontra o ensino de Geografia, a obra de Lacoste* continua
dando conta de explicar parte da nossa realidade. Se hoje sua obra fosse
considerada totalmente obsoleta, de certo, significaria que mudancas radicais
(essenciais) teriam ocorrido — 0 que ndo € o caso. Lacoste (2009) sintetizou a
opinido da populacdo em relacdo a Geografia como sendo:

Uma disciplina macante, mas antes de tudo simploria, pois, como
gualquer um sabe, "em geografia nada h& para entender, mas é preciso

* Vale ressaltar que estamos utilizando a edic&o de 2009 da obra de Lacoste, sendo que a primeira edic&o é do
ano de 1976.
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ter memoria..." De qualquer forma, apds alguns anos, os alunos néo
querem mais ouvir falar dessas aulas que enumeram, para cada regido ou
para cada pais, o relevo - clima - vegetagdo — populagéo - agricultura -
cidades — industrias (LACOSTE, 2009, p. 21) (grifo nosso).

Diante da analise feita pelo autor em 1976 poderemos ver, nos dois proximos
subtitulos, o que mudou e o que permanece igual no que diz respeito a opinido das

pessoas sobre a Geografia escolar.

1.2 A Geografia escolar na visao do alunado.

Em pesquisa realizada com estudantes da Rede Publica do Estado do Rio de
Janeiro, para a elaboragcdo do meu TCC (2011), pudemos avaliar a percep¢édo dos
alunos do Ensino Médio sobre o ensino de Geografia em suas escolas. Além da
entrevista com os alunos, nossa andlise péde ser aprofundada pelas conversas
informais com os professores e pela observacdo de aula, realizadas durante o
segundo ano de Estagio Supervisionado. A entrevista em questao podera contribuir
para nossa pesquisa ilustrando a reflexdo apresentada até aqui sobre o
descontentamento dos alunos com a Geografia escolar e a ineficacia com que ela
tem sido trabalhada nas salas de aula.

A entrevista realizada continha as seguintes perguntas:

1) O que é Geografia para vocé?

2) Para vocé a Geografia serve para que?

3) Vocé gosta de estudar Geografia? Por qué?

4) Quais os conhecimentos geograficos, aprendidos em sala de aula, vocé utiliza
em se dia-a-dia?

5) Para vocé a disciplina Geografia é facil ou dificil de ser assimilada/aprendida?

Podemos observar que ja na elaboracédo das perguntas houve a preocupacao
em deixar explicito que as respostas deveriam ser pessoais. Por isso, ao invés de
simplesmente perguntarmos “O que é Geografia?” optamos por perguntar “O que é
Geografia para vocé?”. Pode parecer um detalhe muito simples, porém a escola
acaba levando o aluno a acreditar que para muitas perguntas, sé existem dois tipos
de respostas, a certa e a errada. Para maior parte dos estudantes ainda é dificil
acreditar que alguém deseja realmente ouvir o que tem a dizer, o que ele pensa e

nao apenas que ele repita o que aprendeu nas aulas de forma pronta e acabada.
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Os resultados obtidos com as entrevistas mostraram que 0s alunos tem
extrema dificuldade em definir o que é Geografia. Que ndo possuem clareza do seu
objeto de estudo e também ndo veem utilidade nos saberes geograficos trabalhados
em sala de aula para sua vida cotidiana. Mesmo os alunos entrevistados que
afirmaram utilizar um ou mais conhecimentos geogréficos aprendidos em sala de
aula no seu dia-a-dia, na hora de explicar quais eram estes conhecimentos
utilizados, escreveram termos aleatérios que eles ouviram em sala de aula, ndo
conseguindo explicar como aqueles contetudos lhes eram Uteis. Vejamos algumas
dessas respostas:

Aluno 1: “Globalizagdo, reforma agraria, espag¢o geografico e etc.”.

Aluno 2: “Meio ambiente é o que mais pratico’.

Aluno 3: “No dia-a-dia utilizamos o conhecimento sobre ONU, PIB, BIRD que os
Jornais da televisdo sempre falam’.

Aluno 4: “Sobre o planeta Terra, a litosfera, a poluicdo atmosférica e muitas outras
coisas e sim aprendemos e utilizamos nosso dia-a-dia algumas coisas”

Na fala do aluno 3, podemos perceber que, apesar da pergunta ter sido
elaborada para se obter uma resposta pessoal, ‘Quais os conhecimentos
geograficos, aprendidos em sala de aula, vocé utiliza em seu dia-a-dia?’, o aluno
responde no plural: “No dia-a-dia utilizamos o conhecimento sobre ONU, PIB, BIRD
que os jornais da televisdo sempre falam”. Ao questionar o aluno sobre o significado
dessas siglas, ele riu e respondeu: “sei ndo, féssora”. A resposta do aluno 4 também
€ curiosa e nos faz pensar sobre que tipo de conhecimento sobre a litosfera um
aluno do Ensino Médio utiliza no seu cotidiano. As respostas nos levam a acreditar
gue os alunos nao creem de fato que utilizam algum conhecimento geogréafico em
seu dia-a-dia, porém, responderam que sim, que utilizam, achando que aquela seria
a “resposta” certa. Dai a dificuldade em apontar quais esses conhecimentos, pois
mesmo na tentativa de responder o “certo” nao sabiam o que seria adequado citar.

As entrevistas foram muito significativas e elucidaram bem o tipo de Geografia
presente naquelas salas de aula. Além disso, as declaracbes dos estudantes
acabaram levantando varias outras questbes que precisam ser analisadas e
debatidas. Uma das alunas afirma que a disciplina geogréfica € “facil, porque é so6
estudar e aprender ou até mesmo gravar”, levantando o debate sobre a
memorizagdo enquanto pratica de ensino. Outro aluno, diz que nao utiliza nenhum

conhecimento geografico em seu cotidiano, pois no momento sua escola carece de
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professor de Geografia. Muitos erros gramaticais estao presentes, mas o que mais
chamou nossa atencdo €é a quantidade de alunos que elaboraram frases
completamente sem sentido. Ha uma grande dificuldade em ler, escrever, formular
frases simples, elaborar linhas de raciocinio coesas e argumentacdo. Isso
demonstra que ndo apenas o ensino de Geografia “esta mal das pernas”, mas que

h& uma precariedade geral do ensino nessas escolas.

1.3 #Geografia, alunos e redes sociais virtuais.

Para ilustrar um pouco mais da opinidao dos estudantes sobre a Geografia
escolar decidimos pesquisar no Facebook que, atualmente, é a principal® rede social
utilizada por criangas, jovens e adultos no Brasil. Devido ao grande numero de
acessos e compartilhamentos nessa rede social, ela acabou se tornando um bom
termdmetro da receptividade e rejeicdo de acontecimentos e temas variados pelos
seus usuarios. Nesse sentido, fomos buscar no Facebook o que tem sido
compartilhado sobre a Geografia escolar. Para isso, como podemos ver na figura 1,
fizemos uma pesquisa através do hashtag “#geografia’. Hashtags sdo palavras-
chave antecedidas pelo simbolo "#", que indicam o assunto que esta sendo discutido
em tempo real no Twitter. Recentemente, o recurso também foi adicionado ao
Facebook e Instagram. A busca através da rede social virtual complementa a
pesquisa apresentada no subtitulo anterior e ilustra o sentimento de alguns alunos

em relacdo ao ensino de Geografia em suas escolas.

Figura 1 — Pesquisa no Facebook atraves do recurso hashtag (#)

i 2gecgrafia x \\ Y
- C' @ https://www.facebook.com/hashtag/geografiaZfref=ts

li #geografia|

Hashtag

Organizacao: REIS, 2014.

® A pesquisa foi realizada pela CNT e divulgada pelo site de noticias Terra em 17 de julho de 2013.
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O que pudemos perceber com essa pesquisa foi que nao existem muitos
hashtags sobre a Geografia, porém, os que existem, sdo uma boa mostra da
discussdo que viemos levantando ao longo deste capitulo. Analisamos e
classificamos as postagens em trés grupos, que chamaremos de F1, F2 e F3.

O grupo F1 (figura 2) € marcado por postagens puramente informativas, ou

seja, que ndo possuem juizo de valor sobre o ensino de Geografia.

Figura 2 — Postagens do grupo F1
—
Agui estudando #artes e #geografia

Curtir - Comentar - Compartilhar

g 5 pessoas curtiram isso.

l 1‘ Indo estuda pra prova de #geografia& #matematica &

Organizacao: REIS, 2014.

Dentre todas as postagens que contém “#geografia” a maior parte delas se
insere no grupo F1. E apesar de ndo ter grande relevancia para nossa pesquisa,
optamos por ilustrar este grupo para que o leitor tenha a possibilidade de ter uma
visdo geral do que vem sendo compartilhado nessa rede social sobre o ensino de
Geografia.

As postagens classificadas como pertencentes ao grupo F2 séo
exclusivamente de alunos da graduacado ou pés-graduacdo em Geografia. Esse € 0
grupo com o menor numero de postagens e a maior parte delas esta associada a
compartilhamento de informac¢des como pesquisas estatisticas, excertos de livros de
Geografia ou ainda fotos dos estudantes reunidos. A Unica postagem que possui
relevancia para nossa pesquisa € a de uma graduanda da Universidade Federal do

Paré (figura 3).
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Figura 3 — Postagem grupo F2

zSsSoTTTERgy

lunca pensei que um dia eu fosse dizer isso, mas a cada dia que
passa e algumas coisas que estou lendo sobre. a licenciatura
esta me conquistando. E muito importante saber que nos, futuros
gedgrafos, podemos levar a Geografia pra dentro das escolas de
uma forma diferente. interessante e muito mais além do que
consta nos livros didaticos. Tenho plena conviccdo que escolhi 0

—

curso certo pra minha vida! #Geografia #UFPa

) 4 pessoas curtiram isso.

Organizacao: REIS, 2014.

Essa postagem nos chamou muita atencao, principalmente, na parte em que
dizz “E muito importante saber que nés, futuros gedgrafos, podemos levar a
Geografia para dentro das escolas de uma forma diferente, interessante e muito
mais além do que consta nos livros didaticos” Se a estudante afirma que ha
possibilidade de levar a Geografia de outra forma, ou seja, de um jeito interessante
para dentro das escolas, € certo que ela acredita que hoje a Geografia ndo atrai 0s
alunos por ser desinteressante. Além disso, o pequeno depoimento coloca em
evidéncia uma das permanéncias presentes no ensino de Geografia, que € a
utilizacédo do livro didatico como principal e, as vezes, a Unica ferramenta utilizada
pelo professor.

Segundo Kimura (2008) a atual geracdo dos livros didaticos possui uma
gualidade extremamente superior aos livros utilizados na época da ditadura militar,
porém € importante que o professor fiqgue atento quanto ao modo de utilizacdo do
mesmo, pois tanto um como outro tipo de livro serdo equivalentes se o seu uso for
mecanico e se ele constituir, como usualmente tem acontecido, em um livro-guia, 0
mestre do ensino-aprendizagem (KIMURA, 2008, p. 26).

A autora, em seguida, prossegue fazendo um apontamento de como o livro
didatico deve ser utilizado pelo professor para que 0 mesmo possa enriquecer a sua
pratica e ndo limita-la.

Se o livro didatico for utilizado como um material auxiliar de apoio ao
trabalho didatico do professor, este podera apoderar-se do mesmo, da
mesma maneira como ele pode apropriar-se das diversas midias. O livro
didatico sera, assim, uma dentre todas as outras midias. Desta maneira,
esse material poderd apenas fazer parte do acervo de estratégias para
elaboracdo do fazer-pensar do professor, que podera, assim, construir sua
autonomia, ndo se colocando como um refém do livro didatico ou de
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qualquer outra tecnologia educacional. (Kimura, 2008, p.26)

Na postagem da estudante da UFPa, vemos ainda, a satisfagdo pela escolha
da licenciatura diante da possibilidade de poder contribuir para um ensino de
Geografia diferente do atual, ou seja, que ndo se restrinja ao livro didatico ou a
gualquer outra permanéncia que torne a Geografia escolar desinteressante para
alunos que a estudam. Voltando as demais postagens encontradas no Facebook,

chegamos ao grupo F3 (figuras 4 e 5).

Figura 4 - Postagens grupo F3
= ,
~' aula d #geografia chaaatah cheega da sono fessora s60
falaa'h

¢ Eliane Oliveira curtiu isto.

AmGSurotmesRmme 1 \/ana- ES

Na Escola

Nuss Esse Prof De #Geografia Ta quase me fazendo Dormir Affz
Cala A #Boka Seu Chato

Gurtir - Con

1partithar
oY 4 pessoas curtiramisso

Organizacao: REIS, 2014.

Neste grupo, enquadraram-se as postagens marcadas por criticas e
reclamacdes, dos alunos da Educacdo Basica, sobre suas aulas de Geografia. O
desabafo desses estudantes nas redes sociais € mais uma pequena mostra do
descontentamento dos alunos com o atual ensino de Geografia presente nas salas
de aula.

Figura 5 — Postagens grupo F3
A fs i S L
Aff noo tediooo akii aff aulaa d #GEOGRAFIA

nar \
U

o 4 passoas curtiram isso.
#Geografia: pra mim € Norte, Sul, Leste e Oeste. o resto €
viadagem rss

urtir - (

i3 14 pessoas curtiram isso.
Organizacao: REIS, 2014.
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Pelo que pudemos ver nas publicacbes apresentadas (figuras 4 e 5), as
principais reclamac¢des dos alunos sao que as aulas de Geografia sdo chatas,
tediosas e que chegam a dar sono. Alguns reclamam ainda do professor, que pelos
relatos, parecem dar aulas essencialmente explicativas, utilizando, talvez, apenas
sua propria voz. O Ultimo relato que expusemos mostra ainda a falta de clareza
sobre a utilidade da Geografia escolar. Ainda que em tom de piada, o que a aluna
escreve na sua pagina pessoal € que, para ela, a Geografia s6 serve, de fato, para a
localizacdo de lugares e/ou fendmenos.

Apesar de néo ter sido via Facebook, uma publicagdo em outra rede social
virtual (Twiter) também nos chamou bastante atencdo por seu conteddo

extremamente hostil. Vejamos abaixo:

Figura 6 — Postagem via Twiter

m [ G— —

Toma no cu.. ODEIO estudar pra

muitas paginas, muitos textos... Dai-me
pacieciaaaaaaa

& Responder 3 Retweetar % Curlir ess Mais

4 I R

Organizacao: REIS, 2014.

Esse relato traz presente ndo sé o descontentamento de mais uma aluna com
o ensino de Geografia, mas também evidencia o que falavamos anteriormente. A
memorizacdo (ou decoreba) ainda esta fortemente presente nas salas de aula. Os
alunos, independente de aprendem ou ndo os conteudos, 0s memorizam para
aplica-los nas avaliacdes e, assim, conseguirem a aprovacao.

Esses dados nos fazem acreditar que ndo podemos parar a analise por ai. O
diagndstico geral é que o ensino de Geografia precisa melhorar. Logo, é necessario
ndo s6 apontarmos os aspectos que precisam ser mudados. E necessario também,
investigarmos o porqué de cada um desses aspectos estarem presentes no ensino

de Geografia e quais as dificuldades de supera-los. Muito da precariedade do ensino
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de Geografia estd atrelado ao contexto em que ele esta inserido. E se hoje, a
Geografia continua néo satisfazendo nem os alunos, nem os professores que a
ministram, como nos apontava Oliveira (2008), é preciso investigarmos 0s motivos
gue levam a isso - tanto 0s que se encontram no ch&o das salas de aula, quanto nas
instancias que extrapolam os muros da escola.

Aqui entdo, surgem alguns questionamentos que podem ser norteadores
dessa problematica em questédo: “Porque ainda hoje a Geografia é vista por tantos
alunos da Educacdo Basica como uma disciplina tediosa e desligada de suas vidas
cotidianas?”. “Sera que hoje as aulas de Geografia ainda se pdéem a colocar o aluno
a decorar o0 nome dos principais rios e seus afluentes, bem como o nome dos
Estados e suas capitais, ou isso é coisa do passado?’. E verdade que muitas
permanéncias insistem em fazer parte da Geografia escolar, mas sera que sao
essas permanéncias as responsaveis pelos rétulos que o ensino de Geografia tem
recebido ao longo de vérias décadas? Quais as dificuldades de ultrapassarmos
certas permanéncias, como a memorizacdo e a fragmentacdo dos conteudos, no
ensino de Geografia? Onde se encontram as raizes do descontentamento de alunos

e professores com a Geografia escolar?

1.4 Permanéncias e mudancas na Geografia escolar

O movimento de renovacdo do pensamento geografico, ocorrido em meados
da década de 70 buscou ultrapassar aquela Geografia criticada por Lacoste,
rompendo com a (falsa®) neutralidade da Geografia Tradicional e trazendo em sua
esséncia a criticidade e o engajamento politico, ndo deixando mais de lado as
tensdes e contradi¢cdes da sociedade, 0 que muito contribuiu para dar a Geografia o
aspecto de disciplina livresca e meramente mnemdnica de que Lacoste falava, onde
nada precisava ser entendido ou explicado. Porém, apesar do movimento de
renovacao da Geografia ter buscado romper com a Geografia dos Professores e ter
permitido um grande salto qualitativo, trazendo a Geografia para o espaco social, ou
seja, 0 espaco vivido, real, repleto de desigualdades e injustica social,
parafraseando Marx, podemos dizer que um espectro ronda a Geografia - 0 espectro

da memorizacéo.

® Falsa porque nenhuma ciéncia é neutra, uma vez que toda ela é dotada de intencionalidades.



35

Sao varios os autores (Albuquerque, 2011; Brabant, 2008; Castellar e Vilhena,
2010; Cavalcanti, 2011; Callai, 1999; Goulart, 2011; Sousa Neto, 2008) que abordam
essa caracteristica quase congénita do ensino de Geografia — a memorizagédo, com
a preocupacdo de ndo reproduzir as velhas préaticas dos professores de Geografia
de outrora que abordavam os conteudos geograficos de forma extremamente pobre
e ineficaz e que ndo dao conta de alcancar os objetivos que almejamos no atual
ensino de Geografia. Ainda que o movimento de renovagdo do pensamento
Geogréfico tenha colocado em cheque os métodos e objetivos do ensino da
Geografia dita Tradicional, a preocupac¢ado com nao deixar mais a Geografia ser uma
disciplina enfadonha, de memorizacdo e sem a problematizacdo de seus contetdos
ainda paira no ar como um fantasma que esta sempre por perto e trazendo a tona
um certo tipo de Geografia que ndo desejamos mais experenciar.
Podemos dizer que aqueles que acreditam que a Geografia da “decoreba”
ficou no passado porque atualmente os alunos ndo sao mais levados a decorar 0
nome dos Estados e suas capitais estdo piamente enganados. E verdade que as
longas listas deixaram de estar no quadro negro para que depois o professor
tomasse a licdo de Geografia feito tabuada, porém, como veremos no excerto
retirado dos PCN, o que mudou foi apenas a aparéncia.
A memorizacdo tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino
de geografia, mesmo nas abordagens mais avancadas. Apesar das
propostas de problematizag&o, de estudos do meio e da forte énfase que da
ao papel dos sujeitos sociais na construgéo do territério e do espaco, o que
se avalia ao final de cada estudo é se o aluno memorizou ou ndo 0s
fenbmenos e conceitos trabalhados e ndo aquilo que péde identificar e

compreender das multiplas relagfes ai existentes (PCN Histéria e Geografia
—1° e 2° ciclos, 2000, p.108) (grifo nosso).

A memorizacao, talvez, seja a principal permanéncia presente no ensino de
Geografia. Se ndo a principal, pelo menos a mais citada entre os pesquisadores e
professores da Geografia escolar. Albuquerque salienta que “até hoje, em encontros
com professores de geografia, nos cursos de extensédo, ou com alunos de formacéo
inicial, quando propomos reflexdes sobre os problemas metodologicos que
enfrentamos em sala de aula, eles apontam como questbes centrais as praticas
mnemonicas e o0s conteudos distanciados da realidade de seus alunos”
(ALBUQUERQUE, 2011 p. 16).

O ensino de Geografia, calcado nos pressupostos e métodos da Geografia

Tradicional, supervalorizava a memorizacdo de seus conteudos e assim acabava
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afastando a disciplina estudada da realidade de seus alunos. A memorizagao,
enquanto pratica de ensino, difundiu-se pela Geografia escolar ao longo do tempo.
Ainda hoje, néo raro, é possivel encontra-la presente nas salas de aulas, ou no
minimo, seus vestigios. Essa prética e seus resquicios fizeram permanecer a ideia
de que a Geografia é uma disciplina de esséncia mnemonica, logo de pouca
importancia para os alunos. Se ensinar Geografia nunca foi tarefa facil, desconstruir
esse rotulo de disciplina descritiva, livresca e mnemaénica tem sido tarefa ainda mais
complicada para professores e pesquisadores da Geografia escolar.

Segundo Goulart (2011, p.19) a Geografia tem sido, ao longo de sua historia,
um conhecimento relegado a condi¢cdo de inutilidade. E por isso, os professores se
acostumam a dar longas explicac6es sobre o que de fato € a Geografia e 0 seu
objeto de estudo, principalmente quando s&o interpelados a responder perguntas do

tipo: ‘Qual a capital da Tanzania? ’; ‘Qual o rio mais extenso do mundo? ’; ‘E o ponto

culminante da Australia? E facil associar o professor de Geografia a uma

“‘enciclopédia ambulante” quando se tem a ideia de que o conteudo da disciplina
contém, apenas, uma série de dados que precisam ser memorizados. Assim, ha
“‘uma busca incessante ao explicar que a Geografia ndo se refere a informacoes e
dados, e que esses, isolados, pouco representam para a compreensdo do mundo
que vivemos”. (GOULART, 2011, p.19)

Em 1956, Monbeig ja lancava a questédo: Qual a fonte desse erro fundamental
gue faz confundir ensino da Geografia com memorizacdo? Vejamos nas linhas

abaixo a resposta do proprio autor para tal problematica:

E erro comum e persistente pretender tomar e ensinar fatos geograficos
isolados e atomizados. N&o é a altitude das Agulhas Negras que é um fato
geografico, mas o conjunto do macico, constituido por certas categorias de
rochas, situado num determinado conjunto orografico, submetido a certas
condicdes climaticas que determinam certa distribuicdo de vegetacao,
possibilitando certos modos de ocupacédo do solo pelo homem e tornando
possiveis certos produtos. Se quisermos um exemplo de geografia humana,
podemos encontra-lo na estacdo D. Pedro Il da Central do Brasil. A estacao,
em si, ndo é um fato geografico; o fato geografico € o movimento dos trens,
dos viajantes, das mercadorias, a sua proveniéncia, o seu destino; fato
geogréfico serdo também as consequéncias da presenca dessa estagéo na
paisagem do bairro da capital onde se encontra, a circula¢do urbana e seu
ritmo cotidiano e estacional, uma determinada localizacdo dos ramos de
comércio ligados a estacdo da estrada de ferro, etc.. Dizer que as Agulhas
Negras tem x metros de altitude ou que a estacdo D. Pedro Il esta situada
em tal rua do Rio de Janeiro, ndo satisfar4 o gedgrafo, embora sejam duas
afirmativas indispensaveis, mas que sao apenas a sombra enganadora do
fato geogréfico. O gedgrafo procurara o conjunto de fenébmenos, como 0s
gue acima enumeramos rapidamente, e os lagos que 0s unem e fazem
deles um todo vivo. (MONBEIG, 1956, p.09)
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O autor também alertava para a confusdo, ou ainda, ‘convic¢ao de boa fé’ de
que uma nomenclatura ou dado sejam tidos como “fatos geograficos”. Afinal, a
Geografia ndo € uma ciéncia de fatos isolados simples, passiveis de serem
conhecidos por si e em si (MONBEIG, 1956, p.08). Neste sentido, a pesquisa
geografica deve tratar dos ‘complexos de fatos’. “(...) sdo esses complexos que, por
sua localizagdo no globo, sdo verdadeiros “fatos” geograficos. Cabe ao gedgrafo
explicar esta localizacdo, procurar-lhe as consequéncias, examinando as relagoes,
acOes e interagcdes que unem uns aos outros 0s elementos constitutivos do
complexo geografico”. (MONBEIG, 1956, p.08). Assim como o contetdo n&o deve se
transformar em objetivo, o mesmo vale para o método. Memorizar determinado
contetdo ndo deve ser o objetivo do ensino de Geografia. Ainda assim, em muitas
escolas, os temas sdo abordados com a preocupacao de que os alunos adquiram,
principalmente, (ou apenas) a capacidade de repeti-lo nos testes e provas. Embora
seja sabido que quando o aluno apenas memoriza ou ndo vé objetivos no que
aprende, acaba esquecendo os conteudos apds aplica-los em uma avaliacéo
(CASTELLAR e VILHENA, 2010, p.01).

A memoaria é uma das funcdes intelectuais superiores indispensaveis para a
mediacdo do homem com o mundo, no processo de conhecimento (CAVALANTI,
2011, p.132). Portanto, devemos ter a clareza de que a memorizacdo, em si, hao é
o problema, mas sim a forma como ela vem sendo empregada. E necessario
recorrermos a memoria, mas néo utiliza-la como atividade-fim, como vem feito sendo
ao longo do tempo.

Para dialogar com a autora, trazemos Monbeig (1956), que fala sobre como
memorizacdo contribui para o ensino, quando se tem clareza dos limites dentro dos
guais ela pode ser utilizada.

O exercicio de matematica pressupde o conhecimento de certas formulas e,
nesta aprendizagem, memoria e inteligéncia foram ambas treinadas e
desenvolvidas. O conhecimento da literatura exige que o aluno retenha nao
somente nomes de autores e de obras, mas dados cronoldgicos sem as
guais seria total a confusdo. Da mesma forma que ndo se podem ter
conhecimentos historicos sem o conhecimento de sélida bagagem de datas
e de fatos, ndo se poderia ter bom conhecimento geografico sem uma base
de nomenclatura. Seria apenas um ponto de partida, mas indispensavel. Por
fim, conservando-nos nas preocupacdes utilitarias, ndo esquecamos que a
vida corrente requer de cada um de nds esse conhecimento minimo de
nomenclatura geogréfica, que é, para a ciéncia geografica, a que a tabuada
de multiplicacdo é para a matemdtica: nomes de cidades, de rios, de

montanhas, de produtos nacionais e estrangeiros, aquisicdes de nossa
memoria infantil de tal modo integrada em nds mesmos, que ja nem nos
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lembramos de quando as adquirimos. Por consequéncia, um bom ensino de
geografia, como qualquer outro ensino, ndo pode deixar de recorrer a
memoria é necessario reduzir sem medo a massa de nomes insipidos e de

z

pormenores sem valor; € necessario, sobretudo, reduzi-la a proporcdes
mais justas. Impbe-se uma escolha ao professor, a quem cabe a dificil
tarefa de exercitar a memoria com inteligéncia. (MONBEIG, 1956, p. 07)

Porém, a memorizacado induzida na Geografia ndo € uma memorizagcado
desejada pelo aluno, pode-se dizer mesmo que é uma memorizacdo forcada. O
aluno, em geral, ndo quer decorar fatos, nomes da Geografia, ndo porque ele nao
quer decorar nenhuma informagcdo, mas porque ele ndo é mobilizado para as
informacdes da Geografia (CAVALCANTI, 2011, p.132). E comum ouvir professores
reclamando da extrema facilidade que os alunos possuem em decorar letras de
musicas e da dificuldade que possuem em decorar as definicbes de conceitos
colocados no quadro. A memoria € um recurso que utilizamos quando aprendemos
alguma coisa, porém, como também destaca Cavalcanti (2011), a memodria €&
seletiva e depende da subjetividade de quem memoriza, por isso € importante
despertar o interesse dos alunos para que eles se mobilizem em decorar fatos ou
dados que os ajudem a desenvolver analises geograficas.

Fortalecemos nossa preocupacdo e argumentacdo nos estudos de
Albuquergue (2011) sobre as permanéncias e mudancas no ensino de Geografia ao
longo das décadas. A autora mostra em sua pesquisa que embora 0 ensino de
Geografia tenha passado por inumeras transformacdes, a memorizacdo é uma
pratica que permanece até hoje nas salas de aula. Segundo a autora, contetudos
descritivos, método mnemonico e nomenclaturas como conteudos sao problemas
gue podem ser observados ao longo de toda a historia do ensino geografico, “sdo
continuidades que teimam em permanecer nas Salas de aula de Geografia”
(ALBUQUERQUE, 2011 p. 16).

Kropotkin (1885, p. 229), ha mais de um século atras, ja trazia em seus textos
a preocupacdo com o ensino de Geografia, tanto na necessidade de uma reforma na
educacdo geografica, mas principalmente no sentido de chamar a atencédo para o
modo como os temas vinham sendo trabalhados com os alunos: “(...) descubrimos
con estupor que habiamos conseguido que esta ciencia — la mas atractiva y
sugestiva para gente de todas las edades — resultara en nuestras escuelas uno de
los temas mas aridos y carentes de significado”. O autor nos faz um alerta de que a
grande potencialidade da Geografia estava sendo deixada de lado e isso vem

ocorrendo até hoje.
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Junto a memorizagdo outras permanéncias também merecem lugar de

destaque na nossa reflexao e serdo analisadas um pouco mais adiante, sendo elas:

a) Abstracdo exacerbada dos conteldos;
b) Fragmentacdo dos conteldos;

c) Contetdo como objetivo;

d) Livro didatico como “biblia do professor”;

e) Aulas apoliticas.

Embora o foco da nossa pesquisa seja as permanéncias e ndo nas mudancas
ocorridas no ambito da Geografia escolar é relevante destacarmos que a mesma
nao permaneceu engessada ao longo dos anos. A propria memorizacao, que é
tratada aqui como permanéncia esta presente nas salas de aula de forma diferente.
N&o mais como meétodo, mas sim como obijetivo final, isto €, as provas e demais
avaliagbes sao o local onde o aluno ir4 expressar se memorizou ou ndo o conteudo
trabalhado em sala de aula visto que nas avaliacfes ndo € necessario que os alunos
desenvolvam uma linha de raciocinio, mas apenas reproduzam definicbes e
conceitos pré-estabelecidos pelos professores durante as aulas ou ainda copiados
do livro didatico.

Outra mudanca a ser destacada € o préprio papel do ensino de Geografia que
hoje ndo tem mais como objetivo difundir uma ideologia patridtica, e sim possui a

intencdo de auxiliar na formacao do cidadao. Além disso, percebe-se que:

(...) muitos professores tém procurado ser inovadores, variando métodos,
procedimentos e linguagens, desenvolvendo aulas em espacos néo
convencionais, praticando a interdisciplinaridade, utilizando diferentes
recursos de forma mais contextualizada com o mundo do aluno, superando
o formalismo e a abordagem excessivamente teorica. As inovacdes se
manifestam também na préatica de avaliacdes mais qualitativas e formativas
e na busca de um relacionamento mais negociado e dialégico com os
alunos, bem como na busca de formacdo continuada e de melhores
condicbes de trabalho. Essas préticas tém se nutrido, entre outras
referéncias, das indicacdes pedagdgico-didaticas produzidas na academia,
como as salientadas no texto. Pode-se dizer, portanto, que houve avancos
no entendimento e no encaminhamento dos processos de ensino da
disciplina. No entanto, ainda predominam praticas tradicionais: passar
atividades do livro e “dar visto” nas atividades; pedir leitura de trechos do
livro didatico usado de modo acritico e reprodutivo; explicar conteddos como
se fossem verdades inquestionaveis a serem reproduzidas; realizar
avaliacdes com o objetivo predominante de memorizacdo. (CAVALCANTI,
2010, p. 13).
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1.5 Uma ida ao passado: entendendo as raizes de algumas préticas de ensino -

permanéncias.

Pensando nas causas do mal-estar congénito da Geografia nas escolas,
Brabant (2008) olha para o passado da Geografia escolar a fim de buscar pistas que
possam explicar essa “ma fama” quase que inata a Geografia. Afinal, por que
mesmo apos 0 movimento de renovacado da Geografia, das reformas educacionais e
das mudancas dos paradigmas pedagdgicos a Geografia ainda precisa mostrar a
todo instante quais sdo os seus propdsitos, para o que ela serve e porque deve ser
mantida no curriculo escolar?

De acordo com Brabant (2008) esse problema se da em grande parte devido
a ancestralidade da Geografia escolar, que possui em suas raizes a Geografia
militar. Como o militar precisa fazer um inventario dos dados e recursos e armazenar
essas informacdes que lhes podem ser uteis no futuro, sua preocupacao centra-se
justamente em inventariar e classificar e ndo em analisar e explicar. Isso acabava
sendo refletido na Geografia escolar, com aulas de conteddo extremamente
fragmentado e apolitico.

Outra caracteristica que também teve suas raizes na Geografia dos militares
e contribuiu para a abstracdo e despolitizacdo do discurso geogréafico foi a
predilecdo da Geografia escolar pela parte fisica da Geografia. Como a pratica
militar tinha reflexo direto na préatica escolar, o conteudo era trabalhado de forma
extremamente cartesiana, onde o relevo nada tinha a ver com o clima, que nada
tinha a ver com a vegetacdo, que nada tinha a ver com a acdo humana. De fato,
como vimos em Goulart (2011), esses dados isolados pouco podem contribuir para a
nossa compreensdao do mundo que nos cerca e € importante atentarmos para isso,
pois percebendo esse descompasso fica facil compreendermos de onde vem esse
descrédito (ou ‘ma fama’) da Geografia escolar.

Por fim, entra a questdo do enciclopedismo, que contribuiu para a abstracao
crescente do discurso geografico, ao mesmo tempo, que alimentou o tédio das
geracOes de alunos que classificaram a Geografia entre as matérias a memorizar
(BRABANT, 2008, p.19).

Analisando a historia da Geografia escolar podemos perceber que ela teve
um papel importante de pouco contribuir e até mesmo atrapalhar a tomada de

consciéncia politica e social por parte do alunado e também dos professores. Mas e
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atualmente? Sera que isso mudou? “O ensino de Geografia tem contribuido para
alcancarmos novas posturas éticas ou alunos mais criticos? Ou, pelo contrario, tem
reforcado uma leitura acritica, dicotomizada, passiva do mundo?” (KAERCHER,
2010, p. 58).

Brabant (2008) defende a ideia de que a Geografia cumpriu (ainda cumpre?)
um papel de mascara ideoldgica, tornando-se aos olhos dos alunos “uma disciplina
arcaica, incapaz de dar conta dos grandes enfrentamentos do mundo
contemporaneo”. E é justamente para dar conta das demandas de um mundo
globalizado que a Geografia, assim como outras ciéncias, vem passando por um
periodo de discussédo de seus métodos e teorias. Com a abertura da escola para o
mundo contemporaneo a Geografia precisa, de uma vez por todas, deixar para tras
a caracteristica de disciplina livresca e desligada da vida cotidiana para dar conta de
explicar 0 espaco a nossa volta. Mas ndo o espaco concebido & maneira de Kant’ —
0 espaco absoluto, que era apenas um palco, o lugar de ocorréncia do fendmeno
geografico. Aqui falamos de um espaco (social) produzido socialmente, dotado de
intencionalidades. Logo, cabe a Geografia compreender esse espaco produzido e
reproduzido pela sociedade, suas desigualdades e contradi¢cdes e também como as
sociedades produzem esse espaco de acordo com seus interesses em
determinados momentos historicos.

Para que isso ocorra é necessario que se rompa totalmente com essa
Geografia que Lacoste criticava ja em 1976, pois apesar de muitos acharem que a
decoreba, a fragmentacdo dos conteudos e o enciclopedismo sédo coisas do
passado, como pudemos ver, eles ainda estdo presentes em muitas salas de aulas,
em alguns casos, apenas camuflados por novas abordagens. E sabemos que néo
basta mudar os recursos didaticos utilizados para termos uma aula que dé conta de
cumprir o papel da Geografia no curriculo escolar. Trocar o quadro negro por uma
midia digital, ndo garante uma aula que problematize o contetdo e o traga para a
realidade do aluno.

Cavalcanti (2010) falando sobre as condicdes de trabalho docente e as
permanéncias presentes no ensino de Geografia ressalta que “em razdo das

inumeras dificuldades que enfrentam no trabalho, alguns professores se sentem

" Ver mais em CORREA, Roberto Lobato. Espacgo, um conceito-chave da Geografia. In CASTRO, I. E. de &
GOMES, P. C. C. & CORREA, R. L. Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand, 2008.
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inseguros e se fecham em uma atitude conservadora: optam por manter os rituais
rotineiros e repetitivos da sala de aula” (CAVALCANTI, 2010, p. 1) (grifo nosso). A
fala da autora dialoga perfeitamente com alguns aspectos que observamos nas
praticas dos docentes e que comecamos a compreender com mais clareza a partir

dos relatos desses professores durante as entrevistas que veremos no capitulo II.

1.6 De volta ao presente: olhando para o passado e pensando no futuro.

E importante estarmos sempre colocando em pauta o atual ensino de
Geografia nas escolas, ficando sempre atentos aos obstaculos, entraves e
contradicbes que estdo imersos nesse processo. Segundo Oliveira (2008, p. 137)
“Um dos bons motivos para se repensar o ensino de geografia, se da pelo fato de
gue a grande maioria dos professores da rede de ensino sabe muito bem que o
ensino atual da geografia ndo satisfaz nem ao aluno e nem a e eles mesmos”. A fala
do autor € mais um dos indicios do que faldvamos anteriormente, de que a
Geografia ainda ndo conseguiu superar uma série de deficiéncias que possui e que,
consequentemente, levam muitos a crer que a Geografia escolar ndo possui
aplicacao fora de sala de aula.

Buscando romper com aquela Geografia criticada por Lacoste, muitos
pesquisadores® tem se debrucado sobre o tema na tentativa de apontar caminhos
gue nos ajudem na superacdo de algumas permanéncias que insistem em fazer
parte do ensino de Geografia e que pouco contribuiu para um ensino de qualidade.
Uma andlise, ainda que superficial, da producdo académica® sobre o ensino de
Geografia mostra que grande parte desta tem girado em torno do que aqui
chamaremos de alternativas metodoldgicas, que incluem, mas nao se limitam a:
| Producao de material didatico alternativo;

Exemplos: Livros didaticos feitos pelo proprio professor; Elaboracdo de jogos de
tabuleiro; Confeccédo de fanzine; Elaboragéo de blog ou perfil no Facebook.

Il Utilizacdo de recursos didaticos alternativos;

8 Neste caso, consideramos pesquisador, todo autor de trabalho académico sobre o ensino de Geografia,
incluindo professores do Ensino Bésico e Superior, graduandos e pds-graduandos.

® Utilizamos como fonte de pesquisa os anais dos eventos: 10 ° ENPEG, 12° ENPEG e | ENPEG-SUL. Bem
como, as principais obras que tem servido de referéncia para o ensino de Geografia.
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Exemplos: Utilizacdo de musicas e estilos musicais; Utilizacdo de arte e literatura
(cinema, pinturas e etc.); Utilizacdo de internet e redes sociais virtuais; Uso de
determinados conceitos como eixo gravitacional para abordar teméticas variadas.

lll Praticas pedagdgicas alternativas;

Exemplos: Trabalhos de Campo que englobam caminhas pela cidade, visitacéo a
Museus, visitacao a asilos e pontos turisticos da cidade; Promocé&o de diadlogos entre
os alunos e os moradores do bairro, onde se localiza a escola.

Essas alternativas metodoldgicas sdo, simplesmente, propostas de praticas
gue fogem ao padrdao convencional de ensino, ou ainda, dito de outra forma, séo
tentativas de se adequar o processo de ensino aprendizagem as demandas de um
alunado nascido em pleno século XXI. E é justamente, nesse sentido, que vem
crescendo, cada vez mais 0 numero de artigos académicos com propostas desse
tipo.

Observando as dissertagfes de mestrado (2002 a 2013) da linha de pesquisa
‘Ensino de Geografia” do Programa de Pés-Graduacdo da UFRGS podemos
observar que, das vinte e uma dissertacbes defendidas, no minimo, dez se
encaixam no padrao de alternativas metodologicas, citado acima. Ou seja, 48% de
toda a producao trazem, em seu cerne, alternativas metodolégicas para o ensino de
Geografia de nivel fundamental e/ou médio.

O mesmo procedimento de analise foi repetido s6 que dessa vez com as
dissertacbes de mestrado da linha de pesquisa “Geografia em processos
educativos” do Programa de Pds-Graduacdo em Geografia da UFSC (2009 a 2013).
Dos seis trabalhos disponiveis no banco de dissertacbes do programa trés se
aplicam ao padrdo de alternativas metodologicas e uma se encaixa parcialmente
nesse quesito, pois a discussdo apresentada ndo possui seu eixo central nas
alternativas metodoldgicas, apesar de dedicar parte de seus esforcos a isso. Nao
contabilizaremos este trabalho juntamente com os demais, sendo assim, podemos
afirmar que 50% giram em torno da producao e/ou proposta de outros métodos para
o ensino de Geografia.

Os encontros nacionais que reunem pesquisadores e estudantes da linha de

ensino de Geografia sdo uma boa mostra do que estamos falando (Quadro 1).
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Quadro 1 (*)
Total de submissdes de inscrigbes/trabalhos por GT-Tipo-Categoria

GT1| GT2 |GT3 | GT4 | GTS | GT6 | GT7 E‘I‘B

Total de submissdes
por Efxo Temit 23 130 a7 119 333 55 53 201 1001
Poster 9 75 52 65 221 22 25 a7 566
o 1| 24
- Oral 13 53 32 50 99 3 2 a7 399
Semindicagio | 1 | 2 | 3 | 4 | 13| 2 | 4 | 7 | 3

GT2 | GT3 GT6 | GT7

6 8

14

Categoria
3

201 1001

(*) Elaboragao: Jorge Ferreira de Lima Filho

O quadro™ em questdo, diz respeito as inscricdes de trabalho por GT no 12°
Encontro Nacional de Praticas de Ensino de Geografia (ENPEG), realizado em Jo&o
Pessoa — PB, no ano de 2013 e pode ser encontrado junto aos anais do evento.
Para conseguirmos analisar este quadro de modo mais eficaz é necessario que
saibamos antes os eixos tematicos' de cada um dos grupos de trabalho, pois assim
conseguiremos ter uma visdo geral dos principais assuntos que tem sido discutido a
respeito do ensino de Geografia e também ter uma no¢do dos assuntos que estédo
recebendo mais ou menos atencao por parte dos pesquisadores.

Eixos Tematicos e Ementas dos Grupos de Trabalhos (GT's)
1 - As Diretrizes Curriculares para o ensino de Geografia
Avaliacdo das DCN para o ensino de Geografia, considerando os 10 anos

de sua publicagdo e suas relagcbes com a formacgédo de professores e a
escola bésica.

2 - O Estégio Supervisionado na formacéo do professor de Geografia
Reflexfes tedricas sobre o estdgio na formacao profissional e suas praticas.

1% pisponivel nos anais do 12°ENPEG, em formato de midia digital.

! Disponivel em: < http://enpeg2013.com.br> Acesso em 21/03/2014.
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3 - Ensino de Geografia e multiculturalidade

Abordagens do ensino de Geografia: educacdo quilombola, educacéo
indigena, a questdo étnico-racial, a diversidade cultural, a inclusdo, as
guestdes de género, de sexualidade, de geragéo etc.

4 - Outras modalidades de ensino de Geografia: aspectos teérico-
metodolégicos

Abordagens de praticas e proposicdes tedricas sobre modalidades de
ensino que ndo constituem a escola regular e formal, evidenciando
problemas encontrados e sugestfes de alternativas propositivas para essas
modalidades: Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), Educacéo a Distancia
(EAD), Educacdo Ambiental, Educag&o e Movimentos Sociais etc.

5 - Linguagens no ensino de Geografia: novas possibilidades

Diferentes linguagens para o ensino de geografia: Cartografia escolar,
novas Tecnologia da Informacdo e Comunicacéao - TIC, linguagens artisticas
(midias, masica, literatura, teatro, cinema etc.).

6 - Ensino de Geografia nos anos iniciais: formagdo e saberes
docentes

Discutir o papel do ensino de Geografia nos anos iniciais e na Educacao
Infantil, as pesquisas na area e sua contribuicdo na formacao e no processo
de alfabetizacdo global dos alunos em conjunto com outras areas do
conhecimento escolar.

7 - Histéria da Geografia Escolar: pesquisas e contribuicGes para a
formacédo de professores

Estudos sobre a disciplina e sua inser¢do no curriculo escolar. Influencias
das politicas educacionais, dos livros e de outros recursos didaticos na
disciplina em diversos momentos da historia.

8 - A construcédo de conhecimento escolar: conceitos e conteddos
Estudos sobre uso e reflexdo de conceitos e conteldos para o0 ensino de
Geografia na escola. Experiéncias de praticas docentes que contemplem
tematicas especificas da Geografia. Discussdo sobre curriculo,
planejamento e avaliacao.

Ao analisarmos esse quadro do 12° ENPEG, encontramos algumas
informacBes bem interessantes para o nosso debate. Os primeiro deles &,
justamente, o numero de trabalhos inscritos em cada um dos eixos tematicos. Isso
nos informa os assuntos que mais (e menos) tém sido pesquisados sobre o ensino
de Geografia por todo territério nacional. E acaba confirmando o inicio da nossa
discussdo, quando apontamos que grande parte das pesquisas e producdes
académicas sobre o ensino de Geografia tem lancado esforcos na producdo de
alternativas metodoldgicas para melhorar o ensino de Geografia. Acreditamos que
isso se da, em parte, porque o0s pesquisadores, desejando superar o triste
diagnostico que possuem, propdem alternativas que “caibam nas maos” dos
docentes, ou seja, que dependam basicamente da mudanca da pratica de aula do
professor.

Como podemos observar, O GT 5 foi o que recebeu a maior quantidade de
trabalhos inscritos, sendo 333 de um total de 1001. Esse é justamente o grupo de
trabalho que se propde a discutir novas linguagens no ensino de Geografia, ou seja,

€ nesse GT que algumas dezenas de pessoas vao trazer suas propostas de praticas
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gue fogem ao padrao convencional de ensino, levando para a sala de aula musicas,
filmes, jogos e também levando a aula para outros espacos que podem contribuir
para a constru¢ao do conhecimento, como museus, teatros, pragas e outros espacos
culturais. De acordo com a caracterizagdo que propusemos, anteriormente,
podemos dizer que esse é o GT das alternativas metodolégicas para o ensino de
Geografia.

O segundo GT mais procurado pelos participantes do evento foi o GT 8, que
recebeu o total de 201 trabalhos inscritos. Parte do que seria debatido nesse grupo
de trabalho é caracterizado no ponto Il das alternativas metodoldgicas, que inclui a
utilizacdo de determinados conceitos como “pontapé inicial”, ou ainda, como eixo
gravitacional para abordar tematicas variadas. Porém, como dissemos apenas parte
dos eixos se enquadra nesse quesito de alternativas metodoldgicas, ja que o grupo
de trabalho também discute questdes sobre o curriculo e avaliagdo. Por esse motivo,
nao iremos contabilizar a soma desses dois GTs, mas se o fizéssemos apresentaria
uma soma maior do que a metade de todos os trabalhos inscritos no evento.

Outro aspecto importante que o0 quadro nos revela é que dos 1001
participantes que mandaram trabalho para o evento, apenas 69 estdo enquadrados
na categoria Professor da Educacdo Basica. Num encontro de pratica de ensino em
Geografia esse € um numero bem preocupante e uma evidéncia do distanciamento
entre a académica e a escola. Partindo disso, aqui entram algumas questfes que
podem (e devem) ser discutidas e problematizadas como, por exemplo, a hierarquia
da Geografia academia em relacdo a Geografia escolar e a quase auséncia dos
professores da rede publica de ensino nos encontros que se propde a discutir os
problemas da educacio geografica e apontar outros caminhos. E como se muitos
remédios fossem descobertos, mas sem que 0s pacientes conseguissem ter acesso
a eles. Afinal,

Embora haja um significativo desenvolvimento da pesquisa e da producao
cientifica sobre a préatica de ensino e no ambhito especifico do ensino de
Geografia, € sabido que os avancos tedricos obtidos tém chegado muito
lentamente a pratica escolar, que permanece em boa parte respaldada em

concepcdes tedricas tradicionais, tanto do ensino quanto da Geografia
(CAVALCANTI, 2011, p.11).

Os avancos tedricos, produzidos em grande parte pela academia, como bem
expressou o quadro que vimos anteriormente, chegam de forma extremamente lenta

as escolas, isto é, quando chegam. Ainda assim, ficamos nos perguntando: Sera
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qgue o que tem sido produzido atualmente pela academia é pertinente aos problemas
encontrados no chao da sala de aula? Serd que esses avangos tedricos possuem
viabilidade de aplicacéo nas escolas da rede publica de ensino?
Freire (2007) salienta a importancia de partirmos da realidade do educando
no processo de ensino-aprendizagem. Isso significa que ndo sé o contetdo e a
linguagem, mas também a metodologia devem estar num casamento amigavel com
a realidade dos alunos e também do professor. Por isso, € necessario sim criarmos
alternativas metodoldgicas para o ensino de Geografia. Estas devem estar em
consonancia com 0s recursos que a escola possui, com o tempo disponivel pelo
professor para preparacao e aplicacdo da atividade e também deve estar de acordo
com a realidade do aluno - com seus conhecimentos prévios a cerca do assunto que
sera abordado, com suas habilidades e competéncias - para que assim possa
acontecer o confronto (ou dialogo) entre os conceitos do cotidiano, do senso comum
com os conceitos cientificos. Os conceitos cientificos, por sua vez, tém o papel de
propiciar a formacao de estruturas para a conscientizacdo e ampliacdo de conceitos
cotidianos, possibilitando, assim, o desenvolvimento intelectual. (CAVALCANTI,
2011, p. 28).
Lembra-nos Santos (1994, p.121) que:
Para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar,
partir da consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber o que o
mundo é e como ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de
cada pais no conjunto do planeta e o de cada pessoa ho conjunto da

sociedade humana. E desse modo que se podem formar cidad&os
conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a construir o futuro.

Uma das premissas fundamentais para a eficacia do processo de ensino
aprendizagem é, como vimos em Santos (1994), partir da consciéncia da época que
vivemos. Somado a isso esta a necessidade de uma boa articulacdo entre objetivo,
contetdo e o método de ensino utilizado. Relembrando os dados expostos sobre o
12° ENPEG, podemos concluir que propostas de método nao faltam. O que nos
preocupa é que a grande maioria dos professores da Educacéo Basica, que estédo
em sala de aula, ndo participam de eventos como este e também ndo estdo
envolvidos em pesquisas sobre pratica de ensino. Dessa constatacdo surgem
algumas questées. Como essas propostas podem enriquecer o ensino de Geografia
se a maioria dos professores nao tem acesso a elas? Por outro lado, sera que essas

propostas estdo adaptadas a realidade do chdo da sala de aula das escolas do
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Nosso pais ou sera que sio inviaveis de serem aplicadas em algumas escolas? E na
busca de refletirmos sobre essas e muitas outras questdes que, no proéximo capitulo
vamos a campo observar e conversar com alguns professores da Educacao Béasica

da Rede Estadual do Rio de Janeiro.
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CAPITULO I

PAPO DE PROFESSOR: As belezas e os percal¢os da profissdo docente.

No capitulo anterior apresentamos algumas permanéncias presentes no
ensino de Geografia, chamando atencdo para a memorizacao, a utilizagcdo do livro
didatico como espécie de manual do professor, os conteudos trabalhados como
objetivo, a fragmentacdo e abstracdo exacerbadas dos conteddos e o carater
despolitizado das aulas e teméaticas abordadas. Essas caracteristicas, presentes nas
aulas de Geografia ao longo dos séculos, sem duvida, contribuiu para a ma-fama da
Geografia escolar, levando a mesma a receber, por parte do alunado, adjetivos
como chata e entediante. O desinteresse dos estudantes, por sua vez, pode ser
atrelado ao fato deles ndo conseguirem perceber uma utilidade pratica em suas
vidas cotidianas para os conhecimentos geograficos ensinados nas suas escolas.

Neste capitulo pretendemos examinar as dificuldades dos professores do
Ensino Basico em relagdo a superacdo das permanéncias presentes no ensino de
Geografia. Para isso fomos a campo em dois momentos. O primeiro foi realizado
através da ida as escolas para observacéo de aula e o segundo se deu em forma de
uma entrevista semiestruturada com esses mesmos professores observados.

Com as observacdes de aula tivemos por objetivo acompanhar a realidade de
sala de aula desses professores observando suas praticas, metodologias e recursos
didaticos utilizados. Além disso, pudemos observar algumas das condi¢cbes de
trabalho as quais esses docentes estdo submetidos.

Partamos entdo para a apresentacdo do grupo de professores por nos

acompanhados ao longo desta pesquisa (ver quadro 2 na pagina 50).
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2.1 Caracteristicas do grupo de professores pesquisados:

Quadro 2 - Titulac&o e experiéncia dos professores pesquisados

o o8
o O O T O
HC_) o ° e~ @ e n S , ~
5 S 8 Curso Instituicéo €5 o9 Pos-graduacéo
o | g |<S
P1 M 27 | Licenciaturaem | UERJ/ FEBF 2014 4 Mestrado em curso,
Geografia Geografia, PUC-RiIo.
P2 M 24 | Licenciaturaem | UERJ/ FEBF 2013 4 Nao
Geografia
P3 M 26 Licenciatura e UERJ/ FEBE/ 2009 4 Nao
Bacharelado MARACANA
em Geografia
Licenciatura em 2009 7 Mestre em Gestao e
P4 F 30 Geografia UERJ/ FEBF Estruturacdo do
Espaco Geografico,
UERJ/Maracana.
Licenciaturaem | UERJ/ FEBF 2013 1 Mestrado em curso,
P5 | M | 24 Geografia Geografia, UERJ.
Licenciaturaem | UERJ/ FEBF 2013 5 Nao
P6 | M | 26 Geografia

Como se pode ver no quadro 2, observamos as aulas e entrevistamos um
total de seis professores da Educacdo Basica do Rio de janeiro, sendo cinco
homens e uma mulher. As idades variam entre 24 e 30 anos. Todos, sem excecao,
sdo professores da Rede Estadual, sendo que alguns também trabalham em escolas
da Rede municipal, colégios particulares e/ ou pré-vestibular comunitarios.

O critério utilizado para a selecédo dos professores foi sugerido pela banca da
gualificacdo desta dissertacdo e prontamente aceito por mim. Todos os professores
entrevistados sdo meus colegas de faculdade. Alguns da minha turma (2008.1),
outros meus veteranos. Logo, todos sao licenciados em Geografia pela Universidade
do Estado do Rio de Janeiro — Campus da Baixada Fluminense - e formados a partir
do ano de 2009. Como estamos investigando aquelas permanéncias que insistem

em fazer parte do ensino de Geografia, julgamos que seria interessante trabalhar
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com professores formados recentemente. Desta forma, ja poderiamos descartar a
hip6tese de que tal pratica permanece devido a idade do professor, que se formou
h& muitos anos atras e estaria desatualizado. No quesito “anos de docéncia”, (do
quadro 2) podemos ver que os professores ja possuem familiaridade com a sala de
aula, tendo uma média geral de 4 anos de docéncia cada.

Dos seis professores pesquisados, trés, ou seja, a metade fez ou esta
fazendo mestrado. E ainda que ndo apresentem nenhuma intencdo de deixar o
magistério para seguir outra carreira, mesmo que de Gedgrafos, nenhum possui
pesquisas voltadas para educacdo ou ensino de Geografia especificamente. Esse
fenbmeno observado, como podemos ver em Kaercher (2014), ndo é de ocorréncia
exclusiva do grupo pesquisado:

Tal secundarizacdo da tematica do ensino e do ensinar-aprender nao é
refletida somente nas graduacdes, que priorizam a formacdo técnica do
bacharel (tendo a Geografia Fisica como parametro de cientificidade) em
detrimento, ndo necessariamente intencional, das licenciaturas. Se
olharmos, também, para as pés-graduacdes em Geografia, veremos que a
escassez de preocupacédo com a area do ensino persiste. Pouca atencao se
dedica a esses temas (ensino e formacdo de professor do Ensino
Fundamental e Médio) mesmo que a imensa maioria de gedgrafos, sejam

licenciados ou bacharéis, ganhem a vida como professores de Geografia do
Ensino Fundamental e Médio. (KAERCHER, 2014, p. 72)

Como eu ja conhecia os professores o convite para participar da pesquisa foi
realizado através do Facebook. Todos aceitaram prontamente e foram muito
solicitos em tudo o que foi preciso para realizar o trabalho. Além de fazerem a
mediacdo entre a direcdo da escola e eu para o pedido de autorizacdo das
observacdes de aula, eles também se deslocaram até a Faculdade de Educacédo da
Baixada Fluminense para que a entrevista fosse realizada. Em média, as
entrevistam duraram cerca de 50 minutos. Havia um roteiro e todo o audio da
conversa foi gravado. Houve pouquissima conversa que fugisse a entrevista. No
maximo, um ou outro comentario relembrando algum episodio do tempo da
graduacdo. Notamos que a cada pergunta que era feita a resposta vinha
acompanhada de um desabafo. Em varias ocasibes o0s professores me
aconselhavam: “Tal coisa que aconteceu la na escola, anota ai!”. Ou ainda, “vocé
nao perguntou, mas eu acho que vocé deveria colocar no seu trabalho tal coisa,
porque la na escola...” e junto do relato vinha uma série de andlises, criticas e/ou

justificativas.
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No mais, cabe informar que totalizei 108 horas/aula de observacdo nas
escolas e que foi uma experiéncia incrivel, principalmente pelo fato dos professores
serem ex-colegas de faculdade. Ver a mudanca de postura, 0 modo como cada um
ensina determinados conteudos, os exemplos que utilizam, o dominio de turma, o
nivel de exigéncia com os alunos, o0 modo como resolvem 0s problemas que
aparecem... Sem duvida, foi uma experiéncia gratificante e muita valiosa para a
nossa pesquisa.

As observacdes de aula ocorreram de forma muito tranquila. Creio que todos
se sentiram bem a vontade com a experiéncia. No primeiro contato com cada turma
havia sempre certa agitagdo. Apesar da maioria dos professores terem me
apresentado e explicado o que eu estava fazendo ali, os alunos desconfiavam e me
interpelavam com perguntas do tipo: “A senhora é do conselho tutelar?”, “Vocé vai
dar aula pra gente, vai substituir esse professor?” ou ainda “A senhora anota as
coisas ai para mostrar a diretora?”. Nesses casos, eu explicava novamente o que
estava fazendo ali e eles se tranquilizavam. Tirando a curiosidade inicial, os alunos
se acostumaram com minha presenca e agiam como se eu nao estivesse ali.

Os professores também pareciam ficar bem relaxados com minha presenca.
Uma vez ou outra se reportavam a mim pedindo confirmacgéo para algo que haviam
falado e nada mais que isso. Outras vezes ap0s tomarem certa atitude que
acreditavam que eu nao aprovaria chegavam perto de mim e falavam em tom baixo
como quem se justifica: “Vocé ta vendo como eles séo, né?!”.

A fim de mantermos o anonimato dos professores que participaram da
pesquisa optamos por identifica-los através de siglas que irdo de P1 (professor
namero 1) até P6 (professor numero 6), segundo a ordem em que foram
entrevistados. Também nao divulgaremos o nome das escolas em que se deram as
observacdes de aula, ja que ao pedir permisséo para a realizacdo da pesquisa junto
a direcdo das escolas acordamos que quaisquer dados obtidos junto as instituicoes

estariam sob sigilo ético.

2.2 Impressdes das observacdes de aula:

Descrever ndo € operagdo simples como alguns supdem. Como se
bastasse “relatar o que se vé”. Sabemos que ndo vemos “apenas” com o0s
olhos. O cérebro, imediatamente, interpreta, orienta, induz, tenta dar sentido
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ao que se vé. E, entdo, as teorias ja estdo fazendo o seu trabalho.
(KAERCHER, 2014, p. 81)

Procuramos sintetizar aqui 0s eventos mais marcantes, agrupando as
tendéncias e acontecimentos que fazem parte da rotina das aulas de Geografia que
observamos. Com exce¢do de um ou outro episédio pode-se dizer que ha muita
semelhanca entre todas as turmas observadas. Os métodos, recursos didaticos
disponiveis e/ou utilizados, até os problemas, sdo basicamente 0s mesmos.
Lembramos que o objetivo de nossas observagdes nunca foi avaliar o trabalho dos
colegas, menos ainda apontar falhas. O relevante para nossa pesquisar era
perceber até que ponto as permanéncias estavam presentes nas praticas desses
professores para que a partir dai pudéssemos refletir junto com os docentes, e
também com o leitor, as dificuldades de se romper com essas permanéncias.

Para realizar as observagOes utilizamos algumas perguntas norteadoras que
pudessem nos ajudar a focar nossa investigacdo nas questdes mais relevantes a
nossa pesquisa:

Qual o tema da aula?

Como o professor introduz o tema?

Qual a metodologia utilizada?

Quais os recursos didaticos utilizados?

Qual a relacéo do professor e dos alunos com o Livro didatico?
Como foi a relacéo professor-aluno nessa aula?

Como foi a participacdo dos alunos? Estavam interessados?
Como o professor motivou os alunos?

Como foram os exercicios de fixacao?

O que os alunos fizeram na aula?

O que o professor fez na aula?

Houve algum tipo de resgate do que foi trabalhado na aula anterior?

Como se deu a distribuicdo do tempo?

N T N S S O AN

O espaco fisico (infraestrutura) é adequado a atividade desenvolvida?

Para que o texto pudesse ficar mais didatico fizemos nossos comentéarios na

medida em que os relatos foram sendo apresentados. Com isso tentamos evitar que
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o texto ficasse cansativo e muito recortado. Diante dos esclarecimentos partamos
entdo para a relatoria e comentarios resultantes das observacdes de aula:

a) Metodologias e recursos didéaticos utilizados:

Como dissemos anteriormente, muitas semelhancas foram detectadas na
pratica dos professores observados. A primeira delas e, talvez, a que mais tenha
chamado nossa atencdo foi a metodologia e os recursos didaticos utilizados pelos
professores em suas aulas. Todos, sem excecao, utilizam como método principal e
praticamente exclusivo a aula expositiva e 0s recursos didaticos utilizados se
restringem basicamente ao quadro branco e as canetas necessarias para passar a
matéria no quadro. A rotina basica das aulas observadas pode ser dividida em
guatro partes principais, que séo: passar a matéria no quadro, esperar 0s alunos
copiarem, fazer a chamada e explicar a matéria disposta no quadro.

As explicacbes costumavam ser bem superficiais e com poucas intervencoes
dos alunos. Os professores tentavam estimular os estudantes a participar fazendo
algumas perguntas antes ou durante a explicacdo, porém apenas um ou outro aluno
falavam e os professores seguiam a aula com uma baixissima participacéo discente.
Os casos de destaque foram P1 e P5. Eles eram os que melhor conseguiam a
atencao e participacdo dos alunos durante as explicacbes. Ambos tinham o cuidado
de tentar relacionar o conteudo trabalhado com a realidade da cidade onde se
localizava a escola e também com acontecimentos que fazem parte do cotidiano da
familia dos alunos. Além disso, procuravam trazer questdes polémicas para debater
em aula. Esses eram os momentos de maior participacdo dos estudantes.

Normalmente, a fala ficava centrada na figura do professor, e os estudantes,
enquanto ainda copiavam a matéria do quadro, escutavam meio desinteressados.
Inimeras vezes as explicacbes eram interrompidas por reclamacdes dos alunos
(“professor, ta muito calor aqui!”, “professor, fulano ta mexendo no celular’) ou pelos
pedidos de siléncio por parte do professor.

Inimeras vezes as explicacdes foram deixadas para o final da aula. Nesses
casos, a explicacéo era feita de forma apressada para que o professor tivesse tempo
de explicar tudo antes de bater o sinal. Essas eram as situacdes em que 0s alunos
menos prestavam atencdo a explicacao, pois ja estavam contando os minutos para o

fim de aula e guardando o material para irem para casa ou para o intervalo.
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Em 108 horas/aula observadas, apenas dois professores utlizaram um
recurso diferente das canetas e do quadro. P4 utilizou o livro didatico algumas vezes
e P2, em algumas aulas, levou uma folha para os alunos. As folhas sempre
continham um pequeno texto de explicacdo seguido de exercicios e como a escola
nao disponibilizava cota de xerox para os professores, a ndo ser para as provas
bimestrais, P2 fazia as cdpias numa outra escola em que trabalhava. Ndo que nessa
outra escola a xerox fosse liberada. Mas, como a orientadora pedagogia era parente
do professor, enquanto tia, ela disponibilizava as copias que o sobrinho precisava.
Ainda sim, ocorreu algumas vezes do numero de cépias ser inferior a0 numero de
alunos, P2 entdo tinha que pedir que eles fizessem a atividade em dupla. Ou seja,
depois do exercicio pronto, um aluno levava a folha pra casa e o outro acabava
ficando sem o texto, sem as perguntas, sem as respostas.

Como fazer as copias era uma dificuldade, outro infortunio surgia dai. O
professor tentava usar apenas meia folha, assim recortando, uma folha dava para
dois alunos. Pra isso ele acabava colocando uma fonte bem pequena e como a
Xérox que conseguia também nao era de Otima qualidade, em uma aula, a folha
acabou se tornando um problema. O texto tinha sido impresso com uma fonte t&o
pequena que os alunos ndo conseguiam ler 0 que estava escrito. O que poderia
poupar o tempo do professor e dos alunos acabou atrapalhando ainda mais o
desenvolvimento da aula. Além de recortar as folhas na hora da aula e sem o auxilio
de uma tesoura, o que demandou um tempo relativamente alto, P2 ainda teve que
copiar todo o conteudo da folha no quadro, esperar que os alunos se acalmassem,
pois tudo acaba se tornando motivo de alvoroco, e copiassem o conteddo no
caderno. A intencdo de elaborar a folha foi boa, mas a falta dos recursos
necessarios para a confeccdo do material acabou gerando o insucesso da atividade
planejada para aquela aula.

Ao longo das observacdes de aula muitos professores apontaram que a
auséncia da disponibilidade de xerox nas escolas para os professores € muito ruim.
Muitos deles deixam de trazer textos e atividades variadas, pois ndo possuem meios
para reproduzir o material para os alunos. Além disso, os professores também
precisam da xerox para outras atividades docentes. Durante o intervalo de uma de
suas aulas, P1 convidou-me a acompanha-lo até a papelaria localizada na esquina
da escola. Como os diarios de classe ndo podem sair da escola, ele precisava fazer

a copia para que em casa pudesse passar as notas dos alunos para o ‘conexao’.
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Depois de fazer as cépias ele percebeu que ndo tinha como pagar e muito acanhado
me pediu dinheiro emprestado. Esse, sem dlvida, € um tipo de constrangimento que
um professor da Rede Estadual ndo deveria passar. Se eu ndo estivesse ali naquele
momento ele nado iria poder levar as cépias para concluir um trabalho que tinha
prazo para ser cumprido. Além disso, acreditamos que o Estado deveria prover

meios para que o docente consiga realizar todas as suas atribui¢des.

Fragmentacéo, descricdo e abstracdo dos conteudos:

A fragmentacao, descricao e abstracdo dos contelidos sao trés caracteristicas
gue tem feito parte do ensino de Geografia e que ha muito vem sendo denunciada
por diversos autores que se preocupam em fazer da Geografia escolar uma
disciplina mais qualificada e comprometida com a formacdo e desenvolvimento de
seus alunos. Em muitas salas de aula a Geografia ainda esta presente na forma de
“‘uma descricdo desinteressada do mundo” como denunciava Lacoste em 1976 ou
ainda como alerta Kaercher (2010) uma “revista de variedades”.

Essas caracteristicas foram e continuam sendo (parcialmente) responsaveis
por alimentar o tédio e o desinteresse dos alunos, pois a Geografia escolar “(...)
apesar de uma predisposicao aparente a tratar o mundo que nos rodeia, acabou se
desenvolvendo no mesmo plano das outras disciplinas, um plano antes de tudo
marcado pela abstracdo.” (BRABANT, 2008, p.15). Ainda hoje o conteiddo da
Geografia escolar assume a fungédo de simplesmente “(...) descrever alguns lugares
e alguns problemas, sem conseguir dar conta de pensar 0 espaco. Pensar o espaco
supde dar ao aluno condicbes de construir um instrumental que seja capaz de
permitir-lhe buscar e organizar informacdes para refletir em cima delas”. (CALLAI,
1999, p. 75).

Nas aulas dos professores observados, a pobreza de recursos didaticos
utilizados, sem duvida, contribuiu ainda mais para a abstracdo dos contetdos
trabalhados. Por exemplo, no inicio do 4° bimestre P4 comecou trabalhar Blocos
Econémicos com uma de suas turmas. Ela explicava um pouco sobre o pais e seu
papel dentro do bloco e na hora de falar sobre a localizacdo dos paises, mostrar o
continente em que estavam localizados P4 ia apontando para o quadro vazio
esperando que os alunos visualizassem ali uma espécie de mapa mental. E claro
gue nessa aula a auséncia de um mapa de verdade fez muita falta. Os alunos

fizeram confusdo durante toda a aula e mesmo depois do fim da explicagao e dos
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exercicios de fixacdo, na hora da correcao de uma atividade um aluno citou a Franca
como um dos paises da América Latina, ja outro aluno citou Portugal.

N&o foi somente nesse momento e nem apenas na aula de P4 que um
recurso didatico especifico fez falta. Isso ocorreu com todos os professores.
Poderiamos aqui citar uma série de situagfes. Numa aula de P1, por exemplo, sobre
os dominios morfocliméaticos do Brasil 0 mapa esteve presente. O préprio professor
desenhou o mapa no quadro (com muita habilidade vale ressaltar). Porém, ao falar
sobre cada uma das caracteristicas que compdem a Amazbnia, a Caatinga ou o
Cerrado, o professor ndo possuia nenhuma imagem para mostrar aos alunos. Ele
apenas descrevia oralmente cada uma das paisagens e a visualizacao ficava por
conta de imaginagdo de cada aluno. Com certeza ao falar sobre vegetacao xerofita,
tropdfita, cactaceas e floresta latifoliada a imaginacdo dos estudantes correu solta.
Diante do ocorrido nos perguntamos:

Como pode um professor ensinar aos jovens somente com quadro e giz se
eles estdo saturados de formas comunicacionais e culturais que interagem
diariamente com eles, se convivem com um complexo e diversificado
aparato tecnoldgico que permite experimentar a sensacao de plena conexao
com o mundo? Um mundo dominado por dispositivos visuais! (TONINI,
2011, p. 95).

Falar sobre cada dominio morfoclimatico em 20 minutos, descrevendo clima,
vegetacao, relevo, tipo de solo, principais impactos ambientais e ainda por cima sem
a visualizacao dessas paisagens realmente € muito complicado. Os alunos recebem
uma enxurrada de informa¢des com varios termos desconhecidos e o professor com
sua descricdo detalhada fica na esperanca de que o aluno consiga associar e se
interessar por todas essas informacdes recebidas.

Na aula citada, como havia desenhado no quadro um mapa e ainda quatro
climogramas, fora o texto, o professor teve que dar bastante tempo para que os
alunos pudessem copiar e acabou deixando a explicagdao para os “45 do segundo
tempo”. Os alunos dessa turma nédo possuem livro didatico o que dificulta a
ilustracdo necessaria de certos conteudos trabalhados. Além da falta do livro, a
escola também nao disponibiliza cota de xérox para os professores. O aluno s6 tem
a oportunidade de visualizar, de fato, aquilo que esta sendo explicado se o professor
levar fotos, gravuras, slides ou qualquer outra coisa que os ajude a entenderem
melhor o conteddo em questdo. Assim, podemos perceber que a questdo da

abstracdo dos contetdos esta totalmente relacionada & metodologia e os recursos
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didaticos utilizados pelo professor. Dai a importancia ndo s6 da disponibilidade dos
equipamentos nas escolas, bem como a capacidade e o tempo necessario para que
0 professor possa se apropriar dessas ferramentas.
Outra coisa que percebemos nas observacdes de aula foi 0 modo como os
conteudos séo trabalhados:
A forma como grande parte dos professores ensina ainda esta centrada na
quantidade de informacbes desinteressantes, desconectadas e
descontextualizadas da realidade do aluno, das outras areas do
conhecimento e dos acontecimentos do mundo. Continuamos procurando
apoiar nosso trabalho nos conteddos, listagens com titulos dispostos
linearmente, nem sempre compreendidos pelos proprios professores. Essa
fragmentacéo tem dificultado a articulagdo com o cotidiano e com outras

areas do conhecimento e, dessa forma, dificultando a compreensao do
espaco geografico. (GOULART, 2011, p. 20).

No geral, 0 que mais acontece € que o0s professores sO perguntam aos alunos
o que foi dado na ultima aula quando precisam lembrar onde pararam na matéria.
Apenas P4 e P5 tinham o habito de fazer um rapido feedback com os alunos sobre o
gue havia sido trabalhado na ultima aula. Ainda assim, depois do término do
feedback e da introducéo do novo tema era raro voltar a se falar sobre os conteudos
das aulas anteriores, o0 que dird do que fora trabalhado nos outros bimestres. Desta
forma, a Geografia parece falar de um conjunto de coisas variadas e desconexas.
N&o parece que nada tem relacdo com nada e que também néo fazem parte de uma

totalidade maior e em constante movimento. Fato é que:

(...) a Geografia escolar precisa superar o seu carater de disciplina
descritiva de pontos geograficos, rios, picos, cidades, capitais. Raimunda
Abou Gebran (1996, p.11) considera que a Geografia escolar “precisa
deixar de ser apolitica, pois ela é justamente um modelo politicamente
conservador, produtor de uma cidadania contemplativa, inerte”. (MARTINS,
2011, p. 69).

Se desejamos que a Geografia contribua efetivamente para “a formagao de
cidaddos mais ativos, mais criativos e, assim, mais bem preparados para as
exigéncias do mundo atual” (CAVALCANTI, 2011, p. 171) devemos buscar, através
de nossa pratica, o rompimento com a logica conteudista, fragmentaria, de carater
descritivo e despolitizado sob o qual o ensino de Geografia tem sido submetido ao
longo dos anos. “(...) Cabe a nés, professores, “fazer ver”, (re) ensinar a ver o que
esta oculto, iluminar o que esta escondido, relembrar o que os olhos ndo veem mais.

Problematizar o que parece natural” (KAERCHER, 2013, p. 20), tornando o ensino
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de Geografia mais qualificado e atraente frente as necessidades e desejos dos

alunos.

Sobre a utilizacao do livro didatico:

Uma das permanéncias que falamos ao longo do capitulo anterior foi 0 uso do
livro didatico como a “biblia docente”. Muitos professores utilizam o livro como
recurso unico e exclusivo em suas aulas e ao invés do livro ser mais um recurso que
possa auxiliar os professores e, principalmente os alunos, o livro acaba se tornando
um manual que é seguindo do inicio ao fim, limitando os temas trabalhados, por
exemplo, a opinido do autor do material que esta sendo utilizado.

Para nossa surpresa esse fendmeno nao foi identificado em nenhum dos seis
professores pesquisados. Pelo contrario, o que identificamos foi a auséncia quase
total do livro didatico. As escolas de P1, P2, P3 e P5 ndo possuem livro didatico. Ou
seja, o material ndo chegou para ser distribuido aos alunos. Nos casos de P1 e P5
nao ha nem o livro do professor. P2 € quem mais utiliza os textos dos livros didaticos
em suas aulas. Costuma extrair os textos, de livros didaticos variados que tem em
casa, para passar no quadro e os alunos copiarem.

Somente nos casos de P4 e P6 é que tanto os professores, quanto os alunos
possuem o livro didatico, que é utilizado esporadicamente. Ambos costumam fazer
as atividades do livro com os alunos e, principalmente P4, trabalha as imagens,
graficos e tabelas presentes no livro. Os textos, lidos com pouca frequéncia em sala
de aula, sdo tomados como material de apoio dos alunos para que possam estudar
em casa.

Se € um crime o professor limitar suas aulas ao livro didatico, crime maior ndo
€ do Governo Estadual em deixar faltar um material tdo importante para a
aprendizagem dos alunos? E a situacdo s6 piora ao sabermos que o dinheiro dos
livros ja foi gasto pelo Governo Federal, ou seja, livro tem, falta o Estado fazer o
repasse para as escolas. A preocupacdo de P1 e P3 em fazer os alunos copiarem a
matéria do quadro era imensa. Toda aula eles falavam inUmeras vezes sobre a
importancia de copiar a matéria, ja que caso 0s estudantes ndo copiassem nao
teriam outro material para consultar quando chegassem em casa.

Ao longo das observacdes P1 queixou-se comigo varias vezes sobre a falta
do livro didatico, pois os exercicios e imagens para ilustracdo do que estava sendo

explicado faziam muita falta. Além disso, reclamava de ter que fazer os alunos
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copiarem textos e desenhos do quadro toda aula. Tarefa ardua, ja que os alunos néo
gostam de copiar.

Memorizacao:

A memorizacdo ou decoreba se fez presente na pratica de todos os
professores observados, pouco como método, mas principalmente como objetivo
final. P4, conscientemente ou nao, faz seus alunos repetirem as definicbes que
coloca no quadro algumas vezes e também tem o habito de fazer com que os alunos
completem suas frases. Dizia ela: “Exodo rural é o deslocamento da populagdo do
campo para a ci...” E os alunos: “daaaade”. Ou ainda, “o bloco econémico € uma
zona livre de co...” E os alunos: “mércio”. As avaliagdes sao uma boa amostra de
como a memorizagcdo vem sendo empregada nas aulas de Geografia. O processo
pouco tem importado, valoriza-se o resultado final. E esse resultado final é medido
através das notas que os alunos tiram nas avaliagbes, onde tem sido necessario

pensar bem pouco pelo modo como as questdes vem sendo elaboradas.

Na maioria das vezes, as provas apresentam perguntas diretas que
evidenciam e priorizam a memorizacdo, ndo propde a reflexdo e sao
respondidas sem passar por processos de problematizacdes. E comum
encontrarmos respostas compostas por uma Unica palavra, sem que ocorra
uma contextualizacdo. A avaliacdo faz parte do planejamento e € um dos
momentos mais frageis deste planejamento. Avaliar € um processo e nao
um fim, a avaliagdo é composta por elementos que compdem a construgéo
do conhecimento. Uma avaliacdo bem elaborada € aquela que faz com que
o aluno termine a prova sabendo mais sobre o assunto do que quando a
comecgou. (COSTELLA, 2011, pg. 185).

Vejamos a seguir algumas questdes retiradas da prova de Geografia de uma

turma do 7° ano elaborada por P5:

Questdo 6. Sobre a Regido Nordeste, complete corretamente:
A area de ocorréncia do clima tropical semiarido no nordeste brasileiro € denominada Nordeste seco
ou nordestino. Essa area é caracterizada por baixos volumes pluviométricos e

altas temperaturas, associados a elevados indices de evaporacdo, e pela ocorréncia da

, vegetacdo adaptada a aridez do clima.

Questdo 7. Cite ao menos um fator que faz da Regido Sudeste ser a Regido que mais atrai

imigrantes de dentro e de fora do Brasil
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Questao 8. O Meio Norte é a sub-regido nordestina menos integrada ao contexto econémico regional,
porque apresenta estrutura de producéo ainda muito dependente da atividade extrativista vegetal.
Cite a vegetacao muito particular desta regido e suas principais atividades econémicas.

Questdo 9. Atualmente, vem ocorrendo no nordeste Brasileiro, um fendmeno chamado
“desconcentragdo industrial”. Apresente as principais vantagens que a Regido Nordeste tem

oferecido para que as industrias tenham interesse em se fixarem nessa regido.

A maior parte das questdes sdo para citar, apresentar, completar, ou seja,
ndo ha o que se pensar. Apesar das questdes terem sido retiradas de uma prova
elaborada por P5, poderiamos ter escolhido outras questdes, elaboradas por
qgualquer um dos outros cinco professores pesquisados que teriamos 0 mesmo tipo
de amostra, questdes pouquissimo ou nada reflexivas. O aluno nédo precisa ter
entendido a matéria, se memorizou consegue obter um bom resultado nas
avaliagOes. As questdes em que o aluno precisa desenvolver uma linha de raciocinio
estdo escassas nas avaliacdes. Isso porque os professores precisam que 0s alunos
obtenham a meédia necesséaria para passar de ano. A aprovacdo automatica,
formalmente, ndo faz parte do curriculo escolar, mas basta participar de um
conselho de classe para ver que ela € quase uma obrigatoriedade. A direcao
pressiona os professores de toda forma possivel e a direcdo, por sua vez, é
pressionada pela Secretaria de Educacdo a manter ou aumentar seus indices de
aprovacao.

Na escola de P5, por exemplo, a direcdo da escola, no conselho de classe,
pressionou os professores a aprovarem todos os alunos alegando que se o niumero
de reprovacbes fosse alta, turmas seriam fechadas e professores seriam
remanejados de escola. Outro argumento utilizado pela direcdo foi que se eles
conseguissem tirar logo da escola os alunos ruins, teriam a possibilidade de
aumentar ainda mais seus indices nas avaliacdes do governo, o0 que poderia resultar
num repasse maior de verba para a escola e bénus para todos os professores. P2,
por sua vez, queixou-se sobre a pressao exercida pela direcdo contando-nos que a
direcdo diz que tem que aprovar todo mundo mesmo e era isso o0 que ele ia fazer.

Pois se ha um numero significativo de reprovacdes vocé € chamado junto a
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METRO® e ele tinha certo receio de algumas coisas ja que ainda esta no periodo de
estagio probatoério na Rede Estadual.

Distribuicdo do tempo entre as atividades:

Passar a matéria no quadro, esperar os alunos copiarem, fazer a chamada e
explicar a matéria parecia ser os quatro grandes obstaculos que os professores
deveriam ultrapassar ao longo de cada aula para que pudessem estar livres de seu
trabalho. Como sdo atividades bem comuns a rotina escolar, a principio podem
parecer quatro tarefas faceis, porém em muitas aulas fazer uma simples chamada
era quase uma tarefa herculea. O gasto de tempo para realizar cada tarefa dentro de
sala de aula é imenso. Chamou-nos muita atencédo a quantidade de tempo gasta em
pedir a atencdo ou siléncio dos alunos, fazer a chamada e esperar os estudantes
copiarem a matéria do quadro.

Esse mesmo fendmeno foi identificado por Kaercher (2014) em pesquisa
realizada para sua tese de doutorado. O autor atribui a esse gasto excessivo de
tempo para realizar toda e qualquer atividade em sala de aula expressées como
“cozinhar os alunos em banho-maria” e critica o slow motion com que os docentes
conduzem as atividades numa tentativa de menor gasto de energia possivel.

Além do tempo que é gasto nas atividades de fato ha ainda o enorme tempo
gasto para que o professor consiga comecar a sua aula, seja porque os alunos estao
agitados e ele precisa ficar pedindo atencédo e siléncio ou ainda porque precisa
resolver algum problema de infra como, por exemplo, a falta de caneta para comecar
a passar a matéria no quadro. Na verdade, perdemos a conta de quanto tempo foi
gasto devido a essa caneta. Ou porque néo tinha caneta disponivel para o professor
usar ou porgue as canetas estavam com pouca tinta e mal dava para enxergar o que
estava escrito no quadro. Esse tempo excessivo gasto em qualquer atividade,
muitas vezes, esta além da vontade do professor, no entanto, em outras vezes é
intencional, onde a falta de planejamento de aula é fator decisivo na questao.

Na primeira aula que observamos de P2 o tempo gasto para o professor
simplesmente conseguir entrar em sala de aula foi de 15 minutos. Ao chegar na
porta os alunos tentavam impedi-lo de entrar. Um aluno conseguiu fugir da sala

passando por baixo da perna do professor que, parado na porta, pedia que todos se

12 Diretoria Regional de Educac&o.
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acalmassem e sentassem. Quando finalmente ele conseguiu chegar até sua mesa e
tenta fazer a chamada leva mais 18 minutos. Nesse dia n&o ouve aula de fato. A
turma estava completamente fora de controle e tudo que o professor fez durante o
seu tempo de aula foi tentar acalmar a turma.

Outro episédio que também nos chamou atencdo ocorreu numa aula de P4. A
professora demorou 10 minutos para conseguir comecar a sua aula, pois ao entrar
em sala viu que ndo havia cadeiras suficientes para todos os alunos. Haviam trés
alunos sentados a cada duas cadeiras. A professora pediu que os alunos
passassem nas outras salas perguntando se havia alguma cadeira sobrando (Esse
problema se repetiu em vérias aulas). Além disso, os dois ar condicionados da sala
nao estavam funcionando, a sala que era pequena para a quantidade de alunos
estava super abafada e a turma extremamente agitada reclamava sem parar do
calor. A professora pedia siléncio a todo instante tentando comecar a aula. Para nao
nos alongarmos nesse relato, podemos dizer que entre resolver o problema das
cadeiras, fazer a chamada e conseguir um pouco de atencéo da turma exaltada com
o calor, o que a professora conseguiu trabalhar com eles no dia foi:

Migracées: E o processo de deslocamento populacional.
Imigrante: aguele que chega no seu local de destino.
Emigrante: Aquele que sai do seu local de origem.

As trés frases foram escritas no quadro, lidas em voz alta pela professora,
gue explicou um pouco aquele contetudo e os alunos levaram uns 30 minutos para
copiar. Dar uma infinidade de tempo para os alunos copiarem a matéria do quadro é
caracteristica que se repete nos seis professores observados, principalmente
guando eles tém dois tempos de aula seguidos numa mesma turma. E o pior € que
sentados em sua mesa eles observam que a maioria dos alunos esta conversando e
com o caderno ainda dentro da mochila, ou seja, essa espera é praticamente um

“gasta tempo”.

Relacdo Professor-Aluno

Um ponto positivo que pudemos detectar nas observacdes de aula foi que de
todos os professores pesquisados, todos, sem excecdo, costumavam ser muito
atenciosos com o0s alunos. Sempre que um aluno respondia alguma pergunta ou
tinha alguma pergunta a fazer os professores paravam o que estavam fazendo para

dialogar com aquele aluno. Até mesmo quando algum aluno fazia alguma piada
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durante a explicagdo, os professores tinham a tendéncia de comentar a piada
relacionando-a com o0 que estava sendo debatido ou rebaté-la com alguns
guestionamentos que faziam os alunos refletirem.

P1, P5 e P6 eram os que pareciam ter um melhor relacionamento com seus
alunos, seja na sala de aula ou nas conversas de corredores. Os trés sdo simpéticos
com os alunos, fazem piada, perguntam sobre como vai a vida ou o trabalho.
Incentivam os alunos e mostram interesse pelas atividades que os discentes fazem
fora da escola, como por exemplo, escolinha de futebol, capoeira ou danga. Enfim,
ha uma relacdo amigavel estabelecida entre ambos sem que se perca a autoridade
de cada um dos professores. E possivel identificar claramente que nesses casos ha
um acordo estabelecido entre aluno e professor e cada um faz sua parte. P1 permite
gue os alunos escutem musica no celular (desde que estejam com fone de ouvido)
enquanto passa a matéria no quadro e os estudantes copiam. Quando ele diz:
‘guardem o celular que agora vou explicar’, os alunos acatam o pedido
imediatamente. Sem duvida, esse tipo de respeito pelo professor acaba
proporcionando um ambiente mais silencioso, mais adequado para a execucao da
aula.

Nestes trés casos, era possivel observar um respeito pela autoridade do
professor que ia além da simples hierarquia. Os alunos enxergavam que aquele
individuo realmente merecia sua atencdo e respeito. Ndo que nao houvesse
conversa paralela e que os professores nao precisassem pedir siléncio, mas quando
iSso acontecia os alunos geralmente se desculpavam e voltavam sua atencéo para
aula novamente, ou seja, havia ndo s6 o respeito pela figura de autoridade do
professor, mas também certa cumplicidade e satisfacdo de ambas as partes pela
relacdo amigavel que ali existia. Isso para nés foi um fato muito positivo. Pensamos
que se os professores ndo conseguirem estabelecer “(...) vinculo com seus alunos,
nao buscarem neles motivacdo e energia, a docéncia fica ndo s6 ardua, como sem
sentido”. (KAERCHER, 2011, p. 211).

Em uma das turmas de P2 a relacdo professor-aluno é totalmente diferente.
N&do ha regras claras e os alunos parecem ndo reconhecer a autoridade do
professor. A turma é extremamente indisciplinada e sem limites deixando o professor
totalmente cansado e desmotivado. Ele ndo consegue falar com toda a turma de
uma sé vez. Tem gque ir passando de grupinho em grupinho para explicar a atividade

ou ainda para pedir siléncio. Apesar de toda a dificuldade em se trabalhar com a
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turma, P2 é muito esforcado em fazer o seu trabalho da melhor forma possivel e
também muito paciente e cortés com os alunos. Era possivel ver um sorriso no rosto
do professor quando um aluno, mesmo que por pouquissimo tempo prestando
atencédo na aula, fazia uma pergunta.

Com P4 a relagcdo € menos tensa, ao mesmo tempo também, um pouco
formal. Nao ha um bom entrosamento entre professora e os alunos, mas ha respeito
de ambas as partes, o que possibilita que o professora consiga o siléncio minimo
necessario para desenvolver o seu trabalho. No primeiro dia de observacdo com
P4, antes do inicio da aula, a professora conversou comigo e disse que eu nédo
deveria me espantar com nada. Que os alunos sdo impossiveis e que toda aquela
pedagogia que a gente aprende na faculdade ndo funcionava ali, que nédo tinha
como aplicar aquilo. Disse ainda que costuma ser bastante irbnica com os alunos e
gue as vezes, quando os alunos estdo muito exaltados, precisa sair de sala para
“tomar uma agua demorada”. Ela encerrou a conversa dizendo que geralmente
funciona. Que quando ela volta eles estdo mais calmos e que ela faz isso para nao
surtar.

Para nés, o que se destacou em P3 foi que ele se importava muito com o
futuro dos alunos, preocupando-se com a falta de perspectiva de alguns deles.
Entdo, procura conversar e aconselha-los profissionalmente, incentivando-os, por
exemplo, a estudarem para fazer o ENEM ou um curso técnico, enfim, a comecarem
a pensar no que iriam querer fazer da vida no que diz respeito a profissao.

Essa falta de perspectiva dos alunos citada por P3 realmente € algo notério
nas salas de aula em que estivemos acompanhando. Os alunos ndo enxergam na
escola uma possibilidade de crescimento pessoal e profissional. Ndo veem utilidade
nos saberes ensinados e ndo acreditam que terdo chance de chegar a estudar em

uma universidade ou de ter um emprego de alto status social.

Infraestrutura das escolas:

Observar a infraestrutura das escolas me lembrou de um ditado popular: “Por
fora, bela viola. Por dentro, pao bolorento”. Explico por que. Ao chegar as primeiras
escolas para observacdo me surpreendi com o aspecto geral das instituicdes. Nao

haviam salas de aula cheias de infiltracdo, paredes pichadas e cadeiras quebradas,
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como eu estava esperando®®. Pelo contrario, tanto as salas de aula como o patio
pareciam ter sido pintadas recentemente. As mesas e cadeiras estavam em bom
estado e havia ar condicionado nas salas. Infelizmente, a primeira 6tima impressao
gue tive ndo demorou para se desfazer diante dos problemas que iam surgindo a
cada aula. Exemplificaremos apenas alguns aqui, pois falaremos desses problemas
de forma mais detalhada junto a entrevista dos professores.

A escola de P4 foi onde ocorreu a maior surpresa. A primeira vista a sala de
aula era muito boa. Bem iluminada, com uma janela grande que ia do inicio ao fim
da sala. Dois aparelhos de ar-condicionado mais um ventilador de parede. Tanto a
pintura da sala quanto o estado de conservacédo do quadro estavam bons. No final
da sala havia um pequeno arméario todo de vidro com o interior repleto de DVDs,
livros e outros materiais bem interessantes para se trabalhar com os alunos. Acima
do quadro havia presa junto a parede uma televisdo. Nao era de LCD, mas era de
tela plana e com tamanho razoavel. Ao longo das aulas pude presenciar que
infelizmente a boa aparéncia ndo é acompanhada da funcionalidade necessaria.

Para comecar o tamanho da sala ndo era adequado a quantidade de alunos.
Algumas mesas ficavam quase coladas no quadro, logo era impossivel usar a
televisédo por falta de espaco. Os ar condicionados raramente estavam funcionando.
Em uma sala a tomada estava queimada e ndo podia ser usada. Em outros casos o
ar estava desligado porque nao havia funcionario para ligar os disjuntores. Enfim, sé
com o ventilador as salas ficavam muito quentes e os alunos passavam a aula toda
pedindo que a professora resolvesse o problema. Pelas janelas entrava o sol da
tarde deixando a sala ainda mais quente e como as janelas davam para a quadra 0s
alunos ficavam dispersos vendo o que estava acontecendo do lado de fora. Sobre o
armario e os materiais, P4 veio conversar comigo dizendo que haviam muitos filmes
bons ali, mas que ndo podia usar com seus alunos (Ensino Fundamental) porque
nao havia nenhum com a classificacédo etaria adequada para eles. Além disso, ela
me explicou que a sala era “boa” daquele jeito porque era uma sala especial de
projeto. Que as outras eram mais simples.

Na escola de P5 as salas de aula eram adequadas a quantidade de alunos.

As mesas e cadeiras dos alunos eram boas, 0 quadro estava em bom estado e a

13 0 contato anterior que eu tive com a escola publica se deu apenas através do Estagio Supervisionado
durante a graduacdo. As escolas em que realizei 0 estdgio possuiam uma infraestrutura precéria e uma
aparéncia geral muito ruim.



h)

67

sala era bem iluminada. O problema maior residia no fato de n&o possuir ar
condicionado e ter apenas um ventilador de parede que néo gira, logo nédo chega ao
alcance de todos os alunos. Pior € que esse Unico ventilador ndo estd nem
funcionando em todas as salas de aula. O que acontece € que as salas ficam
extremamente quentes, principalmente no periodo da tarde. Os alunos interrompem
a aula toda hora para dizer: “caraca professor, ta muito calor aqui dentro”. O que o
professor podia fazer para ajudar naguele momento era abrir a porta, porém, a porta
aberta interferia no siléncio, ja que se fica ouvindo o barulho que vinha do lado de
fora da sala.

Falar com tanta veeméncia do calor e da falta do ar-condicionado nas salas
de aula pode, a principio, até parecer certo exagero. Porém, vale ressaltar que as
todas as escolas estdo localizadas no Estado do Rio de Janeiro, algumas em
municipios da Baixada Fluminense, onde os termdmetros ultrapassam os 40°C
chegando a sensacdes térmicas de até 50°C. Logo, o ar-condicionado torna-se um
item importantissimo na criacdo de um ambiente adequado ao processo de ensino
aprendizagem. Sentindo-se dentro de um forno é quase impossivel conseguir a
concentragcado necessaria para acompanhar as aulas.

P3 pediu que eu inserisse em minha pesquisa as fotos que ele mesmo tirou
de uma escola em que estava dando aula no ano de 2013, mas que saiu a pedido
préprio. A infraestrutura era totalmente precéria e inadequada. Nem o quadro estava
fixado na parede, mas sim apoiado em duas carteiras escolares. As fotos se
encontram em anexo e mostram a situagao lastimavel de uma escola localizada no

segundo Estado mais rico de nosso pais.

Impressao geral das observacoes:

Assistindo as aulas percebemos que o ensino de Geografia nessas escolas é
muito precario. Os alunos mostram pouquissimo interesse pela disciplina, talvez
porque falte a clareza do porqué ensinar/aprender Geografia. As aulas sdo pobres e
superficiais e a aprendizagem de fato é muito baixa. A julgar pelas notas dos alunos
nas avaliacGes até a memorizacao € baixa.

(...) E comum, simplesmente, ndo haver aula, pelo menos no sentido do
professor querer trabalhar algum conteddo dentro de alguma linha de
raciocinio l6gico e coerente. (...) 0 que é passado para os alunos ndo tem

uma teoria, uma linha de raciocinio, algo que junte as informacdes e lhes dé
alguma coeréncia ldgica ligada a Geografia. Em outras palavras: por que
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“violéncia” tem haver com Geografia? ou AIDS? Ou produgdo de
automoveis/industria automobilistica? Tanto faz o assunto, a Geografia é
prodiga em tudo falar. Perigo: a Geografia se dilui em infinitos temas. Mas,
os professores esquecem-se de ligar tais assuntos a disciplina, relacionar
com o espaco vivido dos alunos, ou com as categorias e raciocinios ligados
ao espaco. Se o professor ndo fizer esta ligacdo — ou tentar — o aluno
tendera a ndo ver sentido no que se esta falando. E se ele ndo vé sentido,
h& uma grande tendéncia a descartar esta informacédo. (KAERCHER, 2014,
p. 108).

Se pudéssemos resumir 0 aspecto geral dos alunos e professores durante
uma aula em uma sO palavra, talvez escolhéssemos cansagco como O termo
adequado. O cansaco dos alunos se expressa em duas formas. A primeira delas é a
agitacdo. Cansados da rotina de permanecerem sentados, copiando do quadro e
ouvindo o professor falar, eles expressam seu descontentamento gritando, se
levantando, conversando com o colega ou mexendo no celular. A segunda forma
pode ser traduzida através da apatia. Deitados sobre a mesa eles olham o professor,
olham a hora, olham o entorno e voltam a deitar a cabeca na mesa, totalmente
entediados. E preciso estar atento a isso, afinal:

A aula ndo pode ser vista pelo aluno como a interrupcdo da vida. Ao
contrario, deve ser vista como mais uma parte nesse processo de aprender
0 viver consigo mesmo e com a sociedade. Frases como estas devem
desaparecer da escola: “Pessoal, agora vamos falar de uma coisa que é de
interesse de vocés!”, “Olha que isso aqui é importante!”, “Olha que isso aqui
vocés vao usar na vida!” Mas se nao é na vida é onde? Na morte? Como
agora vamos falar? Quer dizer que ndo faldvamos antes? E s agora vai ser
importante? A vida ndo pode ser um hiato da sala de aula. Nao podemos

parar a aula para falar da vida e muito menos parar a vida para iniciar a
aula. (DIAS, 2013, p. 117).

Para o aluno, a aula parece ser uma interrupcédo da vida, pois na escola
ele ouve falar sobre um monte de coisas que ndo parecem fazer parte da sua
realidade. De vez em quando até que parecem falar algo de interessante para ele,
mas logo voltam os assuntos e temas que ele ndo faz ideia da importancia e
utilidade.

Ao passar do dia iamos vendo também o cansaco do professor. Alguns deles
repetiam exatamente a mesma aula duas, até trés vezes no mesmo dia. Na dltima
aula, a voz ja estava cansada, as piadas ja haviam sido cortadas e os exemplos, que
antes eram dois ou trés, agora passam a ser um s6. Em uma dessas aulas, P1
passando o mesmo conteudo no quadro pela segunda vez, olhou pra mim e disse:
“Ja to cansado! E ainda vou pra mais duas escolas hoje”. Apesar de terem iniciado a

carreira ha pouco tempo (P5 é o que tem menos tempo de sala de aula, apenas um
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ano e P4 é a que tem mais tempo, sete anos) 0 cansaco e principalmente a
desmotivacdo com a carreira ja pode ser percebida em todos eles. Em conversa de
corredor, P2, P3, P4 e P5 usaram o termo “desmotivado” ao falarem de seu trabalho
como professores da Rede Publica. Falaremos sobre isso junto as entrevistas,
porém diante dos relatos aqui expostos nédo é dificil de imaginar o porqué. No dia da
entrevista P2 confessou: “Eu ja estou cansado, desmotivado mesmo sabe? Ontem
mesmo eu faltei de propdsito. SO fui dar aula de manha e de tarde eu faltei. Fiquei
em casa, de boa, vendo televisdo, porque eu ndo to mais aguentando nao”.

Vale também fazer uma ressalva sobre o planejamento e a dificuldade dos
professores na mudanca de estratégia durante as aulas. P5 é quem parecia dedicar
mais tempo ao planejamento de aula. Talvez pelo pouco tempo de sala de aula (um
ano) e a falta de familiaridade com determinados contetdos. P2 também procurava
se organizar através do material (folhas com explicagéo e exercicios) que preparava
para trabalhar com os alunos. No mais, era comum que o professor chegasse
perguntando aos alunos o que tinha trabalhado na ultima aula. Ou seja, a partir da
resposta obtida é que o professor decidia o que iria trabalhar naquele dia, sem
nenhum tipo de planejamento. Dado essa informacdo comecamos a entender parte
do porque da maior parte das aulas ficarem restritas ao quadro e o porqué de tanto
tempo desperdicado. Se nada foi preparado, entdo porque ndo dar meia hora ou
mais para que os alunos copiem as trés linhas de texto escritas no quadro? Dessa
forma o professor ndo se desgasta e os alunos nao reclamam.

E claro que essa falta de planejamento n&o se da por preguica ou desleixo
dos professores. Nesse caso, 0 cansacgo e, principalmente, a falta de tempo séo
determinantes.

(...) o desafio maior para os professores de geografia e demais colegas de
profissdo da educacdo basica é superar a condi¢cdo de trabalhador que
precisa ministrar um nimero elevado de aulas para conseguir um salario
que mal da para pagar as contas no final do més. S&do 50, 60 aulas
semanais em duas, trés e até quatro escolas em turmas do 6° ano do
ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio. Diante de tal situacdo, que
significado tem o planejamento, a selecdo dos conteldos, a definicdo de
gual metodologia utilizar? Que lugar ocupa a preocupagdo com 0 que

ensinar em geografia? E para que ensinar geografia? (SANTOS, 2011, p.
63).

Nas aulas de P1, primeiro tempo da segunda-feira de manh&, o professor,

com frequéncia, reclamava que estava exausto, com sono, pois havia passado a
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manha e a tarde do domingo dando aula na escola particular (projeto UERJ/ projeto
UFRJ) ou ainda no pré-vestibular comunitario. Esse € apenas um exemplo da
jornada de trabalho desse grupo de professores. Todos dédo aula em mais de uma
escola e nenhum deles tem menos de 500 alunos. Dentre o tempo gasto para dar
aula, se locomover de uma escola para outra, elaborar e corrigir provas e no caso
das escolas particulares ainda testes e simulados, o que fica prejudicado é o
planejamento das aulas.

Outra coisa que percebemos foi a grande dificuldade dos professores na
mudanca de estratégia durante as aulas. Na verdade ndo era nem uma dificuldade
era auséncia mesmo de se abandonar um método que ndo estava funcionando para
tentar outra coisa. P2 iniciou uma de suas aulas, jA sem o siléncio necessario,
avisando: Hoje ninguém vai precisar copiar do quadro! Os alunos comemoraram. Ele
distribuiu uma folha e colocou o titulo da aula no quadro: Polui¢do. E se voltou para
os alunos dizendo: Nao precisa copiar, vamos debater! E comegou a questionar a
turma: “O que é poluicao?’, “Existe s6 um tipo de poluicdo ou varios tipos?”. O
professor fazia essas perguntas no tom de voz mais alto que conseguia e ainda sim
ninguém estava escutando nada. Vendo o que estava acontecendo o professor
continuou insistindo em lancar uma serie de perguntas e ai foi passando de cadeira
em cadeira, de grupinho em grupinho, repetindo as perguntas. la até o quadro,
colocava a resposta que o aluno havia dado e partia para outro grupo repetindo o
mesmo procedimento. Ou seja, hdo havia mais uma aula coletiva nesse momento.
Mesmo vendo que a turma nao estava respondendo ao que havia sido planejado o
professor ndo mudava de estratégia, ndo tentava outra abordagem e nem tomava
uma atitude mais firme em relacdo a indisciplina da turma. Seguia fazendo aquilo
gue ndo estava dando resultando positivo algum.

Essa foi uma das aulas mais estressantes que observei. A vontade era de
levantar e exigir o siléncio, o respeito devido e a atencao dos alunos. O professor se
esforcava na tentativa de debater o tema, mas a turma estava completamente
dispersa e tudo parecia ser aceitavel. Gritar, dancar, batucar, bater no colega,
arrastar cadeiras, brincar de acertar a mochila do colega na lixeira, xingar, jogar
futebol com bolinha de papel, fazer avidozinho, se jogar no chdo, se esconder
debaixo da mesa do professor. Chegou a ter oito alunos de pé ao mesmo tempo
enquanto o professor tentava explicar a matéria. Diante de toda essa loucura o

professor se mantinha calmo e falando com os alunos: “vamos la pessoal, vamos
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debater aqui”, “Fulano senta. Cadé a sua folha?”. E em nenhum momento P2 tentou
abandonar aquilo que estava fazendo e que nao estava dando certo. Ele seguiu
insistindo naquilo até o final da aula. Ao bater do sinal, o professor estava esgotado
desmotivado e néo tinha conseguido trabalhar o contetdo planejado para aquela
aula. Mas formalmente, o conteddo havia sido dado. E assim muitos outros
conteudos vao sendo dados, atropelados. Se os alunos entenderam ou néo, pouco
importa. Na préxima aula, matéria nova!

Castrogiovani (2011) fala sobre a necessidade do professor ter a clareza ndo
s6 do significado, mas também da diferenca entre conhecimento, inteligéncia e
competéncias. E diz que estamos na sociedade da informacdo, mas ndo do
conhecimento, uma vez que uma coisa ndo € sindbnimo da outra. Neste sentido, as
observacdes de aula dialogam bem com a ideia defendida pelo autor. As salas de
aula estdo repletas de informacgbes, porém a construcdo de conhecimento anda
escassa. “‘Essa atitude em nossa leitura torna os momentos pedagdgicos
desinteressantes, pois ndo encaminha para a construcdo de sentido. E facil
constatarmos que ha uma degradagdo do conhecimento pela informagao”.
(CASTROGIOVANI, 2011, p. 174). De fato, durante as aulas observadas, muitas
informacbes sdo dadas e ainda que os alunos guardem algumas dessas
informacdes, raramente conseguem explica-las com suas proprias palavras ou ainda
tecer relacdes entre o que foi dito com outros temas ja abordados.

Procuramos até aqui relatar nossas primeiras impressdes, resultantes nao
apenas da observacdo de aula de um grupo limitado a seis professores. Pelo
contrario, procuramos trazer esses relatos dialogando com diversos autores, a fim de
mostrarmos que muitos fendbmenos identificados nesta pesquisa ndo sdo exclusivos
de uma ou outra escola, mas que estdo presentes em varias escolas do nosso pais
e sendo debatidos por diversos autores. Nao procuramos tecer conclusées, mas
introduzir a reflexdo que aprofundaremos a seguir e, a partir, das entrevistas que

realizamos com os professores observados.
2.3Entrevista, desabafo ou confissdo? Fala professor!
Depois de concluidas as observacfes de aula partimos para a entrevista com

os professores. As entrevistas fluiram muito bem. Alguns professores levaram a

entrevista num tom de desabafo e denudncia, alguns foram extremamente informais,
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j& outros foram extremamente sucintos e formais em suas falas. Isso, sem duvida,

demonstra que estamos trabalhando com um grupo heterogéneo. Também é valido

esclarecer que nossos comentarios sobre a entrevista com os professores estéo

baseados em uma anélise material e objetiva, pois acreditamos que 0s aspectos

subjetivos e psicolégicos sdo moldados a partir do contexto material em que o

sujeito estd inserido. Quanto a disposicdo da entrevista ao longo do trabalho,

procuramos organizar as perguntas em quadros e estes, por sua vez, foram

organizados em blocos tematicos, o que facilitou nossas analises e evitou repeticées

e prolongamentos desnecessarios

Bloco 1 - A escolha da profisséo e a formagéao inicial.

Quadro 3 - A escolha de ser professor.

Prof.

Porque escolheu ser professor?

P1

Sei-14, foi meio que admirando outros professores. Ai acaba criando essa
porr* ai. No ensino médio tinha bons professores. Eu fui levado...

P2

Nao sei... Eu realmente ndo sei. Assim, eu gostava de Geografia e acabou
gue eu fui me aproximando, mas... Eu ndo tenho uma razdo muito assim...

P3

Quando crianca eu queria ser dentista, mas no segundo grau eu vi que
Biologia ndo é muito a minha praia. E ai eu sempre gostei muito de Histéria e
de Geografia e eu tenho uma irma que é professora e eu sempre achei legal
dividir o que vocé sabe. Agora ta ha moda, né?! COMPARTILHAR o que vocé
sabe com outras pessoas e tal.

P4

Acredito que essa escolha tenha sido baseada em uma aptidao em transmitir
informacdes e conhecimentos adquiridos por mim para outras pessoas, que
tenho desde crianca. Sempre estive a frente de grupos de estudos e
seminarios. Além disso, estudar sempre foi uma grande paixdo. Somando
esses fatores o magistério me pareceu a escolha mais acertada. Alias, cresci
ouvindo da minha made que eu seria professora. Desde a infancia... Minha
brincadeira preferida era dar aulas para as minhas bonecas. Minha mae até
me comprou um quadro negro, giz anti-alérgico e o apagador.

PS5

Assim, nao foi bem uma escolha. Eu meio que fui levado a isso. Eu costumo
brincar com as pessoas falando que a Unica coisa que dava pra eu fazer era
ser professor. Por questdes fisicas, biolégicas, psicoldgicas... Mas, a verdade,
no fundo, € que meus pais sao servidores publicos estaduais de nivel
Superior e na cabega deles o minimo que eu e minhas irmas tinhamos que
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fazer era fazer uma faculdade pra ser um servidor publico também ou se
fosse pro setor privado, pra ir pra um emprego que ganhasse muito bem. A
pressao € que eu fosse pra faculdade e que la eu fizesse o que eu quisesse.
Claro que escolhendo um curso que me desse um emprego no final. Nada do
tipo... gestor de negocios de surf ou carnavalesco. Entdo eu acabei
escolhendo um curso que fosse mais proximo das coisas que eu gostava na
escola de estudar. Eu nado tinha na minha cabeca a ideia de fazer
bacharelado pra continuar na carreia académica. Eu precisava trabalhar
imediatamente ou pelo menos assim que eu me formasse, entdo eu acabei
indo pra licenciatura e acabei me formando professor.

P6

A escolha por ser professor foi, na verdade, secundaria. Sempre me
identifiquei com a ciéncia geografica e a préatica docente surgiu como a forma
de promover a discussao e de fazer geografia.

Quadro 4 - A escolha pela Geografia.

Prof.

Porque escolheu a Geografia?

P1

Nao sei. Porgue eu admirava o professor de Geografia. Eu admirava o de
Historia também. Era mais na area de humanas. Mas eu sempre achei que a
Geografia era muito mais completa que a Historia. Na faculdade o curso de
Geografia era muito diferente do que eu achei que seria, mas diferente para
melhor. Nao me arrependo da minha escolha ndo. Até gostei mais.

P2

Assim, vamos falar da histéria pra ver se vocé entende. No primeiro grau eu
estudei aqui no Aquino e o meu professor, primeiro foi o Ricardo e as aulas
dele eu achava interessante, assim... Ai eu comecei a me interessar por
Geografia, né?! S6 que ai depois disso, s6 professor muito ruim. No segundo
grau a matéria que eu quase era reprovado era Geografia. O professor era
muito ruim. Era tipo assim, decore 50 capitais, decore nao sei o que. Ai
acabou que... Assim, mas eu sempre me interessei. Ai eu pensava assim,
sera que é isso mesmo? Ai eu fui procurar saber.

P3

Porgue a Geografia juntava as duas coisas que eu gostava. Na escola eu
gostava de Historia e Geografia, mas na Geografia eu tinha um contato com a
Historia pra se apropriar do presente, ver a transi¢cdo. Vocé consegue ter uma
analise sobre 0s processos que acontecem, entender onde vocé esta, porque
vocé esta ali. As analises sociais... Quando comecou o curso era tudo lindo e
maravilhoso, no quinto periodo eu comecei a pensar que poderia ndo ser o
gue eu queria. A gente brinca até que € a crise do quinto periodo, né?! E ai
nao é iSso que eu quero, sera que € isso mesmo?! Eu acho que o nosso
sistema de ensino como um todo ele coloca muito jovem pra vocé decidir o
que vai ser pro resto da sua vida. Isso € muito ruim. Eu escolhi o que eu
gueria com 17 anos. 17 anos vocé ndo tem maturidade pra nada. 17 anos
VOCEé quer viver 0 agora, vocé nao pensa no daqui ha alguns anos. Ta muito
novo pra vocé decidir. Até hoje eu penso em fazer outra faculdade. Se eu for
fazer eu vou fazer de informatica.




74

P4 A minha primeira escolha foi a Arqueologia. Nao havendo graduacao no Rio
de Janeiro ou mercado de trabalho, optei em fazer vestibular para Historia,
minha disciplina favorita da na escola desde a 6° série. Contudo, no vestibular
para UERJ ndo adquiri o conceito desejado, entdo fiz a escolha por
Geografia, matéria que muito me destacava na escola. Passei para
Geografia, e comecei a fazer matérias do curso de Historia. Ao longo de 3
periodos, comecei a amar a faculdade de Geografia pelo seu dinamismo e
interdisciplinaridade e a descobrir que seria infeliz se fizesse historia, pois nao
conseguia me identificar com nada nas matérias do curso de histéria que
cursei.

P5 Ah eu gostava muito de Geografia na escola. Geografia humana, fisica nao.
Cara, eu tive uns professores muito bons. Eu também gostava muito de
Histéria, mas ai jA era muito mais concorrido pra conseguir passar no
vestibular.

P6 Pelo interesse e aptiddo que sempre possui. Desde a minha infancia me
encantei pela ciéncia e decidi seguir carreira.

A principio parece uma pergunta bem simples, mas basta perguntar a um
professor o porqué de sua escolha pela docéncia que logo percebemos que nao ha
nada de simples na tentativa de se responder tal questionamento. Nota-se pelas
respostas dos professores que a escolha tanto do magistério quanto da ciéncia
geografica deu-se praticamente pelo acaso. Ao serem interpelados com tal pergunta
os professores parecem meio confusos e comecam a refletir na tentativa de achar
um motivo unico, logico, racional para tal escolha, mas acabam ndo encontrando.

P1 e P2 afirmam que gostavam muito de Geografia na escola e que também
tiveram professores marcantes, atribuindo a esses fatos o possivel motivo de suas
escolhas. Isso nos remete a Kaercher (2011, p. 205) que diz que “o professor, bom
ou mau, sempre é modelar’. Os demais entrevistados falam sobre algumas aptidoes
gue possuiam e que casariam bem com tal profissdo, como por exemplo, gostar de
ensinar, de compartilhar com 0s outros os seus saberes. Porém, com excecao de
P6, que afirma que desde crianca ja pensava em ser professor de Geografia, todos
os outros foram levados a docéncia em Geografia por um caminho bem menos
linear. A primeira opcao de P4 foi Arqueologia e a segunda Histdria, mas como néo
conseguiu ingressar em nenhum dos cursos acabou optando pela Geografia. P5
também demonstrou vontade em cursar Histéria, mas acabou optando pela
Geografia por ser um curso menos concorrido. De modo geral, a procura pelos
cursos de licenciatura ja tem sido bem baixa e muitas vezes se dao nessa situagao.
Quando nado se consegue acesso ao curso desejado devido a alta concorréncia no

vestibular, acaba-se optando por uma licenciatura.
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E comprovado o poder dissuasivo exercido pelos baixos salarios sobre os
individuos mais capacitados, que acabam optando por outras profissées.
Segundo reportagem publicada no jornal O Estado de S&o Paulo em 2009,
o vestibular 2010 para a mais tradicional universidade do pais - a
Universidade de S&o Paulo (USP), dos 104 cursos oferecidos, 30 (cerca de
28%) tinham menos de cinco candidatos por vaga. (...) A maioria desses 30
cursos € formada pelos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica,
Quimica, Fisica, Matematica, Geografia, Letras, Filosofia, Ciéncias Exatas,
Educacdo Ambiental, Geociéncias e Pedagogia. De acordo com a
reportagem, ndo ha muito interesse pela carreira docente porque os baixos
salarios, as condicdes de trabalho ndo sdo adequadas e pela pouca
atencao que tem sido dada ao magistério. (LOURENCETTI, 2014, p. 16)

A baixa procura pelos cursos de licenciatura ndo ocorre apenas no Estado de
Séao Paulo. Analisando a relacdo candidato/vaga do vestibular 2015 da UERJ/FEBF
vemos que o mesmo fendmeno se repete. A licenciatura em Geografia possui a
relacdo de 2,50 candidatos por vaga, Matematica 1,15 e pedagogia 0,83. Na
UERJ/FFP o curso de Historia possui 2,84 candidatos por vaga, letras 1,29 e
Geografia baixa ainda mais chegando a 0,98. Ja na UERJ/RIO (ou Maracand) a
concorréncia aumenta um pouco mais. A relacdo candidato/vaga em Letras é de
4,90; Geografia 7,64 e Filosofia 2,34. Esses numeros trazem a tona alguns
guestionamentos: Com condi¢cdes precarias de trabalho, baixos salarios e um
desprestigio social, hoje em dia, quem sonha em ser professor? Oi ainda, quem se
arrisca a ser professor? Vejamos no excerto a seguir a caracterizacdo feita por
Hypoalito:

(...) os professores nesse contexto atual (...) sdo diferentes do classico
professor do passado: a maioria deles, principalmente os da rede publica,
além de trabalhar com alunos de camadas populares, também pertence as
camadas populares, vivem em bairros populares, seus familiares pertencem
a classe trabalhadora, seu salario é igual ou até menor do que outros
profissionais que possuem o mesmo nivel de escolarizacdo. Ou seja, 0s
professores hoje ndo compdem a elite socioeconémica do pais (HYPOLITO,
1999).

Sao as camadas populares que acabam chegando aos cursos de licenciatura.
Dos professores entrevistados, por exemplo, todos sdo moradores da periferia do
Rio de Janeiro e trabalham na periferia do Rio de Janeiro. Outro ponto curioso é que
a maior parte dos cursos existentes nos campi da UERJ, localizados na periferia,

sdo de licenciatura, ou seja, sdo esses cursos de fato os destinados a esse publico.
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Quadro 5 - A reacao de familiares e amigos com a escolha em ser professor de
Geografia.

Prof. Qual a reacao de seus familiares e amigos com a sua escolha em ser
professor (a) de Geografia?

P1 Hoje é tudo de boa, mas no come¢o minha mae e meu pai odiavam. Eles
reclamavam do baixo salario. Minha mae queria que eu fizesse Direito e meu
pai Engenharia. Eles até mandaram eu fazer pré-vestibular de novo que eles
pagavam.

P2 Ah a minha mae me apoiou, mas a maioria das pessoas sao contra. Elas
falam: Ahh Geografia? Faz outra coisa... Ou fala: Ah Geografia o cara nao
precisa saber nada pra passar, € o mais facil que tem. Essa é a verdade pd.
Seus pais até te apoiam, mas as outras pessoas sempre falam: ah podia
fazer outra coisa. Teu primo faz psicologia...

P3 Uma coisa que me marcou foi 0 meu pai. Mas, meu pai s6 falou depois que ja
sabia que eu tinha passado no vestibular. Mas ai ele virou e falou assim: Eu
sempre tive o sonho de ter um filho ou advogado ou médico ou engenheiro. Ai
eu olhei pra cara dele e falei assim: E, mas vocé vai ter dois filhos
professores. Ai eu deixo 0 seu sonho pros seus netos. Mas assim, meu pai e
minha mae nunca influenciaram na minha decisdo ndo. Nem minha irma.
Minha irmd me influenciou de forma indireta. Eu via ela fazendo e me
interessava. Agora, tanto que meu pai deixou pra falar isso s6 depois que ele
ja sabia que eu tinha feito o vestibular e que tinha passado.

P4 De modo geral, ficaram felizes por eu ter sido a primeira pessoa na familia a
passar para uma universidade publica. Na familia da minha mae, fui a
primeira pessoa a chegar ao nivel superior.

P5 Meus pais gostaram. Eles também tinham vontade de ser professor nas areas
de humanas, mas acabou nao dando pra eles. O restante da familia achava
um horror. Falavam que eu ia passar fome sendo professor ainda mais de
Geografia. Pros meus amigos nao importava o curso porque eles também
tavam tentando passar no vestibular e tal, entdo pra eles tudo era festa.

P6 Foi muito positiva, em primeiro lugar, pelo fato de ser morador da Baixada
Fluminense e viver em um contexto de precariedade social, ter ensino
superior € para poucos. Eu, por exemplo, sou a Unica pessoa da minha
familia com diploma de ensino superior, entdo, independente do curso, fazer
uma faculdade ja representa muita coisa para minha familia.

Geografia? Porque vocé néo faz Direito, Medicina ou Engenharia? Esse era o
desejo dos pais de P1 e P3, dos avos e tios de P2 e P5. E verdade que todo médico,

engenheiro e advogado estdo super-realizados em suas carreias e recebendo
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salérios altissimos? N&o! Mas, com certeza, uma coisa eles possuem: prestigio
social. Mesmo os professores observados ndo sendo oriundos das camadas mais
ricas da sociedade n&do deixaram de causar a indignacdo e o descontentamento de
alguns familiares e amigos. Como vimos anteriormente, a carreira docente tem sido
destinada as camadas mais populares da sociedade e a situagcdo de P4 e P6
ilustram bem esse fato. Ambos falam sobre a reacdo positiva de seus familiares,
destacando que foram os primeiros em suas familias a chegarem ao ensino superior
por meio de uma universidade publica. Logo, nas palavras de P6: “independente do
curso, fazer uma faculdade ja representa muita coisa para minha familia”. Ou seja,
em alguns casos, o fato de chegar a universidade ja representa muita coisa, em
outros, geralmente nas familias com um poder aquisito melhor, ndo basta cursar
uma faculdade, ha que se escolher um curso que proporcione prestigio e uma renda
equivalente a classe média alta.

O desprestigio social com a careira docente ndo € nenhuma novidade. Pelo
contrario, esse desprestigio € historico e tem raizes no fato do magistério
inicialmente ser uma profissdo, ou ainda, uma tarefa destinada aos padres (que

realizavam o trabalho por vocagéo e amor) e as mulheres.

A relacdo entre a feminizac&o e a proletarizacdo docente foi significativa em
algumas pesquisas. Tito (1994), Costa (1995) e Carvalho (1996)
destacaram a importancia de se resgatar o debate sobre género na
constituicdo do magistério e sua relagdo com o processo de proletarizacao.
Para esses pesquisadores, a entrada massiva da mulher no magistério
provocou no imaginario social e na constituicdo profissional da categoria
uma crescente desvalorizacdo social e salarial. O vinculo entre a docéncia,
as atividades domésticas e o aspecto vocacional atribuiram ao trabalho
docente uma conotacdo servil e décil, que o diferenciou das atividades
exercidas por outras categorias de trabalhadores. Os pesquisadores
afirmam que esses aspectos, em geral atribuidos ao professor de séries
iniciais, tornam este trabalhador mais suscetivel ao processo de
proletarizacdo do que, por exemplo, o professor universitario, que continua
gozando de prestigio social e reconhecimento profissional. (TUMOLO;
FONTANA, 2008, p. 161) (grifo nosso).

Olhando para a historia da constituicdo do magistério no Brasil € possivel
entender como chegamos ao atual quadro de desprestigio social da carreia de
professor. O trabalho feminino, associado as ideias de maternidade, da tarefa de
cuidar das criancas, educando e socializando-as durante a infancia, alimentava a
ilusdo de que era um trabalho que exigia menos formacao e especializacdo e mais
vocacao, logo os salarios eram baixos, principalmente o dos professores das séries

iniciais.
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Quadro 6 - A licenciatura te preparou para a realidade de sala de aula? Por qué?

Prof.

Vocé acha que alicenciatura te preparou para a realidade de sala de
aula? Por qué?

P1

Claro que nao. Os livros acabam sendo muito idealistas do que é a escola.
Cada lugar tem a sua realidade. Eu mesmo trabalho em trés escolas publicas
e uma é totalmente diferente da outra. E as escolas particulares também séo.
O que me preparou mesmo foi a minha militancia de rua. Vocé conhece
pessoas diferentes nas nossas viagens também. Viajar e militar me preparou
muito mais.

P2

N&o. O curso é muito mais visado para o Bacharelado. E mais pesquisa. Vocé
aprende a pesquisar, aprende o método. Mas na sala de aula mesmo...
Mesmo a gente tendo 355 préticas, vocé nao ta preparado para a realidade.

P3

Nao, porque na faculdade a gente aprende tudo de uma maneira muito
romantica. A gente acha que quando chegar dentro de sala de aula nos
vamos ajudar meio mundo, ndés vamos ajudar todos os alunos que sao pobres
a conseguir alguma coisa a ter uma vida melhor e quando vocé vai pra sala
de aula, de fato, vocé ndo consegue isso. Eu dei aula, logo quando eu me
formei, de contrato, ai conciliava com estagio que eu fazia fora da faculdade
que era numa empresa e ai fui contratado e fiquei dois anos trabalhando
nessa empresa. E ai eu fui chamado no concurso de Belford Roxo e voltei pra
sala de aula. Se vocé conversasse comigo ano passado, a minha revolta era
muito maior. Porque eu ainda tinha aquela visdo, muito de quando eu sai da
faculdade e ai eu ndo conseqguia fazer nada.

A escola tinha problema desde luz. As criancas ligavam a lampada da sala
com dois fios desencapados. E sério isso. Nao tinha um ventilador na sala de
aula. O quadro era caido da parede. Teve uma vez que pra da aula eu
chamei um aluno mais velho da turma, nés pegamos o quadro e colocamos
em cima de duas cadeiras pra dar aula. Essa € a realidade. No municipio de
Belford Roxo, mas nédo é so a realidade de Belford Roxo ndo. Vocé vé muitas
escolas em situacdes muito ruins. E ai isso te revolta. Vocé quer fazer um
trabalho minimamente decente. Vocé nao consegue. E ai com o tempo voceé...
Pela realidade do aluno, por néo ter perspectiva nenhuma. Acham que aquilo
ali que ele ta aprendendo nédo vai servir pra nada. Eles ndo veem um objetivo
de vida e ai vocé passa na sua cabeca, se eu ajudar um ou dois eu ja to feliz.
E complicado.

P4

Nao. O curso de licenciatura nos oferece o arcabouco teérico para a partir
dele desenvolvermos a nossa pratica docente. Contudo, a sala de aula esta
além da teoria. Para exercer o magistério se faz necessario a compreensao
da realidade do aluno e da escola. Além disso, a indisciplina, o desinteresse e
a desmotivacao por parte do aluno é outro desafio ao qual ndo nos preparam
durante a graduacéo. E a longo prazo, muitos docentes tem a necessidade de
combater sua propria falta de motivacao, suprir a caréncia infraestrutural da
escola e lidar com amplas jornadas de trabalho, que ultrapassam em alguns
dias 8 horas. De fato, essa realidade da profissdo esta muito distante da
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universidade.

P5 Nao. Uma das coisas, por exemplo, que pra mim foi bem chocante foi a
guestdao dos diarios de classe. Tem outras coisas também. A questdo do
conexdo, os conselhos de classe, planejamento anual, as resolucbes do
governo que a gente ndo conhece. E essas resolu¢cdes dizem o que vocé
deve ou nao fazer com os alunos, com a direcdo, na sala de aula... Elas
regulamentam o trabalho. Além disso, ainda tem a questdo dos alunos
mesmo. Vocé tenta ser compreensivo ali com eles. Ser até gente fina, legal
com os alunos. SO que cada dia € um dia. Tem dia que é tranquilo, que tu
consegue dar tua aula, que eles participam e tal... E tem dia que... que é mais
dificil. Que eles ndo querem saber. Que eles querem fazer o que eles querem
fazer, ndo importa pra eles que aquilo ali € o nosso trabalho. Por conta
dessas coisas que eu falei, eu tenho certeza absoluta de que a licenciatura
ndo me preparou, nem de perto, pras questdes praticas de sala de aula.

P6 Acredito que de certa forma sim, o curso de licenciatura fornece importantes
bases para a préatica docente. Principalmente em relacdo aos aspectos
tedrico-metodoldgicos, porém ainda existe uma distancia enorme entre o
saber académico e a pratica docente. Entre a academia e a escola existe uma
discrepancia absurda, que em muitos casos faz o docente imaginar que foi
preparado para trabalhar em algo que na pratica néo existe.

Cinco professores afirmam categoricamente que o curso de licenciatura nado
0S preparou para a realidade de sala de aula e criticam a formacéao inicial no sentido
de nao discutir as questdes praticas presentes no chao da sala de aula. P1 e P3
falam que dentro da universidade ha uma visdo romantizada ou ainda idealizada da
escola. P2 fala sobre a predilecio ao bacharelado mesmo nos cursos de
licenciatura, onde vocé aprende mais a ser pesquisador do que professor. Nao que
uma coisa exclua a outra. Que bom seria se todos os professores fossem também
pesquisadores, mas hoje ndo € o que acontece. O professor acaba sendo
secundarizado em relagao ao pesquisador. P2 garante: “Mesmo a gente tendo 355
praticas, vocé nao ta preparado para a realidade”.

Explico o porqué do professor mencionar “355 praticas”. O curriculo de
Geografia da UERJ/FEBF inclui oito praticas de ensino, ou seja, uma pratica de
ensino em Geografia a cada periodo. Ha4 que se concordar que ha um bom espaco
dentro da grade curricular destinada a reflexdo da pratica docente. Mas o0 que
acontecia na realidade € que os professores que davam as aulas ndo eram
professores de pratica de ensino, entdo sob a alegagao de que a gente ja tinha “355
praticas” eles acabavam utilizando esse periodo de aula para terminar o conteudo

de suas disciplinas oficiais, como por exemplo, geomorfologia. E assim, as
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discussdes sobre o ensino de Geografia, além de superficiais, ficaram restritas a
muito menos de oito disciplinas.

P4 e P5 destacam as questbes praticas que também sdo negligenciadas
pelas licenciaturas, como aprender a preencher o diario de classe, acessar o
‘conexao”, fazer planejamento anual. Além disso, também destacam uma série de
regulamentacdes que sédo desconhecidas pelos jovens professores que chegam as
escolas. Nas palavras de P4: “As politicas educacionais governamentais
influenciam diretamente o nosso modo de lecionar. Por exemplo, os professores da
rede estadual do RJ sdo “compelidos" a manterem determinados numeros de
reprovagao e aprovagao”’. Também precisam, muitas vezes, acelerar o programa,
correr com a matéria a fim de cumprir o curriculo minimo a tempo das provas
avaliativas do governo, como o SAERJ e a provinha Brasil.

Apesar de P6 ter sido o Unico a responder o questionamento pela positiva,
falando sobre as bases teorico-metodolégicas adquiridas na universidade, ele
encerra sua fala concordando com P1 e P3, dizendo que “Entre a academia e a
escola existe uma discrepancia absurda, que em muitos casos faz o docente
imaginar que foi preparado para trabalhar em algo que na pratica nao existe”. A fala
do professor nos remete novamente ao modelo de escola idealizada pela
universidade e pelos professores universitarios. Professores estes que muitas vezes
nunca deram aula para o Ensino Fundamental e Médio, ou ainda, que estédo
afastados da Educacdo Basica ha varios anos. Ha ainda os casos de professores
universitarios que dao aula para o Ensino Fundamental e Médio, mas em escolas de
elite e que possuem uma realidade totalmente diferente da Rede Publica Estadual
do Rio de Janeiro, como o Colégio Pedro Il, o IFRJ e os Colégios de Aplicacdo da
UERJ e da UFRJ.
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Bloco 2 - A jornada de trabalho dos professores entrevistados.

Quadro 7 - Em quantas escolas trabalha? Quantas turmas possui? Quantos alunos?

Prof. Em quantas escolas trabalha? Quantas turmas possui? Quantos
alunos?

P1 7 escolas sendo 3 particulares, 3 publicas e uma comunitaria. 14 turmas e
aproximadamente uns 630 alunos.

P2 3 escolas, 8 turmas e aproximadamente uns 350 alunos.

P3 | 4 escolas. 14 turmas e aproximadamente 400 alunos.

P4 | 3 escolas. 15 turmas e uma média de 430 alunos.

P5 | 3 escolas, 8 turmas e mais ou menos uns 400 alunos

P6 | 5 escolas, 14 turmas e por volta de 600 alunos.

Quadro 8 — Carga horaria de trabalho semanal e diéario.
Prof. Qual a carga horaria de trabalho semanal?
E a carga horéria de trabalho diario? (incluir planejamento, correcéo de
provas e trabalhos, preenchimento de diarios e etc).

P1 Semanal: Aproximadamente 50 horas, fora os sabados.
Diaria: Sinceramente, ndo faco ideia. Eu preencho os diarios em sala de aula.
Evito levar trabalho pra casa, mas nao tem jeito. Corrigir prova, lancar nota é
em casa.

P2 Semanal: 30 horas. Diaria: Umas 6 ou 7 horas por dia.

P3 Semanal: Aproximadamente 42 horas. Diaria: Em média, acho que seriam 8
horas mesmo, mas tem dias que extrapola.

P4 Semanal: 42 tempos semanais. Didria: Essa carga horaria varia conforme o

dia. As Quintas-feiras minha carga horaria era de 11 horas e 45min, as
tercas-feiras de 9 horas, as segundas-feiras de 3 horas e 20min, as quartas-
feiras de 7 horas e 50 min, e as sextas-feiras de 5 horas e 50min. Essa é a
carga horaria cumprida nas escolas. E importante destacar a carga horéria
que cumprimos em casa durante fins de semana, feriados e no intervalo entre
uma escola e outra, que pode ser de 2 horas para o lancamento de notas ou
de 12 horas ou um fim de semana inteiro para a correcdo de trabalhos,
provas e testes.
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P5 | Semanal: 30 horas.

Diaria: No geral umas 7 horas por dia, mas isso na normalidade. Em época de
correcdo de provas jA cheguei a ficar 12 horas seguidas num dia e sem
conseguir corrigir tudo. A verdade é que metade do nosso trabalho é feito fora
de sala de aula e detalhe, sem a gente receber um centavo por isso.

P6 Semanal: 36 horas. Diéaria: 6 horas

Os quadros 7 e 8 apresentam nado apenas a jornada de trabalho do grupo
dos professores pesquisados, ele também ilustram a situacdo de milhares
professores do nosso pais que precisam ter mais de uma matricula no Estado ou
municipio e ainda trabalhar em escolas particulares para conseguirem uma renda

adequada as necessidades basicas de um individuo. Segundo Lourencetti (2014):

A condicdo de pauperizagdo salarial obriga a maioria dos professores a
trabalhar em mais de uma escola: trabalham em escolas estaduais, nas
municipais e ainda nas particulares. Nao ha um local Unico e fixo de
trabalho. Professores especialistas tém essa rotina porque é muito dificil
pegar todas as aulas em uma Unica escola e porque o valor da hora-aula é
muito baixo. Isto ocorre porque a jornada de trabalho, aliada a legislacao
vigente de atribuicdo de aulas, faz com que mesmo os professores efetivos
tenham que conviver com a rotatividade e a itinerancia. (LOURENCETTI,
2014, p. 16)

Além da questdo salarial, a autora chama atencdo sobre outro percal¢o
enfrentado pelos professores e que denominaremos de “peregrinagao docente”. A
peregrinacdo diaria do professor se da basicamente por dois motivos: Primeiro,
porque ele ndo consegue pegar todos os tempos em uma mesma escola, entdo
precisa de duas ou até trés escolas para completar a sua carga horaria dentro de
sala de aula. Isso ocorre porque a lotacdo dos professores nas escolas é feita por
turmas e algumas turmas tém mais ou menos tempo que outras, assim, raramente
um professor consegue completar em uma sé escola toda a sua carga horaria
semanal. Isso porque as escolas (e os professores) sdo organizadas por divisbes
administrativas e essas divisbes abarcam escolas de diversas regides da cidade.
Exemplo: a “METRO VI” engloba escolas da zona norte, zona oeste, zona sul e
centro da cidade do Rio de Janeiro. Ja a “SERRANA |” engloba sete municipios
diferentes (Guapimirim, Itaborai, Magé, Petropolis, Sdo José do Vale do Rio Preto,
Tangua e Teresopolis). Se um professor sé conseguir cumprir sua carga horaria

semanal dando aula em duas escolas, sendo uma em Guapimirim e a outra em




83

Teresopolis ele tera que subir e descer a Serra para ir de uma escola para a outra se
as aulas forem no mesmo dia da semana.

O segundo motivo se d& pelo fato do professor, geralmente, dar aulas tanto
na rede publica, como na particular. Logo, é inevitavel que ele tenha que ficar se
deslocando de uma escola para outra ao longo do dia.

Outro tema que gera muita polémica na analise dessa situagao refere-se a
jornada docente. E comum encontrarmos o argumento de que O0S
professores ganham menos que outros profissionais porque possuem uma
jornada de trabalho menor. Todavia, 0 que esta por trds nessa discussao &

a natureza da atividade docente. Afinal, ser professor é apenas dar aulas?
(LOURENCETTI, 2014, p. 17)

O quadro 8 também ilustra as longas jornadas de trabalho que alguns
professores precisam enfrentar. As quintas-feiras, por exemplo, a carga horaria de
P4 chegava a somar quase 12 horas de trabalho. Isso sem contar as outras
atribuicbes do professor tais como: preparar aulas, elaborar provas (bimestrais e de
recuperacao) e corrigi-las, fazer o planejamento anual, preencher diario de classe,
lancar notas no “conexao”, participar dos conselhos de classe. Além disso,

(...) o professor, diante das variadas func¢des que a escola publica assume,
tem de responder a exigéncias para 0s quais ndo se sente preparado.
Muitas vezes os trabalhadores docentes sdo obrigados a desempenharem
funcdes de agente publico, assistente social, enfermeiro, psicélogo, entre
outras. Tais exigéncias contribuem para um sentimento de

desprofissionalizagdo, de perda de identidade, da constatacdo de que
ensinar as vezes nao é o mais importante. (OLIVEIRA, 2010, p. 24).

“O professor tem uma carga enorme de tarefas e responsabilidades, muitas
delas extrapolam o cognitivo/intelectual, e, claro, ndo estdo ‘escritas’. Sao fungdes
‘ocultas’.” (KAERCHER, 2014, p.158)

Quadro 9 - Meio de transporte que utiliza para trabalhar e tempo de deslocamento.

Prof. Qual meio de transporte vocé utiliza para trabalhar?
Em média, qual o tempo de deslocamento somando ida e volta?

P1 Eu vou de carro. Ja tinha o carro desde a faculdade (2009). Foi presente dos
meus pais. Meu irmdo passou pra medicina e ganhou um carro, entdo me
deram um também. O dele foi mérito o meu foi tipo um prémio de consolacao.
O professor hoje é igual a taxista... Fica correndo de uma escola pra outra,
mo correria.

P2 Onibus. Ahh é meia hora pra ir e 0 mesmo para voltar... Mas assim, esse ano
eu to numa condicao privilegiada. Esse ano eu to nessas escolas, ja ano que
vem vou sair la da escola X, vou sair ndo sei de onde... Ai ndo sei como vai
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ser. Varia muito.

P3 | Maior parte, moto. As vezes, carro. O carro eu comprei quando tava na
empresa. A moto eu comprei depois. O tempo de deslocamento fica por volta
de 40min a 1 hora somando ida e volta.

P4 Eu utilizo carro préprio. O tempo de deslocamento varia com a época do ano,
o dia da semana e o horario. Quando tenho que me deslocar na hora do
almoco, partindo da minha casa a Nilépolis levo entre 40min a 1 hora, por
conta do fluxo intenso de veiculos no Centro de Nova Iguacu. Quando tenho
que me deslocar de Duque de Caxias a Nilopolis levo em média 30 a 35
minutos. Ao me deslocar de Nova Iguacu a Duque de Caxias pela manha levo
entre 35min a 1 hora e 10min. Na volta de Dugue de Caxias a Nova Iguacu
levo de 25 a 35 min. E da minha casa, no bairro Bandeirantes a Comendador
Soares, Nova lguacu, levo 4 minutos.

P5 Eu tenho que pegar dois 6nibus pra ir e dois pra voltar. Entdo, se o transito
tiver bom demoro uma hora e meia pra ir e duas horas pra voltar. Agora se
pegar engarrafamento ferrou. Quando chove ndo da nem vontade de ir
trabalhar. A cidade fica o caos. Ai chego atrasado pra dar aula e demoro
guase quatro horas pra chegar em casa depois. Pior € guando nao tem lugar
pra sentar. Cara, meu primeiro tempo de aula comeca as 7h da manha. Sabe
gue horas eu acordo pra conseguir chegar na escola? 5 horas da manha. P6
guando eu saio de casa ainda ta escuro.

P6 Depende, trabalho no meu municipio, na zona oeste do Rio e no interior do
Estado. Dentro do meu municipio me desloco a pé. Nos outros locais utilizo
Onibus. No meu municipio o tempo de deslocamento é de 30 minutos. Na
zona oeste 3 horas e no interior (Nova Friburgo) 8 horas de deslocamento

Pensamos que junto a carga horéaria (real) de trabalho seria importante
contabilizarmos também o tempo gasto com a peregrinagéo diaria do professor. P1,
P3 e P4 possuem carro préprio e utilizam o veiculo para irem trabalhar. P1 destaca:
‘O professor hoje € igual a taxista... Fica correndo de uma escola pra outra, mo
correria”. E realmente é. P1 da o ultimo tempo de aula em uma escola pela manha e
0 primeiro tempo em outra escola a tarde. O problema? Devido a distancia entre as
duas escolas P1 sO consegue chegar faltando 10 minutos para o fim da aula. Ele
informou o fato junto a METRO que respondeu que ndo tinha problema néo, que ele
poderia assinar o ponto e deixar a turma com um tempo a menos da disciplina.

P5 relata que acorda as 5 horas da manhé para conseguir chegar a tempo de
sua aula que comeca as 7 horas da manha. Além de ter que pegar dois 6nibus diz
gue muitas vezes tem que ir de pé numa viagem que dura de 01h30min a 2horas e
gue em dia de chuva pode chegar a até 4 horas de viagem. Ou seja, 0 professor ja

chega a escola cansado. Outro fato que também nos chamou muita atengéo foi o
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tempo de deslocamento de P6 que mora na zona metropolitana do Rio de Janeiro e
da aula na Regido Serrana. Indo trabalhar de 6nibus ele soma um total de 8 horas
para ir e voltar do trabalho. Somado o tempo de deslocamento com a carga horéria
diaria de trabalho ele passa alguns dias da semana utilizando 14 horas do dia s6 em
funcdo do trabalho, ou seja, se ele tiver 8 horas de sono, s0 ird sobrar 2 horas livres
no dia.

Além da peregrinacdo docente, P2 chama a atencdo para outro tipo de
deslocamento que a maior parte dos professores da Educacdo Basica estdo
submetidos que é o remanejamento docente. Devido a legislacdo em vigor os
professores sdo obrigados (literalmente), por vezes, a mudarem de escola. Toda vez
gue uma turma (devido a reprovacdo ou evasao escolar) ou escola é fechada ou que
h& convocacéo de novos professores aprovados em concurso publico, por exemplo,
a “dancga das cadeiras” € iniciada. Ha toda uma hierarquia quanto a prioridade de se
escolher o local onde se vai trabalhar e os docentes que se encontram no final da
lista ja sabem que a qualquer momento podem ter que sair de uma escola e ir para
outra. O mais problematico nesse caso € que o professor pode ter que ir para uma
escola em outro bairro ou até mesmo em outro municipio, isso inclusive pode ocorrer
no meio do ano letivo. Devido ao fenbmeno aqui relatado uma turma de P5 ja

chegou a ter trés professores diferentes durante o mesmo ano letivo.

Bloco 3 — A infraestrutura escolar e a pratica docente.

Quadro 10 — Infraestrutura escolar

Prof. Como € ainfraestrutura da escola em que vocé trabalha?

P1 De algumas escolas sdo boas, de outras sdo péssimas. Varia muito. Nas
boas nao faltam material na sala de aula, tipo caneta, apagador, o quadro ta
em bom servico. Ar-condicionado funcionando, porque senao € fod*. Quando
vocé solicita equipamento audiovisual tem. O livro também tem, apesar dos
alunos nao terem. Os alunos dizem que ndo receberam e a escola diz que
eles jogaram fora. No geral, isso pra mim € uma infraestrutura boa. Nas
escolas ruins, o pior é a falta de funcionarios dentro da escola. Numa das
escolas que eu trabalho, por exemplo, s6 tem uma secretaria pra escola
inteira. Déficit de funcionarios. Coloca ai! Também falta professor. Tem uns
fdp que fazem dobra.

P2 Ah do ponto de vista da estrutura é boa. As salas sdo bem iluminadas, tem
refrigeracdo, tem a disponibilidade de varios recursos, né?! Mesmo que
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alguns, vocé nao possa usar, mas existem... Chegou uma lousa digital, mas
pra usar, nem todos podem usar. Sabe como é... Tem uma prevaléncia do
professor. Tu tinha que ver isso la. Tem uma parte que é pra vocé usar o data
show, ai todo més ja ta reservado para o professor de portugués. O professor
de portugués pegou todas as aulas. Teria que ter mais quantidade, porque,
de vez em quando, um professor pega aquele instrumento e usa de muleta
pra matéria dele. S6 da aula naquele modelo e os outros professores ficam
sem nada!

P3

Das escolas que eu to atualmente, a parte fisica ndo é ruim. Agora,
equipamento, vocé tem um déficit muito grande. Ar-condicionado algumas
escolas tem, outras ndo. E os que tém a maioria ndo esta funcionando.

P4

Na escola particular a infraestrutura é de qualidade, com a existéncia de salas
multimidias, quadras poliesportivas, salas amplas e bem refrigeradas,
laboratério de informatica, reprografia e biblioteca com bibliotecario. Nas
escolas estaduais, o Colégio Estadual Y em Nil6opolis possui refeitorio
climatizado, algumas salas de aula com TVs de 40 polegadas ou 32 duas
polegadas, duas salas além da TV, possuem home theater; laboratorio de
informatica, mas sem funcionario responsavel; espaco para a reprografia
(sem funcionario); possui uma quadra de futebol de cimento e sem cobertura
que se mistura com o patio. As salas de aula sdo pequenas para o numero de
alunos matriculados e mal refrigeradas, pois sofrem com a falta de
manutencdo dos aparelhos de ar condicionado. A escola tende a receber
muitas transferéncias ao longo do ano que é obrigada a aceitar, o que torna
algumas turmas cheias. Ja no Colégio Estadual X, a escola possui 10 salas
bem refrigeradas e arejadas; laboratorio de informatica sem funcionario
responsavel; a biblioteca é um espaco improvisado entre a sala dos
professores e um cdomodo pequeno com cheiro de mofo; a escola ndo possui
refeitdrio ou quadra, as refeicbes sdo no patio com mesas; e a educacédo
fisica improvisada no patio.

PS5

Ah tu viu... € mais ou menos. Mais pra menos, né?! (risos) Nao tem ar
condicionado, entdo as salas sdo uma estufa. Os ventiladores ndo tem nem a
grade de protecado e a maioria ta quebrado. S6 tem bebedouro no primeiro
andar, o que obriga a gente a descer |4 do quarto andar pro primeiro pra
poder pegar agua. Uma das escolas nao tem refeitério, entdo nao tem
merenda. O dia que eu fico de manha e de tarde tenho que ficar comprando
qguentinha pra almocar e ai eu como dentro da sala dos professores.

Tem sala com infiltracdo, com goteira quando chove. Agora, tem biblioteca,
tem quadra. As mesas e as cadeiras sao novas. Padronizadas com o simbolo
do Estado. Os banheiros sao limpinhos, mas também nunca tem papel
higiénico. Isso falando do material mesmo, fora as outras coisas. Porque falta
inspetor, professor e a maioria dos funcionarios administrativos e da biblioteca
também sao professores com desvio de funcéo. Alguns, inclusive, € bom vocé
colocar ai, que vieram de escolas que foram fechadas. O pessoal da limpeza
€ tudo terceirizado. Esses dias mesmo, conversando com eles, eles falaram
que trabalham 44 horas semanais e recebem R$700,00' liquido, enquanto

% Em 01/01/15 o saldrio minimo nacional possui o valor mensal de R$788,00. Sendo que no Estado do Rio de

Janeiro o salario minimo referente as atividades empreendidas pelos trabalhadores terceirizados corresponde
ao valor de R$874,75.
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gue o cara que é concursado na mesma funcdo que eles taria recebendo
entre R$1500,00 e R$2000,00.

P6

De certa forma sao boas.

Quadro 11 — Recursos didaticos disponiveis nas escolas publicas

Prof.

Quais os recursos didaticos disponiveis na escola publica?

P1

Poxa, eu nao sei todos cara, mas é mais equipamento audiovisual mesmo.
TV, data show. N&o tem nas salas, vocé precisa pedir e levar pra sua sala.
Agora tem a lousa virtual também. Vocé projeta no data show e vai
escrevendo s6 que é uma merd* de se utilizar aquilo porque vocé tem que
entrar na frente da imagem pra escrever. Entdo nao serve. Aquilo ali é
horrivel. Globo eu ndo sei se tem, nunca precisei utilizar, entdo nao sei. Mapa
eu também ndo sei, mas creio que deva ter.

P2

TV, DVD, data show, essa lousa que eu falei. E que o Estado criou um
negdcio que eu nem sei bem... E um data show acoplado com DVD... e tem
som também. E s6 vocé levar pra sala que ja funciona tudo. Tem globo e tem
um mapa la de 1800... E é bom ressaltar que tem, mas que os professores
nao sabem que tem. Outro dia que a gente tava discutindo isso la. Um
professor que é antigo fica com o mapa. Toda aula dele ele usa mapa.
Quarta-feira, no intervalo, vocé viu que ficam todos os professores de
Geografia ali?! Ai o outro: tem mapa aqui no colégio? Ai, tem sim ta ali no
cantinho... da a volta. Atras da paradinha assim tem um mapa.

P3

S6 tem um datashow pra todos os professores. No caso de Geografia, vocé
tem alguns mapas, mas muito poucos e tem um globo terrestre s6. As salas
de informatica geralmente, vocé nao pode trabalhar com nada que envolva
internet porque a rede de internet é muito deficiente nas escolas. Outra coisa,
dependendo da escola em que vocé ta, tem programa de informatica, mas é
voltado mais pras séries iniciais. Entdo o professor que é das séries finais nao
consegue usar.

P4

Todas as escolas em que trabalho possuem data show, computadores,
televisores, aparelhos de DVD e radio, e mapas. Mas, apenas o Colégio
particular possui internet na escola de boa qualidade e uma biblioteca
equipada com espaco de estudo e computadores. Além disso, a escola
possui um espaco ao ar livre denominado mesinhas, dotado de jardim e
arborizado, utilizado para desenvolver atividades em grupo com a turma,
assim como a biblioteca.

PS5

S6 tem um projetor multimidia, que ai vocé projeta na parede. E é um mesmo!
Pra usar tem que entrar na fila. Ndo tem nem mapa, nem globo, nem livro
didatico, porque ndo chegou. Inclusive o professor de artes tava reclamando
esses dias que a funcionaria terceirizada responsavel pelo almoxarifado, a
mando da direcao, estava contando os lapis de cor que ia entregar a ele. E é
uma escola grande heim...

P6

As escolas possuem salas de informatica, recursos multimidia como
projetores, notebooks, além dos tradicionais mapas, etc.
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Como relatamos anteriormente (pagina 65), olhando para a infraestrutura

geral das escolas, aparentemente, dizemos que sao boas. Mas se fizermos uma

analise um pouco mais minuciosa, essa avaliacao ja cairia de boa para regular. Em

primeiro lugar, ndo ha um padrdo minimo na infraestrutura das escolas da Rede

Estadual do Rio de Janeiro, entdo, como se pode ver no relato dos professores,

algumas possuem ar condicionado, outras ventiladores. Algumas possuem quadra

outras ndo. Algumas possuem refeitério outras ndo. Enfim, a infraestrutura varia

bastante a cada escola.

Procuramos destacar aqui 0s itens que mais se repetiram na fala dos

professores, que foram:

Déficit de funcionarios. Em todas as escolas em que observamos aulas
pudemos presenciar a ocorréncia de alguns problemas devido a inexisténcia ou
namero de funcionarios inferior ao necessario para o bom funcionamento da
escola. Faltam inspetores, secretarias e até mesmo professores. Em uma das
escolas que P2 trabalha os alunos eram liberados mais cedo porque o professor
de Educacéo Fisica estava de licenca. Na escola de P5 o inspetor ficava toda
semana atras do professor vendo se ele podia adiantar o seu tempo de aula
porque os alunos estavam com tempo livre entre uma disciplina e outra, ja que os
alunos néo tinham professor de Sociologia. Na escola de P4 a biblioteca fica
fechada por falta de funcionario. P5 nos conta que “falta inspetor, professor e a
maioria dos funcionarios administrativos e da biblioteca também séo professores
com desvio de funcdo. Alguns, inclusive, € bom vocé colocar ai, que vieram de
escolas que foram fechadas”. O fato relatado por P5 € preocupante e
infelizmente tem ocorrido com bastante frequéncia. Segundo noticia divulgada no
jornal online ENTRE-RIOS no dia 02 de outubro de 2014, somente nos governos
de Seérgio Cabral Filho (1 de janeiro de 2007 a 3 de abril de 2014) e Luiz
Fernando Pezéo ( 4 de abril de 2014 até a presente data) foram fechadas 248
escolas estaduais no Rio de Janeiro. Ou seja, da-se inicio a peregrinacao
docente, ja que os professores precisam ser remanejados. Nado s6 o0s
professores, mas também funciondarios e alunos. Falando sobre a superlotacéo
das salas de aula P4 salientava: “A escola tende a receber muitas transferéncias

ao longo do ano que é obrigada a aceitar, o que torna algumas turmas cheias”.
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Numero insuficiente dos recursos audiovisuais. A presenca de recursos
audiovisuais j& melhorou significativamente nas escolas. Hoje, € mais dificil de
encontrar uma escola que ndo tenha ao menos uma TV com DVD ou um projetor
multimidia (data show). No entanto, a disponibilidade desses recursos ainda é
bastante restrita. P5 revela: “S6 tem um projetor multimidia, que ai vocé projeta
na parede. E € um mesmo. Pra usar tem que entrar na fila!”. Na escola de P3
ocorre 0 mesmo. P2 também expressa insatisfacdo como numero de
equipamentos disponiveis na escola: “Tem uma parte que é pra vocé usar o data
show, ai todo més ja ta reservado para o professor de portugués. O professor de
portugués pegou todas as aulas. Teria que ter mais quantidade, porque, de vez
em quando, um professor pega aquele instrumento e usa de muleta pra matéria
dele. S6 da aula naquele modelo e os outros professores ficam sem nada!”. Os
docentes também mostraram insatisfagdo com alguns recursos. P1 critica a lousa
virtual, uma novidade nas escolas estaduais. Ele explica que com a lousa virtual
“vocé projeta no data show e vai escrevendo s6 que é uma merd* de se utilizar
aquilo porque vocé tem que entrar na frente da imagem pra escrever. Entdo néo
serve. Aquilo ali é horrivel”. P3, por sua vez, fala sobre a conexado extremamente
precaria: “Nas salas de informatica geralmente, vocé ndo pode trabalhar com
nada que envolva internet porque a rede de internet € muito deficiente nas
escolas”.

Auséncia ou deficiéncia na climatizacdo das salas de aula. A questéo da
refrigeracdo nas salas de aula foi o item mais citado pelos professores. Com
excecdo de P6, todos falaram sobre essa questdo. A presenca dos ar
condicionados nas salas de aula pode ser dividida em trés grupos: as que o ar
condicionado funciona precariamente, as que o ar condicionado nao funciona e
as que nao possuem ar condicionado. P4 salienta: “as salas de aula sao
pequenas para o numero de alunos matriculados e mal refrigeradas, pois sofrem
com a falta de manutencao dos aparelhos de ar condicionado”. Ja no caso de P3
“algumas escolas tem, outras ndo. E os que tém a maioria ndo esta
funcionando.” Além da falta de manutencdo ser um problema, pois muitos
aparelhos estdo quebrados ou ndo dao vazdo, as escolas possuem ar
condicionados antigos, logo ndo ha possibilidade de ajustar a temperatura. Os
aparelhos ndo possuem nenhum botdo e precisam ser ligados direto no disjuntor

por funcionarios da escola. Nos dias nublados ou de chuva o ar condicionado da
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escola de P1 deixava a sala de aula “congelante”, mas nos dias de calor nédo
dava vazao e a sala ficava abafada. Como foi dito anteriormente (pagina 65), o
Rio de Janeiro passa a maior parte do ano com temperaturas bem elevadas, logo
a presengca e o bom funcionamento de ar condicionado passam a ser
fundamentais. Quando a sala de aula esta muito quente os alunos ficam
agitados, irritados, reclamam e o professor que também esta sofrendo com o
calor e com a balburdia dos alunos ficam ainda mais estressados e frustrados por
nao conseguirem fazer o seu trabalho.

Além dos pontos que destacamos, os professores também trazem outras
guestdes, como a auséncia do livro didatico até para a consulta do préprio professor,
a falta de espacos adequados a todas as atividades escolares, visto que em
algumas escolas ndo ha quadra, refeitorio, biblioteca e etc. Algumas instituicbes
também ndo possuem o globo terrestre e 0s mapas ou 0os materiais sdo bem

antigos.

Quadro 12 - Quais os recursos didaticos vocé mais utiliza em suas aulas?

Prof. Quais os recursos didaticos vocé mais utiliza em suas aulas?

P1 Eu uso principalmente o quadro. Sé tenho o quadro, ndo tenho livro. Nem a
matéria do livro eu sei, to dando matéria de cabeca naquela porr*. Também
uso, as vezes, TV e data show.

P2 | Ainda n&o consegui usar nenhum néo. E dificil. O que uso mesmo é o quadro,
porque nem livro didatico eles nao tem.

P3 Quadro, mas ja usei o data show, mapa... S6 ndo usei o globo. Data show
agora eu uso o meu. O LD eu uso muito pouco, porque nao chega quantidade
suficiente para os alunos, entdo vocé tem que fazer o esquema de ir la pegar
o livro... As vezes ndo tem nem uniforme. A escola pede uniforme e o
uniforme ndo chega.

P4 Eu utilizo mais o quadro, o data show e os mapas.

P5 Eu s6 uso o quadro mesmo. Nao uso o projetor por conta da burocracia e do
controle excessivo da direcdo. Tu vé fica contando os lapis de cor. Regula a
Xerox por professor. E o diretor, pessoalmente, que tira a Xerox. Af fica um
clima de desconfianca o tempo todo. E como se todos os professores fossem
ladrbes. O governo se nega a dar aumento porque diz que o professor ganha
bem e a direcéo regula as coisas porque o professor ta “roubando” esse tipo
de material.

P6 Utilizo com mais frequéncia o quadro. As vezes os projetores multimidia.
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Quadro 13 — Qual a principal metodologia que vocé utiliza em suas aulas?

Prof.

Qual a principal metodologia que vocé utiliza em suas aulas?

P1

Aula expositiva. E mais passar a matéria no quadro e explicar. Eu ndo tenho
como passar exercicio. Ficar escrevendo exercicio no quadro, po, sei-la,
perde muito tempo. Faco exercicio quando eu uso o livro, que ai € na escola
particular, que é apostila. Ai eu falo: P6 galera, vamos fazer esse exercicio ali,
ai eu vou la e corrijo junto com eles. Mas ali na publica ndo tem como. Eu to
preparando minha cabeca pro ano que vem, ta ligado? Quando eu tiver o livro
certinho. Acostumar eles a usar aquela porr*

P2

E aula expositiva.

P3

Aula expositiva. Agora, uma coisa que eu observei € que os alunos sao
habituados a esse tipo de aula, porque no EJA eles tém o livro. Todos tem o
livro. E ai, por conta da metodologia do Estado vocé tem que usar a porcaria
do livro que eles te empurram. E ai a noite, a maioria ta chegando do trabalho
e como somos obrigados a usar, eu muitas das vezes, ndo coloco nada no
quadro pra eles copiarem. Eu s faco esquemas, organogramas no quadro,
coisas que eles vao falando e eu vou montando o organograma pra explicar a
matéria e ai, ndo uma vez, mas quando chega algum periodo de avaliacao
eles dizem: mas professor, ndo tem matéria nenhuma. Eu digo, ndés nao
debatemos isso, isso0, isso, isso... Mas, eles sdo habituados a esse tipo de
aula.

P4

Eu busco utilizar a metodologia relacionada a problematizacdo de questdes
pertinentes ao conteudo do aluno, de modo a estimular a reflexdo das turmas
sobre a situacao apresentada.

PS5

Aula expositiva e exercicio oral. Pego um aluno aleatoriamente... Peco pra ele
falar sobre o assunto. Debato com a turma inteira sobre o que o cara
respondeu. Faco isso durante toda a aula com varios alunos diferentes.

P6

Utilizo o tradicional quadro, mas frequentemente venho utilizando o projetor,
com filmes, documentarios, slides, etc.

Comparando as observacGes de aula com as entrevistas vemos que ha

pouquissima discrepancia entre a pratica e o discurso dos professores. Acreditamos

gue todos foram muito honestos ao falar sobre suas praticas, desejos e limitacdes.

Interpelados sobre os recursos didaticos e metodologias que costumam utilizar em

suas aulas, todos responderam aquilo que haviamos percebido nas observacdes de

aula: a aula expositiva e o quadro-negro (que agora é branco) configuram-se como
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principal método e recurso utilizado pelos professores. “Em razdo das inUmeras
dificuldades que enfrentam no trabalho, alguns professores se sentem inseguros e
se fecham em uma atitude conservadora: optam por manter os rituais rotineiros e
repetitivos da sala de aula”. (CAVALCANTI, 2010, p.01). Dentre essas dificuldades
podemos destacar as longas jornadas de trabalho (P1 da aula em sete escolas e P6
leva 8 horas s6 de deslocamento) associada a intensidade/quantidade de trabalho
extra sala de aula (P6 da aula para 600 alunos e isso significa corrigir 600 provas),
perda da autonomia docente (P2, P4 e P5 sdo coagidos pela direcdo a aprovarem
todos os aluno), Baixos salarios (P5 diz que ainda ndo saiu da casa dos pais, pois
devido ao salario que recebe teria uma qualidade de vida muito inferior a que tem
morando com a familia), precarias condi¢des de trabalho (P2, contra a sua vontade,
sera realocado de escola, P3 critica a quantidade de recursos didaticos disponiveis
nas escolas, todos falam do calor e da necessidade do ar condicionado). Esses e
muitos outros motivos levam os professores ao desanimo (bem precoce em alguns
casos) e restringem a quantidade de tempo que eles precisam para planejar suas
aulas, se apropriar de outros recursos além do quadro e também para a sua
autoformacao.
(...) mesmo as escolas estando mais equipadas (com computadores,
internet, DVD, software, livros, etc.) o trabalho docente ndo se altera porque
os docentes ndo dispdem de tempo para preparar uma aula diferente e mais
interessante. Podemos perceber entdo que a falta de tempo traz
repercussfes negativas para o trabalho docente, atrapalha a aprendizagem
dos professores porque impede o processo de formacgdo continuada e o
desenvolvimento docente. Consequentemente, é muito dificil a melhoria da
qualidade do processo ensino-aprendizagem. A andlise revela ainda que os
professores tém consciéncia de que, ter tempo, é decisivo para sua prépria

formag&o e melhoria do trabalho que desenvolvem (LOURENCETTI, 2014,
p. 23).

Apesar de hoje a disponibilidade dos recursos ser muito superior do que no
passado e dos professores entrevistados serem formados a partir do ano de 2009,
ou seja, apés o advento da Geografia critica, observamos que as aulas ainda
permanecem num modelo muito parecido ao de outrora. Esses professores
continuam alimentando as permanéncias que viemos falando ao longo do capitulo |
e 0s alunos continuam pouco interessados na disciplina e sem saber ao certo para o

gue ela serve.
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Quadro 14 - Vocé ja fez algum trabalho de campo com seus alunos?

Prof.

Vocé ja fez algum trabalho de campo com seus alunos?

P1

Ja, na particular. Foi Feira de Sao Cristovao e no Museu de Histéria Nacional,
eu acho... Aquele gque tem no Jardim Botanico. A escola que organiza desde
0 comeco do ano e chama os professores, que montam junto. Ai define o que
vai ser pra cada um. E foi aula de campo mesmo. Rendeu bem, foi uma aula
boa. A gente vai para o Rio Walter Planet também, agora na semana que
vem. Na escola publica eu nem tentei, ainda to meio perdido dentro da
escola. Tinha matéria pra dar, eu ndo tinha muita nogdo das coisas.

P2

N&o, assim, eu mesmo com minha turma nao. Ja teve um na escola
particular, mas foi interdisciplinar. Foram varias turmas e professores. Foi pro
Centro histérico do Rio de Janeiro. Teve um roteiro. NGs pegamos o trem,
observamos a linha férrea... Eles encararam como passeio, mas foi bom,
porque também eles ndo conhecem os lugares. Foi bem interessante, porque
foram varias disciplinas, entdo deu pra abordar bastante coisa dentro da
propria matéria.

P3

Ja. Centro do RJ. Os alunos encararam como passeio. Quando vocé leva
eles pra um ambiente que ndo é de sala de aula, eu ndo sei se € porque é um
ambiente diferente, eles se comportam diferente. Eu levei eles na radio
Roquette Pinto e eles participaram de um programa ao vivo e dali nés
passamos no espaco da marinha. E na radio Roquette Pinto os segurancas
abriram pra eles irem na sacada pra olhar o centro do Rio e muitos (eram
alunos do Pantanal) ndo conhecem nem a 25 de agosto™. E ai quando vocé
leva eles pra um lugar diferente, um deles falou assim: professor, deixa a
gente aqui. Eu falei assim: ndo eu prometi pra sua mae que eu ia te levar de
volta pra casa. Mas assim, quando eles se veem no processo, veem 0 que ta
sendo falado é legal. E uma possibilidade. O trabalho de campo foi bem
tranquilo. As escolas que eu trabalho esse ano, questao de direcao, pra vocé
lidar com os diretores, sdo bem legais, até uma coisa que eu defendo. Os
diretores sdo professores que até bem pouco tempo atras tavam na sala de
aula e isso faz uma diferenca consideravel. Ano passado eu fiquei numa
escola que quando abriu a possibilidade deu sair eu ndo pensei duas vezes.
E ai eu pedi carta de autorizacao pra ser liberado daquela escola e foi uma
escola que eu peguei trauma de dar aula pro oitavo ano. E ai é uma diretora
que ta ha trinta anos na escola. Nao tem mais o tato do que € a sala de aula e
0 que nao é. O que ela lembra de sala de aula é provavelmente do tempo em
gue ela era professora. E as criancas ndo sdo as mesmas.

P4

Sim, para a fabrica da Coca-Cola e para a cidade de Petropolis. A visitacdo a
fabrica da Coca-Cola ocorre todos 0s anos pelas turmas de 8° ano da escola
particular, em que os alunos conhecem as instalacbes da fabrica e a sua
histéria e sdo levados a observar temas como a insercdo das empresas
multinacionais e a tecnologia e o0 desemprego estrutural. Os alunos

1> 25 de agosto é o bairro nobre do municipio de Duque de Caxias.
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visualizam videos e contam com a explicacdo de monitores da fabrica. Na
verdade a visita € bem ludica no inicio. Geralmente, eles fazem muitas
perguntas sobre logistica na distribuicdo da mercadoria, como funciona a
producdo da coca-cola, por que ndo veem muitos funcionarios na linha de
producao, entre outras. Esse ano em especial a pergunta mais esperada foi
sobre o rato que supostamente apareceu na garrafa de coca-cola. E uma
visita em que eles se divertem e a culminancia com debates e relatérios a
maioria relaciona sem dificuldades ao tema proposto. O campo a cidade de
Petropolis foi realizado com alunos de 9° ano do colégio estadual, em parceria
com as disciplinas Lingua Portuguesa e Histéria, em que os alunos foram
estimulados a observar a influéncia da cultura europeia trazida pela familia
real ao Brasil. Eles foram levados aos museus em Petrépolis além de passear
pela cidade. Receberam muitas informacfes por parte de monitores e guias
dos locais visitados, e simplesmente ficaram deslumbrados com o Museu
Imperial de Petropolis, onde fizeram muitas perguntas.

P5 Nao, ainda nao tive tempo pra preparar nada nesse sentido. Por conta da
correria de ter que cumprir o curriculo minimo... Tem tanta coisa na escola. E
SAERJ, é conselho de classe, pré-conselho de classe, semana cultural,
projeto disso e daquilo que ai quando vocé vé, as matérias de humanas, que
sao vistas como menos importantes, perdem quase todas as suas aulas. E ai
vocé acaba ficando sem tempo de fazer uma atividade um pouco mais
diferente

P6 Sim. Ocorreu em conjunto com o professor de historia do Pré-Vestibular
social, foi realizado no centro da cidade do Rio de Janeiro, onde trabalhamos
as modificacdes espaciais.

O trabalho de campo é mais um recurso que vem sendo negligenciado pelos
professores devido a falta de tempo e recursos para se planejar e realizar tal
atividade. Com isso os alunos perdem a oportunidade de experimentar na pratica os
temas trabalhados na sala de aula, de conhecerem a Geografia em movimento e
acima de tudo perceberem que a Geografia ndo é sé uma disciplina de sala de aula,
mas uma ferramenta que nos auxilia a ler e entender o espaco a nossa volta e os
fendbmenos que ali ocorrem.

P1 e P2 ja participaram de trabalhos de campo interdisciplinares organizados
pelas escolas particulares onde trabalham/trabalhavam. P6 também ja levou seus
alunos do pré-vestibular social a campo junto ao professor de Histéria. Na rede
publica apenas P3 e P4 levaram os alunos a campo e relatam como a experiéncia
foi significativa. P3 relata: “quando eles se veem no processo, veem o que ta sendo
falado é legal. E uma possibilidade”. Além disso, P3 fala que o bom relacionamento
entre professor e direcdo é um fator muito importante para que esse tipo de trabalho

consiga ser posto em préatica. Diante das dificuldades de se levar as turmas a
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campo, os professores poderiam adotar a Geografia do custo zero sugerida por
Kaercher (2011, p.135), ou seja, acdes didaticas que ndo necessitam de recursos
tecnologicos e nem gastos extras e que vao estimular a producdo pessoal dos
estudantes. Vao fazé-los, neste caso, se sentirem também parte integrante e
fundamental do processo de constru¢cdo do conhecimento. E claro que essas
atividades nao substituem o trabalho de campo, mas como ndo é possivel ir a
campo toda semana € uma alternativa interessante de ser usada. Porque os
docentes da Educacdo Basica ndo a utilizam? Pensamos que seja porque ndo a
conhecem. Além disso, aqui, a falta de tempo, torna-se, mais uma vez, fator
agravante que dificulta ndo s6 o planejamento, mas a formacdo pessoal e
continuada do professor, que n&do consegue conhecer e se apropriar dos

conhecimentos que vem sendo produzidos recentemente pela academia.

Bloco 4 — Autoformacgéo e formacao continuada:

Quadro 15 — Nos ultimos trés anos vocé participou de algum encontro académico?

Prof. | Nos ultimos trés anos vocé participou de algum encontro académico?
Qual?

P1 Sim, eu vou a um encontro por ano, fora os estudantis. De cabeca lembro do
ENG de 2012 e do CBG (2014).

P2 Participei. Participei dos eventos que tem aqui ha FEBF mesmo. Semana de
Geografia, encontro de Geomorfologia... Essas coisas.

P3 Nao... O ultimo que eu me lembro foi 0 ENG em Porto Alegre no ano de 2009.
Faz mais de 3 anos. Mas, to tentando lembrar porque fui em outros depois
disso. Mas ja faz um tempo que néao participo mesmo. Me formei no Bacharel
em 2012 e esse foi o ultimo ano que participei, mas ndo lembro de qual
evento.

P4 Nao. Apenas cursos de extensao, formacao continuada e aperfeicoamento
profissional na area de educacdo e ensino de Geografia. Pois, estou
buscando mecanismos de ter certeza se quero mesmo fazer doutorado em
Educacdo. Uma dificuldade é que muitos encontros académicos sao
realizados durante o horério de trabalho e as escolas ndo abonam a falta.

P5 N&o. Os encontros estudantis eram mais baratos, mais faceis de ir. Tinha
lugar pra acampar e tal. Agora pra participar de alguma coisa € uma facada. A
inscricdo do evento € um roubo e ainda tem que pagar as passagens,
estadias, alimentacdo... E quase tirar férias (risos). Tem que se planejar muito

pra conseguir bancar. Fora que a gente nem consegue liberacao das escolas.
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Tem que matar o trabalho mesmo e ter o ponto cortado. Pra quem da aula em
escola particular fica pior, que ainda corre o risco de ser demitido. Ai que nédo
da mesmo.

P6 N&o.

Quadro 16 — Nos ultimos trés anos vocé publicou trabalho em algum encontro
académico? Qual?

Prof. Nos ultimos trés anos vocé publicou trabalho em algum encontro

académico? Qual?

P1 Sim, no CBG. Foi minha primeira publicacéo na vida. Por mim, poderia até ser
a Ultima. SO publiquei pra melhorar o curriculo. Mestrado exige essas merd**
ai. Entao publiquei meu TCC. O tema era Geografia Politica.

P2 Publiquei. Foram temas variados. E aquilo, né?! Como sai da graduacéo a
pouco tempo (risos) tem varias areas. De ensino s6 tem um que fiz com um
colega. Foram coisas que escrevi pra publicar depois que sai da graduacao.
O que fiz com o colega € bem legal. E sobre o uso de teatro para o ensino de
Geografia.

P3 | Nao.

P4 Sim, mas fui coautora, e ndo foi sobre Geografia e sim sobre turismo e
unidades de conservacao na semana académica de Turismo do CEDERJ.

P5 | Nao.

P6 | Nao.

Avaliar e repensar o ensino de Geografia € sempre importante, afinal, o

professor que pretende implementar no ensino uma Geografia comprometida com a

formacdo de sujeitos autbnomos deve procurar aprender constantemente, evitando

as certezas e ideias preestabelecidas que limitam a percepcdo do real. Neste

sentido, a autoformacédo e formacdo continuada sdo fundamentais para que em

constante processo de aprendizagem os docentes ndo caiam num dogmatismo

geografico limitando os conteudos trabalhados em sala de aula a sua propria leitura

do mundo e excluindo a riqueza do debate e da diversidade de ideologias, crencas e

opinides. Neste sentido, os encontros académicos configuram-se como um espaco
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bem importante. Pois neles h4 a possibilidade de debate com professores e

pesquisadores de diferentes correntes geograficas, com diferentes posicionamentos

politicos e ainda com diferentes andlises do espaco a nossa volta. Além da riqueza

do debate temos ainda a possibilidade de conhecermos aquilo de mais novo que

vem sendo produzido no que tange as teorias e praticas da Geografia.

Quanto a participacdo dos professores entrevistados nos encontros

académicos apenas P1 e P2 participaram de algum desses eventos, sendo que P2

participou apenas de encontros locais, como a semana de Geografia da FEBF. Dos

grandes encontros nacionais apenas P1 participou e mandou trabalho, ainda que

contra a sua vontade. Dos relatos dos professores destacamos duas questdes:

Dificuldades dos professores da Educacdo Béasica em participar de
eventos académicos. No capitulo I, chamamos atencdo para a baixa
participacdo dos professores de Geografia da Educacdo Basica nos encontros
nacionais de Geografia ou, mais especificamente, ensino de Geografia.
Mostramos que dos 1001 participantes que mandaram trabalho para o 12°
ENPEG (realizacdo em Jodo Pessoa — PB), apenas 69 se enquadravam na
categoria “Professor da Educagao Basica”. Olhando para o grupo de professores
entrevistados vemos que o0 mesmo se repete. A maioria nao participou de
nenhum evento nos ultimos trés anos. Mas por que isso ocorre? P4 e P5 nos déo
algumas pistas. P4 relata que participou de cursos de extensdo, formacéo
continuada e aperfeicoamento profissional na area de educacédo e ensino de
Geografia. Ou seja, falta de interesse em buscar formacdo nédo é. A professora
pretende ainda fazer doutorado e que esta pesquisando para saber se Educacéao
sera mesmo o curso escolhido. P4 afirma que a falta de liberacdo por parte das
escolas para que os professores participem desse tipo de evento é causa
determinante. De fato, se pensarmos novamente no 12° ENPEG, veremos que
ele aconteceu de 15 a 19 de setembro de 2013, ou seja, de domingo a quinta-
feira. Sem deixar de faltar o trabalho, os professores da Educacdo Basica s6
poderiam participar do primeiro dia de encontro o domingo, dia em que sé ha o
credenciamento e a plenéria de abertura.

Além da falta de liberacdo por parte da direcdo, P5 fala sobre os elevados
custos de se participar de um evento desse porte. Nas palavras do professor: “Os
encontros estudantis eram mais baratos, mais faceis de ir. Tinha lugar de graca

pra acampar e tal. Agora pra participar de alguma coisa é uma facada. A
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inscricdo do evento é um roubo e ainda tem que pagar as passagens, estadias,
alimentacdo... E quase tirar férias (risos). Tem que se planejar muito pra
conseguir bancar’.

Produtivismo académico. Através deu relato, P1 “levanta a bola” para uma
guestdo que apesar de ser secundaria para nossa pesquisa também merece
atencdo, o produtivismo académico. O professor diz: “Foi minha primeira
publicagdo na vida. Por mim, poderia até ser a ultima. S6 publiquei pra melhorar
o curriculo. Mestrado exige essas merd** ai”. Ou seja, o professor nao tinha
intencdo de realizar nenhuma pesquisa no momento, mas como no periodo de
realizacdo do CBG (2014) ele ainda estava participando do processo seletivo do
mestrado em Geografia na PUC-Rio e até aquele momento ndo tinha nenhum
trabalho publicado achou que seria prudente mandar alguma coisa (no caso, seu
TCC) para o evento. Muitos estudantes de graduacdo e poés-graduacao (e
também os professores do nivel superior) sentem essa mesma pressao. Existem
prazos e metas a serem cumpridas. Muitos trabalhos sé&o escritos especialmente
para a publicacdo em determinados eventos, ou seja, as vezes ndo ha uma
pesquisa por tras daquele trabalho e nem mesmo o estudo necessario. Dentro da
propria academia vem se discutindo a qualidade de determinados trabalhos que

sdo cada vez mais baixas.

Quadro 17 - Vocé esta lendo algum livro atualmente?

Prof. Vocé esta lendo algum livro atualmente?

P1 Sim, Manuscritos Econémicos e Filosoficos, de Karl Marx.

P2 | Aheutolendo o livro™ que vocé me deu, a tese do teu orientador.

P3 Sim, O principe, do Maquiavel e to lendo também a biografia do Steve Jobs.

P4 N&do. Mas pretendo assim que entrar de férias efetivamente. Ainda estou
trabalhando na escola particular.

18 0 livro em questao é: Se a Geografia escolar é um pastel de vento o gato come a Geografia Critica, de Nestor
André Kaercher.
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P5 TO. Ficar duas horas dentro de um onibus pra ir trabalhar tinha que me servir
de alguma coisa, né? To lendo Revolucéo e contrarrevolucdo na Alemanha,
Leon Trotsky.

P6 Sim. Redes de indignagcédo e esperanca - Os movimentos sociais na era da
internet. - Manuel Castells.

Quadro 18 — Indicagéo de livro sobre ensino de Geografia.

Prof. Vocé teria algum autor ou livro sobre ensino de Geografia para me

indicar?

P1 N&o, nunca li nada. Ah s6 o Lacoste mesmo. Quando ele fala da Geografia
dos professores. Fora isso ndo li nada. Nunca tive interesse. Aquela coisa,
né?! A Geografia ndo se faz no livro, se faz na pratica!

P2 N&o. Ah eu teria até pra indicar, né?! Mas néo sei... Tem umas coisas do
Marcos Couto que sao interessantes. Ele vai trabalhar mais a questdo do
professor no ensino de Geografia, sem ser a escola. Ele trabalha mais com a
formacédo... Nao sei...

P3 Eu indicaria 0 que eu usei na minha graduacéo: Para ensinar Geografia em
HQs. N&o lembro o nome do autor agora, mas depois te passo.

P4 | N&o.

P5 Escritos sobre educacio e Geografia. E do Reclus e do Kropotkin. Esse livro
€ muito bom, porque eles criticam essa educacdo geografica doutrinaria,
patridtica e até religiosa.

P6 Sinceramente ndo me recordo.

Pensando sobre a autoformacdo dos professores perguntamos se eles

estavam lendo algum livro no momento e também se eles tinham algum livro sobre

ensino de Geografia para nos indicar. P4 foi a Unica que ndo estava lendo nada,

aparentemente por falta de tempo, mas, disse que pretendia comecar a ler alguma

coisa assim que entrasse de férias do trabalho. P2 esta lendo sobre ensino de

Geografia e os demais professores sobre temas variados. Quanto a recomendacao

do livro, apenas P3 e P5 tinham livros para nos indicar. Isso nos remete novamente

a pouca atencédo que tem sido dada para o ensino de Geografia nos cursos de

graduacgéo. Segundo Kaercher:
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Com relagdo a Geografia percebe-se a pequena importancia que se da a
reflexdo da Geografia escolar. A minha experiéncia, como graduando e
profissional, indica que a grande maioria dos colegas sai da faculdade sem
ter refletido mais sistematicamente acerca das diferencas entre a Geografia
académica, feita no Ensino Superior, e a Geografia escolar, destinada ao
EFM. Aprende-se (vamos ser otimistas) a primeira, mas ensina-se (pelo
menos, deseja-se) a Geografia escolar. Essa distincdo entre Geografia
académica e escolar parece sutil, mas tem grandes repercussées no
ensino. E possivel graduar-se na logica do acumulo de informagbes, até
hiper-especializar-se numa ‘gavetinha’ especifica (agraria, urbana, clima
etc), mas ser professor do EFM, na mesma logica do acumulo de
informacdes, tende a gerar um ensino pouco consistente do ponto de vista
epistemoldgico, e, pouco atraente do ponto de vista didatico. (KAERCHER,
2007)

Ainda segundo o autor, o resultado disso é que “os alunos ndo entendem bem
0 que estdo estudando. Por qué? Porque muitos de nds, ndo entendemos o qué e
porque ensinamos o que ensinamos” (KAERCHER, 2007). A falta de clareza tanto
dos alunos como de alguns professores sobre o objeto de estudo e/ ou do objetivo
do ensino da Geografia € um dos fatores que fazem com que a Geografia escolar
ainda seja vista como uma disciplina chata, entediante e que nada tem a contribuir
em nossas vidas. Pudemos ver parte desse descontentamento, por exemplo,

através dos relatos que coletamos no Facebook.

Quadro 19 — Qual o ultimo livro de Geografia que vocé leu? Quanto tempo faz?

Prof. Qual o ultimo livro de Geografia que vocé leu? Quanto tempo faz?

P1 A Geografia, isso serve em primeiro lugar para fazer a Guerra — Lacoste. Eu
tava lendo mais outras areas pro TCC. Esse foi o dltimo que eu li de
Geografia mesmo. Faz 1 ano.

P2 Eu li, s6 ndo lembro o nome. Ano passado li a bibliografia indicada para o
processo seletivo do mestrado la da FFP.

P3 N&o lembro. Deve ter uns 2 anos que foi quando terminei o bacharelado.

P4 Reli recentemente, Geografia Pequena Historia Critica e O que é Geografia,
tem aproximadamente 2 semanas.

P5 P&, que eu me lembre... O Neoliberalismo, do Harvey. Faz uns 3 anos. Eu
ainda tava na faculdade.

P6 Geografia — Pequena histdria critica — 6 meses.
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Apenas P4 e P6 leram recentemente (até 6 meses) algum livro sobre
Geografia. As leituras sobre o tema com os demais entrevistados ja ultrapassa a
marca de 1 ano e ndo foi uma iniciativa pessoal. Uns leram porque ainda estavam
na graduacgao, outros para estudar para determinado processo seletivo. Enfim, n&o
que a leitura de outros temas ndo contribua para a formagcdo docente, mas €&
importante salientarmos a falta de contato com as Ultimas publicaces,
principalmente no que tange ao ensino de Geografia. Se balizando pelo grupo
pesquisado podemos dizer que a maioria dos professores nem participa dos
encontros académicos e nem procura se atualizar através da leitura das ultimas
publicacbes sobre a Geografia enquanto ciéncia ou disciplina escolar. A
autoformacdo docente, neste sentido, parece estar um pouco deficitaria. Lembrando-
se da quantidade de turmas e alunos que cada professor possui ndo é dificil de

imaginarmos 0 porqué.

Quadro 20 — Existe algum tipo de incentivo a formacao continuada do professor na

escola que vocé trabalha?

Prof. | Existe algum tipo de incentivo a formacdo continuada do professor na
escola que vocé trabalha?

P1 (Risos) Nao, em nenhuma delas.

P2 Tem. Ter tem. O Estado tem varios cursos e tudo vocé recebe pra fazer. Mas
tem que ser fora do seu horario de trabalho. Bom, mas ele recebe. Eu vou te
falar que ta longe de ser o ideaaaal, mas é diferente de outros anos que nao
existia nada. Falta muita coisa. Tem muita coisa, falta muita coisa.

P3 Nao. Bom, agora tem um programa do Governo Federal que € um programa
de fortalecimento do Ensino Médio, mas que é feito de forma muito capenga,
mas acho que ja é um passo, ne?!

P4 Na escola particular existe um projeto de formacao continuada com promocao
de palestras com especialistas da educacao, encontros no decorrer do ano
letivo e semana pedagdgica que ocorre no final de dezembro, e atividades
sobre 0s temas propostos.

P5 Ndo, em nenhuma delas. As vezes quero participar de alguma mesa ou
palestra que fico sabendo e nem da pra ir, porque a escola nao te libera. Nem
liberar pra ir nos eventos nao liberam. Ou seja, nem ajudam e ainda
atrapalham.

P6 Na escola em si ndo existe, mas existe um programa de formacéo continuada
promovido pela secretaria de educacdo, porém segue um modelo imposto
pela SEEDUC, assim como todos os projetos baseados na meritocracia.
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Essa foi, talvez, a pergunta com respostas mais dispares. P1 e P5 dizem que
nao ha nenhum tipo de incentivo a formacédo continuada. P5 diz ainda que “Nem
liberar pra ir nos eventos nao liberam. Ou seja, nem ajudam e ainda atrapalham”. P4
diz que sé ha uma iniciativa na escola particular em que trabalha. J& P3 e P6 dizem
que ndo. Que na escola ndo ha nada, mas lembram que existem alguns programas
de iniciativa da SEEDUC ou do Governo Federal. P2 é o Unico que responde que
sim. Explicando que o Estado tem varios cursos e que os professores recebem para
fazé-los, tendo uma condicdo: tem que ser fora do seu horério de trabalho.

Diante dos relatos podemos afirmar que ou ndo ha uma politica publica de
formacdo continuada ou que, no minimo, a politica de divulgacdo desses cursos nédo
€ muito eficaz. Todos sao professores da Rede Estadual do Rio de Janeiro e alguns
sabem da existéncia de um programa da SEEDUC, outros de um programa do
Governo Federal, outros sabem que existe alguma coisa, mas ndo sabem bem o
gué e outros ndo sabem da existéncia de nada. Além disso, o Estado também n&o
libera os professores para a realizacdo de cursos de pos-graduacdo. Apenas da um
incentivo em forma de dinheiro, 0 que restringe a possibilidade dos professores

cursarem pés-graduacédo em outros Estados, por exemplo.

Bloco 5 — A educacéo escolar brasileira e 0 ensino de Geografia sob a otica

dos professores da Rede Estadual do Rio de Janeiro.

Quadro 21 — Porque a Geografia deve fazer parte do curriculo escolar?

Prof. Em sua opinido, porque a Geografia deve fazer parte do curriculo
escolar?

P1 Porr*, considero que vocé poder entender o espaco que vocé vive, vocé pode
comecar a contesta-lo, né? Ai sim, ajudando na formacéao critica libertadora.

P2 (Repete a pergunta) Assim, a Geografia se a gente pensar bem é uma das
disciplinas mais importantes, porque ele (o aluno) vai conhecer a vivencia, 0s
espacos. Conhecer como ele vai interagir com o0 mundo e vai também refletir
sobre o espaco, sobre a realidade dele. Nao sei. Principalmente pra isso, pra
refletir o que é a realidade e conhecer o mundo.

P3 E na Geografia que vocé tem uma percepcdo do que vocé vive. E na
Geografia que explica movimentos sociais, gue muitas vezes eles presenciam
sem saber o que tdo presenciando. E através da Geografia que vocé percebe
questbes que estdo acontecendo e que acontecem na vida deles.
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Principalmente a Geografia Critica, te permite a andlise de muitas coisas do
proprio cotidiano. Eu tava até brincando esses dias sobre falta d’agua,
brincando entre aspas, falando que a falta de agua pra Baixada Fluminense
gue é um problema crénico... Que agua na Baixada Fluminense é que nem
Copa do mundo, aparece de 4 em 4 anos e so nas eleicdes. E ai, teve uma
aula que eu falando sobre segregacao socio-espacial com os alunos, ai eu
falei que, agui em Caxias eu dou aula do lado de uma comunidade (lixdo),
vocés moram na periferia da periferia. Ai um aluno virou e falou: ‘Coé
professor, ta esculachando a gente?’ Ai eu falei: ndo, vamos analisar. Duque
de Caxias néo é periferia do Rio? Muitas pessoas trabalham no centro do Rio
e vem pra Duque de Caxias dormem aqui e no dia seguinte tem que levantar
cedo pra pegar e Onibus e ndo sei o que... Tem um monte de problemas
urbanos, estruturais... E ele disse: é.

A favela ndo tem isso também? E ai Caxias é uma periferia e a favela é uma
periferia de uma periferia. E ai ele entendeu que eu, na linguagem dele, eu
nao tava “esculachando a gente”.

P4

A Geografia se faz necessaria no curriculo escolar para o desenvolvimento da
percepcao do mundo pelo aluno, para o estimulo do pensamento critico e o
pleno exercicio de sua cidadania.

PS5

Em primeiro lugar pra eu continuar empregado! (risos) Segundo que nao é s6
a parte mais rica da populacdo que tem que ter acesso a esse tipo de
conhecimento. Se a Geografia sai do curriculo escolar as camadas mais
pobres da populacao, parte consideravel da classe média, os pobres e
miseraveis, iISso é a maioria, nunca vai ter acesso ao tipo de conhecimento
que a Geografia pode oferecer. Pros alunos terem a possibilidade de intervir
politicamente na nossa sociedade, alterando a realidade miseravel da maioria
eles precisam antes formar uma consciéncia espacial, politica, social e
econbmica dos fendmenos e isso exige conhecimentos praticos e teoéricos. Os
tedricos eles podem adquirir na escola. Podem assim... no sentido bem geral
da coisa. Depende muito da disposicao e interesse do aluno e mais ainda das
condicdes que a escola e o professor vdo dar nesse sentido. La na escola
mesmo tem muito professor que acha que ta dando aula de moral e civica,
ensinando o aluno a honrar pai e mae, a policia, o pastor e a direcao. Agora
sobre manter meu emprego, p6 ha muito desemprego desnecessario e
mesmo que a Geografia saisse do curriculo ainda existiria uma falta absurda
de professores nas escolas. Tirar qualquer matéria do curriculo hoje € por um
lado, negar o direito a educacao publica e por outro negar a realizacéo préatica
desse direito por falta de professores.

P6

Principalmente pela reflexdo que ela promove nos alunos. Estimulando o
pensamento critico e a investigacdo de determinados fenébmenos que fazem
parte do cotidiano.

Trazemos novamente Kaercher (2007) para explicarmos o objetivo do

guestionamento acima realizado com o grupo de professores. “(...) Os alunos nao

entendem bem o que estdo estudando. Por qué? Porque muitos de nés, néo
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entendemos o0 qué e porque ensinamos o0 que ensinamos”. A presente questao
objetivava saber por que cada um dos professores acredita ser necessario
ensinar/aprender Geografia. De modo geral, obtivemos respostas muito
semelhantes. Os professores destacaram a necessidade de se conhecer e entender
o espaco (principalmente o local, aquele em que o aluno esta inserido), de
desenvolver a percepcao, de formar uma consciéncia critica e todos esses fatores,
por sua vez, contribuiriam para o aluno contestar o espaco, refletir sobre a sua
realidade, exercer sua cidadania e, de acordo com P5, “pros alunos terem a
possibilidade de intervir politicamente na nossa sociedade, alterando a realidade”.
Segundo Lacoste (2009) “E necessario saber pensar o espaco, para saber nele se
organizar, para saber nele combater”. Nesse sentido, a fala dos professores dialoga
bem com a frase do autor. Pensamos que a Geografia € justamente uma disciplina
escolar que muito pode contribuir para que o aluno desenvolva uma consciéncia
espacial, que estimule e auxilie a luta desse individuo pela busca de seus direitos e
pela transformacéo de toda a sociedade.

Em questado anterior, P1 alertava: “Aquela coisa, né?! A Geografia ndo se faz
no livro, se faz na pratica!l”. Concordamos com o professor no sentido de que a
pratica, sem duvida, ndo deve ser secundarizada pela Geografia escolar. E focando
apenas na teoria e esquecendo-se da realidade a sua volta que muitos professores
transformam suas aulas em algo distante, desconhecido e até mesmo estranho aos
alunos, dai o baixo interesse discente. Todos os docentes pesquisados dao aula na
periferia do Rio de Janeiro. Alguns, como P3 salientou, “dao aulas na periferia da
periferia”’. Ou seja, sdo alunos que vivem a realidade da falta de saneamento basico,
da escassez de agua, das limitadissimas opcOes de cultura e lazer, da violéncia
(tanto por parte do trafico quanto da policia) e do desemprego cronico de familiares.
E fundamental, neste sentido, que as aulas de Geografia estimule o poder de
reflexdo nesses estudantes, auxiliando-os a entender o espaco em gue vivem para
gue a partir dai possam se organizar e agir ativamente na transformacdo desse
espaco. A Geografia escolar pode ajudar na desmistificacdo e na
desnaturalizacdo de fendmenos que sdo tidos como naturais, como imutaveis,

mas que narealidade ndo passam de uma construcao social.
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Quadro 22 — Caracterizacao da educacgédo escolar brasileira.

Prof.

Como vocé caracteriza a educacgéo escolar brasileira?

P1

Porr*, que ela deu muito certo... Para as classes poderosas. E justamente
isso que eles querem. Pro restante ndo serve de nada. A questao € que pra
classe que precisa dessa educacéo, principalmente a educacdo publica, ela
s6 é doutrinadora, entendeu? Vocé percebe que os alunos tém essa mesma
opinido do senso comum reproduzida nos meios de comunicacao e gue 0S
proprios professores ajudam a reproduzir. Um exemplo na escola |4 que eu
dou aula fizeram meio que uma eleicao presidencial e de governador. P6 o
Pezdo ganhou a eleicdo disparado na escola publica que é totalmente
sucateada por ele, né? Ele ganhou disparado. E a Marina Silva ganhou
também a eleicdo. Os candidatos de esquerda nao tiveram representatividade
em nenhum momento. Ai tu vé que a escola ta funcionando muito bem pra
essa classe dominante, porque ela faz com que a classe oprimida escolha os
representantes da classe dominante o tempo inteiro.

P2

Assim, a nivel de Brasil eu ndo sei, mas 0 que eu sempre paro assim pra
refletir... eu penso assim: eu to na zona metropolitana do Rio de Janeiro, né?!
Entdo, assim... Se esse € o retrato da regido metropolitana do Rio de Janeiro
eu imagino, quem dird no nordeste, naquelas partes que a gente sabe que
ainda ha um delay né na chegada das coisas. Mas a educacao € muito ruim,
principalmente por que... Eu acho assim, existem as coisas dentro da escola
e as coisas fora da escola... E eu acho que a parte da escola ela até tenta
fazer, mas assim, a escola hoje vem perdendo um pouco o seu significado e a
educacao nao tem muito valor.

Pra mim o papel da escola seria ajudar a formacao do cidaddo. Ajudar na
formacdo da pessoa nessa parte do cognitivo. Construir com ela essa
capacidade de refletir de interpretar, de compreender, pra ela ir se
desenvolvendo. Eu acho que esse é o papel da escola.

P3

Ela é deficiente. Que ela ndo abrange tudo o que ela poderia abranger. Um
grupo de estudos que eu fazia parte a gente tava falando que todas as
estruturas falidas da sociedade sao jogadas pra escola suprir essa
necessidade. Quando a estrutura de familia, hoje, no Brasil, ja é diferente, a
escola tem que suprir aquela necessidade e ai a escola passa a ser um
ornitorrinco, né?! Parece isso, mas nao €, parece aquilo, mas ndo é. E vocé
fica preso ainda na estrutura, na questdao pedagodgica, porque tudo o que
acontece no Estado é empurrado de cima para baixo. Vocé ndo vé, o
professor também, muita das vezes, é desestimulado ndo s6 por conta disso,
mas por conta do aluno ndo ter perspectiva ele ndo se interessa. Eu fui
passar um filme sobre a questao de preconceito, provavelmente vocé deve ter
visto aqui na faculdade “Nunca fui, mas me disseram” e ai eu falei de
preconceito, falei de discriminacao e falei que ia passar um filme que mostra o
preconceito e a discriminacdo com o local onde vocés vivem. E ai a minha
turma era: metade no celular, metade de cabeca baixa e 0s que sobraram
conversando e dois prestando atenc¢do no filme. Ai vocé fala assim: pra que
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eu vou trazer filme pra essa galera? Pra dormir? Vocé é uma das vezes
desestimulado a fazer algumas coisas e sobre uma analise que pensando
muita das vezes o pessoal ndo ta se importando com o0 processo e com a
gualidade do processo, ta preocupado muito mais com numeros. Vocé
provavelmente presenciou no Estado a questédo de... P6 o Estado do Rio de
Janeiro pulou 14 posicdes, € o quarto e € mentira. E um colega da escola
falou que a diretora da regional perguntou se os diretores nao acreditavam
naquele resultado. Eu falei assim: espero que quando ela vier visitar a escola,
se eu estiver que ela ndo me faca essa pergunta por que eu vou falar na cara
dela que eu nao acredito. A escola que eu estou, que é a minha escola-mae,
ela foi considerada o pior resultado de Caxias e ai nessa escola eu vi, eu
consigo observar a evolucdo do aluno. Eu consigo observar uma porcéo de
coisas que na outra escola, que provavelmente ndo € a das piores, eu nao
conseguia fazer. Eu ndo conseguia fazer nada. E ai que avaliagdo é essa? SO
um niimero mesmo? E isso.

P4 Penso que a educacao brasileira esta calcada em obter nimeros, aumentar
indices, mas pouco preocupada com a qualidade do ensino. Neste contexto,
existe uma tendéncia a mascarar os resultados através de decretos em que
algumas disciplinas nédo reprovam (como € o caso de Lingua Estrangeira
Espanhol, na rede estadual do RJ), em que os professores devem atingir
metas, que no final ndo ampliam o intelecto do aluno e muito menos

contribuem para a sua cidadania.

P5 Em uma palavra? Sucateamento. No fundo € uma educacao de fachada. Hoje
a escola publica serve pra ensinar o aluno a ler e a escrever o suficiente pra
gue ele possa operar uma maquina e ser um bom consumidor. O resto é
estatistica criada pelo governo. A escola € a melhor arma de dominacgéao de
todos os tempos. Quem é contra a escola? Hoje qualquer miseravel defende
a ideia de que é importante estudar pra ser alguém na vida. Ou seja, a escola
torna legitimo o discurso de meritocracismo. E quem é trabalhador, quem é
explorado ainda pensa que a culpa € sua por nao ter estudado o suficiente.

P6 Ainda muito deficiente por conta dos investimentos, da mercantilizacdo do
ensino e da burocracia estatal, o que dificulta a realizacdo de um trabalho de
qualidade. Além disso, eu destaco a formacao docente, que em muitos casos
também se configura como um empecilho a realizacdo de uma educacao
libertadora, claro que devemos ter a no¢cado que os docentes de hoje também
passaram por uma formacdo escolar parecida com a atual. Costumo dizer
gue o que mais desanima na educacéo € a sala dos professores.

Ninguém melhor para caracterizar a situacdo da educacao escolar brasileira
do que os proprios professores da Educacao Béasica que sdo parte constituinte do
universo escolar e que cotidianamente vivenciam seus limites e possibilidades.
Procuramos aqui evidenciar aquilo que mais se repete na fala dos professores:

o O papel da escola. Afinal, na pratica, qual o papel da escola? Ou ainda, que

papel a escola tem exercido na atual sociedade? P2 afirma que a escola vem
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perdendo o seu significado e que a educacdo ja ndo tem muito valor. Como
veremos no proximo ponto, ele diz ainda que os alunos chegam a escola
totalmente desmotivados. Que ndo sabem ao certo porque estédo ali. E falando
sobre a relacdo tensa entre aluno e professor, P2 diz que os alunos sem sentem
totalmente coagidos e compara a figura do professor a de um policial. P1 levanta
outra questdo dizendo que a escola “deu muito certo... Para as classes
poderosas! (...) Pro restante ndo serve de nada. A questdo é que pra classe que
precisa dessa educacdo, principalmente a educacdo publica, ela s6 é
doutrinadora, entendeu?”. Sobre o papel da escola Vesentini (2008) afirma que:
O papel do sistema escolar como instrumento de dominacao é algo ja bem
estudado e demonstrado. Ndo é necessario ser adepto do chamado
reprodutivismo (isto e, a interpretacdo que vé na escola tdo somente uma
reproducéo das relagBes de poder de uma sociedade) para se admitir que o
sistema escolar moderno surgiu na passagem do século XVIII para o século
XIX,inicialmente em algumas sociedades europeias e depois se espalhando
para quase todo o mundo juntamente com a organizacdo politico-espacial
denominada Estado-nacdo, com intimas ligacbes com o0s interesses
capitalistas de ressocializar massas, adaptar as pessoas a um mercado de
trabalho (re)construcdo, inculcar uma ideologia nacionalista necessaria
aquele momento histérico de industrializacdo original e intensa competicao
por mercados etc. O sistema escolar moderno ndo surgiu por acaso e
muitos menos foi pensado e iniciado a partir de baixo dos interesses dos
dominados ou dos excluidos. Ele foi construido por cima, pelo Estado
instrumentalizado pela burguesia que se tornava a classe hegeménica, seja
na forma classica do empresariado, seja na forma das burocracias de
Estados centralizadores. O sistema escolar, portanto, foi e ainda é funcional

e até estratégico para a reproducdo da sociedade capitalista ou moderna.
(VESENTINI, 2008a, p. 15).

Mas para o autor (e também para nos) a escola ndo é apenas uma instituicao
indispensavel para reproducdo do sistema. “Ela € também um instrumento de
libertacdo. Ela contribui (...) para aprimorar ou expandir a cidadania, para
desenvolver o raciocinio, a criatividade e o pensamento critico das pessoas, sem 0s
quais nao se constréi qualquer projeto de libertacdo, individual ou coletivo”.
(VESENTINI, 2008a, p. 16). Pensamos que é dentro dessa perspectiva que 0s
professores devem trabalhar com seus alunos. Se comprometendo com um ensino
gue va muito além do mero repasse de conteudo, porque os alunos entendem o
papel e a importancia da escola na pratica, ou seja, a partir daquilo que observam e
vivenciam dentro da instituicdo escolar e ndo através do que estad escrito nos
documentos reguladores da educacédo no pais.

e Prioriza-se o resultado. O processo € secundarizado. “Penso que a educagao

brasileira esta calcada em obter ndameros, aumentar indices, mas pouco
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preocupada com a qualidade do ensino. Neste contexto, existe uma tendéncia a
mascarar os resultados através de decretos em que algumas disciplinas nao
reprovam (como € o caso de Lingua Estrangeira Espanhol, na rede estadual do
RJ), em que os professores devem atingir metas, que no final ndo ampliam o
intelecto do aluno e muito menos contribuem para a sua cidadania”. Trouxemos o
relato de P4, pois acreditamos que ele sintetiza muito bem tudo o que foi falado
pelos professores sobre a preocupacdo excessiva da escola (direcdo e
SEEDUC) em aumentar os indices que medem a “qualidade” da educacgéo.
Esses numeros, que de fatos sdo apenas numeros, nem sequer “medem” de fato
a qualidade do ensino, pois a todo tempo procuram-se maneiras de burlar ou
ainda mascaras esses indices. A escola de P5, por exemplo, subiu de conceito.
Hoje, € uma escola conceito A. Porque ela subiu de conceito? Porque a
secretaria de educacao baixou os critérios de avaliacdo. Ou seja, hada mudou na
escola, mas como os padrdes foram baixados a escola, que continua a mesma,
agora atende os critérios para ser considerada uma escola de conceito ‘A
Dentro desses critérios esta o indice de evaséo escolar e de reprovacdes. Dai a
sanha da direcdo em ndo querer que nenhum aluno seja reprovado em nenhuma
disciplina. Pois se baixam os indices a escola deixara de ter conceito ‘A’. Vale
lembrar que essa é a escola de P5. Escola essa que ndo possui ar condicionado,
gue nao tem bebedouro nos quatro andares, que nao tem professor de sociologia
e que a direcdo regula a xerox, os lapis de cor que o professor de Artes usa e até
mesmo o papel higiénico do banheiro dos alunos e professores.

Mas néo é s6 a direcdo que prioriza resultados. Através das observacdes de
aula pudemos observar que, muitas vezes, o processo também é negligenciado
pelos professores em prol do resultado final. Isso ocorre na hora da feitura dos
exercicios e até mesmo em relacdo a explicacdo dos conteudos e as avaliacoes.
Ao passar uma lista de exercicio aos alunos (coisa que acontece raramente nas
salas de aula que observamos) os professores deixam os estudantes totalmente
por conta prépria. Sentado a mesa 0s docentes veem que 0s alunos ndo estao
fazendo a atividade e, ainda sim, permanecem sentados sem fazerem a leitura
em voz alta dos enunciados explicando o que deve ser feito e também sem
estimular os alunos a fazerem a atividade. Nao importa se responderam certo ou
errado. Se deram respostas pessoais, se copiaram do livro ou do colega. O

professor s6 intervém e/ou avalia o resultado final. O mesmo acontece com as
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avaliacGes. Se o aluno obteve uma nota igual ou maior a média necesséria para
aprovacédo tudo estad OK. Pouco importa se o aluno compreendeu 0s conceitos
ou apenas decorou para a hora da avaliagéo.

Sucateamento da escola publica. A caracterizagdo geral feita pelos
professores ndo resulta em um quadro muito animador. Os docentes afirmam
gue a educacao é muito deficiente e também reconhecem os proéprios limites de
suas praticas. Além das questdes ja apresentadas, os professores trazem a tona
outros temas que permeiam a educacdo, como a falta de investimento na
educacdo publica, a mercantilizacdo da educacédo, a precariedade da formacao
docente (inicial e continuada) e a burocracia estatal, onde, segundo P3, “tudo é

empurrado de cima para baixo”.

Quadro 23 — Caracterizagao do atual ensino de Geografia

Prof. Como vocé caracteriza o atual ensino de Geografia?

Porr*, a ideia € muito boa, né?! Mas a pratica...

E os professores que trabalham parece que nao fizeram uma faculdade de
Geografia. Tudo o que foi discutido dentro na universidade, ndo é que eles
nao conseguem, eles nao tentam levar nada pra sala de aula. Parece que
esqueceram tudo o que foi feito na faculdade. Os professores mesmo nao
acreditam naquilo. Eles mesmos s6 tavam entrando pra faculdade na l6gica
do mercado de trabalho pra comecar a tocar sua vida e pronto. Ninguém tava
querendo aprender aquilo pra mudar a realidade do aluno. Nao quer aprender
a ciéncia, quer apenas pegar uma técnica pra trabalhar e ganhar o seu
dinheirinho.

Entdo, o que acontece. Eu acho assim, a maior parte, pelo que eu observo
dos professores, eles tém boa vontade em ensinar. Eles querem ensinar, eles
assim... A maioria jA chega de uma faculdade com um ensino dessa
Geografia Critica... E quase ndo tem mais aguele professor formado em 1980
e tal... Mas, assim a maioria dos professores que tdo chegando tem a boa
vontade de ensinar tudo, s6 que existe a limitacdo, principalmente, o que eu
vejo, que € do curriculo, principalmente no Estado € muito assim, impositivo,
vocé tem que se fechar naquele curriculo e no particular vocé tem que se
fechar naquela apostila. Vocé é obrigado a dar aquela apostila. Tem que dar
todas as folhas da apostila, se ndo vem a méae e reclama, vem 0 pai e
reclama. E no Estado vocé tem que dar porque alguém vai te cobrar. Sempre
vai ter alguém te cobrando. Isso vai gerando ja uma resisténcia no aluno. Ele
nao entende o papel ndo s6 da Geografia, mas da escola entendeu?! Ele ja
vai pra escola desmotivado e chegando desmotivado a Geografia é mais uma
matéria que ele n&o sabe pra que serve. O aluno... E tipo assim, é como se ali
fosse um trabalho. Ele vai ali bate o ponto dele s6 pra ganhar as presencas
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dele e no final do ano vocé aprovar, mas sem muito significado pra ele. Eu
acho assim, ele ndo vé muita diferenca entre Histéria, Geografia, Ciéncias...
Pra ele... Um professor vai entrar la vai escrever alguma coisa no quadro vai
falar com ele e é por ai mesmo. E o professor também nao tem autonomia
guase nenhuma. A autonomia é assim, o cara fala eu vou fazer isso porque
eu quero fazer e ele vai e faz. Agora, autonomia, autonomia mesmo ele nao
tem, que o pessoal va apoiar ele. Tem muita hierarquia, tipo assim, de cima
pra baixo. De vez em quando falam assim: vamos fazer um projeto na escola.
O cara nao vai chegar e falar assim: P9, vamos propor um projeto. O cara
fala: o tema é esse aqui. O tema € agua. Trabalha |4 na sua disciplina, se
vira! No terceiro bimestre tinha la um projeto da escola. Em Geografia vocé
tem que passar um filme pras criancas sobre néo sei o que. Eu sou obrigado
a passar aquele filme s6 porque falaram que eu tenho que passar aquele
filme? Eu ndo posso passar um filme de outra coisa que eu ache mais
interessante? Eu to construindo conhecimento com eles ndo vou passar um
filme de outra coisa, tenho que passar o filme que ele me deu?

E a direcdo que decide. Ndo sei quem tinha que fazer video, o outro tinha que
fazer cartaz. Os professores nao podiam propor, eles tinham que fazer aquele
video, passar aquele filme e tinha que tirar foto. Tinha que ter provas. Sao
coisas loucas. Isso é a escola!

P3

Muito conteudista. O ensino de Geografia ainda é muito conteudista. O
problema de curriculo muitas vezes vocé é levado a ndo fazer, a nao tentar
levar o aluno a pensar sobre a questdo. Vocé é obrigado a empurrar
determinadas coisas que € a sua maneira de pensar. E vocé ndo consegue
levar ele a pensar com a propria cabeca.

P4

Muito deficiente jA que estd submetido a esse modelo de educacao pouco
preocupada com a qualidade do ensino.

PS5

Ahh é muito deficiente. E também ndo poderia ser diferente. Porque a
Geografia é mais uma disciplina que faz parte de um modelo de educacéo
gue mais reproduz a desigualdade social do que combate. O governo nao da
condicBes pra que a escola seja diferente e ele nem quer isso. A ldgica &
manter a escola sucateada e os professores ganhando mal. Deixar o0s
professores desmotivados... Desunidos enquanto categoria mesmo, sabe?.
Eu tento trabalhar num viés da Geografia critica no sentido de ndo deixar de
problematizar nada, nenhum tema com os alunos. A minha aula é o mais
politizada possivel. Eu fico cutucando os alunos e é fenomenal quando eles
acordam, quando debatem, quando discordam entdo é gol. Porque eles
trazem a opinido deles e eles assim... Com muuuuita dificuldade tentam
formular argumentos pra bater no que eu to falando. Essas sdo as melhores
aulas. Mas numa sala de aula que € gquente que nem o inferno, nem sempre
eu cosigo fazer eles terem pique. E fora que se tu olhar assim sem ouvir o
gue ta sendo dito parece uma aula bem tradicional, né?! Caneta, quadro,
professor |4 na frente falando. (risos) Eu queria fazer umas coisas diferentes,
mas nao consigo organizar um tempo pra poder pensar nisso. Eu tenho um
monte de filme, de documentario que eu quero trabalhar com eles. Cadé
tempo? Fora que tem que agendar com 6 meses de antecedéncia pra
conseguir usar o projetor. Ai é fod*, né? Tudo te desanima. Se tu pensar bem,
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vai ver que todas as condicbes levam o professor a fazer um trabalho
mediocre. Ai 0 que a gente vé em sala de aula é um ensino de Geografia
mediocre também. E isso. A teoria € boa, mas se a gente néo tiver condigcdes
pra por em pratica... Ndo adianta de nada.

P6 Vejo em um processo evolutivo, acredito que reflexo do advento da Geografia
critica das Ultimas décadas. Porém, ndo é raro ainda aquele ensino
mecanizado.

Ao longo do capitulo | caracterizamos o atual ensino de Geografia como um
saber ainda calcado em antigas praticas pedagdgicas, que pouco contribuem para a
formacdo de um sujeito politico consciente de seu papel na sociedade e que
também é pouco atrativo para os estudantes da Educacdo Basica. Procuramos
saber entdo até que ponto nossa leitura sobre a situacdo da Geografia escolar se
aproximava ou distanciava com a caracterizacao feita pelo grupo de professores
pesquisado. P1 fala sobre a discrepancia entre a teoria e a pratica dizendo que “a
ideia € muito boa, né?! Mas a pratica...”. O professor critica a falta de
comprometimento de alguns colegas para com a educacdo. “Ninguém tava
guerendo aprender aquilo pra mudar a realidade do aluno. Nao quer aprender a
ciéncia, quer apenas pegar uma técnica pra trabalhar e ganhar o seu dinheirinho”. A
fala do professor deixa claro um sentimento que perpassa o imaginario social — a
ideia de que o professor precisa ter o dom, a vocacao para exercer seu oficio.

Pensamos que ndo seja necessario nenhum tipo de dom ou vocacao para se
seguir a carreia docente e muito menos que um individuo ndo possa seguir essa
carreira pensando em obter o seu sustento. Acreditamos que 0 necessario mesmo é
ter a formacdo necessaria, mas sem duavida, acrescida do envolvimento, do
comprometimento e da paixao para com a profisséo, pois sem essas caracteristicas
o individuo se torna mais um “dador de aulas” do que um professor. Creditamos a
falta desses sentimentos em muitos docentes as préprias condi¢cdes de trabalho.
Como expressou P5: “Tudo te desanima! Se tu pensar bem, vai ver que todas as
condi¢cBes levam o professor a fazer um trabalho mediocre. Ai o que a gente vé em
sala de aula € um ensino de Geografia mediocre também”.

Em sua caracterizacdo, P2 diz que os professores tém boa vontade em
ensinar, (ressaltando que a maioria dos docentes das escolas onde ele trabalha, ja é
formada a partir do advento da Geografica Critica) mas, que possuem muitas

limitacdes em seu trabalho. Segundo o professor, as principais limitacoes estariam
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atreladas a baixa autonomia docente e ao curriculo minimo, que é posto de forma
impositiva de cima para baixo, e que isso resultaria numa resisténcia por parte do
aluno, ja que ele nao entende nem o papel do ensino de Geografia e nem o papel da
escola. P3 também critica a questdo do curriculo minimo e diz que a Geografia
escolar é muito conteudista, porque os professores sdo levados a correr com 0s
contetdos para cumprir o curriculo minimo e assim ndo dao tempo nem para 0S
alunos pensarem, ou seja, para ocorrer de fato o processo de construgcdo do
conhecimento.

No geral, todos os professores apresentaram sua caracterizacdo pela
negativa, apontando os fatores que mais lhe incomodavam. Apenas P6 foi pela
positiva dizendo que vé o ensino de Geografia em um processo evolutivo que ele
acredita ser reflexo do advento da corrente critica da Geografia nas ultimas décadas.

Ainda sim, apresenta uma ressalva: “ndo é raro ainda aquele ensino mecanizado”.

Quadro 24 — Vocé é sindicalizado?

Prof. Vocé é sindicalizado? Por qué?

P1 Sim. E importante fazer parte da construcdo da luta da classe. Importante
nao, necessario. E a gente aprende com isso também.

P2 Nao. Eu teria até interesse, mas assim, as lutas do sindicato... Eu nem sei. Eu
to por fora mesmo. E tem aquela coisa também... Eu to no estagio probatdrio
ai entrar pro sindicato também... Vao arrancar minha cabeca fora. O sindicato
€ muito de politica, politica ndo, politicagem, né?! Ai é meio complicado.

P3 Nao. Primeiro foi que eu deixei pra me sindicalizar quando eu entrasse no
Estado, porque eu ia botar como contribuicdo o maior salario. Na época... S6
gue acabou que fiqguei sem tempo pra ir |4 fazer a ficha e ai acabou que...
Vocé acaba largando de mao algumas horas... Mas, eu nao tenho nada
contra o sindicato. Ainda tenho a pretensdo em me sindicalizar, porque eu
acho que vocé tem que ta reunido, porque € uma forma de botar,
principalmente na nossa sociedade coletiva e o sindicato representa a
coletividade. No caso, o sindicato dos professores, a coletividade dos
professores. Eu acho professor uma raga muito desunida.

P4 N&o sou sindicalizada, mas o Colégio X, em Duque de Caxias, instituicdo
privada em que trabalho, desconta de todos os funcionarios uma vez ao ano
um valor destinado a contribuicdo para o sindicato. Atualmente, vejo o
sindicato como uma maquina partidaria com pouco alcance nas escolas. Pois
todas as vezes que tentei contato com o sindicato para participar da pauta de

reivindicacdes e lutas nunca fui respondida.
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P5 Sim, porque é o Unico jeito dos professores conseguirem garantir as minimas
condicdes de trabalho é por intermédio da mobilizacdo coletiva da categoria.
O sindicato, mal ou bem, é a organizacao que historicamente cumpre esse
papel e os professores na hora que a corda aperta no pescoco € 0 governo
diz que o reajuste salarial vai ser de 0% eles se voltam é pro sindicato.
Porque no fundo eles sabem que sO interessa 0s professores mesmo
condicdes de trabalho dignas dentro da escola. A direcdo, a secretaria de
educacdo e o Governo do Estado querem sé os indices altos, gastando o
minimo de dinheiro pra isso.

P6 | Ainda ndo, mas pretendo me filiar ao sindicado, SEPE. Nao me filiei ainda,
porque ainda nao tive contato com o sindicato.

O que mais nos chamou atencdo nesse ponto € que apesar de nenhum
professor ser contra a organizacdo docente por meio do sindicato e da maioria
afirmar ter interesse em se filiar, apenas dois professores sao, de fato,
sindicalizados, P1 e P5.

P1 acredita que € importante fazer parte da construcdo da luta de sua classe
e P5 diz que “o unico jeito dos professores conseguirem garantir as minimas
condicBes de trabalho é por intermédio da mobilizagdo coletiva da categoria”. P3 e
P6 relatam que ainda nédo se filiaram ao sindicato, pois ainda nao tiveram contato
com o0 mesmo e, talvez, por falta de tempo ou até mesmo de disposicao para ir
preencher a ficha. P4 ja procurou o sindicato via e-mail, mas disse que néo foi
respondida. Ja P2 afirma que apesar de estar por fora das lutas sindicais teria
interesse em se sindicalizar, mas que tem medo porque ainda esta no periodo de
estagio probatorio no Estado. Nas palavras do professor: “Eu to no estagio
probatdrio ai entrar pro sindicato também... Vao arrancar minha cabeca foral”. E
curioso que mesmo nao conhecendo a rotina sindical e suas pautas de
reivindicacbes o professor saiba que a perseguicdo de professores sindicalizados,
dentro da escola, é real. Muitos deles ao discordaram da politica da direcdo ou
levarem a politica do sindicato para dentro da escola, ndo tardam a serem
remanejados, geralmente para escolas situadas em bairros bem distantes do centro
ou para escolas localizadas no interior do Estado.

P4 também levanta uma questéo importante de ser destacada. Ela diz que vé
“o sindicato como uma maquina partidaria com pouco alcance nas escolas”. De fato,
a burocratizacdo dos sindicatos e aparelhamento por parte de alguns partidos

7

politicos tem ocorrido com bastante frequéncia e € um evento que ndo podemos
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deixar passar, visto a importancia desse tipo de organizacdo. No entanto, S&o 0s
proprios professores enquanto categoria, que, coletivamente, devem ndo sO
denunciar esse tipo de ocorréncia, mas participar ativamente da organizagao e
construcdo do mesmo para que esse tipo de coisa nao tenha espacgo para acontecer
e tomar volume.

Acreditamos que ser sindicalizado ou néao reflete, ainda que parcialmente, o
nivel de envolvimento do professor com a busca de melhores condicBes objetivas
para a educacdo e mais, o nivel de consciéncia do professor no sentido de
saber/acreditar que a educacao e a politica possuem uma relacao que € totalmente

intrinseca.

Questao de encerramento:

Quadro 25 — O que mais gosto e menos gosto em ser professor.

Prof. O que vocé mais gosta e menos gosta em ser professor (a)?

P1 Porr*, dos alunos, né cara?! Me amarro. Essa trocacao de ideias com eles. A
sensacao que vocé tem quando vocé vé que eles conseguiram sacar, tem um
momento de desmistificacdo na vida deles. P, 0 que eu menos gosto é toda
a estrutura que ta organizado o sistema de ensino. A estrutura que oprime.
No ensino particular essa relacdo de patrdo x empregado mesmo, que vocé
sempre ta temeroso. Vocé nao tem autonomia dentro da sala de aula e o
ensino publico cada vez que mais tenta te esmagar com a questao salarial
mesmo, a questao de obrigar o professor a aprovar os alunos pra subir em
ranking criados, né?! Vocé acaba perdendo uma certa liberdade. Vocé tem
uma liberdade dentro de sala de aula, mas fora de aula vocé perde essa
liberdade.

P2 Ah eu gosto de trabalhar, de estudar, de explicar. Se o cara tiver uma duvida,
realmente assim, explicar a ele, né?! Eu me esforco... Eu me esforco.

Eu ndo gosto assim, de viver numa relacédo que ela é muito complicada, como
eu falei, o aluno vai s6 pra cumprir um horario. Vocé chega e existe uma
relacdo muito tensa entre o professor e o aluno. Tensa ndo € uma parte de
vocé ter ideias diferentes assim... E tenso mesmo. Vou fazer uma analogia
assim, s6 pra vocé entender. E como se tivesse o pessoal aqui da
comunidade e chegasse a policia ali. O aluno se sente totalmente coagido,
ele se rebela. E uma coisa assim... Ndo existe uma harmonia. E uma tenséo,
mas nao uma tensdo, digamos assim, sadia. De vez em quando ha uns
lampejos, uma coisa diferente assim... Numa turma de terceiro ano, as vezes,
a noite ha uns lampejos. Ha4 uma diferencazinha. Da pra vocé debater, por
exemplo, eu entro na sala do segundo grau a noite ta todo mundo sentado,
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tranquildo... Ai eu peco silencio, fica todo mundo quieto pra eu explicar, ai
perguntavam, interagiam... E outra ideia, né?! Mas assim, ndo sei como entra
isso. E a diferenca de idade ndo é muito grande nao. E eu ndo acho que tem
muita diferenca pra escola particular ndo. E claro que assim, como o alunos,
as vezes, tem uma estrutura familiar melhor, ele vem de uma familia assim,
com um capital cultural melhor € um pouco diferente, né?! O aluno é um
pouco mais educado, sei-la, senta e tal... Mas a relacao da cognitividade, de
aprender e interagir € quase a mesma. Acho que é por aquilo que te falei o
curriculo mesmo, o curriculo é totalmente assim, fora da realidade do aluno.
Ai o aluno fica sem entender nada. P96, o cara ta falando de um assunto e eu

nao to entendendo nada.

P3

Eu gosto do contato. De ver que um ou outro se interessa, que se esforca pra
desenvolver o préprio raciocinio, e ai vocé ouve algumas perguntas que eles
fazem e ai isso te da um gosto de querer continuar.

O que eu nao gosto tem a ver com a estrutura, do curriculo que € imposto. Do
ter que fazer sem saber por que vocé tem que fazer. Todas as questdes que
sao autoritarias sdo injustificaveis.

P4

O que eu mais gosto em ser professor € poder compartilhar os meus
conhecimentos, ter que estudar continuamente e participar das realizacdes
dos alunos, como passar em concursos como IFRJ, ou um concurso publico.
Eu ndo gosto da desvalorizacdo cujo reflexo cotidiano é a falta de respeito
dos alunos com o professor, que muitas vezes ocorre de maneira agressiva.
Ser vista, como um profissional inferior, como se o magistério fosse uma
profissdo para os menos capazes, quando na verdade € o contrario.

PS5

Cara, nao sei... Bom, eu adoro quando a aula é tranquila. Nao porque os
alunos ficaram quietos, ndo fizeram nada... E bom quando os alunos
participam, quando eles debatem, discordam. E bom a convivéncia com os
colegas na escola. Com o0s inspetores, 0s terceirizados e 0s outros
professores. Eu gosto de deixar os alunos encucados com algumas coisas.
Levantar uns debates sobre coisas que ninguém quer conversar com eles.
Gosto muito quando os alunos me procuram na hora do intervalo pra
conversar comigo por conta de alguma coisa que eu falei na hora da aula.

O que eu ndo gosto é mais facil. Eu ndo gosto de ter que me submeter a
direcao da escola. De ter que ser rigido e, as vezes, até autoritario com 0s
alunos. E também nédo gosto do fato de que tem alguns professores que na
primeira chance que tem, e normalmente sao os que ganham melhor e que
tdo ha mais tempo no Estado, se colocam do lado da dire¢cdo contra os
alunos, os professores e os outros trabalhadores da escola. Isso me deixa
muito indignado. O conselho de classe foi semana passada e aquilo € uma
inutilidade. A direcdo usa o COC so6 pra ficar coagindo a gente. Pra gente
aprovar o maximo de alunos. Além disso, fica o tempo inteiro um clima de
denuncia no ar que é incentivado pela direcdo. Eles ficam o tempo todo
reclamando e incentivando o0s professores a reclamarem dos outros
professores que nao vdo ao COC. Isso sem nem conhecer a realidade dos
colegas que ndo podem estar ali. Muitos ddo aulas em varias escolas e
ninguém é liberado do trabalho pra participar do COC da outra escola.
Também tem a questdo da autonomia, né? Da liberdade de acdo do
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professor. Eu achava que na escola publica os professores podiam fazer o
gue quisessem e isso é mentira. A direcdo e a secretaria ficam em cima do
professor o tempo todo. Até por meio do ‘conexao’ eles fazem isso. Toda vez
gue vocé coloca uma nota abaixo da média ele abre um aviso pedindo ou até
exigindo que vocé faca uma recuperacdo para 0 aluno. Imagina isso
acontecendo dezenas e até centenas de vezes quando Vvocé esta
preenchendo o sistema. Eu tava até brincando com os outros professores la
da escola falando que isso € a SEEDUC tentando adestrar os professores
pelo estimulo negativo, como dar um choque de baixa voltagem. Outra coisa
gue nao gosto é o curriculo minimo, que teoricamente é apenas uma
sugestao, mas que nao s6 deve ser aplicado ndo importando o que o
professor ache ou o nivel da turma, como também o professor deve
preencher no ‘conexao’ um campo onde diz se cumpriu ou ndo o curriculo
minimo. A direcdo é correia de transmissdao do governo. Eles sé&o
pressionados pelo governo e em seguida pressionam 0s professores. Em
fevereiro do ano que vem o diretor novo de uma das escolas ja disse que vai
ser votado a proposta dele de separar os alunos entre bons e ruins em turmas
separadas e que os professores de portugués alfabetizardo, os de
matematicas, fisica e quimica ensinardo nocdes basicas de matematica e as
matérias de humanas deverédo ensinar o papel do individuo na familia, na
escola e no Estado. Fazer isso no primeiro bimestre inteiro, fora o fato de que
eles querem ressuscitar a matéria moral e civica da época da ditadura. Esse
€ o tipo de autonomia que nds professores temos dentro da escola. Uma
autonomia de mentirinha. Autonomia s6 no que o governo e a direcao
permitem.

P6 Sou apaixonado pelo que faco e 0 que eu mais gosto é da troca que ocorre
com os alunos, principalmente aqueles que vivem um cotidiano diferente do
seu. O gque menos gosto é da concepcdo pedagoOgica a que a estrutura
educacional esta vinculada, extremamente retrograda.

Apesar de todos os percalcos enfrentados e relatados para nés ao longo
dessa entrevista, quando perguntamos “O que vocé mais gosta em ser professor?”
foi possivel ver um sorriso no rosto de alguns e um tom de satisfacdo na voz de
outros. P1 foi um dos que respondeu com mais empolgacéao: “Porr*, dos alunos, né
cara? Me amarro! Essa trocacdo de ideias com eles. A sensacdo que VOcé tem
guando vocé vé que eles conseguiram sacar, tem um momento de desmistificacdo
na vida deles”. P6 destacou a troca de conhecimentos e experiéncias entre
professor e alunos, alunos estes que, muitas vezes, vivem numa realidade bem
diferente da do professor.

P2, P3 e P4 falaram que gostam da necessidade do professor ter que estudar
continuamente. Dizem que gostam de ensinar, de compartilhar os seus saberes e
principalmente do interesse e das duvidas dos alunos. Nas palavras de P3: “Eu

gosto do contato. De ver que um ou outro se interessa, que se esforca pra



117

desenvolver o proprio raciocinio, e ai vocé ouve algumas perguntas que eles fazem
e ai isso te da um gosto de querer continuar’. P5 também destaca o interesse e a
participagdo dos alunos. “E bom quando os alunos participam, quando eles
debatem, discordam. (...) Eu gosto de deixar os alunos encucados com algumas
coisas. Levantar uns debates sobre coisas que ninguém quer conversar com eles.
Gosto muito quando os alunos me procuram na hora do intervalo pra conversar
comigo por conta de alguma coisa que eu falei na hora da aula”. Além disso, o
professor diz gostar da convivéncia com o0s colegas (professores, inspetores,
porteiro e funcionarios da limpeza). P4 revela ainda que gosta de participar das
realizacdes dos alunos. Ou seja, € motivo de felicidade para a professora ver seus
alunos sendo aprovados em concursos e obtendo vitorias na vida profissional.
Apesar de ficar claro que todos os professores entrevistados, apesar de todos
0s percal¢os, no minimo, gostam de sua profissao (alguns se dizem apaixonados,
outros estdo um tanto desiludidos) quando perguntados sobre o que ndo gostam na
profissdo as listas foram longas. As dendncias e descontentamentos vieram em tom
de denudncia, de desabafo, de confissdo — uma enxurrada de descontentamentos.
Essa foi, talvez, a questdo que mais fez os professores falarem. Por isso, vamos
evitar a repeticdo da fala dos docentes e apenas destacar aquilo o que mais se
repitou ao longo dos relatos dos seis entrevistados. P2 e P4 destacaram a relacéo
professor x aluno que nem sempre € saudavel. P2 de fato, pelo que pudemos ver
nas observacfes de aula, tem um relacionamento bem complicado, bem tenso com
algumas turmas. O professor diz que falta harmonia na relacdo e que os alunos
encaram a figura do professor de forma muito negativa. Ja P4 fala sobre a falta de
respeito dos alunos em relacdo ao professor, agindo muitas vezes de forma
agressiva. Porém, o ponto que mais se destacou nesse item foi a questdo da
estrutura.
. A estrutura escolar. Dentre a questédo estrutural os professores trouxeram
varios pontos que podem/devem ser objetos de nossa reflexdo. Primeiro ponto: o

curriculo minimo. Os professores criticam o curriculo minimo que é imposto de

cima para baixo e que deveria funcionar como um tipo de sugestdo, mas que,
segundo os docentes, acaba sendo empurrado aos professores que precisam
(querendo ou ndo) cumpri-lo. Varios mecanismos sdo usados pra pressionar 0s
professores nesse sentido. Podemos citar, por exemplo, o ‘conexao’, as provas

avaliativas do governo e a propria dire¢cdo que fiscaliza o trabalho do professor.
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Segundo ponto: O assédio que os professores sofrem por parte da direcdo para

nao reprovar nenhum aluno. Praticamente todos os professores tocaram nessa

guestdo. Se ndo nessa pergunta final, mas em outras anteriores. O primeiro e 0

segundo ponto nos levam diretamente ao terceiro: A falta de autonomia docente.

Os professores criticam justamente essa falta de autonomia quanto a decisao da
aprovacdo ou nao dos alunos, a questao curricular, a participacdo em alguns
projetos impostos pela direcdo da escola. P5 diz que n&o gosta de se submeter a
direcdo que usa o conselho de classes (COC), por exemplo, para coagir 0S
professores e dividi-los enquanto categoria, fazendo com que um denuncie o

outro. Por fim falam também da questéo salarial e da desvalorizacdo da carreira

docente. P4 diz que as licenciaturas sao tidas, por vezes, como uma profisséo
para oS menos capazes. Atualmente, a profissdo possui um prestigio social
baixissimo, devido principalmente aos baixos salarios e as condi¢des de trabalho

a que estao submetidos os professores.
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CAPITULO I

Freire tinha razdo: EDUCAR E UM ATO POLITICO.

Diante das informacfes levantadas através da nossa pesquisa de campo
procuramos neste capitulo tecer algumas consideracdes sobre o que foi examinado,
dialogando com algumas ideias trabalhadas por autores como Istvan Mészaros,
Paulo Freire, José William Vesentini e Moacyr Gadotti. Estes autores analisam a
educacdo escolar sob um viés econdmico-politico-social tendo como horizonte a
transformacéo de nossa sociedade.

Os docentes que acompanhamos durante a pesquisa afirmam que a
educacédo escolar brasileira € muito deficiente e também reconhecem os préprios
limites de suas praticas. Vontade de se fazer mais e melhor existe. O que falta
muitas vezes sé@o as condi¢cbes objetivas (materiais e imateriais) para a mudanca
e/ou melhoria da acdo pedagogica. A partir da observacdo de aula e das entrevistas
realizadas pudemos perceber que ndo sao os professores formados ha muitos anos
atras e em vias de “pendurar suas chuteiras” os responsaveis por manter vivas
algumas das permanéncias presentes no ensino de Geografia que viemos criticando
ao longo do texto. Afinal, muitas dessas permanéncias também estado presentes nas
salas de aulas de alguns dos meus ex-colegas de faculdade e todos se formaram a
partir do ano de 2009. Diante disso, podemos tirar a culpa, muitas vezes colocada
sobre os ombros da formacéao inicial e nos focarmos no contexto politico-social em
gue a escola e, em menor escala, a Geografia escolar estdo inseridas. Ndo que a
formacéo inicial ndo tenha sua parcela de responsabilidade, porém ela ndo pode ser
vista como a unica ou principal vila da atual situacdo do ensino de Geografia.

Através das observacfes de aula e entrevistas com o0s professores
percebemos que a ma fama da Geografia escolar - aquela que ilustramos através da
entrevista com os alunos do Ensino Médio e também com as reclamacdes dos
estudantes via Facebook - se materializa em sala de aula na forma de varios
problemas diferentes. Além disso, identificamos a presenca de varias permanéncias
da Geografia escolar também nessas salas de aula. De fato, o descontentamento
dos estudantes ndo é sem fundamento. Assistimos aulas bastante tediosas e
desinteressantes. A grande maioria tendo o professor como protagonista e os alunos

como meros expectadores. A memorizacao permanece como objetivo final onde a
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avaliacdo € o grande farol para o curriculo (VEIGA-NETO, 2012), ou seja, a
avaliacdo tem recebido muito mais atencéo do que o processo de constru¢do do
conhecimento. H& pouca clareza sobre o objeto de estudo da Geografia, para o que
ela serve e 0 que se pretende com seu ensino ou aprendizagem. O tempo €
subaproveitado. Fazer uma simples chamada pode durar uma eternidade. Pedir
siléncio toma muito tempo do professor e esperar 0os alunos copiarem a matéria do
guadro também. Ha um gasto de tempo exagerado e desnecessario para realizar as
poucas atividades programadas para uma aula. Parte disso se da porque o
planejamento é pobre ou inexistente. As aulas sdo quase sempre iguais. Seguem
um ritual rotineiro e pouco chamativo, entdo o climax da aula é o momento da
explicacdo, pois fora isso s6 sobra basicamente responder a chamada ou anotar a
matéria no caderno. Os professores utilizam basicamente o quadro branco, a caneta
e a sua propria voz. A ilustracdo dos fendbmenos trabalhados, a visualizacdo, o
cheiro e o tato ficam por conta da imaginacdo e boa vontade dos alunos que
raramente sdo levados a campo para aprender com a Geografia ao vivo e a cores.
Por outro lado, pouco dessa Geografia também tem sido levada para dentro da sala
de aula.

Mas se foi pelas entrevistas e observacbes de aula que conseguimos
perceber todas essas dificuldades foi também por meio delas que comecamos a
entender as dificuldades de supera-las e o porqué disso acontecer. Por exemplo, se
h& disponibilidade de varios recursos didaticos nas escolas porque os docentes
ainda mantém suas metodologias de aula centradas no antigo “cuspe e giz’? Porque
nao se apropriam desses recursos a fim de quebrar a monotonia das aulas e até
mesmo facilitar o processo de ensino-aprendizagem? Interpelados com tal
guestionamento os professores falam sobre a falta de tempo devido as longas e
cansativas jornadas de trabalho, além da disponibilidade ainda restrita desses
recursos nas escolas da Rede Estadual. E valido lembrar que alguns professores
dao aula em 4 ou mais escolas - P1 da aula em 7 escolas e chega a ter mais de 600
alunos. Assim como neste exemplo, varias outras questdes que surgiram foram
sendo atreladas a questdo estrutural da educacdo. Muitas vezes secundarizada
dentro da academia e também pelos profissionais da educac¢do que elaboram os
documentos norteadores do ensino em nosso pais, a questdo estrutural € de suma

importancia no processo educacional e sua discussao é indispensavel para aqueles
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gue se preocupam com a construgcdo de uma educacdo mais qualitativa e
promissora.

E importante, no entanto, que fique claro o que estamos chamando de
estrutura. Aqui entendemos estrutura como o conjunto das condigdes objetivas
(materiais ou imateriais) que servem de base para 0 processo educacional e,
especificamente, para o ensino de Geografia. Inclui-se aqui, por exemplo, as
condicdes de trabalho do docente, a infraestrutura escolar, o curriculo e demais
documentos reguladores da educacao (LDB, PCNs), a formacdao inicial e continuada
dos professores, a estrutura administrativa escolar e o projeto de escola do Estado.
Comumente o ambito da estrutura para educacdo € associado apenas com a
infraestrutura escolar e as condi¢cdes de trabalho do professor, porém, como ja foi
destacado, uma série de outros aspectos estao inseridos também nesse contexto e,
ao contrario do que muitos acreditam, a questao estrutural da educacdo nao é

algo estritamente econdmico, mas acima de tudo politico.

3.1 O peso da estrutura educacional sobre a pratica docente.

Inidmeras foram as vezes em que os professores se lamentaram pela forma
como executam seu trabalho. P3, por exemplo, que adora tecnologia e inclusive
pretende cursar uma graduacdo em informatica, se lamenta por ndo usar tais
recursos em suas aulas. O professor nos contou que comprou seu proprio projetor
multimidia e também notebook e caixas de som para ndo depender dos escassos
recursos das escolas em que trabalha e que mesmo assim, por falta de tempo, para
elaborar e organizar as atividades, ainda ndo conseguiu utilizar nenhum desses
recursos em suas aulas. Assim como P3, os outros professores também
demonstraram interesse e vontade em tornar suas aulas mais ricas e atrativas para
os alunos. Mas, junto dessa vontade, logo falam sobre as dificuldades encontradas
na rotina escolar que restringem suas possibilidades, limitando a pratica pedagdgica
ao método tradicional de ensino.

Como vimos no capitulo anterior, alguns dos relatos dos professores
pesquisados sdo bem desmotivadores, tristes e duros de serem lidos. Séo
profissionais com pouco tempo de carreira, mas que diante de todos os percalcos
gue enfrentam no seu dia-a-dia ja sentem o “peso” do que é ser um professor na
Rede Estadual do Rio de Janeiro. P5 falou-nos que todas as condi¢des a que estao

submetidos levam o professor a fazer um trabalho mediocre e por isso, as escolas
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estaduais estdo repletas de aulas pobres. E a pobreza nao é s6 de recursos, mas de
vivacidade por parte de alunos e professores.

P1 ndo gosta de ter que sempre passar matéria no quadro para os alunos
copiarem, mas faz isso todas as aulas, pois como os alunos ndo possuem o livro
didéatico, ele fica preocupado dos estudantes ficarem sem ter uma fonte para
consultar e estudar quando estiverem em casa. Os alunos de P2 também né&o
possuem o livro didatico e o professor se desdobra para tentar elaborar folhas com
textos e atividades, porém a xerox desse material € sempre um problema.

P4 fala sobre a dificuldade de trabalhar com filmes e documentarios na sala
de aula. Isso porque os DVDs disponiveis na escola ndo atendem a faixa etaria
indicativa para os alunos do Ensino Fundamental. Mas esse nédo € o Unico problema.
Ainda que a professora providenciasse o material ndo poderia executar a atividade,
pois as salas de aula sdo pequenas para o numero de alunos (superlotacdo), o que
impossibilita que a televisdo seja vista por todos. Ja a aula de P5 é interrompida
varias e varias vezes pelos alunos que reclamam de calor, ja que algumas salas néo
possuem sequer um ventilador funcionando.

N&o tem livro didatico, a sala é abafada demais e algumas delas pequenas e
com mais de 40 alunos. O tempo de deslocamento do professor de sua casa até a
escola dura, em alguns casos, 3 horas ou mais. A direcdo pressiona para que
nenhum aluno seja reprovado. Ndo ha cadeira para todos os alunos sentarem. Ha
poucos recursos audiovisuais disponiveis, poucas tomadas que funcionam e quase
tempo nenhum para que o professor consiga planejar alguma atividade que fuja ao
convencional “cuspe e giz”. Ter mais de 400 alunos, levar horas se deslocando de
uma escola para a outra e uma série de outros percal¢cos relatados levam os
docentes ao desanimo. A vontade de fazer diferente para que o trabalho seja mais
prazeroso para si mesmo e também mais agradavel e produtivo para os alunos
existe, mas lembrando dessas dificuldades acabam ficando no campo do wishful
thinking falado por Kaercher (2014).

O fenbmeno que relatamos ndo ocorre apenas no grupo de professores
observados. Em pesquisa semelhante Cavalcanti (2010) observa que:

Pelos estudos realizados, percebe-se que muitos professores estédo
comprometidos com um projeto de formagéo: tém conviccao da importancia
da Geografia escolar para essa formacao e expectativa de que seu trabalho

contribua para mudar a vida dos seus alunos. Por outro lado, eles tém
consciéncia dos limites de seu trabalho. Superar esses limites depende de
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uma série de fatores, entre os quais se destaca a condi¢éo de trabalho e de
formac@o. Com efeito, a observagdo sistemética do cotidiano da escola
revela limites desse espaco como formador do profissional, ndo se
constituindo em lugar de estudo, de reflexdo. O espagco escolar, ao
contrario, impde um trabalho em ritmo acelerado, fragmentado, sem
reflexdo, sem integracédo entre os docentes, o que dificulta a experiéncia da
inovacdo, mas certamente ndo a impossibilita. (CAVALCANTI, 2010, p. 13)

Compreender o atual estado em que se encontra o ensino de Geografia nas
escolas da Rede Estadual do Rio de Janeiro implica que tenhamos, anteriormente,
clareza sobre alguns elementos intrinsecos a esse processo - 0 que inclui
pensarmos a escola enquanto instituicdo, levando em consideragdo o contexto em
gue ela surgiu e os propositos para o qual foi criada.

De acordo com Vesentini (2008a), o sistema escolar moderno surgiu na
Europa, na passagem do século XVIII para o XIX, “com intimas liga¢cdes com os
interesses capitalistas de ressocializar massas, adaptar as pessoas a um mercado
de trabalho em (re)construgcéo” e “inculcar uma ideologia nacionalista necessaria
aquele momento histérico de industrializagdo”. Ou seja, “o sistema escolar nao
surgiu por acaso. (...) Ele foi construido por cima, pelo Estado instrumentalizado pela
burguesia que se tornava a classe hegemodnica”. (VESENTINI, 2008a, p. 16).

Em outros termos, diferentemente da nobreza que se legitimava pelas suas
raizes pretensamente bioldgicas (o “sangue”) e criadas “por Deus”’, a
burguesia, que durante muito tempo combateu os privilégios do clero e dos
senhores feudais, ridicularizando a sua “origem divina”, teve que criar uma
nova forma de legitimidade: o estudo, o mérito escolar, o diploma. E
evidente que a escola ndo produz, mas apenas reproduz as desigualdades
sociais; mas sua funcdo ideoldgica parece ser bem mais eficaz que as
formas anteriores de legitimar privilégios de estamentos ou ordens. E, além
disso, a escola contribui para a reproducdo do capital: habitua os alunos a
disciplina necessaria ao trabalho na inddstria moderna, a realizar sempre

tarefas novas sem discutir para que servem, a respeitar a hierarquia.
(VESENTINI, 2008b, p. 31).

O modelo de escola publica que temos hoje no Brasil teve como documento
base o Manifesto'” dos Pioneiros da Educacdo Nova que objetivava realizar a
reconstrucdo social através da reconstrucdo educacional e cujos principios
fundamentais eram a gratuidade, laicidade, obrigatoriedade, coeducacéo e unidade
da escola, redefinindo assim o papel do Estado sobre o sistema educacional. A
escola que hoje conhecemos, sem duvida, foi uma grande conquista democréatica,
porém, como toda conquista que fora imposta a burguesia, ela se deu de forma

parcial, ou seja, incompleta. A questao da educacdo enquanto monopolio do Estado,

17 \er mais em: GHIRALDELI JUNIOR, Paulo. Historia da Educacéao Brasileira. Sdo Paulo: Cortez, 2009.
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por exemplo, foi uma das demandas nao atendidas sob a alegagao de que o Estado
ndo possuia a verba necessaria para cumprir tal exigéncia. Assim, foi concedido a
empresas privadas o direito de oferecer o servico que deveria ser de
responsabilidade exclusiva do Estado. Dito de outra forma, o Estado burgués
atendeu uma demanda social - que também era uma necessidade ao préprio
desenvolvimento do capitalismo, j& que 0 mesmo precisava de uma mao de obra
minimamente instruida - distorcendo a mesma e utilizando-a essencialmente a seu

favor.

O advento do capitalismo, como modo de producdo superior, em que pela
primeira vez a humanidade estabeleceu um sistema mundial de trocas e em
gue as forcas produtivas se multiplicaram de forma fantastica, a ponto de
haver abundancia generalizada da producdo até um limite de
superproducdo que vivemos ha um século, permitiu também que outros
prodigios pudessem se manifestar. Um deles € a expansédo vertiginosa do
acesso a educacdo. (KOPA, 2015).

Dadas essas informagdes podemos pensar que, “(...) se ja ultrapassamos o
gargalo de colocar todas as criancas na escola, ainda estamos longe de oferecer a
elas uma escola publica de qualidade”. (KAERCHER, 2014, p. 74). Afinal, a escola
enquanto instituicdo, braco do capitalismo, nunca objetivou (principalmente nos
paises subdesenvolvidos) a emancipacédo do sujeito, sua criticidade e nem proveu
as bases necessarias para uma educacao escolar de qualidade, com uma boa
infraestrutura escolar e profissionais bem remunerados. Se hoje a educacao de
modo geral e o ensino de Geografia, de modo particular, ainda é deficiente em
diversos aspectos isso ndo se da por mero acaso. A educacdo escolar brasileira
estd apenas em consonancia com o projeto neoliberal de educacédo, que é voltado
muito mais para o mercado e onde “(...) estdo presentes os discursos de
competitividade, de empreendedorismo e mais um conjunto de expressdes que
conduzem ao individualismo e a formag¢ao de um cidaddo consumidor’. (SANTOS,
2011, p.61).

E verdade que alguns desses tracos sd0 mais marcantes nas escolas
particulares, que atendem os filhos da classe média, porém eles também estdo
presentes na Rede Publica de Ensino. O sucateamento da escola publica € um bom
exemplo da insercédo do neoliberalismo na esfera educacional. Afinal, na medida em
gue a educacédo nao gera lucros aos cofres publicos ela passa a ser encarada como
uma despesa secundaria e que deve ser reduzida ao maximo. Além disso, € comum

ouvir nas salas de aula os professores falando aos alunos que eles precisam se
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empenhar e estudar mais para serem “alguém na vida”. Para terem um diploma e

conseguirem competir pelas poucas vagas que o mercado de trabalho oferece.

Na conjuntura neoliberal, o Estado assume a forma de minimo no que tange
ao investimento no social; a escola permanece formando mé&o-de-obra para
a nova organizacdo do trabalho, mas agora contando com financiamento
cada vez mais restrito do Estado e insercdo de fontes alternativas privadas
de financiamento, que trazem consigo ingeréncia da esfera privada sobre a
educacdo escolar formal publica. E por isso que, nos discursos
governamentais, a educacéo foi se transformando de solu¢cdo em problema
a ser resolvido. Ela passou a ser apresentada como um peso econémico
para o orcamento publico, cada vez mais cobicado e loteado pelo capital
privado, nos discursos e praticas dos diferentes governos que passaram
pelo poder desde o fim do ciclo militar até nossos dias. (NETO, 2009, p. 8).

A ofensiva neoliberal na educacdo tem reflexos diretos no trabalho do
professor dentro (e fora) da sala de aula, ou seja, 0 sucateamento da escola publica
pesa diretamente sob a pratica docente - como bem foi demonstrado através das
entrevistas e observacdes de aula.

E verdade que sob a alegagdo da “falta de tempo” um individuo pode se
eximir de realizar qualquer tarefa, porém no caso dos professores da Educacao
Basica o tempo € mesmo um fator decisivo, j& que € um dos responsaveis por
determinar, na pratica, o nivel de envolvimento docente com a formacdo e o
planejamento. As jornadas de trabalho (longas e exaustivas) e o grande namero de
alunos por sala séo fatores decisivos no modo como o professor planeja e executa
suas aulas. Falta tempo para descansar. Tempo para criar. Se acrescentarmos a
desvalorizacdo da carreira docente, os baixos salarios e as pressdes sofridas pela
direcdo e secretaria estadual de educacdo, poderemos somar a falta do tempo a
desmotivacédo do professor, principalmente diante de tantas limitacdes impostas pelo
modelo de escola que temos — totalmente sucateada.

Em anexo, estdo disponiveis duas fotos que P3 pediu que acrescentdssemos
junto ao trabalho para que o leitor pudesse visualizar a situacao de algumas salas de
aula de escolas situadas no Estado do Rio de Janeiro. A escola em questédo, além
de sofrer com a falta de 4gua também estava com a rede elétrica comprometida,
logo ndo era possivel usar nenhuma das tomadas — 0 que impossibilitava o uso de
gualquer equipamento audiovisual. O quadro ndo estava preso na parede, muitas
cadeiras estavam quebradas e o aspecto geral de como a sala de aula se

encontrava estava longe de ser um ambiente convidativo a criatividade,
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concentracdo e a propria aprendizagem. P3 afirma: “isso te revolta. Vocé quer fazer
um trabalho minimamente decente. Vocé ndo consegue”.

Ao longo da pesquisa de campo ficou claro para ndés que a questéo
estrutural é, na maior parte dos casos, determinante da préatica docente, logo a
principal responséavel pelas permanéncias presentes na Geografia escolar. Se
hoje, ainda temos nas salas de aula da Educagédo Basica uma Geografia descritiva,
fragmentada, apolitica (ou pouquissimo politizada) e que tem como objetivo final a
mera reproducdo de conceitos e conteddos nas avaliacdes é porque os professores
ainda nao possuem as condi¢des de trabalho (materiais e imateriais) necessarias
para mudarem e/ou elevarem a qualidade de suas praticas enquanto docentes da

Rede Publica de Ensino.
3.2 Escola: instrumento de dominacéo e libertagéo.

Assim como o surgimento da instituicdo escolar brasileira foi imbricado num
processo contraditorio e antagdnico também seu objetivo esta imerso numa
constante tenséo, onde a escola se configura, segundo Vesentini (2008a), como um
instrumento de dominacéo e libertacao.

O papel da escola enquanto instrumento de dominacdo ja é algo sabido e
estudado ha bastante tempo. O sistema escolar, como esclarece Vesentini (2008a,
p.16), “foi e ainda é funcional e até estratégico para a reproducdo da sociedade
capitalista”. No entanto, para o autor, a escola ndo € apenas uma instituicdo de
reproducdo do sistema. Ela também se configura enquanto instrumento de
libertacdo. “Ela contribui (...) para aprimorar ou expandir a cidadania, para
desenvolver o raciocinio, a criatividade e o pensamento critico das pessoas,
sem 0S quais ndo se constrdi qualquer projeto de libertacdo, individual ou
coletivo.” (VESENTINI, 2008a, p. 16).

Diante dessas possibilidades é importante que os professores procurem
dentro de suas disciplinas estimular essas competéncias por meio dos conceitos e
contetdos trabalhados em sala de aula. No caso da Geografia, podemos, por
exemplo, trabalhar um de seus conceitos chave — o espaco — atrelando o mesmo a
ideia de espaco habitado, espaco vivido, ou seja, aquele que € construido
socialmente e € repleto de injustica e desigualdade social. Isso nos permite trabalhar

com a ideia do direito a cidade e levantar uma série de questdes que ajudam o aluno
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a desenvolver o raciocinio, a criatividade e o senso critico — que o0 torna mais
preparado para construir argumentos seja para concordar ou discordar das coisas.
Muitos temas séo tratados de forma éarida e distante da vida do aluno. Trazer esses
temas para a realidade local e problematiza-los é uma forma de ajudar os alunos
das escolas publicas da periferia — como € o caso dos alunos dos professores que
ndés acompanhamos — a se reconhecerem enquanto sujeitos que podem intervir
direta e conscientemente na realidade. Afinal, “0 ensino é funcional para o
capitalismo moderno, mas, contraditoriamente, ele também é um agente de
mudancas sociais e uma conquista democratica”. (VESENTINI, 2008a, p. 17).
Pensamos que é justamente a partir da clareza desse processo contraditorio
que a préatica docente deve ser balizada. E importante que conhecamos as
limitacdes da pratica pedagogica impostas pela préopria estrutura escolar enquanto
instrumento de dominacdo. Por outro lado, € pensando nas caracteristicas que
permitem que a instituicAo escolar se configure como instrumento de libertacdo que
devemos assumir um compromisso com uma pratica que va muito além da mera

“transmissao” de conteudos.

3.3 A educacéao sob a (e além da) l6gica do capital.

Mészaros (2012) “alerta-nos que as instituicbes de ensino formais sdo uma
parte importante para efetuar a internalizacdo pelos individuos da legitimidade da
posicao que lhes foi atribuida na hierarquia social” (SANTOS, 2011, p. 61). Para o
autor, “uma das fungdes principais da educacao formal nas nossas sociedades é
produzir tanta conformidade ou ‘consenso’ quanto for capaz, a partir de dentro e por
meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente sancionados”
(MESZAROS, 2012, p. 44). Por isso ndo se pode esperar uma sanc¢io ativa por
parte da populacdo, ja que a mesma esta constantemente sendo bombardeada por
mecanismos que reforcam esses sentimentos imobilizantes.

As determinagfes gerais do capital afetam profundamente cada ambito
particular com alguma influéncia na educacéo, e de forma nenhuma apenas
as instituicdes educacionais formais. Estas estéo estritamente integradas na
totalidade dos processos sociais. Ndo podem funcionar adequadamente
exceto se estiverem em sintonia com as determinac¢des educacionais gerais
da sociedade como um todo. Aqui a questdo crucial, sob o dominio do
capital, é assegurar que cada individuo adote como suas proprias as metas

de reproducédo objetivamente possiveis do sistema. Em outras palavras, no
sentido verdadeiramente amplo do termo educagdo, trata-se de uma
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questao de “internalizagédo” pelos individuos (...) da legitimidade da posigédo
gue lhes foi atribuida na hierarquia social, juntamente com suas
expectativas “adequadas” e as formas de conduta “certas” mais ou menos
explicitamente estipuladas nesse terreno. Enquanto a internalizagdo
conseguir fazer o seu bom trabalho, assegurando os parametros
reprodutivos gerais do sistema do capital, a brutalidade e a violéncia podem
ser relegadas a um segundo plano (...) posto que sdo modalidades
dispendiosas de imposig&o de valores.(MESZAROS, 2012, p. 44).

Segundo Vesentini (2008) a burguesia utilizou o sistema escolar como um
mecanismo através do qual pudesse legitimar seu poder. A meritocracia (o diploma,
a dedicacdo aos estudos) muito difundida e bem aceita pela sociedade acaba
legitimando o papel de cada individuo dentro de uma hierarquia social. Ou seja,
como ressalta Mészaros (2012), a escola contribui para a internalizacdo de
parametros e valores impostos pela camada mais rica da sociedade fazendo com
gue a camada mais pobre pense e aja de maneira docil frente a desigualdade social.
Trabalha-se com a ideia de que para ocupar uma posi¢cao de destaque e poder na
sociedade basta se dedicar, estudar e trabalhar muito. A todo o momento o
meritocratismo € propagado e ndo sO nas escolas, mas também na midia. Afinal,
como vimos no excerto acima (MESZAROS, 2012, p. 44), as determinacdes gerais
do capital devem estar em sintonia com todas as instancias que constituem a nossa
sociedade. Diante disso, o autor afirma que:

Poucos negariam hoje que os processos educacionais € 0S processos
sociais mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulac@o significativa da educagdo é
inconcebivel sem a correspondente transformacéo do quadro social no qual
as préaticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fun¢Bes de mudanca. Mas, sem um acordo
sobre esse simples fato, os caminhos dividem-se nitidamente. Pois caso
ndo se valorize um determinado modo de reproducéo da sociedade como o
necessario quadro de intercambio social, serdo admitidos, em nome da
reforma, apenas alguns ajustes menores em todos os ambitos, incluindo o
da educacdo. As mudancas sob tais limita¢des, aprioristicas e prejulgadas,
sdo admissiveis apenas com 0 Unico e legitimo objetivo de corrigir algum
detalhe defeituoso da ordem estabelecida, de forma que sejam mantidas
intactas as determinagdes estruturais fundamentais da sociedade como um

todo, em conformidade com as exigéncias inalteraveis da logica global de
um determinado sistema de reproducéo. (MESZAROS, 2012, p. 25)

Partindo da crenca de que a logica do capital € incorrigivel, ou ainda,
inalteravel e que por isso ndo se pode alterar significativamente nenhuma das
esferas que o compde, Mészaros (2012) salienta que “procurar margens de reforma
sistémica na propria estrutura do sistema do capital € uma contradicio em termos. E

por isso que é necessario romper com a légica do capital se quisermos contemplar a
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criacdo de uma alternativa educacional significativamente diferente”. (MESZAROS,
2012, p. 27). O autor salienta ainda que:
A razdo para o fracasso de todos os esforcos anteriores, e que se
destinavam a instituir grandes mudancas na sociedade por meio de
reformas educacionais llcidas, reconciliadas com o ponto de vista do
capital, consistia — e ainda consiste — no fato de as determinagdes
fundamentais do sistema do capital serem irreformaveis. (...) O capital é

irreformavel porque pela sua propria natureza, como totalidade reguladora
sistémica, é totalmente incorrigivel. (MESZAROS, 2012, p. 26)

Por isso Mészaros defende a tese de que “também no ambito educacional, as
solugdes ‘ndo podem ser formais; elas devem ser essenciais’. Em outras palavras,
elas devem abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade
estabelecida”’. (MESZAROS, 2012, p. 45). Isso significa que pequenas reformas em
um ou outro ponto do sistema educacional pouco contribuira para a melhoria do
ensino. Afinal, “as solugbes educacionais formais, mesmo algumas das maiores, e
mesmo quando sdo sacramentadas pela lei, podem ser completamente invertidas,
desde que a logica do capital permaneca intacta como quadro de referéncias
orientador da sociedade”. (MESZAROS, 2012, p. 45). Foi justamente isso o que
aconteceu com as bandeiras levantadas pelo Movimento dos Pioneiros da Educacao
Nova. Muitas delas foram implementadas, porém foram completamente deformadas
pelos governos neoliberais.

Em suas analises sobre a educacdo escolar Mészaros (2012, p. 47) parte da
crenca de que “a aprendizagem € a nossa propria vida, desde a juventude, até a
velhice”. Assim como Vesentini (2008), o autor ndo dissocia educagao e ensino e

por isso trabalha com a ideia de que:

(...) ndo se pode escapar da “formidavel prisdo” do sistema escolar
estabelecido reformando-o, simplesmente. Pois 0 que existia antes de tais
reformas serd certamente restabelecido, mais cedo ou mais tarde, devido
ao absoluto fracasso em desafiar, por meio de uma mudanca institucional
isolada, a légica autoritaria global do proprio capital. O que precisa ser
confrontado e alterado fundamentalmente €é todo o sistema de
internalizacdo, com todas as suas dimensdes, visiveis e ocultas. Romper
com a logica do capital na area da educacéo equivale, portanto, a substituir
as formas onipresentes e profundamente enraizadas de internalizagao
mistificadora por uma alternativa concreta abrangente, (MESZAROS, 2012,
p. 47).

7

O sistema capitalista de producdao é totalmente articulado e por iSso o

processo de internalizacdo ndo se da apenas através das escolas. Logo, ndo pode
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ser combatido apenas nas escolas. Desmistificar, somente na escola, algo que é
cotidianamente difundido e reforcado em todas as outras esferas da sociedade, de
certo ndo tera grande éxito. “As instituicbes formais de educagcdo certamente sdo
uma parte importante do sistema global de internalizagdo. Mas apenas uma parte”.
(MESZAROS, 2012, p. 44). Por isso, ultrapassar certos limites a que estdo
submetidas as instituicdes de ensino requer necessariamente uma mudanca em
escala maior (politica, social etc). Fazer da escola um instrumento de libertacao
exige do professor um grande comprometimento, pois apesar de reconhecer que a
escola é um instrumento de libertacdo, o docente atua dentro dos limites da escola
enquanto instrumento de dominacao. Por isso, a tarefa ndo é nada facil. Ainda assim
acreditamos na importancia desta tarefa e também do professor enquanto um
verdadeiro educador popular, que segundo Gadotti (2004) é aquele que se
compromete com as demandas da escola publica e dos seus alunos e “ndo é aquele
gue transmite o que a educacao do sistema lhe pede”. (GADOTTI, 2004, p. 48)

O quadro de injustica social do nosso pais se reflete diretamente nas salas de
aula - principalmente nas escolas publicas da periferia, onde os alunos sofrem varios
tipos de opressao diariamente - e ainda que hoje existam inUmeras limitacdes na
educacéo, o professor pode contribuir para que o ensino tenha um papel libertador.
Afinal, ele pode ajudar o aluno na decodificacdo e leitura do que acontece a sua
volta. Como nos lembrou Monbeig (1956) os fatos geograficos tomados de forma
isolada pouco nos interessam, mas o0 entendimento da relacéo e articulacdo desses
fatos nos auxiliam a entender o funcionamento do universo e da vida em sociedade.
Logo, nesse contexto marcado por contradicbes, um saber importante a ser
construido pelos estudantes da Rede Publica é o de que ndo devemos tomar a vida
como natural, mas sim como uma construcdo social. O espaco é dotado de
intencionalidades e € produzido e reproduzido diariamente. Ajudar o aluno a
compreender isso € dar a ele a possibilidade de fazer suas proprias analises e
intervencdes conscientes no espaco que habita. E neste sentido que o ensino de
Geografia — e o papel do professor enquanto mediador do conhecimento — torna-se
fundamental para a formagdo de um sujeito que saiba pensar o espaco, “para saber
nele se organizar, para saber nele combater”. (LACOSTE, 2009).

O ensino de Geografia pode contribuir para a desmistificacdo de inUmeros
fendmenos ocorridos e/ou constituintes de nossa sociedade. O capitalismo difunde a

naturalizacdo de muitos fenbmenos sociais, ou seja, tratam-nos como se fossem



131

inquestionaveis e inalterveis. Através da leitura e reconhecimento do espaco
(social) o aluno tem a possibilidade de ir desconstruindo aos poucos e, cada vez
mais, a internalizacgéo feita pelo capital e ir se reconhecendo enquanto um agente de
mudancgas. “Nesse processo, o educando precisa também lutar contra si mesmo,
contra seus preconceitos, contra o fatalismo social inculcado pelas elites
dominantes, o paternalismo colonial etc’. (GADOTTI, 2004, p. 34). Mas para que
isso aconteca a Geografia escolar precisa ultrapassar algumas de suas atuais
caracteristicas - que aqui chamamos de permanéncias — que contribuem para 0 um
ensino chato, enfadonho e que leva ao desinteresse dos estudantes pela disciplina.
Como vimos no capitulo anterior, muitas solu¢des formais (como alternativas
metodoldgicas, por exemplo) tém sido propostas e aplicadas aos problemas
presentes no ensino de Geografia. Essas solu¢des sédo pontuais, portanto dao conta
de algumas questdes, mas ndo chegam a raiz dos problemas. E como foi dito
anteriormente, “em razdo das inumeras dificuldades que enfrentam no trabalho,
alguns professores se sentem inseguros e se fecham em uma atitude conservadora:
optam por manter os rituais rotineiros e repetitivos da sala de aula” (CAVALCANTI,
2010, p.1). Assim, caracteristicas como a memorizacao, a descri¢cao, a fragmentacao
dos conteudos e etc. vao se perpetuando nas salas de aula ao longo do tempo.
As representagbes sobre escola — sobretudo escola publica — que
circulam entre as pessoas, diretamente ou através de veiculos de
comunicacgdo, associam-na a um lugar com inUmeros problemas, entre eles
os relacionados aos livros didaticos, a formagéo dos professores, as
condic¢Bes de salario e trabalho, a violéncia entre alunos e entre professores
e alunos. Parece que ndo ha saida, que os problemas sdo insollveis. No
entanto, os professores percebem que a escola é parte da sociedade, é
integrante da l6gica e da dindmica sociais, e que suas dificuldades néo

se resolvem com medidas pontuais. (CAVALCANTI, 2010, p.2) (grifo
Nosso).

Concordando com Cavalcanti (2010) e Mészéaros (2012) pensamos que
também as dificuldades presentes no ensino de Geografia ndo serdo superadas com
medidas formais/pontuais. Neste caso, as mudancgas precisam ser mais profundas.
Precisam ser essenciais. Ou seja, precisam ir além da mera mudanca de postura
(individual) de cada professor, ou da metodologia e dos recursos utilizados. Isso
porque muitos dos percalcos enfrentados pelos professores ndo serdo alterados
com uma atitude isolada de um unico docente. Uma ac¢do individual, por exemplo,
ndo levard a melhores condi¢fes de trabalho ou & melhoria de infraestrutura das

escolas da periferia. O que o professor pode fazer isoladamente €, durante suas
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aulas, fazer da Geografia “matéria-prima, pretexto para, a partir de seus contetdos e
conceitos, refletirmos a existéncia e nossa acdo no mundo”. (KAERCHER, 2014,
p.40).

Freire (1994) acreditava que seria possivel expandir a participacdo consciente
da populacdo e sua organizacao por intermédio da educacdo. Acreditamos que, de
fato, isso é possivel. Porém para que isso aconteca é necessario ultrapassarmos
essas permanéncias presentes ndo s6 na Geografia, mas na escola, de modo geral,
e que fazem do ensino algo chato e sem utilidade aos olhos dos alunos — mero
cumprimento de formalidade.

Comumente atribui-se ao professor a culpa pelo desinteresse dos alunos as
aulas sob alegacdo da escassez de planejamento, da pobreza de recursos
audiovisuais, enfim, da pouca dedicacédo dos docentes na aplicacéo de praticas que
tornem as aulas mais interessantes aos estudantes. Segundo Neto (2009):

(...) hd um coral afinado contra a escola publica e contra o professor. A
maioria das criticas cai num reducionismo e simplismo espantoso sobre a
crise estrutural da Educacdo Nacional, culpabilizando Unica e
exclusivamente o professor. Em nenhum momento, os governos, a
imprensa, 0s técnicos e os académicos lembram ou sequer fazem um
balanco da politica educacional que esta sendo aplicada desde 1995. A
faléncia da Escola Publica é resultado da ofensiva neoliberal aplicada no
periodo FHC e aprofundada no governo Lula/Haddad, que é o Plano™®

Decenal de Educacao Para Todos. O professor e os demais profissionais da
educacéo sédo vitimas do plano neoliberal. (NETO, 2009, p.38)

Pensamos que, de fato, ndo é o professor o responsavel por manter na sala
de aula uma Geografia pouco interessante e descolada da vida do aluno. O
professor apenas contribui para e isso porque sua pratica € limitada pelas condicdes
estruturais (da educacdo) a que esta submetido. Para ultrapassarmos as
permanéncias do ensino de Geografia entdo € necessario buscarmos as mudancas
essenciais e essa busca, sem duvida, extrapola a pratica individual. Sé
conseguiremos superar de fato as permanéncias presentes no ensino de Geografia
guando a educacdo romper com a logica do capital e prover a base necessaria para

um ensino de qualidade.

'8 Ver mais sobre o Plano Decenal de Educacdo Para Todos em: NETO, Edgard. O fracasso dos planos
neoliberais na educacéo brasileira. In: COSTA, Aurea; NETO, Edgard; SOUZA, Gilberto. A proletarizacdo do
professor. Sao Paulo: Sundermann, 2009.
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Em sua obra, Mészaros (2012) “condena as mentalidades fatalistas que se
conformam com a ideia de que ndo existe alternativa a globalizagdo capitalista”.
Para o fildsofo marxista, “educar ndo é a mera transferéncia de conhecimentos. (...)
E construir, libertar o ser humano das cadeias do determinismo neoliberal,
reconhecendo que a histéria € um campo aberto de possibilidades”. (JINKINGS,
2012, p.13). Com ele dialogam outros autores, que também foram citados neste
capitulo, e nds, que acreditamos na importancia da mobilizacdo coletiva para a
construcédo de uma educacao mais qualitativa e de uma sociedade menos desigual e

injusta.

3.4 Um convite a praxis coletiva (reflexdo + acao).

Se as solugdes devem ser essenciais e estamos diante de um processo
alienante por meio de uma precdria universalizacao do acesso a escola, da
expansdo quantitativa do ensino, de uma formag&o docente precarizada,
que caminhos pode o professor percorrer no desvelamento dos
determinantes que o aprisionam em uma escola mantenedora das
condicdes objetivas e subjetivas da reproducédo da sociedade do capital?
(SANTOS, 2011, p. 62)

A analise que fizemos até aqui nos leva a crer que a questao estrutural tem
sido um dos principais fatores determinantes da prética diaria de sala de aula do
professor. Com uma formacéo inicial (e continuada) deficiente, jornada de trabalho
longa e exaustiva, baixa remuneracéo, desprestigio social, perda de autonomia e a
coercdo exercida pela direcdo da escola e da METRO, o professor acaba se
transformando em um mero “dador de aulas”. Afinal, o perfil do professor
(principalmente da Educacao Basica da Rede Publica de Ensino) “tracado no ambito
do capital ndo é o do intelectual, mas o do reprodutor de informagdes e ideologias”.
(COSTA, 2009, p.69). Os docentes sobrecarregados de trabalho e limitados pela
estrutura escolar mantém suas praticas calcadas no método tradicional
(convencional) de ensino e procuram gastar o minimo de energia para executar
algumas tarefas. Ou seja, para que o professor tenha condi¢cdes reais e
concretas de mudar sua pratica - rompendo com as permanéncias presentes
no ensino de Geografia, por exemplo - é necesséario que sejam alteradas,
anteriormente, as condi¢cdes de trabalho.

De forma alguma as “solugdes essenciais” a educacdo e ao ensino de
Geografia serdo aplicadas pelo Governo por sua prépria vontade ou por sua andlise

de que seja isso 0 necessario para aumentar de fato a qualidade do ensino, uma vez
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gue no neoliberalismo o Estado assume a condicdo de minimo, destinando assim
poucos recursos aos servigcos sociais. Toda e qualquer mudanca que tenha por
objetivo melhorar as condi¢Ges do trabalho docente ou o sistema escolar vigente
deverdo ser conquistadas. Por isso, em comunh&o com Freire defendemos uma
pedagogia libertadora, ou seja, “aquela pedagogia comprometida com a
transformacado social, que é primeiramente, ‘tomada de consciéncia da situacao
existencial’ e, imediatamente, praxis (acédo + reflexdo) social, engajamento e
autocritica”. (GADOTTI, 2004, p. 34).
No Brasil e no mundo, a atual politica educacional, traduzida nas
normativas, nas referéncias oficiais de conteldos escolares e nas reformas
do sistema, encaminha a questdo da formacdo do professor e de sua
pratica com base na concepgdo de profissional reflexivo, de formacéo
continua, de formacdo na escola, de valorizacdo dos saberes praticos do
professor. Essa mesma politica também cobra competéncias do professor
em termos de eficiéncia, de resultados traduzidos em indicadores das
avaliagbes, a partir de pardmetros/padrdes nacionalmente definidos — pelo
poder regulador do Estado. E os maus resultados sdo frequentemente
atribuidos a precariedade do trabalho do professor. Nesse contexto, além
de suas préprias demandas de formacéo continua e de garantia de salario

digno, sdo inumeras as demandas colocadas ao professor — em relagdo a
comunidade escolar, ao estabelecido pelas normas vigentes, aos curriculos

oficiais, & escolha dos livros didaticos. Como se vé, as exigéncias sao
muitas, e as condicbes para cumpri-las ndo sdo dadas, precisam ser
conquistadas... (CAVALCANTI, 2010, p.2) (grifo da autora).

Cavalcanti (2010) ressalta um aspecto que evidenciamos em nossa pesquisa
de campo: “as exigéncias sdo muitas, e as condicbes para cumpri-las ndo séo
dadas”. Sabendo disso, qualquer profissional da educagédo comprometido com o seu
trabalho e que almeje uma educacdo de qualidade para todos nao podera
permanecer imovel, mas devera lutar tendo em vista a conquista das condi¢des
necessarias para um ensino de qualidade.

Um unico individuo pode aplicar apenas uma solucao formal, isto €, isolada,
pontual em sua sala de aula, mas entendemos que isso - apesar da boa intencédo do
professor - ndo resolve o problema e pouco contribui para a superacdo das
permanéncias do ensino de Geografia. Sendo assim, defendemos a necessidade de
uma acédo coletiva por parte dos professores. Sdo essas acfes coletivas que seréo
capazes de construir e/ou exigir a implementacdo de solucdes esséncias para a
educacao.

Isoladamente, o professor de Geografia comprometido com a melhoria da
escola publica pode, em sua prética diaria, auxiliar o aluno na leitura do espaco e na

interpretagcdo dos fenbmenos (naturais e sociais), para que 0s estudantes se
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apropriem da escola como “locus de aquisicdo de conhecimento que sé&o
armas de luta contra a alienacao, a opressao e a exploracéao.” (COSTA, 2009, p.
60). No entanto, os problemas estruturais da educagdo ndo serdo superados com
medidas isoladas e pontuais. Por isso, além de uma pratica de sala de aula
comprometida com os interesses e necessidades de seus alunos e colegas de
trabalho o professor também precisa se organizar enquanto coletividade.

Se olharmos para tras veremos que a prépria histéria mostra tanto a
necessidade quanto a eficacia da luta dos profissionais da educacédo. Afinal, todas
as transformacdes na educagdo rumo a uma escola gratuita, laica e publica foram
alcancadas pela mobilizacéo e luta politica dos educadores. Esta ndo é uma tarefa
facil, afinal o proprio sistema escolar leva o professor a se manter afastado das lutas
de sua categoria. O cansaco e a falta de tempo devido as longas jornadas de
trabalho contribuem muito para isso, além, é claro, da perseguicdo que muitos
professores sofrem ao fazer oposicdo as politicas da direcdo da escola ou da
Secretaria de Educacdo. No entanto, esse € um esforco essencial e que traz
beneficios tanto para os que lutam como para a escola publica de modo geral.

Neste sentido, Costa (2009) salienta que o professor:

(...) é o intelectual que devera entregar nas maos dos trabalhadores as
armas, na forma de conhecimento, para a luta contra a opressdo e a
exploracdo. Ao professor cabe a dificil tarefa de confrontar o senso comum
dos alunos com conhecimento sistematizado, cientifico, a chamada norma
culta, que nao é propriedade da burguesia, mas de todo o género humano,
e por todos deve ser apropriada. Entretanto, muitos sdo os obstaculos no
cumprimento dessa tarefa histérica. O Estado burgués convoca o professor
a todo o momento a atuar irradiando ideologias, representado o Estado
opressor, sendo obrigado a desenvolver seu trabalho em condi¢Bes
minimas. Isso influencia diretamente na relacdo com os alunos e, por isso

consiste num aspecto importante da violéncia no trabalho que o professor
tem sofrido na conjuntura atual. (COSTA, 2009, p. 60)

Defendemos que as condi¢cdes estruturais necessarias a superacado das
permanéncias presentes no ensino de Geografia poderdo ser conquistadas através
da luta coletiva dos professores da Educacdo Basica, que precisam de melhores
condicbes de trabalho para terem a possibilidade (material) de aumentarem a
gualidade de seu trabalho. Nesse sentindo, acreditamos que a melhor forma para os
educadores se organizarem, atualmente, é através do sindicato. Sabemos que o
sindicato ndo é o Unico caminho possivel a ser seguido. Existem outras formas de
organizagao, o movimento dos Pioneiros da Educagdo Nova foi um exemplo de

organizacdo docente ndo sindical. Porém, historicamente, foi através desse tipo de
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organizagdo que os trabalhadores, de uma mesma categoria, se reuniram para
discutir os problemas presentes em seu trabalho e para debaterem possiveis
alternativas e estratégias para alcancar os seus interesses.

Como bem ressaltou P4 na entrevista que realizamos, os sindicatos da
educacdo - como o0 caso do SEPE RJ — estdo submersos numa série de
contradi¢des que pouco faz a luta avancar. A propria ideologia neoliberal, difundindo
o discurso da individualidade e da competitividade, auxilia na desmobilizacado
docente, além é claro, de outras manobras utilizadas pelo governo para desunir 0s
professores, como por exemplo, a nomeacao dos diretores pelo Estado ao invés da
eleicdo do mesmo junto a comunidade escolar. Ainda assim,

Os sindicatos ao longo da histéria se constituiram em um meio real de
transformacdo da realidade dos oprimidos. Sem esse instrumento
organizador da classe, a dispersdo sO6 aumentaria a divisdo dos
trabalhadores. De modo que, uma das maiores virtudes das entidades
sindicais é sua capacidade de favorecer a unido dos trabalhadores,
unificando-os em torno de interesses convergentes, o que acaba por

eliminar, em boa medida, a danosa concorréncia entre eles. (BAUER e
MATOS, 2010, p. 9).

A propria estrutura sindical permite que a base solucione esse tipo de
problema mudando a direcdo, por meio de eleicdo, sempre que julgar necessario.
Diferentemente da direcdo escolar, onde os professores ndo tem o poder de mudar
o diretor caso estejam insatisfeitos com a atuacdo do mesmo dentro da escola. P5,
por exemplo, nos relatou varios episddios ocorridos no conselho de classe, onde a
direcdo tenta constranger e desmoralizar os professores que sao contra as politicas
apresentadas por ela. Segundo P5, ele mesmo sofreu com esse tipo de atitude
guando a direcdo da escola prop6s separar os alunos em classes por nota sob a
alegacao de que os “maus alunos” atrapalham o rendimento dos “bons alunos”. P5
foi contra a aplicacdo desta proposta, alegando que essa medida se configurava
como segregacao social e racial e por isso vem sendo constrangido constantemente
pela direcdo, sempre em tom de deboche ou piadas. P5, além de se sentir
constrangido fica temeroso por ainda estar no periodo do estagio probatério. Esse é
um dos inimeros exemplos que comprovam que a educacédo, acima de tudo, € um
ato politico, onde algumas dezenas de interesses dispares estdo em jogo. Dai a
necessidade do posicionamento politico do professor e da constante construcdo da
categoria docente que, uma vez organizada, tem melhores condicdes de obter

vitérias que beneficiem a comunidade escolar como um todo.
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Aqui apresentamos a construgédo de um sindicato forte - controlado pela base
da categoria, com independéncia politica e financeira em relacdo aos governos e
empresarios e que lute ndo s6 pelas demandas de sua categoria, mas pelas
necessidades da maioria da sociedade - como um possivel caminho para a
superacdo das permanéncias presentes no ensino de Geografia, uma vez que, as
dificuldades de superagdo dessas permanéncias estdo, na maior parte dos casos,
atreladas a necessidade de superacao de problemas antes ligados a educacéo de
modo geral e a ldgica capitalista, que rege todas as instancias de nossa sociedade,
inclusive a educacéo.

Acreditamos e defendemos a luta coletiva dos professores tendo como base a
histéria da educacao escolar no Brasil, onde as mudancas mais significativas foram
conquistadas através da mobilizacdo popular. Como ja dissemos anteriormente,
esta ndo € uma tarefa facil, porém, “saber dos nossos limites nao nos leva a
inacao. Leva-nos a uma agao com os pés mais juntos ao chao”. (KAERCHER,
2014, p.61).

Infelizmente, apenas com a pratica individual de cada professor ndo é
possivel combater certas questbes que atingem diretamente a prépria pratica
docente e a vida escolar. Os baixos salarios, as longas jornadas de trabalho, a falta
de tempo para o planejamento de aula, a precaria infraestrutura das escolas, a falta
de recursos basicos como luz, agua e merenda escolar, a perda cada vez maior da
autonomia docente, a presséo para aprovacao automatica dos alunos, o fechamento
de dezenas de escolas estaduais, a falta de professores e funcionarios, a
peregrinacdo docente, a deficitaria formacéo inicial e continuada do professor e
todos os demais problemas apresentados pelos professores da Rede Estadual do
Rio de Janeiro aqui pesquisados, ndo serdo ultrapassados ou resolvidos dentro de
sala de aula com a mudanca de postura de um unico professor.

E justamente essa realidade que “nos coloca no compromisso politico de lutar
por transformacfes de carater mais amplo que ndo apenas uma mudanca
metodolégica em sala de aula e/ou cursos rapidos de formagao de professores”.
(KAERCHER, 2014, p. 43). A acao pedagodgica do professor sO6 poderd se
transformar significativamente quando houver as condi¢cdes objetivas (materiais e
imateriais) para que a mudanca de fato ocorra — ndo havendo assim a necessidade
da criacdo de bbnus que levem os docentes a tomarem determinadas atitudes que

vao contra os interesses de sua categoria, da difusdo do discurso do desemprego,
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gue deixa os professores temerosos e também de uma pratica de sala de aula
econbmica (de energia e dedicacao) por parte dos professores da Educacédo Basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Geografia: Um tédio sem remédio?

O ensino de uma Geografia descritiva, fragmentaria, mnemonica, apolitica e
distante da realidade cotidiana dos estudantes vem alimentando o tédio e o
desinteresse de geracdes de individuos que passam pela Educa¢éo Basica da Rede
Publica de Ensino. Através de uma entrevista realizada com alguns alunos do
Ensino Médio da Rede Estadual do Rio de Janeiro e de uma busca na rede social do
Facebook pudemos corroborar e ilustrar nossa preocupacdo em relacdo a
insatisfagéo dos estudantes com o ensino de Geografia em suas escolas. Ndo vendo
utilidade nos saberes trabalhados em sala de aula, os alunos néo se interessam pela
disciplina geogréafica e apenas decoram seus conteudos para aplica-los na hora da
avaliacdo. Dai Veiga-Neto (2012) afirmar que a avaliagdo se tornou o “grande farol
para o curriculo”. O autor levanta uma critica em relagdo a avaliacédo que tem se
tornado o eixo norteador do curriculo escolar e de diversas outras instancias da vida
humana. A questdo da avaliacdo, dos resultados, dos indices e estatisticas tem tido
papel de destaque enquanto o processo de ensino-aprendizagem € secundarizado.

A partir do descontentamento geral com o ensino de Geografia, gerado
principalmente pelas permanéncias (fragmentacdo e abstracdo dos conteudos,
conteudo como objetivo, aulas pouco politizadas, memorizacdo como método ou
objetivo final, “cuspe e giz” como principal metodologia e etc.) presentes na
Geografia escolar, procuramos investigar as dificuldades dos professores da Rede
Estadual do Rio de Janeiro em superar essas permanéncias. Em nossa pesquisa,
pudemos perceber que a memorizacdo ainda se faz presente nas aulas de
Geografia, porém ndo mais na forma de longas listas a serem decoradas, ou seja,
como método, mas sim como objetivo final. I1sso significa que pouca importancia tem
sido dada em relacéo a todo o processo de ensino-aprendizagem em detrimento das
avaliacbes. Se o aluno tira a nota ou conceito minimo para aprovacao, pouco
importa se ele aprendeu de fato ou ndo aquilo que foi ensinado durante o ano letivo.
Mas, isso ndo acontece apenas com a Geografia escolar. Basta olharmos as
estatisticas que veremos a quantidade de analfabetos funcionais que saem das

escolas todos os anos com seus diplomas da Educacédo Basica nas maos. Essa
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preocupacao exacerbada com o resultado foi um dos principais alvos de criticas dos
professores da Rede Estadual do Rio de Janeiro por nds pesquisados. Os docentes
afirmam que o governo se utiliza dos resultados de provas como o SAERJ e a
Provinha Brasil para maquiar estatisticas e continuar investindo poucos recursos na
Educacéo Basica.

Sabemos que a preocupacdo em relagcdo ao ensino de Geografia tem
crescido nos ultimos anos — basta observarmos a quantidade de trabalhos que vem
sendo publicados nos encontros voltados para a disciplina. Porém, esse arcabouco
tedrico, produzido em sua maioria por professores e estudantes do Ensino Superior,
tem chegado de forma extremamente lenta e insipiente nas escolas da Rede
Estadual. Logo, pouco tem contribuido para o aumento de qualidade do ensino da
Geografia escolar. Ainda assim, esse distanciamento entre escola e universidade
nao é o unico problema. Muitas propostas que vem sendo elaboradas para o ensino
de Geografia ficam restritas ao campo metodoldgico ndo levando em consideracao a
guestao estrutural da educacdo que é justamente a base que ir4 permitir ou nao a
aplicacdo dessas alternativas metodoldgicas. Por exemplo, em algumas das escolas
gue visitamos € fato que propostas que necessitam de recursos audiovisuais nao
poderiam ser aplicadas devido a problemas de infraestrutura, tais como a falta ou
numero reduzido de equipamentos, 0 comprometimento da rede elétrica da escola
ou ainda a superlotacéo das salas de aula.

Observando as aulas e conversando com os professores da Rede Estadual
do Rio de Janeiro pudemos perceber que a questdo estrutural € um dos fatores
determinantes da acdo pedagdgica do professor, pois nela se incluem questdes
como a jornada de trabalho, o salario, o curriculo, a infraestrutura escolar e etc.
Cada um desses fatores possui uma influéncia direta na pratica docente — alguns
definindo, por exemplo, o tempo e a energia que serdo empregados no
planejamento e execugcdo das aulas. Como salientou Pereira, “(...) quando as
condi¢cBes do trabalho docente sdo muito ruins, torna-se praticamente impossivel se
conceber a escola como um local de producdo de conhecimentos e de saberes. O
professor torna-se um mero dador de aulas” (PEREIRA, 2007, p. 90, grifo do autor).

Diante do atual quadro em que se encontra o ensino de Geografia e dos
limites que a questdo estrutural impde a pratica docente procuramos dialogar com
Mészaros, Gadotti, Freire, Costa e outros autores comprometidos com a educacao e

a superacdo de problemas gerados pelo sistema econdmico vigente. A leitura de
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Mészaros, por exemplo, “(...) nos permite enxergar as artimanhas politicas e
ideoldgicas que o capital encontra na educacgéo para legitimar um determinado modo
de pensar e salvaguardar sua reproducdo por meio da internalizagcdo das
multifacetas que o sistema do capital encontra para exercer seu dominio”. (SANTOS,
2011, p. 62). Tendo a clareza de que a escola é uma ferramenta de domina¢&o, mas
também de libertacdo, procuramos fazer desta pesquisa um convite a reflexdo de
todos os docentes. Procuramos mostrar que as mudancas necessarias a superacao
das permanéncias presentes no ensino de Geografia ndo estdo nas maos de um
Unico professor, mas do conjunto deles enquanto categoria, coletividade
organizada.

Apresentamos o sindicato como uma forma possivel de organizacao docente,
tendo em vista a luta pela conquista de melhores condi¢cdes de trabalho, de mais
investimentos para a educacao publica e também da necessidade de uma educacgéao
gue rompa com a logica do capital. Defendemos a importancia da organizacao
sindical porque historicamente as grandes conquistas dos trabalhadores se deram
através da mobilizacdo popular e o sindicato, por sua vez, é uma instituicdo que
existe justamente para organizar as lutas e mobilizacées dos trabalhadores de cada
categoria. Além disso, acreditamos que construir e participar do sindicato
(ativamente) é importante para ndo deixar que essa ferramenta seja utilizada a favor
do Estado burgués e dos empresarios e contra as demandas dos alunos e
professores da rede publica. Os governos neoliberais tem uma I6gica meramente
financeira com a educacdo. Assim, procuram cumprir a lei (universalizacdo da
educacdo) gastando o minimo de verba possivel. Essa logica empresarial-
administrativa sucateia a educacdo publica, por exemplo, dando empréstimos e
facilidades aos empresarios da educacéao e privatizando a escola publica através do
repasse verbas da educacdo para instituicdes privadas de ensino.

Pensamos que se organizar coletivamente para lutar contra o projeto
educacional neoliberal € reforcar o papel libertador da educacdo - e também da
Geografia escolar. Conquistar as condi¢cdes estruturais necessarias para ultrapassar
as permanéncias presentes no ensino de Geografia € imprescindivel para que a
Geografia escolar possa, de fato, cumprir o seu principal propésito: auxiliar o aluno
na leitura do espaco a sua volta. Defendemos aqui uma acdo pedagdgica e um
ensino de Geografia que va muito além de “uma mera descrigdo desinteressada do

mundo”.
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Segundo Gadotti, “sé se aprende quando se gosta, quando se ama o que se
estuda”. (GADOTTI, 2004, p. 57) Diante da fala do autor, acreditamos que cabe ao
professor motivar o aluno. Mostrar a importancia e utilidade daquilo que esta sendo
trabalhado em sala de aula. Despertar o desejo pela aprendizagem, a curiosidade e
a vontade de querer saber cada vez mais. Num sentido mais geral, h4 que se ter
paixdo pelo que se faz. Melhor ainda quando essa paixdo é acompanhada de
motivacdo, vivacidade, comprometimento - sentimentos que andam escassos nas
salas de aula. E ndo é dificil de entender por que. As condi¢cbes de trabalho e a
desvalorizacdo social da carreira docente faz crescer nos professores a
desmotivacao, a inércia, o descontentamento geral com a carreira.

Segundo Freire (2007), ensinar exige comprometimento, alegria, esperanca e
guerer bem aos educandos. E mais, reflexdo critica sobre a pratica, luta em defesa
dos direitos dos educadores e conviccdo de que a mudanca é possivel. E
justamente partindo desta conviccdo que demos inicio a esta dissertacdo de
mestrado. Procurando identificar os principais problemas presentes no ensino de
Geografia e convidando os professores a (juntos) refletirem sobre suas praticas e a
necessidade da luta coletiva, que beneficia ndo apenas os proprios professores, mas
todo o conjunto da sociedade. Freire (2007) ressalta que:

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nés, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de fazer
muitos de nés correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacdo
publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente

cinico que leva ao cruzamento dos bragos. “Ndo ha o que fazer’. E o
discurso acomodado que nao podemos aceitar. (FREIRE, 2007, p.66).

Partindo das palavras do mestre Freire e da crenca de a mudanca €, ndo so
possivel, mas necessaria, convidamos os professores da Educacdo Basica a
fazerem da Geografia uma ferramenta de libertacdo nas maos de seus alunos e a se
lembrarem constantemente que ‘o mundo nao é, ele esta sendo”. Logo, nao
devemos cair no imobilismo, pois 0 mundo € passivel de mudancas. Além disso,
vale destacar que as mudancas que desejamos hdo nos serdo dadas, mas precisam
ser conquistadas. O dever € nosso. A tarefa € ardua e o desafio constante, mas esta
em nossas maos. Caminhemos juntos. Lado a lado na superacdo das permanéncias
presentes no ensino de Geografia e na constru¢cdo de um ensino mais qualitativo,

mais justo, mais Gtil aos estudantes e também mais prazeroso.
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ANEXO | = ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

1 Onde cursou a licenciatura em Geografia? Em que ano se formou? Teve bolsa de
pesquisa?

2 Vocé acha que licenciatura te preparou para a realidade da sala de aula? Por qué?
3 Cursou poés-graduacao? Onde? Curso?

4 Porque escolheu ser professor (a)?

5 Porque escolheu a Geografia?

6 Qual a reacao de seus familiares e amigos com a sua escolha em ser professor (a)
de Geografia?

7 Ha quantos anos vocé da aula?
8 Em quantas escolas trabalha? Quantas turmas possui? Quantos alunos?
9 Qual sua carga horaria de trabalho semanal?

10 Em média, qual sua carga horaria de trabalho diario? (incluir planejamento,
correcao e/ou elaboracéo de trabalhos, preenchimento de diario e etc).

11 Qual meio de transporte vocé utiliza para trabalhar? Em média, qual o tempo de
deslocamento somando ida e volta?

12 Vocé é sindicalizado. Por qué?

13 Como é a infraestrutura da escola?

14 Quais os recursos didaticos disponiveis na escola?

15 Quais 0s que vocé mais utiliza?

16 Qual a principal metodologia vocé utiliza em suas aulas?

17 Em sua opinido, porque a Geografia deve fazer parte do curriculo escolar?
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18 Vocé ja fez algum trabalho de campo com seus alunos? (Relatar como foi)
19 Como vocé caracteriza a educacao escolar brasileira?

20 Como vocé caracteriza o atual ensino de Geografia?

21 O que vocé mais gosta e menos gosta em ser professor (a)?

22 Vocé esté lendo alguém livro atualmente?

() sim. Qual?

( ) n&o. Por qué?

23 Nos ultimos trés anos vocé participou de algum encontro académico? Qual?

24 Nos ultimos trés anos vocé publicou trabalho em algum encontro académico?
(Qual encontro? Qual o tema do trabalho?).

25 Qual o ultimo livro de Geografia que vocé leu? Quanto tempo faz?

26 Voceé teria algum autor ou livro de ensino de Geografia para me indicar? (Qual?
Por qué?)

27 Na escola em que vocé trabalha ha algum tipo de incentivo a formacéo
continuada do professor?



150

ANEXO Il = Infraestrutura de duas salas de aula de uma escola da Rede Publica
do Rio de Janeiro, onde P3 ministrava aulas de Geografia.

$
UFRGS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA




