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RESUMO

Esta dissertacdo trata do trabalho de campo como recurso de ensino em
Geografia. O enfoque séo as areas de protecdo ambiental, mais especificamente o
Parque Estadual de ltapua. O principal objetivo é verificar como os professores do
Ensino Fundamental (séries finais) e do Ensino Médio est&o utilizando essa area de
protegcdo ambiental em seus trabalhos de campo. Para levantamento das atividades
realizadas pelos professores, aplicou-se um questiondrio para todos o0s que
utilizaram o Parque Estadual de Itapua no segundo semestre letivo de 2003.

Esta analise é pautada nos objetivos apontados no plano de manejo do
parque e nos Parametros Curriculares Nacionais, assim como numa literatura
relacionada ao tema.

Por fim analisam-se, as respostas individualmente, com base no referencial
tedrico. Constatou-se que o trabalho de campo continua sendo um instrumento
propiciador de aprendizagem significativo e, quando utilizado em areas de protecao
ambiental, proporciona o desenvolvimento da postura ecoldgica cidada, atuando
assim, como recurso de educagao ambiental.

Palavras-chave: trabalho de campo — recurso de ensino — educacao
ambiental — geografia — areas de protecao ambiental.



ABSTRACT

This essay focuses on field work as a resource for teaching Geography. The
focus is on environmental protection, especially Parque Estadual de Itapua. The main
objective is to verify the use of the park by elementary and high school teachers
when working outside the classroom with their students. In order to acquire this
information a questionnaire was applied for all the ones who used the park in the
second semester of 2003.

The analysis was based on the objectives of management of the park, on the
national curriculum and also on bibliography related to the theme.

Eventually, based on the theory, all the answers are analyzed individually. It
was realized that field work is still a very meaningful learning tool and, when working
in an area of environmental protection, it brings ecological awareness to the students
and therefore, environmental education.

Key words: field work— teaching resource - environmental education —
Geography — environmental protected areas.



INTRODUCAO

Nesta dissertagdo, buscamos ressaltar a relevancia do trabalho de campo
como recurso de ensino em Geografia, em Unidades de Conservagédo. Para tanto

analisamos o caso do Parque Estadual de Itapua.

Nossa intencdo é destacar a viabilidade do trabalho de campo como recurso

de ensino e sua importancia quando realizado em unidades de conservagao.

Reconhecemos o trabalho de campo como recurso eficiente para a Ciéncia
Geogréfica e para a educacdo ambiental, na busca da dinamizacao das praticas
curriculares, assim como na efetiva construcdo de conceitos e valores atitudinais,

procedimentais e cognitivos.

Procuramos identificar se os Objetivos gerais da area de Geografia presentes
nos Parametros Curriculares Nacionais e os objetivos presentes no Plano de Manejo

do Parque Estadual de ltapua estavam sendo contemplados.

Estruturamos esta andlise pautada em um referencial teérico formado por

diferentes autores da area da Geografia, da Antropologia, da Educagcdo e da



Educacao Ambiental, assim como nas informagdes obtidas por meio da aplicacéo de
um questionario junto a todos os professores do Ensino Fundamental — Séries Finais
— e Ensino Médio que utilizaram o Parque Estadual de Itapud durante o segundo

semestre letivo de 2003.

Para tanto dividimos este trabalho em 3 capitulos.

O primeiro consiste na base conceitual e teodrica. Nele procuramos alicercar
nosso referencial teérico e os conceitos que balizam nossa analise. Este capitulo

subdivide-se em nove partes.

Iniciamos tracando um breve histérico do trabalho de campo ao longo da
formacao do conhecimento geografico; nossa preocupacao foi destacar o papel
ocupado por ele ao longo deste processo. Constatamos que o trabalho de campo
sempre figurou de forma significativa para a Ciéncia Geografica e que, atualmente,
vemos sua valorizacao e crescente aplicacao no cotidiano escolar, constituindo-se

uma eficiente proposta metodoldgica.

No segundo item, identificamos o trabalho de campo como um recurso de
ensino, ou seja, como uma estratégia capaz de estimular a elaboracao de idéias e
de explicagcdes ao longo do processo de construgcdo do conhecimento. Ele € um
importante recurso capaz de desenvolver a observacao critica, o espirito cientifico e

maior entendimento das acdes individuais e coletivas no tempo e no espaco.
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No terceiro, item retomamos os conceitos fundamentais da Ciéncia
Geogréfica que foram balizadores para esta dissertacao. Para tanto, referenciamo-
nos em autores conceituados que atuam nao s6 no ambito da geografia mas
também da educacdo e da educacdo ambiental. Serviram-nos como referéncia
Edgar Morin, Carlos Walter Porto Gongalves, Dirce Maria Antunes Suertegary,
Antdnio Carlos Castrogiovanni, Marcos Reigota, Isabel Cristina Moura Carvalho,
Milton Santos, Helena Callai, Igor Moreira, Jurjo Torres Santomé, entre outros, assim
como os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Fundamental — séries finais —

e Médio.

No quarto item, identificamos os possiveis contextos para a pratica do
trabalho de campo. Buscamos destacar que o trabalho de campo possui um carater
dindmico e interativo, visto que pode ser realizado nos mais variados lugares, e é
adequado a diferentes niveis etarios e cognitivos. Damos énfase para sua realizacao
em areas de protecao ambiental, uma vez que permite ao estudante uma maior

interagcdo com o ecossistema preservado.

No quinto item, ressaltamos a importancia na determinacdo da escala de
analise para localizarmos espacialmente e temporalmente os fenémenos que
ocorrem no mundo. Destacamos o estudo do lugar como uma pratica relevante na
construcdo do conhecimento capaz de tornar algo abstrato e distante em algo
fundamental para a vida. Entendemos que a materializacdo dos fenbmenos sociais
da-se no nivel local, na esfera cotidiana de cada individuo e que o trabalho de

campo propicia ao aluno a articulagéo entre diferentes escalas.
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No sexto, item identificamos os objetivos do trabalho de campo. Como nossa
énfase é a questdo ambiental sob a perspectiva geografica, adotamos como
referéncia os objetivos propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais de
Ensino Fundamental (Séries Finais) e Médio e nos objetivos gerais ligados

diretamente a educacao ambiental — aqueles propostos na Carta de Belgrado.

No sétimo, item dialogamos sobre a flexibilidade na determinacdo dos
conteldos a serem abordados no trabalho de campo. Destacamos o papel do
professor e da equipe técnica pedagdgica ao selecionar e organizar os conteudos,
de modo a fazer os conceitos serem compreendidos pelos alunos, € ndo decorados

e repetidos automaticamente por eles.

No oitavo item, sinalizamos para a importancia de metodologia para a
realizacao do trabalho de campo, pautando-nos nos diferentes métodos identificados
por Reigota (2001). Destacamos ainda, a partir de nossas experiéncias didaticas,
uma sequéncia de procedimentos basicos a serem adotados nos trabalhos de

campo.

No nono item, consideramos a importadncia do processo avaliativo ser
desenvolvido de forma permanente, tendo carater diagnéstico e envolvendo
diferentes momentos e estratégias. Propomos uma avaliagdo permanente como
indicador do que os alunos precisam explorar para solucionar seus problemas
cotidianos. Desatacamos, ainda, a auto-avaliacgdo como um processo avaliativo

eficiente.
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No segundo capitulo, tratamos especificamente das areas de protecao
ambiental e do Parque Estadual de Itapua. Subdividimos este capitulo da seguinte
forma: num primeiro momento, analisamos o0 surgimento das areas de protecao
ambiental no Brasil e no mundo, os interesses e as percep¢des que permearam sua
histéria. Logo em seguida destacamos o parque de ltapud, sua localizacdo, seus

limites, seu historico e sua relevancia no contexto atual.

O terceiro momento trata da analise dos questionarios aplicados durante o
segundo semestre letivo de 2003 com os professores do Ensino Fundamental
(Séries Finais) e Médio que utilizaram o Parque Estadual de Itapua para a realizagao

de atividades de campo.

Nossa andlise estrutura-se, metodologicamente, na apresentacdo da questao
de forma idéntica a sua presenca no questionario, seguida dos objetivos que
pesaram na elaboracao. Apds, listamos o conjunto de respostas obtidas e, por fim,
analisamos as respostas uma por uma ou de forma conjunta, apresentando nossas

constatagdes e conclusdes finais.
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1. O TRABALHO DE CAMPO COMO RECURSO DE ENSINO

1.1 HISTORICO DO TRABALHO DE CAMPO

O trabalho de campo sempre apareceu de forma expressiva na formacao do
conhecimento geografico, embora tenha sido entendido de maneira diferenciada ao

longo desse processo.

Para a Geografia Classica, o trabalho de campo era entendido como etapa
indispensavel no processo de observacdo e de compreensdo da realidade - a
observacdo era a técnica hegeménica neste periodo, portanto as viagens e as

expedi¢coes eram uma pratica comum no ambito da pesquisa geografica.

Do final do século XIX, periodo em que a Geografia individualiza-se como

area do conhecimento, até meados do século XX, o trabalho de campo passou a ser
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alvo de criticas no meio geografico. Ele passou a ser entendido como dispensavel,

uma vez que incitava uma abordagem demasiadamente descritiva.

A Geografia passou por um periodo de renovacao nas décadas de 60 e 70.
No que se refere ao trabalho de campo, Suertegaray (1996) identifica duas
vertentes: uma nega o trabalho de campo sob a perspectiva de analisar a realidade
por meio de levantamentos e registros (fotografias aéreas, censos, cartas) — teoria
quantitativa; a outra destaca a importancia do trabalho de campo como ferramenta
essencial para a compreensdo do espaco geografico, sendo este, tratado como
resultado da interacdo entre sujeito e objeto, destacando, ainda, a relevancia da

divulgacao dos resultados na populagéao envolvida.

Conforme Suertegaray (1996), podemos, ainda, construir um quadro
comparativo das diferentes leituras sobre o trabalho de campo no ambito da

construcao do conhecimento.

Trabalho de campo positivista Trabalho de campo dialético

— Prética empirica condiciona o

, pensamento, que elabora o
— Pesquisador contemplador. _ N
. . o conhecimento, que dirige a
— O conhecimento existe por si sé. .
pratica.
— Pesquisador so6 identifica e , B o
— O objeto reconstréi o sujeito ao
reproduz o real observado. N B _
permitir a reflexdo, reformulacéo e
— Separacgao sujeito/objeto. L
a proposigao.

— Nao ha interacao entre o ) _
— Relacéo dialética de interagéo.

pesquisador e realidade , B o ]
. — Objeto reconstréi o sujeito e é
pesquisada. )
(re)construido por ele.
— Leitura cientifica objetiva, neutra. _
— Conhecimento resulta do

processo de interagao.
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Entendemos o trabalho de campo como uma proposta metodoldgica, ou seja,
o caminho por intermédio do qual articulamos os conceitos e componentes de uma

teoria.

A utilizacao de diferentes métodos constitui-se em estratégia para obtermos
aproveitamento pleno da atividade de campo. Estudar o objeto por meio de
diferentes pontos de vista, flexibilizando a estratégia de analise, parece ser mais

eficiente do que eleger um método padrao e unico.

Conforme Kayser (1985) , “A pesquisa de campo € um meio € ndo um

objetivo em si mesmo. E a pesquisa indispensavel a analise da situagéo social.”

Ainda que existam entendimentos diferentes sobre o trabalho de campo, é
notéria sua importancia na construcao do saber nao sé geografico, mas também de
outras ciéncias. Observa-se, atualmente, sua valorizacao e crescente aplicacao nao

sO no meio cientifico, mas também no meio escolar.

1.2 O TRABALHO DE CAMPO COMO RECURSO DE ENSINO

O processo de ensino-aprendizagem é dinamico e interativo, envolvendo a
execucdo de diversas modalidades de atividades praticas como estratégias
estimuladoras da elaboracao de idéias e das explicacdes, ao longo do processo de

producdo e de sistematizagdo do conhecimento. Privilegia-se a valorizacdo da
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vivéncia na dialética pratica X teoria, por intermédio do esforgco permanente por ir €
vir entre niveis de conhecimento e de explicacdo, ora mais teoricos, ora mais

praticos.

Os recursos de ensino constituem um conjunto de acdes e de praticas
ordenadas e orientadas para a realizagdo de uma meta. Nesse sentido a aplicacéao
de diferentes linguagens presentes nas atividades tem a intencdo de promover a
construcdo das nogdes fundamentais que encaminham a compreensao do
conhecimento geogréfico. Além disso, analisam o trabalho do aluno a partir do tema
abordado e integram, sempre que possivel, reflexdo e agédo, aspectos objetivos e
subjetivos de um determinado assunto, habilidades cognitivas, afetivas e

psicomotoras.

Devemos considerar, inicialmente, a aula dada pelo professor e a propria
escola como recursos de ensino. A aula assume papel importante, quando busca
relacionar as situacdes vividas cotidianamente com o conhecimento cientifico. A
escola, em sua especificidade local, pode fornecer elementos de estudo e debate,

propiciando o surgimento de idéias e envolvendo alunos na sua manutencgéao.

Na busca da aprendizagem significativa e da dinamizacdo das praticas
curriculares, podemo-nos fazer valer de diversos recursos de ensino como
construcdo de maquetes, feiras e exposicoes, dramatizacdo, producdo de textos,
jogos, producao de jornais, analise de filmes, debates, trabalhos de campo, entre

outros.
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Dentre as diferentes modalidades de estratégias de ensino-aprendizagem,

inclui-se o trabalho

de campo, que abrange a realizacdo de atividades diversas

realizadas fora da escola, como observacdes dirigidas, entrevistas, passeios, visitas

e viagens de estudo.

Segundo Schéffer ,

Além disso,

Na leitura da paisagem o trabalho de campo é uma prética
importante para a aprendizagem em geografia. Ele permite, efetivamente,
que se possa construir o conhecimento a partir da realidade observada,
analisada e contextualizada (no tempo e no espago). Também constitui uma
possibilidade de superagéo da fragmentagéo do conhecimento, na medida
em que o estudo do real apresenta uma multiplicidade de aspectos que
apontam para a concorréncia de diversas areas do conhecimento. E
sobretudo, uma vivéncia capaz de oportunizar o confronto concreto e
simulténeo da teoria e da pratica.

O trabalho de campo é um recurso de ensino muito rico e
importante para o processo de aprendizagem, porque permite relacionar e
ampliar o conhecimento tedrico a realidade, proporcionando abordagens
mais contextualizadas e dinamicas dos conteldos escolares, no processo
do conhecimento e da educagéo. ( Schaffer ,1998)

configura-se como uma eficaz estratégia de ensino-

aprendizagem problematizadora e mobilizadora do processo de construgcao do

conhecimento capaz de desenvolver a observacao critica, o espirito cientifico de

investigacdo entre muitos outros procedimentos importantes para o estudo da

Geografia.

O relato de

algumas experiéncias mostra-nos que, apdés esse tipo de

programacao, os alunos desinibem-se na sala de aula e, com maior freqténcia,

emitem comentarios,

demonstrando uma certa preocupacao com a contextualizagao.

Isso deve ser levado em conta, uma vez que a pratica do trabalho de campo
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contempla ndo s6 os objetivos conceituais e procedimentais, como também os

objetivos atitudinais.

As atividades realizadas fora da escola podem fornecer elementos que
estimulem uma maior participacdo dos alunos enquanto cidadaos e conhecimento

sobre si e 0s seus proximos.

1.3 DEFININDO CONCEITOS

Como saber organizado, a Geografia também se apdia em conceitos
fundamentais. Ambiente, natureza, paisagem, lugar e territério constituem-se em
categorias integrantes de uma maior — o espaco geografico — objeto central do

estudo da Geografia.

Identificamos a necessidade de compreenséo clara e objetiva dos conceitos

fundamentais da ciéncia geografica, uma vez que certos conceitos, muitas vezes,

sdo considerados equivalentes.

A fim de melhor explicitar os conceitos pertinentes a esta pesquisa,

dividiremo-los em quatro grupos:

a. nomenclaturas e conceitos ligados ao trabalho de campo;
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b. meio ambiente e educacdo ambiental;

C. conceitos basicos da ciéncia geografica;

d. modalidades disciplinares.

1.3.1. Nomenclaturas e conceitos ligados ao trabalho de campo

Apresentaremos seis conceitos relativos ao trabalho de campo; dessa
maneira, cada conceito é estudado primeiramente de forma simples e objetiva, para

que, posteriormente, seja aprofundado.

O trabalho de campo nao é uma simples excursao, mas sim qualificacéo para
o ensino da Geografia, tornando-o mais efetivo e proveitoso ao exigir o exercicio da
observacao orientada, da andlise e da interpretacdo dos assuntos estudados em

sala de aula.

Didaticamente, ele ndo somente contribui para o aprofundamento dos

contetdos, como também para o reconhecimento efetivo da realidade.

Cabe, neste momento, ressaltar que, segundo Lacoste (1985), o mais
freqlente é observarmos a pratica de “excursdes por Onibus durante a qual os

professores, nas diferentes paradas que previram no percurso, fazem um discurso
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diante dos estudantes passivos”. Para Lacoste, isso ndo passa de uma iniciacao a

pesquisa.

Segundo Suertegaray (1996), podemos classificar, genericamente, diferentes

modalidades de trabalho campo.

a)

b)

Excursoes: consistem no reconhecimento genérico do lugar ou dos lugares.
Em geral tem um carater generalista de reconhecimento, de descri¢cdao e de
treinamento da observacdo. Embora sejam Uteis do ponto de vista didatico,

sao passiveis de criticas visiveis pela sua superficialidade.

Exposicoes em campo: consistem no reconhecimento pontual de elementos
e fendmenos no campo. Estas sao feitas a partir de um roteiro, em que o
professor previamente estabelece pontos de observacdo. Nesses pontos, é
feita uma exposicdo sobre o observado, a partir do que o professor entende
como importante para o trabalho. As criticas, nesta modalidade, vém no
sentido de que os alunos, assumem, apenas, papel de observadores, nao

obtendo uma compreensao do objeto de estudo.

Levantamento de campo: reconhecimento do lugar a partir da selecédo “a
priori” de procedimentos que impliguem levantamento de informacdes por
parte do grupo envolvido. Essa modalidade apresenta como vantagem a
possibilidade de o grupo manejar equipamentos, discutir dados e idéias,
concluir sobre o observado. Propicia, ainda, o envolvimento do grupo na

busca de um objetivo.
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d) Testagens: reconhecimentos no campo de padrdes observados em imagens
de lugares como fotografias aéreas, e/ou imagens. Sua validade esta no
dominio da interpretacao técnica dessas imagens, embora nao possa ser

praticada isoladamente, devendo estar associada a outras formas de trabalho.

Cabe ainda considerar outras modalidades observadas a partir de

experiéncias em escolas da rede privada de Porto Alegre.

e) Passeio: consiste, normalmente, em atividades integradoras, cujo objetivo é

promover a desinib¢ao e a integracao do grupo.

f) Visita orientada: consiste na visitacdo de um local (fazenda particular,
museu, exposicao, area de protecao,...) onde existam guias. Na maioria das
vezes, o0 professor participa na condicdo de ouvinte, cabendo ao guia a

conducao tedrica e metodolégica da atividade.

Entendemos por trabalho de campo toda atividade oportunizada fora da sala
de aula que busca concretizar etapas de conhecimento e/ou desenvolver habilidades

em situacoes concretas pela observacéao e participacao (Catrogiovanni, 1986).

As diferentes modalidades de trabalho de campo s&o importantes no
processo de construcdo do conhecimento. Acreditamos que cabe ao professor e a
comunidade escolar avaliar e optar pela que estiver mais de acordo com 0s objetivos
pré-estabelecidos. Contudo, entendemos que a participacao ativa do professor e dos

alunos é essencial para a obtencdo do aproveitamento pleno da atividade.
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Entendemos ainda que, para tanto, um planejamento metodolégico é essencial,

aspecto que sera tratado posteriormente.

1.3.2 O conceito de ambiente e educacao ambiental

E freqliente a confusdo tedrica no que diz respeito a8 Educacdo Ambiental.
Comumente, Educacao Ambiental é tratada como sin6nimo de ensino de Ecologia,

cabendo, por vezes, a Biologia e a Geografia.

Contudo, a ecologia é uma ciéncia distinta, que estuda as relacdes entre os
seres vivos e seu ambiente fisico e natural. Contém subareas — ecologia humana,
social, politica, etc. — distinguindo-se da Educacdo Ambiental (Reigota, 2001).
Destacamos ainda que a confusao teérica vai além, atingindo o préprio conceito de
profissional da ecologia (ecélogo) e o militante politico (ecologista), chegando até ao

termo de meio ambiente.

O termo meio ambiente pode ser encontrado com diferentes definicdes de
acordo com a fonte consultada, cujas caracteristicas dependem dos interesses
cientificos, politicos, econémicos, culturais, etc. Para Reigota, meio ambiente é “um
lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagdes dinamicas e em
constante interacdo o0s aspectos naturais e sociais. Essas relacbes acarretam
processos de criagao cultural e tecnolégica e processos histéricos e politicos de

transformacao da natureza e da sociedade” (Reigota,2001).



23

Podemos observar que, segundo Reigota, meio ambiente ndo é entendido
como sinénimo de meio natural; portanto, Educacdo Ambiental ndo pode ser

entendida como sin6nimo de ecologia.

A Educacado Ambiental tem sido realizada a partir da concepcao que se tem
de meio ambiente. Dai a importancia de identificarmos se meio ambiente trata-se de

um conceito cientifico ou de uma representagao social.

Os conceitos cientificos sao termos entendidos e utilizados universalmente
como tais, por exemplo ecossistema, habitat, fotossintese, etc., pois sao utilizados e
ensinados da mesma forma pela comunidade cientifica internacional, demonstrando

consenso em relagdo a um determinado conhecimento.

As representacoes sociais estao relacionadas as pessoas que atuam fora da
comunidade cientifica. E o senso comum sobre um determinado tema, incluindo as

caracteristicas especificas das atividades cotidianas das pessoas.

Sendo assim, segundo Reigota (2001), meio ambiente € uma representacao
social. Portanto, para que ocorra a Educacdo Ambiental, primeiramente devemos

identificar as representacdes das pessoas envolvidas no processo educativo.

O meio ambiente tem um aspecto fisico, geografico, mas é
principalmente social. Poderiamos ainda chama-lo mais adequadamente de
convivencial. Essa convivéncia implica estarmos permanentemente em
comunicacao, influenciando, discutindo, em meio aos outros. (... Os
conflitos ambientais sdo a expressdo dos conflitos sociais que tém a
natureza como suporte. Revelam, muitas vezes, o confronto entre os
interesses privados e o bem coletivo. (Carvalho, 1992)
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Ao tratar de educacdo ambiental como um instrumento de socializacao,
entendemos que, em conjunto com outras praticas sociais, deve reforcar atitudes de
conservacao e de respeito a natureza. Ela é inerente ao fazer histérico, produtora de
saberes e de valores e, por exceléncia, constitutiva da esfera publica e coletiva,

onde se exerce a acao humana.

Sendo uma educagcao essencialmente politica, o conceito de Educacao
Ambiental foi mudando ao longo do tempo. Concebida no interior do movimento
ambientalista, primeiramente procurava envolver o0s cidaddos em acdes

ambientalmente corretas, visando de preferéncia a conservacao da natureza.

Hoje, considera-se a necessidade de incluir os diversos aspectos da
realidade, dando condicbes aos educandos para se posicionarem e agirem na
busca de caminhos justos e solidarios para os desafios do processo de construcao,
ocupacao e transformacao ndao s6 do mundo natural, mas de sua vertente social,
cultural e ética. Uma educacao que complementa os principios da educacao basica,
referendada no artigo 26 da Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) e detalhada nas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio e Educacao

Fundamental emanadas pelo Conselho Nacional de Educagao.

Os homens se definem por seu Agir entre 0s outros homens,
influindo no mundo que os cerca. Esta capacidade de agir em meio a
diversidade de idéias e posicdes é a base da convivéncia democratica e do
exercicio da cidadania. S ai, na pluraridade e na diversidade, € possivel
desfrutar da liberdade de criar algo novo. Desta forma, o Agir humano é o
campo préprio da educacao enquanto pratica social e politica que pretende
transformar a realidade. (Carvalho, 1992)
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Para tanto, destacamos o componente reflexivo como sendo tdo importante

quanto o ativo ou comportamental.

Quanto a reflexao, significa fundamentar, segundo Reigota (2001), uma “nova

alianga” que garanta a sobrevivéncia da humanidade e das demais espécies.

Dessa forma, a Educagcdo Ambiental deve ser compreendida como educacao
politica, uma vez que ela qualifica os cidadaos para exigir justica social, cidadania
nacional e planetaria e ética nas diferentes relacdes estabelecidas entre sociedade e

natureza.

Conforme Reigota (2001), a Educacao Ambiental deve ressaltar o “por que”
fazer em detrimento do “como” fazer, questionando, dessa forma, a politica e a
educacéo vigente, uma vez que ela surge e legitima-se num momento de mudancas

planetarias.

Educar para cidadania € construir a possibilidade da Acao
Politica, no sentido de contribuir para formar uma coletividade que é
responsavel pelo mundo que habita. Ter uma atitude ecoldgica € assumir
uma responsabilidade que se exerce em todo tempo e lugar, sendo cidadao.
A educacao pode ter um papel fundamental na construcdo destas praticas
sociais cidadas, desde que assuma a inalienavel dimenséao politica. Educar
€ fazer politica e todo educador esta referido a esfera politica. (Carvalho,
1992)

O homem n&o se considera integrante da natureza, identifica-se como um ser
a parte — observador e/ou explorador. Essa postura legitima uma série de acgdes
entendidas como logicas ou racionais, contudo, neste inicio de século, urge acabar

com esse antropocentrismo.
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Ao considerar todas as realidades que surgem num certo meio, estamos
ecologizando este processo. O pensamento ecoldégico € um caminho para o
pensamento complexo. Todavia o inverso também é verdadeiro; uma vez que o
pensamento ecoldgico conduz ao pensamento complexo, 0 pensamento complexo

integra a dimensao ecoldgica.

O pensamento ecologizado € um pensamento multidimensional por basear-se
no principio da auto-eco-organizacao. Podemos destaca-lo primeiramente por suas
consequéncias sobre o pensamento humano e, consequientemente, sobre 0 mundo
ao reintroduzir a dimensao ecoldgica/social envolvendo as agdes e as criacoes dos
seres humanos. Em segundo lugar, é por sua relevancia politica, possibilitanto a

concretizacao do pensamento planetario.

Na sua perspectiva politica, € vital para a Educacao Ambiental que os
cidadaos optem por um crescimento econdmico que nao impacte de forma nociva a
populacédo, seu meio e suas relagdes, sendo compativel com a sobrevivéncia do

planeta.

Destaca-se a necessidade de tomarmos consciéncia planetaria. A Educacao
Ambiental deve exercer o papel de incentivar e de capacitar o individuo a participar
ativamente na resolucao de problemas em seu contexto especifico — pensamento

global e agao local.
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A problematica ambiental, destacada como tema transversal na elaboracao
dos parametros curriculares nacionais de todas as disciplinas, encontra especial

pertinéncia quando associada aos conteudos da Geografia.

Para que possamos, efetivamente, criar situacées de aprendizagem, devemos
proporcionar aos educandos situacdes de interacdo do sujeito com o objeto
(Castrogiovanni, 2000). Nesse sentido, o trabalho de campo constitui-se num
processo interativo entre sujeito e objeto, como instrumento de analise geografica
que permite o reconhecimento do objeto. Faz parte de um método de investigacao
que permite (ou n&o) a insercao do pesquisador no movimento da sociedade como
um todo. Nessa otica, o contato do estudante com um ambiente ecossocial pode
contribuir para a afirmacao de sua identidade planetaria e para a compreensao de

seu papel como cidadao socioambiental.

1.3.3 Conceitos proprios da Ciéncia Geografica

A Geografia tem por objetivo estudar as relacées entre o processo histérico
na formacgao das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da
leitura do lugar, do territério, a partir de sua paisagem (PCN, 1998). Nesse sentido, a
analise da paisagem deve focar as dindmicas de suas transformacdes, e nao
simplesmente a descricao e o estudo de um mundo aparentemente estatico. Para

tanto, € preciso observar, buscar explicacées para aquilo que, em determinado
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momento, foi transformado, isto é, os elementos do passado e do presente que nele

convivem.

Propomos a discussao do conceito de natureza de uma forma mais ampla,
pois entendemos que este esta intimamente ligado a idéia de preservacao.

Conforme Morin,

(..) 0 séc XX é a idade de grande agonia planetdria. E um
momento histérico em que se impde a exigéncia fundamental de uma
unidade da espécie humana, de uma unidade que respeite todas as
diferencas culturais e assuma a forma de confederagdo planetaria. Se a
humanidade nédo conseguir realizar esta unidade, ocorrerd com certeza o
risco de se autodestruir em todos os planos: politico, bioldgico e, ouso
mesmo dizer, vital(MORIN, 1997)

Apresentaremos nosso entendimento sobre territorio, paisagem, lugar e
espaco geografico com base nos Parametros Curriculares Nacionais e em autores

da ciéncia geografica.

1.3.3.1 Natureza

O conceito de Natureza € apresentado sob diferentes visées ao longo do
tempo, mas observamos de forma recorrente a oposicdo homem X natureza. Nesta
abordagem a natureza € percebida como estranha e distante ao homem,

necessitando ser dominada, controlada, conhecida, de acordo com a civilizagao e os
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recursos da época. Hoje, dispondo-se de tantos recursos e formas de conhecé-la, o

pensamento hegemdnico nao difere muito do passado.

Essa separacdo nao fica restrita a relacdo homem-natureza. Ha4 também a
fragmentacdo do conhecimento, separando as partes do todo, comprometendo o

entendimento da visao do todo como sistema complexo.

Nao concordamos com essa dicotomia, nosso entendimento se da na
perspectiva trazida por Gongalves, uma vez que este considera que o Homem faz
parte da natureza, no entanto, sob uma condicao especial: “0 homem é a natureza

que toma consciéncia de si proprio” (Goncalves, 1996).

Segundo Goncgalves,

Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma
determinada idéia do que seja natureza. Nesse sentido, o conceito de
natureza ndo é natural, sendo, na verdade, criado e instituido pelos homens.
Constitui um dos pilares através dos quais os homens erguem as suas
relagbes sociais, sua producdo material e espiritual, enfim, sua cultura.
(GONCALVES, 1996)

Dessa forma, é fundamental que reflitamos e analisemos como foi e como é
concebida a natureza na nossa sociedade e 0 que tem servido como suporte para o
modo como produzimos e vivemos. A natureza hoje pode ser desenvolvida através
da técnica, um meio para atingir um determinado fim; mediagdo entre o social e o

natural.
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Na perspectiva de Gongalves,

A natureza se define, em nossa sociedade, por aquilo que se
opde a cultura. A cultura é tomada como algo superior € que conseguiu
controlar e dominar a natureza. A natureza € em nossa sociedade, um
objeto a ser dominado por um sujeito, o homem, muito embora saibamos
que nem todos 0os homens séo proprietarios da natureza. Assim, sdo alguns
poucos homens que dela verdadeiramente se apropriam. A grande maioria
dos outros homens ndo passa, ela também, de objeto que pode até ser
descartado. (GONCALVES, 1996)

A natureza ndao pode ser vista apenas como algo a ser estudado,
sistematizado e considerado distante da sociedade. O homem é um ser social, mas
esta inserido num conjunto maior, no qual ele é s6 uma pequena parte, portanto ndo

pode e ndo deve ser visto, ou entendido, fora da natureza.

Para Morin (2001), “a parte esta no todo; e o todo, na parte.” Ao compreender
esse principio, compreendemos o paradigma da auto-eco-organizacdo: fazemos

parte dos ecossistemas, da biosfera, mas a biosfera também estd em nés.

Para explicitar nosso posicionamento, podemos fazer a seguinte
diferenciacao, segundo Morin (2001): paradigma de integracao reducionista, integra
o homem na natureza, mas dissolve todos os seus aspectos especificamente
humanos; paradigma da disjuncdo homem-natureza e paradigma de reducdo do
homem a natureza, estes paradigmas simplificadores ja explicitados; por fim
destacamos e optamos pelo paradigma complexo que responde pela conjungédo e

também pela incluséo reciproca.
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“A Terra ndo é a adicao de um planeta fisico, mais a biosfera,
mais a humanidade. A Terra é uma totalidade complexa fisica-bioldgica-
antropolégica, em que a vida é uma emergéncia da histéria da terra, e o
homem uma emergéncia da histéria da vida terrestre. A relagdo homem
natureza ndo pode ser vista de uma forma reducionista, nem de forma
desconjunta. A humanidade é uma entidade planetaria e biosférica.”
(MORIN, 2001).

A Geografia tem um papel muito importante neste contexto, pois, por
intermédio dela, teremos condicdo de desmistificar a relacdo homem-natureza e
trazer a tona a questdo ambiental, que é realmente preocupante, assumindo um

carater eminentemente social.

Uma vez que a Geografia tem como preocupacédo o lugar em que se vive, ela
nao vé a natureza apenas como areas naturais preservadas, enxerga além disso,
pois hoje o homem vive, em sua grande maioria, nas cidades, entdo devemos nos

preocupar com este outro ambiente.

O homem criou um novo ambiente nas cidades, pois, com a
impermeabilizagdo do solo, a construgdo de edificios e de vias de circulagéo,
alteram-se as condicbes “naturais”, (re)criando um novo arranjo, 0 que exige novas

abordagens de estudo.

Com certeza ndo € a Geografia sozinha que ira tratar de compreender e
modificar esse quadro; ela ndo pode e ndo deve assumir este compromisso.
Contudo, deve assumir ,sim, o papel de superar a fragmentacdo do conhecimento,

por meio de uma abordagem que transcenda a divisdo disciplinar, buscando
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compreender a realidade, por intermédio da produgédo de saberes que possibilitem a

mudanca de atitudes e transformagéo consciente do espaco vivido.

1.3.3.2 Territorio

A ciéncia geogréfica, historicamente, trata o conceito de territério associado a

idéia de natureza e de sociedade articuladas numa relacao de poder .

A categoria territorio possui relacdo bastante estrita com a paisagem. Pode
até mesmo ser considerada como conjunto de paisagens contido pelos limites
politicos e administrativos de uma cidade, estado ou pais. E algo criado pelos

homens, é uma instituicao.

Ratzel (1899) vincula territério ao solo, como o espago ocupado por
determinado grupo. Trata-se de uma abordagem que vincula a domigao/apropriacao

de uma determinada area firmada na identidade nacional e no poder do Estado.

Conforme Souza (1995), “territérios sdo o fundo das relacdes sociais
projetadas no espaco”. Para este autor, estes espacos concretos podem-se formar
ou dissolver de modo rapido, tento existéncia regular, ou até periédica,

permanecendo o substrato material 0 mesmo.
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Segundo os PCN’s,

(...) compreender o que é territério implica também compreender
a complexidade da convivéncia em um mesmo espago, nem sempre
harménica, da diversidade de tendéncias, idéias, crencas, sistemas de
pensamento e tradigdes de diferentes povos e etnias (...). (PCN, 1998).

Entendemos o territério vinculado a idéia de poder — poder sobre o espaco e
Seus recursos — ou, ao menos, de posse. O territério compreende ainda a
apropriagao sob os mais diferentes objetivos, muitas vezes de ordem cultural. Desta
forma, podemos tratar de territorialidades como expressées da coexisténcia de
grupos, por vezes num mesmo espago fisico, através de posses expressas por

meios simbdlicos. Essas territorialidades apresentam-se como parte do tecido social.

1.3.3.3 Paisagem

Entendemos a paisagem além da simples materializagao visual da forma do

espaco.

Segundo Troll (1950), além da forma, a paisagem apresentava funcionalidade
e interacdo, representando um conjunto das interacbes homem/meio. O autor
entende a paisagem como resultado da articulagdo entre elementos constituintes —

algo além do visivel.
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Bertrand (1968) apresenta a paisagem como uma certa por¢éo do espaco que
apresenta a combinacdo dindmica de diferentes elementos que interagem
dialeticamente tornando a paisagem um conjunto Unico e indissociavel em constante

evolucéo.

Ja Santos (2002) trata a paisagem como constituinte do espaco geografico,
sendo uma construcdo transversal — juntando objetos de diferentes tempos —

exprimindo a herangas de sucessivas relagdes entre 0 homem e a natureza.

Segundo os PCN'’s, a paisagem ¢é definida como sendo uma unidade visivel,
que possui identidade visual, caracterizada por fatores de ordem social, cultural e

natural, contendo espacos e tempos distintos; o passado e o presente. (PCN, 1998).

Assim, por exemplo, quando se fala da paisagem de uma cidade, dela fazem
parte seu relevo; a orientagcdo dos rios e cérregos da regido, sobre 0s quais se
implantaram suas vias expressas; o0 conjunto de construgdes humanas; a
distribuicdo da populacdo que nela vive, o registro das tensdes, sucessos e
fracassos da histéria dos individuos e grupos que nela se encontram. E nela que
estdo expressas as marcas da histéria de uma sociedade, fazendo, assim, da
paisagem uma soma de tempos desiguais, uma combinacdo de espacos

geograficos.

Em nosso entendimento, a paisagem, como forma e funcionalidade —
contemplando elementos naturais e antropomorfizados —, € a materializacao das

relacbes humanas e naturais. Esse conceito permite-nos analisar o espacgo
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geografico sob a dimensdo da articulacdo de elementos naturais, elementos

tecnificados, socioecondémicos e culturais.

1.3.3.4 Lugar

Por muito tempo, o lugar foi entendido pela ciéncia geografica sob uma
dimensao pontual e simplesmente cartografica, constituindo-se na expressao do

espaco geografico em escala local.

Atualmente, o conceito de lugar é tratado de forma mais ampla, constituindo-
se, conforme Santos (1997), “num cotidiano compartido entre as mais diversas
pessoas, firmas, instituicdes, em cooperacao e conflito, sendo a base da vida em

comum.”

(...) a categoria lugar traduz os espagos com 0s quais as pessoas
tém vinculos mais afetivos e subjetivos que racionais e objetivos (...).O lugar
€ onde estao as referéncias pessoais e o sistema de valores que direcionam
as diferentes formas de perceber a constituir a paisagem e o espago
geografico. (PCN, 1998)

Segundo Santos (2002), o conceito de lugar refere-se a um tratamento
geografico do mundo-vivido. Para o autor, o lugar expressa a articulacdo das

relacdes objetivas e subjetivas.
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E importante destacar que entendemos o lugar para além da idéia de ponto
especifico e do local. O lugar traduz e é traduzido pelas relacdes de identidade

estabelecidas pelo individuo ou sociedade.

1.3.3.5 Espaco geografico

Ao longo da histéria da geografia, espaco geografico foi concebido de
diferentes maneiras, contudo tomaremos como referéncia para nossos objetivos a

abordagem proposta por Milton Santos.

Conforme Santos, o espaco geografico € formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas de objetos e sistemas de
acoes, nao considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a historia

se da (Santos 2002).

Destacamos ainda que, para Castrogiovanni, “O ensino de Geografia deve
preocupar-se nas suas multidimensdes: o espaco é tudo e todos, compreende todas

as suas estruturas e formas de organizacao e interagdes” (Castrogiovanni, 2000).

Assim identificamos o0 espaco geografico como conceito balizador no campo
de atuacao da ciéncia geografica e que cabe, sobretudo, a geografia a compreensao

das caracteristicas que o identificam em determinado tempo.
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Entendemos que estes conceitos, proprios da ciéncia geografica, entrelagcam-
se de forma flexivel e permanente, permeando e sendo permeado mutuamente.
Moreira (2003) articula estes conceitos de modo a permitir-nos compreender sua

intrinseca relacao.

Segundo Igor Moreira:

Como categoria mais abrangente, o espago € um sistema de
objetos e, portanto, um territério, visualmente perceptivel através de
paisagens, ao qual se acresce e com o qual interage um sistema de
relagdes sociais, que imprime um dinamismo a todo o conjunto.

As relagbes sociais se operam através de objetos com os quais
assume materialidade e se expressam no espaco. Assim, determinam as
formas e os contelidos dos objetos do territorio e das paisagens.

Sao relagbes sociais que conferem significado as paisagens,
tornando-as lugares. Portanto, o espacgo geografico é territério e € lugar, cuja
percepcao visual é a paisagem. (MOREIRA, 2003).

Assim Moreira considera que o espaco geografico € uma totalidade dinamica
em permanente mutacao, determinada pelas interagées entre sociedade e natureza,
mediada pelo trabalho social. Contém um territério, onde cada conjunto de objetos
apreendidos pela nossa vista forma uma paisagem que, por sua vez, constitui lugar

para as pessoas a ela efetivamente vinculadas.

Para Suertegaray (2000), o espaco é dindmico, e sua dindmica é expressa
pela interacdo e pela articulagdo dos conceitos ja apresentados, permitindo-nos
pensar o espaco geografico como uno e multiplo, aberto a variadas conexdes, que

simultaneamente se separam e também se unem.

(...) um todo uno, multiplo e complexo (...) no sentido de expressar
a concepgao de que o espaco geografico pode ser lido através do conceito
de paisagem e ou territorio, e ou lugar, e ou ambiente; sem desconhecermos
que cada uma dessas dimensbes estd contida em todas as demais.
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Paisagens contém territérios que contém ambientes, valendo para cada um
todas as conexodes possiveis. (SUERTEGARAY, 2000)

Entendemos o espaco geografico como o conceito norteador da ciéncia
geografica, pois congrega a dimensao fisica espacial e a sécio cultural. Seu estudo
rompe com a dicotomia fisica-humana, presente na Ciéncia Geogréfica, ja que para
compreendé-lo em sua plenitude temos que alcar mao de todo o conhecimento
geografico e de suas multiplas relacdes. Ele constitui-se, por exceléncia, na

integracao dos elementos fisicos e humanos.

1.3.4 Modalidades disciplinares

Tendo em conta que os diversos campos do conhecimento sofreram
fragmentacao em larga medida a fim de proporcionar o desenvolvimento de saberes
particulares e, também, como uma estratégia de torna-los didaticamente
assimilaveis, atualmente numerosos estudiosos da area da educagdao, como de

diversas areas cientificas, promovem o questionamento desse modelo.

Para Morin (2001) “disciplina é uma categoria organizadora dentro do
conhecimento cientifico; ela institui a divisdo e a especializacdo do trabalho e

responde a diversidade das areas que as ciéncias abrangem.”

A disciplina é isolada por sua linguagem e por seus conceitos proprios —
fronteira disciplinar — que acaba por isola-la em relagdo as outras e aos seus

respectivos problemas.
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A organizagao disciplinar foi instituida no século XIX, desenvolvendo-se no
século XX. Podemos afirmar que as disciplinas tém histéria: nascimento,
institucionalizagédo, evolucao e esgotamento; essa histéria deve ser conhecida para
que possamos compreender a relevancia da superacdo e o0 surgimento e

legitimidade do pensamento interdisciplinar.

Segundo Santomé (1998), a organizacao curricular esta diretamente ligada

aos avancos da sociedade industrial.

A revolucdo nos sistemas de producdo e de distribuicdo no &ambito
empresarial — que possibilitaram maior acumulagdo de capital e concentracdo dos
meios de producdo — criavam a necessidade do barateamento da mao-de-obra e da
desapropriacdo do conhecimento adquirido ao longo do tempo pelos trabalhadores.
Medidas “cientificas” legitimavam a especializacdo extrema dos trabalhadores,
impedindo que tomassem consciéncia da totalidade do processo produtivo. Essa
filosofia acentuava a divisdo social e técnica do trabalho. Criam-se dois grupos: os
que estudam e planejam o trabalho (os que decidem) e os que executam (0s que
obedecem). Como resultado, temos a incompreenséao, por parte dos trabalhadores,
das suas proprias acoes. O surgimento da linha de montagem (Fordismo) acentuou
ainda mais as politicas trabalhistas de desqualificacdo em favor da mecanizacao

homogeneizadora.
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Nas palavras de Santomé (1998), “este processo de desqualificagdo e
automatizacao de tarefas ocorrido no ambito da producéo e da distribuicdo também
foi reproduzido no interior dos sistemas educacionais.”

Para Morin (2001), “os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias nao s6
trouxeram as vantagens da divisdo do trabalho, mas também os inconvenientes da

superespecializagdo, do confinamento e do despedacamento do saber”.

A preocupacao dos que planejam e programam o curriculo é a de oferecer
todas as informacdes necessarias para compreender e intervir em determinadas
situagdes sociais. Para tanto, selecionam dentro de cada disciplina os conteudos
indispensaveis para facilitar a compreensao e possibilidade de ag¢do. Pensa-se que
os alunos sozinhos serdo capazes de estabelecer as relacbes entre as diferentes
disciplinas, captando seu verdadeiro significado e sentido. Conforme Santomé
(1998), a escola oferece as pecas de um quebra-cabeca, porém nao se compromete
claramente em constatar se os alunos conseguiram reconstitui-las de maneira

compreensivel.

Uma das caracteristicas econémicas dos paises desenvolvidos no final do
século XX é o acelerado processo de intercomunicacdo e interdependéncias das
suas economias. Esse processo de globalizacdo transformou as regras de

competitividade, producéo e comercializagao.

A estabilidade em um posto especifico de trabalho foi substituida pela
estabilidade dentro da empresa. Observamos surgirem, de maneira crescente,

programas de formacédo permanente e de reciclagem dos trabalhadores. Neste
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momento, diferentemente do anterior, ressaltam-se a flexibilidade, a polivaléncia, a
plurifuncionalidade do trabalhador e o trabalho em equipe, para desta forma, atender
a demanda do mercado com a maior rapidez possivel (“just in time”).

Os novos modelos de producédo industrial exigem das instituicbes escolares
compromissos para formar pessoas com conhecimentos, destrezas, procedimentos
e valores de acordo com esta nova filosofia econémica. Vemos, entdo, a busca pela

interdisiplinaridade legitimada pelo momento histérico vivido.

A flexibilidade organizativa promovida para programas escolares pode ser

uma conseqléncia da defendida pelo mundo empresarial.

Para Santomé (1998), “A interdisciplinaridade €é um objetivo nunca
completamente alcancado e, por isso, deve ser permanentemente buscado. Nao é

apenas uma proposta teérica, mas sobretudo uma pratica.”

1.3.4.1 Niveis de interdisciplinaridade

Conforme o grau de interacdo das diferentes disciplinas reagrupadas em
determinado momento, podemos  estabelecer diferentes  niveis de
interdisciplinaridade. Podemos observar a busca por diferenciacées que tratem de
identificar os diferentes estilos de interdisciplinaridade e diferenciar meras
justaposicoes de disciplinas até propostas de trabalho em que se atinjam niveis tao

importantes de integracdo entre suas respectivas estruturas conceituais,
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metodologias, terminologias, dados e procedimentos, que desaparecem os limites

entre elas, chegando-se a formar uma nova unidade.

Nosso entendimento da-se no cruzamento da hierarquizacdo de niveis de

colaboracdo e integracdo entre as disciplinas proposta por Jean Piaget (apud

Santomé, 1998, p. 70) e na definicao proposta por Edgar Morim (2001).

a)

Segundo Piaget,

multidisciplinaridade. O nivel inferior de integracdo. Ocorre quando, para
solucionar um problema, busca-se informacao e ajuda em varias disciplinas,
sem que tal interacdo contribua para modifica-las ou enriquecé-las. Esta
costuma ser a primeira fase da constituicio de equipes de trabalho
interdisciplinar, porém nao implica que necessariamente seja preciso passar a

niveis de maior cooperacao.

interdisciplinar. Segundo nivel de associacao entre disciplinas, em que a
cooperagao entre varias disciplinas provoca intercambios reais; isto €, existe
verdadeira reciprocidade nos intercAmbios e, consequentemente,

enriquecimentos muatuos.

transdisciplinaridade. E a etapa superior de integracdo. Trata-se da construcdo
de um sistema total, sem fronteiras sélidas entre as disciplinas, ou seja, de
“‘uma teoria geral de sistemas ou de estruturas, que inclua estruturas

operacionais, estruturas de regulamentacao e sistemas probabilisticos, e que



43

una essas diversas possibilbidades por meio de transformacgdes reguladas e

definidas”. (apud Santomé, 1998, p. 70)

Para Piaget (apud Santomé, 1998, p. 70) a pesquisa interdisciplinar é tentar
uma recomposicdo do saber, por meio de uma série de intercambios e

recombinacoes a fim de superar as limitacbes que impedem o avanco cientifico.

Os termos interdisciplinaridade, multidisciplinaridade e transdisciplinaridade
sao dificeis de definir, porque sao polissémicos e imprecisos. A interdisciplinaridade
pode significar que diferentes disciplinas sdo colocadas em torno de uma mesma; no
entanto pode significar também troca e cooperagdo, dando a ela um carater

organico. Morin (2001)

Segundo este autor:

A multidisciplinaridade constitui uma associacao de disciplinas,
por conta de um projeto ou de um objeto comum, as disciplinas ora sao
convocadas como técnicos especializados para resolver determinado
problema; ora, ao contrario, estdo em completa interacdo para conceber
esse objeto e esse projeto. Quanto a transdisciplinaridade, trata-se
freqlentemente de esquemas cognitivos que podem atravessar as
disciplinas; podendo, as vezes, alienar seu proprio conhecimento. De fato,
sdo complexos de inter-multi-trans- disciplinaridade que exercem decisivo
papel na histéria das ciéncias. Cabe destacar que as nocdes chave estao
ligadas a cooperacao ou, objeto comum ou, ainda, projeto comum.
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Conforme Santomé,

Para que haja interdisciplinaridade é preciso que haja disciplinas.
As propostas interdisciplinares surgem e desenvolvem-se apoiando-se nas
disciplinas; a prépria riqueza da interdisciplinaridade depende do grau de
desenvolvimento atingido pelas disciplinas e estas,por sua vez, serdo
afetadas  positivamente pelos seus contatos e colaboragoes
interdisciplinares. (SANTOME,1998)

Entendemos que o relevante ndo € estabelecer limites formais e estanques
entre disciplinariedade, inter-, multi- e transdisciplinaridade, mas sim contextualizar e
globalizar os saberes. Destacamos ainda a necessidade ultrapassar limites tedricos

disciplinares e conservar as especificidades de cada disciplina.

1.4 CONTEXTOS POSSIVEIS PARA REALIZACAO DO TRABALHO DE CAMPO

Ja tratamos anteriormente que a proépria escola constitui-se num recurso de
ensino. No entanto, no que se refere a contextos possiveis para o trabalho de
campo, entendemos que ambientes externos a escola sao, por exceléncia, propicios

para esta atividade.

Assim, o trabalho de campo pode ser realizado na rua, nas associacdes de

bairro, sindicatos, fabricas, shoppings, parques, reservas ecolégicas, etc.
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Cada contexto tem as suas caracteristicas e especificidades, que contribuem

para a diversidade e a criatividade do trabalho de campo.

Na rua, o enfoque pode ser a urbanizacdo, a arquitetura, a organizacao das
moradias. Nas associacdes de bairros, podem-se analisar os problemas ambientais
cotidianos e as suas possibilidades de solucdo. Nos sindicatos e nas fabricas, as
condicoes de trabalho, manuseio de produtos tdxicos, seguranca e riscos sao temas
a serem abordados. Nos shoppings, podemos explorar o consumo, a midia, a
influéncia das empresas multinacionais e as diferencas sociais. Nos parques e
reservas ecolbgicas, temos a oportunidade de ressaltar a interdependéncia das
espécies vegetais e animais que ali vivem, relacionando a agcdo antropica na

transformacao do ambiente, seus objetivos, causas e conseqléncias.

Enfim, o universo a ser explorado € infinito. Qualquer lugar pode ser objeto de
estudo, ndo existindo um conjunto especifico de conceitos ou conteidos a serem
trabalhados. Cabe ao professor e a equipe de trabalho definir quais as

potencialidades do referido lugar estdo de acordo com os objetivos propostos.

E importante destacarmos que ndo ha limite de idade para os estudantes.
Tendo um carater de educacdo dinamica, varia apenas no que diz respeito ao

contelido e a metodologia. Basta adequa-los as faixas etarias a que se destinam.

O trabalho de campo como recurso de ensino pode estar presente em todas
as disciplinas, sobretudo quando analisa temas que permitem enfocar relagdes entre

a humanidade e o meio natural, assim como as relagdes sociais.
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O trabalho de campo pode e deve ser explorado pela matematica, quimica,
fisica, portugués, etc. A atividade de campo provoca nos alunos um grande interesse
pelos temas abordados e participacdo nas atividades propostas, elevando

consideravelmente o nivel de aprendizagem.

A tradicional separacdo entre as disciplinas perde sentido, pois 0 que se

busca é o conhecimento integrado de todas elas para a solugao dos problemas.

O trabalho de campo supera a fragmentacdo do conhecimento, visto que o
local apresenta multiplicidade nos aspectos a serem explorados pelas diferentes

areas.

No trabalho de campo, deve-se enfatizar o estudo do meio, integrando-o com
o aluno. O aluno deve perceber-se integrante, dependente e agente transformador
do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles. O ambiente
pode ser tratado sob novas perspectivas, que vém enfatizar, exatamente, a nao
separacao do sujeito em relacao ao objeto, explicitando esse sujeito como construtor

em relacdo dialética com o ambiente. Veja-se essa construcao conceitual de Rego:

O significado do termo ambiéncia deseja remeter a uma nogao
de espago geografico como um sistema composto por relagdes sociais
articuladas a relagdes fisico-sociais, espago condicionador da existéncia
humana e que pode, este espaco, ser eleito como objeto catalisador de
acoOes transformadoras exatamente por este motivo — por ser condicionador
da existéncia humana.

O espaco vivido pode ser compreendido como a rede de
manifestagbes da cotidianidade desse sistema em torno das
intersubjetividades que séo, por sua vez, as redes nas quais se constituem
as existéncias individuais. (Rego, 2000)
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Entendemos por ambiéncia o espacgo vivido e as multiplas relagdes
estabelecidas com ele. Portanto, o trabalho de campo pode colocar o aluno em
contato com outros espacos, proporcionando a construcao de significados proprios
para cada individuo em relagdo ao meio visitado. O contato do aluno com este

“novo” meio pode desencadear uma “nova ambiéncia”.

No que se refere as areas protegidas, observamos que é sempre muito
agradavel poder passar horas estudando ou fazendo atividades em parques,

reservas ecolégicas ou em qualquer outro lugar rico nos seus aspectos naturais.

No entanto, segundo Reigota (2001), “a natureza conservada nao pode ser
apresentada como modelo, ja que o que existe no cotidiano entre o homem e a

natureza é uma relacdo permanente de transformacao de ambos”.

A atividade de campo realizada nestes locais deve enfatizar os motivos pelos
quais foram e devem ser preservados, assim como ressaltar sua importancia

estética, histérica e ecoldgica para a humanidade, no passado e no presente.

Cabe ainda ressaltar que as atividades de campo nao necessariamente
devem ser realizadas em locais situados a quilémetros de distancia da escola.
Podem-se aproveitar as imediacbdes; as industrias e suas fontes poluidoras; as
atividades agricolas; as atividades comerciais, ou ainda o movimento do transito; a
poluicdo sonora, visual, da agua e do ar; o crescimento da populacédo, a rede de

saneamento basico, entre muitos outros.
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Ressaltamos que cabe ao professor e a equipe técnica e pedagogica a
escolha do lugar que reune as caracteristicas comuns a atividade proposta. Cremos
que o fundamental é ter clareza quanto aos objetivos, metodologia e processo de

avaliagao dos alunos.

1.5 ESCALA DE ANALISE

No estudo da Geografia e na aplicacdo do trabalho, determinarmos a escala
de andlise é fundamental para ndo cairmos em grandes generalizagbes e
acabarmos tratando dos fenbmenos que ocorrem no mundo sem os localizarmos

temporal e espacialmente.

Dentro dessa perspectiva, devemos destacar o fendbmeno social a ser
estudado, considerando-o em seus diferentes niveis: o local, o regional, o nacional e
o mundial. Contudo, é certo afirmar: a materializagao de tal fenbmeno da-se no nivel

local, na esfera cotidiana de cada individuo.

Segundo Milton Santos (1996) “cada lugar é, a sua maneira, o0 mundo”.
Podemos, entdo, a partir de uma abordagem local, estabelecer diferentes e
complexos niveis de relacdo até desencadearmos uma reflexdo e um entendimento

em escala global.
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Tendo em mente a formacdo do cidaddo como objetivo central da geografia
escolar, o estudo do lugar serve de base concreta para problematizarmos as ag¢des
individuais e coletivas, dando condi¢cées para o aluno reconhecer-se como sujeito
ativo do meio em que vive, sendo produto e produtor. Dessa forma, o que ele esta
estudando deixa de ser algo abstrato, distante e sem sentido e revela-se como algo

fundamental para sua vida e do grupo em que esta inserido.

Ao propormos uma analise, mesmo que em nivel global, estamos trabalhando
com concepcoes na escala da experiéncia social local. Quando indagado, ou posto
frente a um problema, o sujeito se fara valer dos conhecimentos e das experiéncias

cotidianos a fim de buscar uma solugéo.

Segundo Morin (2001), “para pensar localizadamente, é preciso pensar

globalmente, como, para pensar globalmente, é preciso pensar localizadamente”.

O estudo do lugar assume, ainda, outro papel no ensino de geografia: o de
tornar prazerosa a construgcdo do conhecimento. Fazer da Geografia algo
interessante, que tenha a ver com o dia-a-dia, com questdes que vao desde
curiosidades até temas mais complexos, enfim, tornando a Geografia algo préximo,

concreto.

Segundo Callai (1998), “estudar & compreender o lugar, em Geografia,
significa entender o que acontece no espaco em que se vive para além de suas

condicdes naturais ou humanas.”
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Portanto, entendemos que o estudo do lugar constitui-se numa pratica
relevante na construcdo do conhecimento, capaz de proporcionar ao aluno
condicbes de sistematizar informacdes para, entdo, a partir do concreto, buscar
explicacdes e proposicdes para o abstrato. Propondo, discutindo e problematizando
suas opinides e a de seus pares, ele podera elaborar e reelaborar suas idéias para
além daquelas trazidas pelo livro didatico e pelo professor. Desta forma, podera
adquirir instrumental capaz de compreender nao s6 as situacoes estudadas, mas
também aquelas que surgirem ao longo de sua vida, compreendendo-as e

exercitando sua cidadania.

O trabalho de campo torna-se complexo, pois exige o conhecimento da
dindmica local e permite ao observador o questionamento sobre fatos e processos
cuja explicacdo encontra-se em outras escalas, havendo, desta forma, articulacéo
entre a ordem horizontal (elementos e processos do lugar) e a vertical (elementos e
processos externos ao lugar). Acreditamos que a explicacédo resulta da articulacao

da analise em diferentes escalas.

Segundo Lacoste (1988): “saber pensar o espaco ndo € colocar somente os
problemas no quadro local; é, também, articula-los eficazmente aos fenbmenos que

se desenvolvem sobre extensdes muito mais amplas.”
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1.6 OBJETIVOS DO TRABALHO DE CAMPO

Como ja foi dito anteriormente, entendemos que cabe ao professor e a equipe
pedagdgica definir os objetivos para cada trabalho de campo. Contudo, existem

objetivos gerais que transpdem a especificidade da atividade proposta.

Como o objeto de estudo da Geografia, no entanto, refere-se a interacdes
entre sociedade e natureza, um grande leque de tematicas de meio ambiente esta
necessariamente dentro do seu estudo. Pode-se dizer que quase todos o0s
conteldos previstos no rol do documento de Meio Ambiente (PCN) podem ser

abordados pelo olhar da Geografia.

Nesta perspectiva, tomaremos, inicialmente, por base objetivos gerais ligados

diretamente & educacdo ambiental - aqueles propostos na Carta de Belgrado’.

1. Conscientizagao — levar os individuos a tomar consciéncia do meio
ambiente global e das questdes relativas a ele. Tornar significativas para os
alunos as questdes globais, ja que, muitas vezes, elas estdo “distantes” de

seu cotidiano.

' A Carta de Belgrado preconizou a necessidade de uma nova ética global, capaz de
promover a erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo, da exploracdo e da
dominag¢édo humana. Além disso o documento censura o desenvolvimento de uma nagdo as custas de
outra. O informe final do Seminario em Belgrado contém dados importantes para a construcdo do
marco histérico da EA: lista seus principios basicos, recomenda o uso de ambientes educativos
diversificados e diferentes métodos pedagdgicos, enfatiza a realizagdo de atividades praticas e de
experiéncias pessoais e respeita 0s conhecimentos prévios dos alunos.
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2. Conhecimento — levar os individuos a adquirir a compreensao
essencial do meio ambiente global, dos problemas relativos a ele, seus
direitos e deveres como cidadaos. A Educacdo Ambiental deve enfocar nao
s6 o conhecimento cientifico, mas também a democratizacdo dos

conhecimentos milenares.

3. Comportamento — levar os individuos a adquirir o sentido dos valores
sociais, despertando a vontade de contribuir para a protecédo e a qualidade do

coletivo. Transformar a teoria em pratica.

4. Competéncia — levar os individuos a adquirir as habilidades

necessarias para atuagao consciente e capaz.

5. Capacidade de avaliagdo — levar os individuos a avaliar medidas e
programas relacionados ao meio ambiente. Fundamental para participacédo do
cidadao é ser capaz de avaliar as situacdes de risco e preservagao para o

meio ambiente.

6. Participacao — levar os individuos a perceber suas responsabilidades

e necessidades de acao para solucao de problemas.

Entendemos que cabe ainda destacar que, segundo os PCN’s:

No Ensino Fundamental, o papel da Geografia é “alfabetizar” o
aluno espacialmente em suas diversas escalas e configuragdes, dando-lhe
suficiente capacitacdo para manipular nogdes de paisagem, espaco,
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natureza, Estado e sociedade. No Ensino Médio, o aluno deve construir
competéncias que permitam a analise do real, revelando as causas e
efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto espacial dos
fenémenos que configuram cada sociedade. (PCN, 1998)

Consideraremos, entdo, como objetivos gerais norteadores aqueles propostos

nos PCN’s de Ensino Fundamental e Médio:

Area de Geografia - Ensino Fundamental

“Espera-se que, ao longo dos oito anos do Ensino Fundamental, os alunos
construam um conjunto de conhecimentos referentes a conceitos, procedimentos e

atitudes relacionados a Geografia, que Ihes permitam ser capazes de:

a) conhecer o mundo atual em sua diversidade, favorecendo a
compreensao, de como as paisagens, 0s lugares e os territdérios se

constroem;

b) identificar e avaliar acdes dos homens em sociedade e suas
consequéncias em diferentes espacos e tempos, de modo que construam
referenciais que possibilitem uma participagcdo propositiva e reativa nas

guestdes socioambientais locais;

c) conhecer o funcionamento da natureza em suas multiplas relacoes, de
modo que compreendam o papel das sociedades na construcao do territério,

da paisagem e do lugar;
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d) compreender a espacialidade e temporalidade dos fenémenos

geograficos estudados em suas dindmicas e interacoes;

e) compreender que as melhorias nas condigdes de vida, os direitos
politicos, os avangos tecnolégicos e as transformagdes socioculturais sao
conquistas ainda nao usufruidas por todos os seres humanos, e, dentro de

suas possibilidades, empenhar-se em democratiza-las;

f) conhecer e saber utilizar procedimentos de pesquisa da Geografia para
compreender a paisagem, o territério e o lugar, seus processos de

construcéo, identificando suas relacdes, problemas e contradicoes;

g) orienta-los a compreenderem a importancia das diferentes linguagens na
leitura da paisagem (imagem, musica e literatura de dados e de documentos
de diferentes fontes de informacédo) de modo que interpretem, analisem e

relacionem informacdes sobre o espaco;

h) saber utilizar a linguagem grafica para obter informagdes e representar a

capacidade dos fendmenos geograficos;

i) valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a sociodiversidade,
reconhecendo-os como direitos dos povos, individuos e elementos de
fortalecimento da democracia."

(Parametros Curriculares Nacionais — MEC/SEF,1998)
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Area de Geografia — Ensino Médio

O aluno ao concluir o Ensino médio deve apresentar as seguintes

competéncias e habilidades :

a) Ler, analisar e interpretar os codigos especificos da Geografia (mapas,
gréficos, tabelas etc.), considerando-os como elementos de representacao de

fatos e fenbmenos espaciais e/ou espacializados.

b) Reconhecer e aplicar o uso das escalas cartografica e geografica, como
formas de organizar e conhecer a localizacao, distribuicao e freqiiéncia dos

fendbmenos naturais e humanos.

¢) Reconhecer os fenbmenos espaciais a partir da selecado, comparagcao e
interpretacdo, identificando as singularidades ou generalidades de cada lugar,

paisagem ou territério.

d) Selecionar ¢ elaborar esquemas de investigacdo que desenvolvam a
observacao dos processos de formacao e transformacao dos territérios, tendo
em vista as relacdes de trabalho, a incorporacao de técnicas e tecnologias e

0 estabelecimento de redes sociais.

e) Analisar e comparar, interdisciplinarmente, as relacdes entre preservacao
e degradacao da vida no planeta, tendo em vista o conhecimento da sua

dindmica e a mundializacdo dos fenbmenos culturais, econdmicos,
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tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a natureza, nas diferentes escalas

— local, regional, nacional e global.

f) Reconhecer, na aparéncia das formas visiveis e concretas do espaco
geografico atual, a sua esséncia, ou seja, 0s processos histéricos construidos
em diferentes tempos, e 0s processos contemporaneos, conjunto de praticas
dos diferentes agentes, que resultam em profundas mudancas na

organizacao e no contetdo do espaco.

g) Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos basicos da Geografia.

e) Ildentificar, analisar e avaliar o impacto das transformacdes naturais,
sociais, econémicas, culturais e politicas no seu "lugar-mundo”, comparando,
analisando e sintetizando a densidade das relagdes e transformacdes que
tornam concreta a realidade.

(Paréametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio, MEC/SEF,1999)

Entendemos como objetivos gerais e comuns aqueles que levam o aluno a
pensar, refletir, analisar, criticar, agir e sintetizar, tornando-se um agente
transformador de seu meio, por intermédio de pesquisas, investigacdes — que se
originam a partir dos conteddos apresentados em sala de aula — e de sua vivéncia

pessoal.

Nosso entendimento apoia-se em Morim quando este autor nos diz que o

objetivo da educacdo ndao é s6 o de transmitir conhecimentos sempre mais
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numerosos ao aluno, mas o “de criar nele um estado interior e profundo, uma
espécie de polaridade de espirito que o oriente em um sentido definido, ndo apenas

durante a infancia, mas por toda a vida.” (MORIM,2001)

1.7 CONTEUDOS PERTINENTES AO TRABALHO DE CAMPO

A organizacao e a selecao de conteldos a serem abordados no trabalho de
campo sao flexiveis com o programa de cada curso ou disciplina, podendo variar de
acordo com seus interesses e objetivos pedagdgicos nos diferentes niveis de

ensino.

O critério de selegdo deve fundamentar-se na importancia social e na
formacao intelectual do aluno. O trabalho de campo oportuniza a exploracao de uma
multiplicidade de temas que permitirdo ao professor ampla reflexdo sobre os
variados enfoques que poderao ser dados pela Geografia, assim como pelas demais

disciplinas, na busca da explicacéo e da compreensao dos lugares do mundo.

Segundo o PCN do Ensino Fundamental(séries finais),

Os conteudos selecionados devem permitir o pleno
desenvolvimento do papel de cada um na constru¢gdo de uma identidade
com o lugar onde vive e, em sentido mais abrangente, com a nacao
brasileira e mesmo com o mundo, valorizando os aspectos socioambientais
que caracterizam seu patrimonio cultural e ambiental. (PCN, 1998).
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O trabalho de campo néo deve estar baseado na transmissdo de conteudos
especificos, uma vez que nao existe um conteddo Unico, mas sim varios,
dependendo das faixas etarias a que se destinam e dos contextos em que se

processam as atividades.

No entanto alguns, conceitos-chave da Geografia ou de outra disciplina, tais
como paisagem, territério e lugar devem ser compreendidos pelos alunos, € nao

decorados e repetidos automaticamente por eles.

Os conceitos geograficos acima citados, entre outros, tém fungédo de fazer a
ligacdo entre a geografia e as problematicas cotidianas. A partir deles, podemos

identificar a singularidade do saber geografico.

Segundo o PCN do Ensino Médio :

(...) a Geografia usa conceitos-chave, como instrumentos
capazes de realizar uma andlise cientifica do espaco geografico. Com eles
procuramos dar conta de um mundo cada vez mais “acelerado e fluido” e,
por isso, mais denso e complexo. Eles permitem aprender o espago nas
suas formas de organizacdo, validar o que foi herdado do passado e
atender as novas necessidades. Tal arsenal teérico abre campo para analise
e construcdo de concepcoes de mundo, que compreendam de forma
globalizante e como resultado da dinamica de transformagédo das
sociedades. (...) Este conjunto de conceitos-chave ndo deve ser entendido
como uma listagem de conteldos ou um receituario, mas como elemento
norteador da organizacdo curricular e da definicdo das competéncias e
habilidades basicas a serem desenvolvidas no Ensino Médio, a partir dos
referenciais postos pelo conhecimento cientifico da Geografia. (PCN, 1998)



59

Cabe ao professor selecionar e organizar os conteudos de acordo com o
programa do curso, com a sua realidade local, com as possibilidades de trabalho,

enfim, com os conteldos pertinentes a sua regiao.

1.8 DIFERENTES METODOLOGIAS PARA O TRABALHO DE CAMPO

Muitos sdo os métodos possiveis para a realizacao do trabalho de campo. O
mais adequado é que cada professor estabeleca o0 seu e que va ao encontro das

caracteristicas de seus alunos.

Segundo Reigota (2001), “na metodologia utilizada reside um dos aspectos
que caracteriza a criatividade do professor diante dos desafios que encontra

cotidianamente”.

No entanto, entendemos que a adocdo de uma metodologia e a sua
explicitacdo para os alunos consiste numa etapa fundamental, a fim de legitimar o
conhecimento produzido dando-lhe “corpo”, ja que a “expressao” sera dada por cada

um que dele se apropriar.

Reigota (2001) destaca os seguintes métodos a serem aplicados: passivo
(somente o professor fala), ativo (os alunos fazem experiéncias sobre o tema),

descritivo (os alunos aprendem a definicdo de conceitos e descrevem o que eles
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puderam observar) e analitico (os alunos completam sua descricdo com dados e

informacgdes e respondem a uma série de questdes sobre o tema).

Entendemos que, visando a participacdo do cidaddao na solucdo dos
problemas, devem-se empregar metodologias que permitam ao aluno questionar
dados e idéias sobre um tema, propor solugdes e apresenta-las, desenvolvendo
progressivamente o conhecimento e o comportamento em relagéo a ele, de acordo
com sua idade e capacidade. Pressupomos que o processo pedagdgico seja aberto,
democratico e dialégico entre as pessoas envolvidas, ou seja, toda a comunidade.

Esse é o método ativo, ampliado em relacao a definicdo dada acima.

Para despertar o interesse do estudante e garantir aprendizado efetivo, ha a
necessidade de aproximar, o maximo possivel, os conteudos das diferentes
disciplinas — em seus aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais — da sua

realidade cotidiana, respeitando seu estagio cognitivo.

Segundo os estudos de Piaget (apud Santomé, 1998, p. 70), na faixa etaria
correspondente ao Ensino Fundamental, prevalece o raciocinio concreto. Assim
analisar o repertério que os alunos trazem, problematizar, discutir, relacionar estes
conhecimentos prévios com a escala local, ampliar a abrangéncia espacial do objeto
de estudo até a escala mundial e retornar a escala local sdo agdes fundamentais na
pratica de ensino-aprendizagem. Nessa etapa, portanto, deve ser valorizado tudo o

que se apresenta de forma concreta e faz parte do cotidiano imediato dos alunos.
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Em contrapartida, no Ensino Médio, € pertinente que na relagcao de ensino-
aprendizagem as praticas de problematizacdo e discussdo tenham como meta a
expansao dos raciocinios abstratos, reforcando as relacées entre os conceitos
necessarios ao desenvolvimento dos temas tratados. Em todas as fases de ensino-
aprendizagem, é importante manter sempre a ligacdo com a realidade social
existente, com o presente e seus desafios. E nesta fase que os estudantes

comecam a fazer relagdes prdprias entre 0s raciocinios concreto e abstrato.

Propomos a busca por uma metodologia que procure, sempre que possivel,
privilegiar as dimensodes subjetivas do aluno, por intermédio da valorizacao de sua
experiéncia de vida e dos conhecimentos que possui da realidade. Dessa forma, o
aluno é visto como um ser criativo, auténomo e articulador de idéias. O professor
assume o papel de sistematizar esses conhecimentos, correlacionando-os aos
conteldos propostos e dando-lhes a fundamentagao cientifica, atuando como
mediador , desafiador e questionador. Esse procedimento leva o aluno a um trabalho
cada vez mais independente, sem que haja mera transmissao de “verdades” ou de

problemas solucionados.

Sabendo que o educando aprende a partir de sua individualidade, o professor
nao deve polarizar em si toda a relacdo pedagdgica. Ao contrario, sempre que
possivel, deve estimular a participacao ativa dos alunos mediante a aplicacao de

variadas técnicas ou estratégias disponiveis.
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E essencial que o aluno desenvolva as habilidades de observar, perguntar, ler
(gréficos, mapas, etc.), comparar, justificar, explicar; indispensaveis para que esteja

em continua reconstrucao do conhecimento.

O trabalho de campo é um instrumento interessante de leitura e de escrita
para o ensino de geografia. Ele demanda ndo s6 observar, mas escrever e ler
roteiros dos espacos pesquisados, dos elementos a observar, das perguntas a

serem feitas, bem como do confronto com tudo o que foi visto em sala de aula.

O trabalho de campo constitui-se num caminho para organizar e interpretar as
informacdes expressas no lugar. Ele & um importante recurso para leitura
(conhecimento e interpretacao do espago geografico) e escrita (representacdo do

espaco) em geografia.

Neste processo, Schaffer (1998) destaca a relevancia de orientar o aluno para
a leitura da paisagem. Planejar para desencadear hipéteses, investigar, pensar
solucbes ou alternativas. Essa realidade impdée um caminho metodolégico que
combine alternada e articuladamente a inducéo (do particular para o geral) e a

deducdao (do geral para o particular).

De qualquer forma, o propdsito é que o aluno aprofunde progressivamente a
compreensao das relacoes entre o local e o global. Assim, ele podera refletir e
conhecer cada vez mais sobre 0 seu espago concreto de vida. Na organizagéo e na
pratica de ensino, é fundamental a combinacdo adequada e harmoniosa de

procedimentos indutivos e dedutivos.
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Segundo Kaercher (1998), ser educador, fazer ciéncia implica fazer relacdes
entre escola e vida, entre sua area e as outras, mostrando um mundo mais real,

ligado e organico.

Embora haja flexibilidade na organizacao metodoldgica do trabalho de campo,
podemos destacar uma série de providéncias basicas como planejamento,
autorizacao das familias, levantamento de custos e organizacdo quanto a meios de
transporte, coleta de dinheiro, hospedagem, contato com os responsaveis pelo lugar

a ser explorado, material a ser levado, entre outros.

Como foi dito anteriormente, variados sdo os métodos possiveis para a
realizacao do trabalho de campo, e aqui ndo nos propomos a apresentar uma receita
— um modelo estatico. Contudo, com base em nossa vivéncia, apresentamos, em
carater de sugestao, o seguinte quadro metodoldgico para atividades realizadas fora

da escola:

Organizar um roteiro de pesquisa e observacgao, explicitar as normas
e regras comportamentais a serem seguidas e trazer informacdes
ANTES
prévias sobre o local a ser explorado (localizagdo, caracteristicas

fisicas, econdmicas e sociais, importancia, etc.)

relembrar questbes trabalhadas em aula; registrar os aspectos
DURANTE | observados, destacando-os e realizando perguntas; utilizar materiais

de apoio (mapas, graficos, tabelas, bussola, etc.)




64

conferir os dados observados; problematizar sobre o que foi
DEPOIS observado; retomar, em sala de aula, questionando sobre duvidas e

apresentando conclusdes.

1.9 A AVALIAGAO DO TRABALHO DE CAMPO

A avaliagcdo € um precioso meio pelo qual o professor pode acompanhar as
manifestacbes de aprendizagem dos alunos, examinar a validade de sua pratica

pedagdgica e, ainda, a prdpria atuagdo docente.

A fim de contemplar as diferentes formas de expressdo que um grupo
heterogéneo de alunos apresenta, o professor pode se fazer valer de varios

instrumentos de avaliacao.

A avaliagao trata-se de um processo importante do ensino-aprendizagem e
deve ter carater diagnostico, desenvolvendo-se de maneira continua, envolvendo
diferentes momentos e estratégias. Com acompanhamento cotidiano da
aprendizagem, a avaliagcdo deve ajudar o professor a captar o aproveitamento dos
alunos. Para isso, ele deve ter clareza sobre os objetivos e sobre os critérios que vai

utilizar no processo de avaliacao.
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Todos os itens da avaliacdo podem ser previamente discutidos com o grupo,
explicitados claramente para que, desta maneira, todos se comprometam com o0s

objetivos propostos.

A avaliacdo deve ser estruturada levando-se em conta o grau de

desenvolvimento e conhecimento necessarios a continuidade dos estudos.

Na proposta de avaliacdo permanente, segundo Moreira, devem ser
considerados os conteudos em suas dimensdes conceituais, procedimentais e

atitudinais.

Conforme Moreira,

A avaliacdo dos conteudos conceituais permite que se verifique o
desempenho quanto ao dominio e utilizacdo de conceitos, categorias,
informagdes, dados, etc.

Quanto aos conteludos procedimentais, trata-se de perceber se os
alunos estdo compreendendo e utilizando de forma adequada os
instrumentos da disciplina, como produgéo e leitura de mapas, graficos,
tabelas, analise e interpretacdo de imagens, compreensdo de textos,
desenvolvendo um método de interpretacdo da realidade durante todo o
processo de aprendizagem.

A avaliagéo dos conteudos atitudinais trata de considerar como o
grupo de alunos se situa diante de compreensdao mais aprofundada da
realidade que os cerca para, a partir de entao, desenvolverem uma postura
solidaria, participativa e critica. (MOREIRA, 2003)

O processo de avaliagdo esta diretamente ligado aos objetivos da pratica
educativa. Num processo baseado na transmissao de conteudos, é esperado que a
avaliacao seja feita procurando identificar o conhecimento adquirido pelos alunos.
Para tanto sdo usadas as tradicionais provas de perguntas e respostas sobre o

conteudo cientifico desenvolvido em sala de aula.
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Contudo, no processo educativo em que se busca a mudanca de
mentalidade, de comportamento e de valores, a avaliacdo assume outro carater

devido ao seu componente subjetivo.

A avaliacdo nao deve priorizar a medicdo de incapacidades, mas sim
constituir-se num indicador do que precisam explorar para solucionar os problemas

cotidianos.

A avaliacdo tradicional pode permitir ao aluno identificar seus limites e
caréncias teoricos-praticos-cientificos de modo formativo, desde que os erros e
acertos estimulem o diadlogo entre as partes e nao distancie ainda mais aluno e

professor.

A auto-avaliacéo torna-se o processo avaliativo eficiente, pois propde a nocao
de responsabilidade, ndo sé com o planeta e a comunidade, mas também consigo
préprio. Ela permite a oportunidade de expressar o pensamento quanto a postura e
aproveitamento, coletivo e individual. Esta justifica-se ao passo que permite ao aluno
um momento de reflexdo sobre si como agente construtor de seu conhecimento,

assim como de sua importancia para o desenvolvimento do grupo.

A avaliacdo nao deve considerar somente o conhecimento cientifico
adquirido, mas também os aspectos individuais de cada aluno. E importante que o
aluno perceba a necessidade e 0 objetivo da avaliagao, percebendo os problemas

humanos acima de suas necessidades individuais.
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2. UNIDADES DE CONSERVAGAO

2.1 AREAS DE PROTECAO AMBIENTAL

O conceito de area protegida surge, inicialmente, nos Estados Unidos, com o
objetivo de proteger a vida selvagem (wilderness) ameacada pelo desenvolvimento
da civilizagdo urbano-industrial, considerada destruidora da natureza. A nocao era
que poderiam existir espacos do mundo natural em seu estado primitivo, anterior a
intervencdo humana, mesmo que a biosfera fosse totalmente transformada e

domesticada pelo homem.

Segundo Diegues (1997), essa idéia de conservacado e sua aplicacao pelo
mundo teve éxito incontestavel, pois segundo o World Conservation Center da Uniao

Internacional para Conservagcao da Natureza de 1996, existem cerca de 20.000
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diferentes tipos de areas protegidas, espalhadas por 130 paises, cobrindo uma area

equivalente a do Canada.

O primeiro parque nacional moderno foi criado em 1872 — o de
Yellowstone (EUA) —, época na qual pensava-se que a Unica forma de proteger a
natureza era afasta-la do homem, por meio do estabelecimento de “ilhas” para que o

homem moderno pudesse reverencia-las e admira-las.

Desde a fundacédo de Yellowstone, o conceito de parque nacional foi-se
transformando em virtude tanto do crescimento da preocupag¢ao com a destruicdo da
natureza como do desenvolvimento cientifico e da ampliacdo dos conhecimentos

sobre o mundo natural (LOBO,1998).

Segundo Lobo (1998), o antropocentrismo ao longo da histéria da cultura
ocidental tem predominado como orientador de representacdes e praticas humanas
em relacdo a natureza, e a consequente mudanca de posturas que ele desencadeia
vai levar a novas relagdes dos homens com os demais seres e a idealizacao da vida

no campo e sua imagem.

Para Diegues,

a persisténcia da idéia de um mundo natural, selvagem, nao
tocado tem uma forga consideravel, sobretudo entre as popula¢des urbanas
e industriais que perderam, em grande parte, o contato cotidiano e de
trabalho com o meio rural”. (DIEGUES, 1997)

No Brasil, a preocupag¢dao com a natureza da-se tardiamente, contudo as
mudang¢as no modelo geral para dar conta da degradacdo ambiental e propor

medidas de protecdo foram significativas, sendo criado o primeiro parque nacional
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brasileiro em 1937 — o de Itatiaia, que teve como objetivo incentivar a pesquisa
cientifica e oferecer lazer as populacées urbanas. Ja o “Novo Cdédigo Florestal”,
criado em 1965, alterou o mérito na conceituacao de unidades de conservacao, que
passou de ecossistema de grande valor estético e/ou cultural para a protecdo de
ecossistemas de espécies ameacadas — em particular migratérias. Na década de 70,
considerava-se a protecao de ecossistemas representativos da biodiversidade; nos
anos 80, a importancia teria sido a conservagao da biodiversidade com vistas ao uso
potencial pela biotecnologia e para a manutencao das fungdes ecoldgicas essenciais
ao equilibrio do planeta; e, nos anos 90, a preocupacao predominante seria a
conservacao da biodiversidade no contexto dos diferentes sistemas econdémicos de

producao sustentavel.

A criacdo dos Parques, até 1965, foi concretizada num periodo em que
nao existia uma legislagdo especifica para as unidades de conservacao (estas nem
existiam como as entendemos hoje), e estavam sob amparo do “Cédigo Florestal” de
1934, o qual foi a primeira Lei editada no Brasil sobre a flora. Lobo expde que esse
Cédigo inseriu, na legislacao brasileira, a nocao de area preservada, reconhecendo
as categorias de parque nacional, estadual e municipal; floresta nacional, estadual e
municipal; e floresta protetora. No mesmo ano em que foi promulgado o Cédigo
Florestal, sucederam também os “cédigos” de Aguas, de Minas, de Caca e o que
regulamentava as expedicdes cientificas, e parte da legislacdo sobre o patriménio
histérico e artistico nacional. Esse conjunto de medidas ocorreu no governo Vargas
e objetivava tanto uma ordenacao territorial como uma estrita regulamentacédo do
uso e da apropriacao dos recursos naturais. Nesse periodo, o sistema de criacao de

parques privilegiou as regidées mais alteradas pela agdo humana, exibindo uma forte
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tendéncia a privilegiar regides litoraneas e civilizadas, desprezando o interior, 0
sertdo, as terras incultas ou de fronteira, pois, nas justificativas de criacdo dos
parques, deu-se maior importancia para o lazer, o turismo e a pesquisa cientifica em

detrimento da integridade de paisagens e ecossistemas.

Entre 1959 e 1961 — época de grandes repercussdes no Brasil devido a
criagao de Brasilia —, foram criados 13 parques nacionais no Brasil e, paralelamente,
ocorreram mudancas no conceito de educacao ambiental como forma de resolver o
paradoxo intrinseco a prépria concepcao de parque, qual seja: o afastamento de
qualquer atividade humana nesses lugares, visando a conservacao da natureza num
estado primitivo e, ao mesmo tempo, a énfase no seu usufruto pelo homem por meio

do lazer.

Cabe destacar que, no Brasil, essa discussdao operava sob influéncias
internacionais. Assim, para o desenvolvimento da educacdo ambiental, foi
recomendado que fossem recuperados todos os aspectos que compdem a questao
ambiental, ou seja, os aspectos politicos, sociais, tecnoldgicos, culturais, ecoldgicos
e éticos. Logo, a educacdo ambiental deveria ser o resultado de adaptacao e
interface entre diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitassem a
visdo integrada do ambiente, de modo que as pessoas e a coletividade pudessem
compreender a natureza complexa do ambiente e adquirir os conhecimentos, os
valores, os comportamentos e as habilidades necessarias para participar
eficazmente na prevencdo e na solugcdo dos problemas ambientais. Ainda a

educacao ambiental deveria mostrar claramente as interdependéncias econdémicas,
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politicas e ecologicas do mundo moderno, no qual as decisbes e comportamentos

dos diversos paises podem produzir conseqiéncias de alcance internacional.

Portanto, a educacao ambiental seria a responsavel pelo desenvolvimento
de raciocinios que habilitariam o ser humano a perceber, de forma nitida, reflexiva e
critica, 0s mecanismos sociais, politicos e econdmicos que estavam estabelecendo
uma nova dindmica global, preparando-o, assim, para o exercicio pleno, responsavel
e consciente dos seus direitos de cidaddo, em busca de sua qualidade de vida e, em

ultima analise, da qualidade da experiéncia humana.

Em 1984, a SEMA apresentou aos 6rgaos ambientais um documento que
estabelecia as diretrizes para a educacdo ambiental no pais, definindo-a como o
processo de formagado e informac&o social orientando para o desenvolvimento da
consciéncia critica sobre a problematica ambiental; de habilidades necessarias a
solucdo de problemas ambientais, de atitudes que levem a participacdo das

comunidades na preservacgao do equilibrio ambiental.

Parece, assim, haver uma necessidade de reeducacdo da humanidade,
uma insisténcia na visdo de que a sociedade mundial estaria empenhada numa
corrida entre a educagdo ambiental e a catastrofe, e o projeto ambientalista seja
como proposta de criagdo de “ilhas verdes”, seja por intermédio de um programa
educacional, tem como ambicdo ser o foco principal na procura de um
redirecionamento da conduta humana e de reeducagdo da humanidade em busca do

resgate de valores e da criacao de outros.
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Dentro de estilos de vida metropolitanos, existem areas onde pode ocorrer o
resgate de tipos de relacbes que sao caracteristicas de um “estilo de vida rural”: a
proximidade do outro, a relacdo face a face, a permanéncia das relacoes, etc. A
partir das concepcdes dos freqlentadores, os Parques podem ser vistos como
lugares de resgate dessas relagdes que sao retiradas do individuo no processo de
metropolizacdo. Para Lobo, a “natureza selvagem” nao estd em algum lugar do
territério brasileiro ou do mundo ocidental esperando que a descubram e que sua
vocacao natural seja a de um antidoto para os problemas da humanidade. Ela é,
socialmente, um produto para os problemas da humanidade, € um produto da
elaboracao da cultura, tanto quanto qualquer outro jardim imaginado. O simples fato
de identificar o local pressupde nossa presenca e, conosco, toda a pesada bagagem
cultural que carregamos. O que se pode chamar de “descoberta” da natureza nao é

a descoberta de algo novo, e sim de um novo olhar sobre algo ja existente.

2.2 0 PARQUE DE ITAPUA

2.2.1 Introducao

O processo de colonizacdo do Rio Grande do Sul, bem como o
crescimento populacional e a exploracdo das terras em sucessivos ciclos

econOmicos, ocasionaram uma drastica redugdo da area ocupada por florestas
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nativas, além do desaparecimento de ecossistemas naturais de vital importancia

para a manutencao do equilibrio ecoldgico.

Para cumprimento do preceito constitucional de que todos tém direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, assume fundamental importancia a

criacao e a implantacao, pelo poder publico, de unidades de conservagao.

Os parques estaduais tém seu uso e administracdo planejados com base
no Regulamento dos Parques do Estado do Rio Grande do Sul (Decreto n? 34.573,
de 16 de dezembro de 1992) e constituem, com as demais unidades de
conservacao, inclusive as municipais, o Sistema Estadual de Unidades de
Conservacao (Decreto n? 34.256, de 2 de abril de 1992), sendo este um dos
objetivos da politica florestal do Estado, conforme Lei n® 9.519 de 21 de janeiro de

1992 — Cédigo Florestal do Estado do Rio Grande do Sul.

Os parques estaduais sdo areas dotadas de atributos excepcionais da
natureza, criados com a finalidade de protecao integral da flora, da fauna, do solo,
da agua, de outros recursos e belezas naturais, conciliando a utilizacdo para

objetivos cientificos, educacionais e recreativos.

Para garantir a preservacdao das areas destinadas a estas finalidades,
devem ser empregados conceitos e técnicas, assim como constantes estudos a fim
de otimizar sua utilizacdo dentro de uma politica de preservacdo e tomada de

consciéncia coletiva e participativa.
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2.2.2 Criacao, localizacao e limites

O Parque Estadual de Itapua foi criado em 1973 pelo Decreto Estadual 22.53

e ampliado em 1976, 1991 e 1993 totalizando, atualmente, uma area de 5.566,5 ha.

Esta localizado ao Sul do Distrito de ltapua, no municipio de Viamao, entre as
coordenadas 50°50" e 51°05" W e 30%20°e 30%27" S. Tem como limites ao Norte a
area remanescente da Fazenda de Santa Clara, onde se localizam hoje o Hospital
Coldnia de ltapua e o Beco Santa Fé; ao sul e ao leste, a laguna dos Patos e, a

oeste, o lago Guaiba.

2.2.3 Historico

A palavra ltapua é de origem indigena guarani e significa ponta de pedra, ou

ainda, pedra levantada, ou pedra redonda, com aspecto de ponta.

A area antigamente era conhecida com a denominagcado de Promontério de

ltapua 2.

O Parque Estadual de ltapua abrange aproximadamente 25% da superficie do
distrito de ltapua, cuja ocupacao foi iniciada no século XVII, por meio de sesmarias

aos portugueses, nos entdo chamados Campos de Viamao. Ao longo do tempo, a

* Cabo formado de rochas elevadas, no caso, margeado pelo Guaiba e pela Laguna dos patos.
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area foi sendo pulverizada em varias glebas e repassadas a outros, resultando na

atual situacao fundiaria do Parque.

Itapua teve a decretacdo do Parque Estadual de ltapua, em 1973, com a
finalidade de transformar o local num complexo turistico, dotado de balnearios,
centros de artesanatos, atividades culturais e de lazer. Todavia, o decreto que criou
o Pargque também divulgou a sua existéncia, incentivando, por nao ter infra-estrutura
para preserva-lo, ocupacao desenfreada e também a extragdo indiscriminada de
plantas, granito rosa e outras rochas. Em 1985, havia mais de 800 casas na area do
parque, erguidas clandestinamente. Nessa época, um grupo formado por
representantes de diversas entidades acampou no Parque e decidiu formar uma
Comissao de Luta pela Efetivacdo do Parque Estadual de Itapua, originando, assim,
a CLEPEI, uma ONG que, desde entao, trabalhou para a preservacao do meio

ambiente e para a concretizacado desse parque.

A partir de 1991, devido as agressdes dos invasores, o parque foi fechado a
visitacdo publica por determinagcao governamental. O objetivo era que os
ecossistemas se recuperassem e a implantacdo da infra-estrutura do Parque
(cercamento da area do Parque, instalacado de Sede Administrativa e de pontos para
a recepcao ordenada de turistas). Entre 1991 e 1996, por decisdo judicial, foram
retiradas, aproximadamente, 1.000 casas existentes no Parque. Desde entédo, foi
também proibido o acesso a area do Parque de visitantes, incluindo os moradores

da regiao do entorno.
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Em 22 de abril de 2002, ap6s 11 anos fechado, o Parque Estadual de Itapua

foi reaberto para a visitagao publica.

Porém, o Parque, ou parte dele, é percebido pelo publico como um local de lazer e
de recreacao, como um clube. Outro objetivo compartilhado pelo Parque de ltapua é
o da orientacdo, educacao e sensibilizacao dos usuarios que freqiientam a area, na
direcdo de um padréao ideal de conduta. Assim, apesar de constituirem unidades de
conservacao que tém como objetivo central proteger e conservar a fauna e flora,
desenvolvem trabalhos, por intermédio de seus gestores, direcionados quase

integralmente as pessoas, ou seja, seus objetos e produtos sdo pessoas.

Em maio de 2002, o Projeto de Lei 160 acrescentou a denominagao José
Lutzenberger ao Parque Estadual de ltapud, em homenagem ao ambientalista que
dedicou a vida a preservacao do meio ambiente e contribuiu ativamente para a
efetivacao do Parque. Nessa época, a direcao do Parque propunha uma nova forma
de relacionamento com a comunidade local, procurando integra-la as atividades do
Parque para desenvolver o potencial turistico da regido, envolvendo-a nos Projetos
de Educacdo Ambiental, implantados nas escolas pela CLEPEI, aproveitando os

moradores como guias locais e incentivando a preservacgao e a pesca artesanal.
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2.2.4 Contexto atual

O Parque de ltapud apresenta grande importancia ecoldgica representada
pela variedade de ecossistemas, nos quais existem varias espécies da fauna e da

flora constantes na Lista Brasileira de Espécies Ameacadas de Extingao.

Esse local apresenta grande valor do ponto de vista cultural, face a existéncia
de sitios arqueoldgicos da tradicado Tupi-guarani e Umbu. A area também foi palco
de importantes fatos da histéria do Rio Grande do Sul, como epis6dios da Revolucao

Farroupilha e o estabelecimento dos casais acorianos que fundaram Porto Alegre.

A localizacédo do Parque Estadual de Itapua na Regiao Metropolitana de Porto
Alegre e os valores ecologicos, culturais e paisagisticos que apresenta fazem desta
unidade uma das areas mais procuradas pelos habitantes da regidao e uma das
unidades de conservacao de maior destaque do Sistema Estadual de Unidades de

Conservacgao.
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3 TRABALHANDO COM OS QUESTIONARIOS

3.1 ANALISE DOS DADOS

Este terceiro momento consiste na andlise das respostas obtidas com a
aplicagdo dos questionarios e no cruzamento delas com o referencial teorico

apresentado.

O levantamento de dados foi feito por meio da aplicacdo de um questionario
junto a todos os professores do Ensino Fundamental (séries finais) e Ensino Médio
que utilizaram o Parque Estadual de Iltapua durante o segundo semestre letivo de

2003 (Anexo A).
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O objetivo do questiondrio era registrar as representacbes e as praticas
pedagdgicas de cada um dos professores por escrito e depois cruza-las com nosso
referencial teérico, PCN’s e Plano de Manejo do Parque Estadual de Itapua,
procurando identificar os pontos comuns, as dificuldades comuns e as possibilidades

de superacao qualitativa de umas e outras.

A andlise do material foi feita na busca de identificarmos por intermédio das
respostas, qual a percepcao dos professores quanto ao uso do trabalho de campo
como recurso de ensino, sua relacdo com a comunidade escolar, pratica
metodoldgica, interdisciplinaridade e harmonia entre os objetivos do profissional, dos

PCN’s e do plano de manejo do parque.

Para aplicacdo dos questionarios, contamos com a ajuda dos monitores e dos
funcionarios do parque, que gentiimente se encarregavam de passar 0s

questionarios aos professores visitantes.

Em diversos momentos do trabalho, defrontamo-nos com impasses gerados
pelo movimento peculiar de constituicdo das representacdes que, por nao disporem
do mesmo grau de rigor dos conceitos cientificos, mostram-se claras em
determinadas passagens e perdem-se em outros momentos, podendo apontar

contradi¢gdes dentro de um Unico questionario.

Identificamos, assim, diferentes niveis de entendimento e de dominio teérico
entre os professores e diferentes niveis de entendimento num mesmo questionario,

ou seja, para um mesmo professor.
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Devido a essas limitagbes, adotamos como procedimento analisar as
respostas uma a uma, identificando, assim, a percepcdo dos professores

isoladamente sobre cada questao proposta.

O questionario permitiu-nos identificar a escola de origem, a rede de ensino, a

disciplina lecionada pelo professor e 0 nome do entrevistado (opcional).

As questdes propostas foram dissertativas, objetivando-se, dessa forma, a
obtencdo e a analise de dados de maneira qualitativa. Embora apresente
dificuldades do ponto de vista quantitativo estatistico, entendemos que questdes
abertas dao maior flexibilidade de resposta para o entrevistado, evitando a inducao

para respostas previamente selecionadas.

Durante o segundo semestre letivo do ano de 2003, 66 professores utilizaram
o Parque Estadual de Itapua para atividades pedagogicas. Deste total, 46 atuavam

no Ensino Fundamental (séries finais) e Ensino Médio — publico alvo desta pesquisa.

Tendo acesso as respostas por escrito, a leitura permitiu identificarmos que,
do total de professores, 43 trabalhavam na rede publica de ensino (igualmente

divididos entre rede municipal e estadual) e somente 3 na rede patrticular .

Quanto a cidade de origem das escolas, podemos observar que
aproximadamente 50% dos professores atuavam em Porto Alegre e Viamao, os
demais 50% estavam divididos entre Canoas, Cachoeirinha, Sao Leopoldo,

Sapucaia, Esteio, Montenegro, Barra do Ribeiro, Gravatai e Alvorada. Isso comprova
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que o parque é utilizado pelas escolas da regido metropolitana de Porto Alegre,
contudo é freqlentado prioritariamente pela comunidade escolar de Viamao — cidade

sede — e Porto Alegre — capital estadual e cidade vizinha.

A seguir, analisaremos cada questdo com base na seguinte metodolodia:
apresentaremos a questao de forma idéntica ao questionario seguida dos objetivos
que pesaram na elaboracao. Logo apods, lista-se o conjunto de respostas obtidas
organizadas de acordo com o numero do questionario (os questionarios foram
numerados de forma aleatéria, apenas com o intuito de organizarmos as respostas)

e, por fim, a andlise das respostas uma por uma ou de forma conjunta.

Destacamos ainda que, em razdo de um lapso na aplicacdo dos
questionarios, do questionario 40 ao 46 obtivemos apenas as 3 primeiras respostas.
Contudo a rigueza de tais respostas e sua importancia para esta pesquisa levou-nos

a considera-los.

1) Qual termo vocé utiliza para denominar as atividades realizadas fora
da escola na tua pratica pedagoégica? (marque um X ou escreva)
a) Trabalho de campo.
b) Estudo do meio.
c) Visita orientada.
d) Saida de campo.
e) Passeio.
f) Excursao.

g) Outros:
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O objetivo desta questdao é verificar como os professores identificam a

atividade, desenvolvida por eles, fora da escola.

No cruzamento das respostas podemos constatar que predomina entre 0s
professores a identificacdo da atividade como saida de campo ou visita orientada.
Mais de 50% (37) dos professores classificaram sua atividade pedagégica como
visita orientada ou saida de campo (igualmente distribuidos). Na seqiiéncia, tivemos
11 professores que classificaram sua atividade como passeio, 9 professores
chamaram de trabalho de campo e 5 optaram por chamar de estudo do meio . A
alternativa menos marcada foi excursao (apenas 1 resposta). Dois professores

optaram, ainda, por chamar de aula e observacao do meio.

Embora saibamos que a diferenciagao tedrica entre cada um dos conceitos
propostos possa ndo ser de conhecimento da maioria dos professores, entendemos

que a idéia geral da atividade é identificavel pela nomenclatura adotada.

Com base no relato dos guias e da direcao do Parque, constatamos que a
definicdo de visita orientada® coincide com a pratica metodolégica adotada pela

maioria dos professores.

Entendemos que a presenca e a participacdo constante do professor é

fundamental para o pleno aproveitamento da atividade. A equipe de educacéao

® Visita orientada: consiste na visitacdo de um local (fazenda particular, museu, exposicao,
area de protegao,etc.) onde existam guias locais. Na grande maioria das vezes o professor
participa na condi¢cdo de ouvinte, cabendo ao guia a conducao tedrica e metodoldgica da
atividade.
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ambiental do parque oferece uma série de atividades (jogos, videos, palestras, entre
outros) para estudo do ecossistema. O professor dispbée da possibilidade de
apresentar seu projeto de trabalho a direcdo do parque para que esta integre sua

equipe da melhor forma possivel a fim de atingir os objetivos propostos.

2) Com que freqliéncia vocé utiliza as atividades fora da escola?

O objetivo desta questao é verificar se a realizacdo de atividades fora da
escola ocorre de forma sistematica — fazendo parte do programa elaborado pelo
professor para a série e a disciplina — ou ocorre de forma esporadica e irregular,

estando relacionada com eventos pontuais.

Entendemos que o trabalho de campo deve ocorrer dentro de uma proposta
metodolégica, com objetivos previamente definidos, na busca de aproximar o
conteudo trabalhado em sala de aula — teoria — com a realidade vivenciada — pratica

— e, dessa forma, tornar-se mais efetivo.

Temos clareza de que o numero de saidas propostas pelo professor nao é
diretamente proporcional ao seu aproveitamento. Uma atividade bem planejada,
dentro de uma proposta metodologica coerente com o programa da série e com a
etapa cognitiva dos alunos, pode resultar num aproveitamento muito mais pleno do
que simplesmente agendar uma sequéncia de atividades desconectas e sem

aprofundamento teorico-pratico.



84

Entendemos que, na atividade de campo, 0 aspecto qualitativo sobrepde-se
ao quantitativo; no entanto, a periodicidade das atividades pode ser um indicador de

como o professor as entende.

Na andlise dos questionarios verificamos o seguinte resultado, quanto a

freqUéncia anual da atividade:

- 8 pessoas responderam mais de 3 vezes.

- 19 pessoas responderam 2 ou 3 vezes

- 7 pessoas responderam 1 vez , pouca ou raramente

- 9 pessoas responderam sempre que possivel, relacionando com a
pertinéncia ao tema; contetdo; envolvimento dos alunos e da escola; ocorréncia de

eventos e habilidades objetivadas.

Destacamos ainda algumas respostas que tiveram comentarios adicionais:

1 - “Sempre que é possivel, guando os alunos aceitam e a escola autoriza.”

5 — “Sempre que o tema abordado em sala de aula permita a realizacdo desta

pratica”.

11- “Sempre que puder e se o conteudo nao for relacionado ao patio ou salas. Mais

OuU menos 2 vezes por més.
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14 — Depende da época. Como estamos no centro aproveitamos os eventos que sé&o

oferecidos.

17- Conforme as habilidades desenvolvidas.

20 — Mensalmente e/ou conforme a necessidade, de acordo com os conteudos

trabalhados.

22- Ensino Fundamental 3 vezes e Ensino Médio 1 vez..

25 — Sempre que possivel, pois a teoria é aplicada mais efetivamente com a prética.

Podemos concluir, a partir da analise das respostas, que o numero de saidas
fica em torno de 2 ou 3 vezes ao ano. Contudo algumas respostas permitem-nos

mais reflexao.

E significativo o nimero de professores que relaciona a freqliéncia das
atividades com os conteudos abordados em sala de aula, assim como com as

habilidades a serem desenvolvidas.

Observando a resposta 22, podemos identificar a distincao feita pelo
professor quanto ao numero de saidas propostas para o Ensino Fundamental e
Ensino Médio, o que demonstra uma preocupacao do professor em aproveitar este

recurso de forma mais intensa para o Ensino Fundamental, uma vez que os alunos,
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neste nivel de desenvolvimento cognitivo, necessitam mais de exemplos e atividades

concretas.

Ja na resposta 14, observamos a relagao estabelecida pelo professor com a
ocorréncia de eventos, demonstrando que a atividade de campo ocorre a medida
que eles surgem. E claro que o professor deve demonstrar flexibilidade para adaptar
o curriculo e/ou cronograma a proporcao que surgem oportunidades para tal, no
entanto entendemos que ndo pode haver dependéncia de eventos sociais para

desenvolvimento de saidas de campo.

Na resposta 11, podemos notar que o professor destaca o patio da escola
como primeira opgdo. J& mencionamos que contextos sdo os mais variados
possiveis para o trabalho de campo, sendo o patio da escola uma étima opcao,
desde que realmente faca parte do planejamento metodolégico do professor e esteja

em real harmonia com 0s objetivos propostos.

3) Com que finalidade vocé desenvolve estas atividades com seus

alunos?

Esta questdo tem por objetivo verificar se, dentro do variado leque de
objetivos propostos pelos professores, estavam contemplados objetivos gerais
ligados diretamente a educacdo ambiental (propostos na Carta de Belgrado), os
objetivos gerais para o Ensino Fundamental (séries finais) e Médio propostos pelos

PCN’s e o Plano de manejo do Parque.
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1- Na minha &rea serve para que eles tenham uma visdo maior sobre a arte,

para que tenham percepcao, sensibilidade.

2- Proporcionar aulas variadas e com contato direto com os objetos de estudo.

3- Integracdo da turma, contato com o meio ambiente natural, socializacao,

conscientizacdo do uso dos recursos naturais, integracao dos conteldos.

4- Aproximar a teoria da pratica.

5- Fazer com que o aluno pense, reflita e entenda as relagdes entre os seres

Vivos.

6- Para que eles comparem as didaticas com as praticas.

7- Observacao do ambiente e natureza. Preservagao.

8- Sensibilizacao para uma vida melhor.

9- Estudo.

10- Cultura geral. Aprender brincando a matematica.

11- Para observar, comparar e tirar conclusdo e tentar solucées para o0s

problemas vistos.
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12- Pesquisa participante. Introducédo a conteudos. Integracéo e socializacao.

13- O homem compreenda que ela ndo é o ambiente e ndo o ambiente com o

“resto”, na verdade o ambiente é o todo com o homem sendo apenas um

“grao” no todo.

14- Para ampliar, alternar as formas de dar aula.

15- Complementacéao tedrico pratica através da interacao com o meio.

16- Como recurso pedagdgico, e também para “apresenta-los ao mundo”.

17- Para conhecimento e preservacgao.

18-Fazer estudo aplicado de nossa lingua. Lazer. Descontracao.

19-Ampliar conhecimentos, dar mais valor ter outra visao.

20- Para maior aprendizagem dos conteudos e melhor fixagao.

21-Mostrar a realidade do mundo e como o contelido de sala de aula tem a ver

com nossas vidas.
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22-A pratica do dia-a-dia, é melhor para entender e guardar os conhecimentos

adquiridos no dia-a-dia. (na sala de aula, em casa e nos passeios realizados

com a sua familia).

23-Integracao. Pratica de ensino.

24-Diversificar, complementar os estudos da escola. Proporcionar aos alunos

ambientes diversos para seus estudos.

25-Sempre objetivando aplicacao da pratica pedagdégica aliada a diversidade de

metodologia.

26-Com finalidade interdisciplinar.

27-Proporcionar vivéncias proveitosas, educativas diferenciadas.

28-Estudo. Contato com a natureza.

29-Periodo de duas aulas.

30-Aumentar o conhecimento individual.

31-Com a finalidade de educag¢do ambiental para que 0s alunos enxerguem o

mundo de uma forma mais importante.
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32-Com a finalidade de experiéncia, vivéncia e interatividade de disciplinas

inclusive.

33-Para ver na pratica o que se viu em teoria, na sala de aula.

34-Integrar ao meio.

35-Visao holistica.

36-Integracao do aluno com o meio ambiente.

37-Vivéncia fora da escola.

38-Integracao social.

39-Ap6s a atividade, comentamos o “passeio” e analisamos as observagdes do

grupo.

40-Com a finalidade de integra-las ao meio. Aprendizagem da pratica a teoria.

41-Modificar a rotina e incentiva-los no interesse pela escola.

42- A fim de conhecer espacos novos, proporcionando outras vivéncias aos

alunos.
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43-Para que pratiquem a teoria.

44-Porque somente através da pratica pedagdgica é possivel desenvolver na
crianga, nos jovens; a importancia e a consciéncia da educagcao ambiental

como processo da formacao humana efetiva...

45-Maior contato com a natureza, valorizando a flora e a fauna dos nossos
ambientes. Incentivar e trabalhar com os alunos valores de amor, respeito e

preservacéo da natureza.

46-Proporcionar aos alunos o contato com outros ambientes e motivar o estudo.

A analise das questdes permite-nos identificar 5 grupos de respostas.

Primeiro: professores que buscam proporcionar a seus alunos aulas

diferentes, tentando fugir da rotina da sala aula, pois acreditam que, desta forma, os

alunos se sentirdo mais motivados para participar das atividades. ldentificamos 9

respostas integrantes deste primeiro grupo: 0s questionarios de numero 2, 14, 24,

25,27,37,41,42 e 46.

Nas respostas de numeros 2 e 27, identificamos claramente a idéia do grupo.

2 - Proporcionar aulas variadas e com contato direto com o0s objetos de

estudo.
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27 — Proporcionar vivéncias proveitosas, educativas diferenciadas.

Entendemos que é fundamental que haja alternancia de diferentes recursos
de ensino na busca da aprendizagem significativa e da dinamizacao das praticas

curriculares, preocupacéao esta demonstrada pelos professores.

Segundo — professores que buscam, por meio da atividade de campo a
integragcdo e a socializagdo da turma. 5 respostas foram identificadas como

pertencentes a este grupo: 3, 12, 18, 23 e 38.

O trabalho de campo contempla ndo sé habilidades conceituais e
procedimentais, mas também atitudinais. E sabido que, apds esse tipo de atividade,
os alunos desinibem-se na sala de aula e, com maior freqiéncia, emitem
comentarios demonstrando certa preocupacdo com a contextualizacdo, maior
entrosamento e participacdo. E importante sabermos que o Parque de Itapua esta
sendo utilizado para este fim, pois faz parte dos objetivos contidos no seu Plano de

Manejo.

Terceiro — professores que buscam aproximar a teoria da pratica.

Identificamos 9 repostas pertencentes a este grupo: 4, 6, 15, 21, 22, 23, 33, 40 e 43.

Uma das grandes vantagens do trabalho de campo é justamente ser, por
exceléncia, propiciador da relacéo direta entre teoria e pratica, compreendendo e

aplicando no cotidiano os conceitos basicos da Geografia e de outras disciplinas.
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Podemos observar claramente essa preocupagao nas seguintes respostas.

21- Mostrar a realidade do mundo e como o conteudo de sala de aula tem a

ver com nossas vidas.

33 - Para ver na pratica o que se viu em teoria, na sala de aula.

43 - Para que pratiquem a teoria.

A atividade de campo permite ao aluno desenvolver sua investigacado e
compreensao por intermédio do reconhecimento de fenbmenos espaciais, valendo-
se da selecdo, da comparacao e da interpretacao para identificar as particularidades
de cada lugar, paisagem ou territério. Permite ainda ao aluno reconhecer, na
aparéncia das formas visiveis e concretas as diferentes relagdes estabelecidas entre
a humanidade e o espaco ao longo da histéria. Dessa forma, o aluno tende a
valorizar o patriménio sociocultural e respeitar a sociodiversidade dos povos e dos

individuos.

Quarto — professores que se preocupam com a preservacao do ambiente e a
criacdo de valores conservacionistas nos alunos. Neste grupo identificamos 9

respostas: 7, 8, 13, 17, 34, 36, 40, 44 e 45.

Um dos objetivos gerais da educacao ambiental, contemplado tanto na Carta

de Belgrado quanto nos PCN's &, justamente, a preservacao do meio ambiente.
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A saida de campo pode levar o aluno a maior conscientizagcdo do meio
ambiente global e das questbes relativas a ele, refletindo sobre a importancia de
acoOes individuais e coletivas, despertando o desejo de contribuir para a manutencao

€ a conservacao do coletivo.

O aluno, conhecendo o mundo atual e compreendendo como as paisagens,
os lugares e os territorios se constroem, pode identificar, analisar e avaliar o impacto
das transformacdes causadas pela humanidade. Dessa forma, tera condi¢cdes de

participar de forma responsavel na solugao de problemas.

Nas repostas de numeros 8 e 45 podemos observar claramente a idéia de

preservacao por meio do desenvolvimento e da sensibilizag&o de valores.

8 - Sensibilizacdo para uma vida melhor.

45 - Maior contato com a natureza, valorizando a flora e a fauna dos nosso
ambientes. Incentivar e trabalhar com os alunos valores de amor, respeito e

preservacao da natureza.

Destacamos ainda a resposta de numero 13, que, embora redigida com
alguns erros de concordancia, permite-nos identificar a idéia de complementaridade
e integracéo entre homem e natureza, rompendo com o paradigma da dissociacao e

superioridade do homem.
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13 - O homem compreenda que ela ndo € o ambiente e ndo o ambiente com o
‘resto”, na verdade o ambiente € o todo com o homem sendo apenas um

“grédo” no todo.

Quinto — professores que buscam aprofundar o estudo, preocupados com o
desenvolvimento de conceitos e com a aquisicao de novas informacdes. Este foi o
grupo apresentou maior freqiéncia nas respostas (13) : 9, 10, 11, 12, 17, 18, 19, 20,

16, 28, 30, 31 e 35.

Sem duvida é principio basico da educacao a aquisicao de conhecimentos. A

Carta de Belgrado tem como segundo objetivo:

Conhecimento — levar os individuos a adquirir a compreensao
essencial do meio ambiente global, dos problemas relativos ao mesmo, seus
direitos e deveres enquanto cidadaos. A Educagcdo Ambiental deve enfocar
ndo sO0 o conhecimento cientifico, mas também democratizar 0s
conhecimentos milenares.(CARTA DE BELGRADO)

Nos PCN’s o conhecimento aparece como chave para contemplarmos os

mais diferentes objetivos.

Podemos citar as repostas 20 e 30:

20 - Para maior aprendizagem dos conteudos e melhor fixag&o.

30 - Aumentar o conhecimento individual.
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Cabe aqui esclarecermos que entendemos que “o objetivo da educacao nao é
s6 o de transmitir conhecimentos do ponto de vista quantidativo, mas o de orienta-lo
a compreender a importancia das diferentes ferramentas e linguagens na leitura da
paisagem de maneira de interpretem, analisem e relacionem as informagdes sobre o

espaco, definindo um sentido de acdo durante toda a vida”.

Idenficamos essa perspectiva nas repostas de nimero 11 e 19.

11 - Para observar, comparar e tirar conclusdo e tentar solucbées para o0s

problemas vistos.

19 - Ampliar conhecimentos, dar mais valor, ter outra vis&o.

4. Sua escola apodia e incentiva a realizacao de atividades fora da escola?

Por qué?

Nesta questdo, podemos identificar como a escola (corpo técnico e

pedagdgico) vé as atividades realizadas fora dos limites fisicos.

Na realizagdo de uma saida de campo, cada personagem da escola assume
um papel, uma vez que, para a realizacao da tal atividade, algumas providéncias
basicas devem ser tomadas (planejamento, autorizacao das familias, levantamento

de custos, meios de transporte, coleta de dinheiro, hospedagem, etc.).
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Dessa forma, destacamos a importéncia da integracdo harmoniosa entre

professor e equipe técnica pedagogica, para que a atividade seja proveitosa para

todos.

1-

Nem sempre. O nivel socioecon6mico é baixo, para a escola manter as saidas é

dificil, por isso fica um pouco dificil.

Sim, pois julga ser um recurso pedagdgico eficiente.

Sim. Em apoio as atividades dos professores.

Sim. Tenho liberdade de planejar atividades e a minha pratica educativa.

Sim. Sendo a escola, uma escola rural devemos oportunizar o aluno a conhecer

o lugar onde vive.

Desde que tenha um projeto para que seja ndo s6 um passeio, mas uma aula.

A escola incentiva, mas as vezes esbarramos no financiamento.

Sim, gracas a supervisora da escola, pois ela sabe da necessidade da Ed.

Ambiental.

Complementa a formar e integrar o educando.
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10-Pouco. (...)

11- Nao, para ndo se preocupar ou se envolver. Faco o trabalho sem muito apoio.

12-Apdia mas nao incentiva. Existe uma preocupacao com a interatividade fisica do

aluno. Existe também uma preocupagao com os custos deste tipo de atividade.

13-Sempre que estiver dentro do planejamento.

14-Sim. Porque eles conhecem a importancia dessas atividades.

15-Sim, devido a importancia deste tipo de atividade.

16-N&o muito, devido a escassez de recursos e dificuldades de locomogao.

17-Sim, permite que se saia e se desenvolvam projetos ligados a disciplina afim e

de conservacao ao meio ambiente.

18-Sim! Porque entende que é importante.

19-Sim. Faz pouco tempo que estou na escola.

20-Sim — porque é um momento de integracao e cultura entre as criancas.

21-Sim, pois pensa em uma formagao mais concreta.
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22- Sim, porque os alunos tem melhor percepgado, do que eles conseguem ver e

olhar tocar, do que o conteudo que vocé Ié no livro.

23-Sim. Muito.

24-Sim, porque auxilia nos estudos.

25- Sim, apesar de poucos profissionais o fazerem.

26-Sim, porque ela complementa o trabalho realizado na escola.

27-Dentro do possivel. Devido a falta de recursos.

28-Sim. Pelos valores da vida.

29-Sim. Incentiva o aluno ao estudo do meio em que vive.

30- Sim, pois amplia os horizontes.

31- Sim, pois o0 aprendizado ndo é s6 em sala de aula.

32-Sim. Por acreditar que a vivéncia extraclasse é de valor inestimavel quando tem

proposito.
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33-Sim, por que se acredita ser importante. O que muitas vezes atrapalha é o fator

“real R$".

34-Sim porqué a escola acredita nesse trabalho.

35- Sim. Acreditamos que o0 ensino ndo esta sé na escola.

36- Sim, acredito ser uma maneira de manter o aluno na escola, por ser uma

atividade diferente.

37-Sim, importantes para vivéncia.

38-Porque faz parte da formacéo do adolescente.

39-Apoio existe, porém nao ha verbas.

40- s/r

41-s/r

42-s/r

43-s/r

44-s/r
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45-s/r

46-s/r

29 professores responderam que a escola apodia e incentiva a realizagéo de

atividades fora da escola.

Na resposta 4, podemos observar que com o0 apoio da escola, o professor

pode explorar a flexibilidade na organizacao metodolégica da atividade de campo,

podendo estabelecer a prépria metodologia, de modo que a mesma va ao encontro

das especificidades de seus alunos.

4 - Sim. Tenho liberdade de planejar atividades e a minha pratica educativa.

Nas respostas 21, 26 e 35, observamos a preocupacao em tornar concreto o

conhecimento desenvolvido dentro da escola, reforcando a relagao pratica X teoria

e a necessidade de dinamizar as praticas escolares.

21 - Sim, pois pensa em uma formagdo mais concreta.

26 - Sim, porque ela complementa o trabalho realizado na escola.

35 - Sim. Acreditamos que o ensino ndo esta so na escola.
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Na resposta de numero 6, o professor destaca a preocupacédo da escola em

tornar a atividade efetivamente educativa.

6 - Desde que tenha um projeto para que seja ndo s6 um passeio, mas uma

aula.

Notamos a importancia da equipe técnica pedagdgica no auxilio da
concretizacdo das atividades realizadas dentro e fora da escola, embora
reconhecamos que, dentro de determinado conjunto de objetivos, o passeio também

torna-se uma atividade importante.

Dos 10 professores que revelaram nao ter apoio ou incentivo por parte da
escola, 7 o fizeram destacando a falta de recursos financeiros como sendo o fator

determinante.

E importante identificar que a falta de apoio ndo se da por incompatibilidade
pedagdgica ou conflitos entre professor, equipe técnica pedagdgica ou comunidade

escolar, mas sim por uma questao financeira.

Destacamos que o custo de uma atividade realizada fora da escola varia de
acordo com as caracteristicas (custo com transporte, ingresso, lanche, estada, etc.).
Entendemos que a escola e a comunidade escolar devem buscar alternativas
coerentes com 0s recursos disponiveis uma vez que até mesmo o entorno da

escola pode se constituir em objeto de estudo.
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5. Vocé identifica as atividades fora da escola como uma pratica viavel para

o Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio? Justifique.

O objetivo desta questao é verificar se os professores consideram viavel
realizar atividades fora da escola com Ensino Fundamental ou Médio. E mais

importante ainda, o porqué de ela ser ou nao viavel.

1- Sim, o interesse e a participacao maior. Eles realizam sonhos, que imaginavam

que seria impossivel. Ex: visita ao museu do RGS.

2- Sim, pois os alunos aproveitam mais o material visto nestes tipos de atividade.
3- Plenamente. A fim de aproximar os estudos do cotidiano e da natureza.
4- Sim. Mas o planejamento deve prever culminancia do trabalho, para que o

aluno faca as relagdes.

5- Sim. As atividades realizadas fora da sala de aula permitem ao aluno visualizar
0S Seres Vivos, que eram apenas vistos nos livros.
6- Sim e uma maneira de aula (...) ouvindo. Olhando o que esta em destaque.

7- Sim, porque o que estudamos na teoria pode ser visto na pratica.
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11-

12-

13-

14-

15-

16-
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Sim, é um reforco nos conteudos. Os alunos descobrem o “gosto” pelas

ciéncias (Ed. Ambiental).

E fundamental uma vivéncia pratica nas atividades principalmente no que se

refere as areas bioldgicas.

Sim. Para incentivar o aluno a prender de maneira natural.

Sim. E menos magcante para as criancas, mais incentivo para a pratica.

Sim, desde que bem planejadas; com uma boa preparacdo; com os objetivos

bem definidos e que sempre que necessario dentro dos conteludos

desenvolvidos.

Sim, ndo penas pratica mas forma de aprendizagem onde o aluno tem o

“‘quadro” no local do “texto”.

Sim. Plenamente viaveis.

Nao diria viavel, ja que as diferencas sociais e estruturais sdo bastante

grandes. Porém indiscutivelmente sdao fundamentais.

Sim. Pois o contato com a realidade concreta e pratica possibilita uma

construcédo do conhecimento mais efetiva e integrada com outros saberes.
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18-

19-

21-

22-

23-

24-

25-
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Sim, pelo motivo ja citado (preservacao).

Ambos. A Unica diferenca é a idade, mas o interesse por uma atividade

diferente é igual em todas as idades.

Sim, para maior crescimento.

Sim — porque tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio faz-se

necessario aulas praticas no laboratério da natureza.

Sim, basta ter sensibilidade e um objetivo viavel.

Sim, melhor aprendizagem, sdo os conhecimentos que levam para outros anos.

Sim — tudo que tiver que ser feito para propiciar uma melhoria de ensino deve

ser utilizado.

Sim, pois por mais completa que seja a escola, fora dela é que temos o mundo

real, mais préximo daquilo onde os alunos encontrarao.

Totalmente! E sé querer! E muito gratificante o retorno, que quase sempre é

positivo.
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29-

30-

31-

32-

34-

35-
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Sim, porque oportuniza ao aluno conhecer outras realidades diferentes e

vivencia na pratica os conhecimentos adquiridos em aula.

Com certeza. As  ‘“vivéncias” proporcionadas aos  estudantes

possibilitam/potencializam os trabalhos educativos, principalmente aqueles de

educacao ambiental.

Sim. Conscientizar os alunos sobre a necessidade de respeitar a natureza.

E bom para todos os niveis.

Sim.

Sim. Basta empenho do profissional.

Sim.

Sim, para que os alunos possam utilizar os 5 sentidos ao adquirir

conhecimento.

Nem sempre porque os alunos s&o carentes.

Sim. Acreditamos que o ensino nao esta sé na escola.
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36-  Sim, acredito ser uma maneira de manter o aluno na escola, por ser uma

atividade diferente.

37-  Viavel e necessaria para aproximar teoria e pratica.

38- Porque o ser humano precisa interagir de modo inteligente com o meio

ambiente como um ser completo — razao e emogao.

39- Sem apoio financeiro é quase impraticavel.

40-  s/r
41-  s/r
42-  s/r
43-  s/r
44-  g/r
45-  s/r

46-  sS/r
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37 professores consideraram como pratica viavel. Dentre as justificativas

destacamos:

4 — Sim. Mas o planejamento deve prever culminancia do trabalho, para que o

aluno faca as relacées.

12- Sim, desde que bem planejadas; com uma boa preparagdo; com 0S
objetivos bem definidos e que sempre que necessario dentro dos conteudos

desenvolvidos.

Nestas respostas podemos identificar a preocupagdo comum com O

planejamento prévio para que a pratica torne-se mais efetiva.

Na resposta 18 o professor destaca a diferenciacao entre o nivel cognitivo dos

alunos do Ensino Fundamental e Médio.

18 - Ambos. A unica diferenca é a idade, mas o interesse por uma atividade

diferente € igual em todas as idades.
E importantes frisarmos que embora possamos ter objetivos comuns, a pratica
metodologica aplicada no Ensino fundamental e Médio deve respeitar a etapa de

desenvolvimento cognitivo do aluno.

Destacamos ainda as questdes 22, 24 e 33.
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22 - Sim, melhor aprendizagem, sdo os conhecimentos que levam para outros

anos.

24 - Sim, pois por mais completa que seja a escola, fora dela é que temos o

mundo real, mais proximo daquilo onde os alunos encontrar&o.

33 - Sim, para que os alunos possam utilizar os 5 sentidos ao adquirir

conhecimento.

O cruzamento destas 3 respostas confirma que as atividades realizadas fora
da escola propiciam a interacdo do aluno com o mundo real, constituindo, assim,

valores e conhecimentos para toda a vida.

Os professores que questionaram a viabilidade de atividades fora da escola
fizeram-no ressaltando, mais uma vez, a questdo financeira como maior problema

para realizacdo. Seis professores nao responderam a esta questao.

6- Quais os conteudos vocé costuma trabalhar nas atividades fora da

escola?

O objetivo desta questdo é verificar quais conteudos costumam ser

trabalhados nas atividades realizadas fora da escola.
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A selecdo do conteudo a ser trabalhado deve ser flexivel, atendendo as
especificidades de cada curso, disciplina e etapa cognitiva dos alunos, podendo
variar de acordo com seus interesses e objetivos pedagdgicos.

E importante que a selecdo permita o pleno desenvolvimento do papel de

cada um na construgdo de uma identidade local e global.

Uma multiplicidade de temas pode ser explorada no trabalho de campo,

oportunizando variados enfoques feitos pela Geografia, assim como pelas demais

disciplinas — oportunizando uma abordagem interdisciplinar.

1- Pintores, técnica usada, companheirismo, responsabilidade.

2- Etica. Filosofia moral. Filosofia pratica.

3- Recursos ambientais. Qualidade de vida. Ciéncias — dependendo do tema

desenvolvido em aulal

4- Conteudos ecologicos. Conteudos relacionados com saude. Zoologia /

botanica.

5- Ciéncias: 5 série: o ciclo da agua; o meio ambiente (habitat, nicho ecolégico)
6 série: as relagbes entre os seres vivos; os diferentes seres que compdem o

meio.
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6- (...), estudo de geografia e ciéncias.

7- Os ciclos econémicos do Brasil e que impactos eles causaram.

8- Ecologia.

9- Discussao dos pontos vivenciados nas atividade.

10-Historia, geografia, localizagao, trigonometria, (...)

11- Observar relevo, clima, arroio, solo, agua, ar, poluicdo, tipos de lixo,

problemas que interferem no meio ambiente, erosdo, chuva acida, camada de

ozbnio, plantas, animais, seres vivos em geral. Coleta seletiva.

12-Histéria de Porto Alegre, imigracao, histéria do RGS, ecologia, preservacao

do meio —ambiente e geografia.

13-Ambiente, espaco geografico, cultura.

14-Depende da proposta, mas quase sempre procuro relacionar com a histéria

do RS, de Porto Alegre.

15- Ecologia e meio ambiente, em especial seres vivos.

16-Cultura, educacao ambiental.
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17-O meio ambiente, relacdes entre os seres vivos, saude.

18-Tudo que for possivel: valores, ética, educagcdo em grupo, respeito pelo

semelhante, educagao ambiental, etc.

19- s/r

20- Ecossistema, equilibrio ecolégico, cadeia alimentar, meio ambiente, ecologia,

geografia (limites, pontos turisticos), matematica (nocao espacial, quantidade)

portugués (criacao de historias, imaginacao, etc)

21-cidadania, respeito, histéricos.

22-Reino vegetal, solo, agua, educagdao ambiental (lixo, reflorestamento),

vacinacao, prevencao sexual.

23-Varios — principalmente integracao e trabalhos em grupos.

24-A educagao ambiental, o condicionamento fisico, etc.

25-Ecossistemas e diversidades flora e fauna. Lixo (0 que fazer com ele?

Reiclagem, compostagem.

26-Atividades em todas as disciplinas.
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27-Ecologia, historia ética, botanica, zoologia, geografia, etc...

28-Buscar equilibrio homemXnatureza.

29-Natureza.

30-s/r

31-botanica, zoologia, ed. Ambiental.

32-Meio ambiente / ecologia — formas, estruturas, interdependéncia humana e

periodos do mesmo.

33-s/r

34-matematica, biologia, fisica, portugués.

35-Educacao ambiental, esportes de aventura, qualidade de vida.

36-Ecossistema, meio ambiente preservacgéo. Lixo

37-Aqueles apresentados em jornais , revistas, tv como violéncia, preconceitos e

0s vivenciados por eles.
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38-Relacionamento humano e com a natureza.

39- s/r

40-s/r

41-s/r

42-s/r

43-s/r

44-s/r

45-s/r

46-s/r

Podemos observar que em quase todas as respostas ha uma énfase para os

conteudos especificos da disciplina. Entendemos que o trabalho de campo nao deve

estar baseado na transmissdo de conteudos especificos, no entanto alguns

conceitos-chave de cada area do conhecimento devem ser compreendidos pelos

alunos com o objetivo de tornar concreta a aplicabilidade no cotidiano.
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Nas respostas 1, 18, 21 e 37, constatamos a énfase as questdes ligadas aos
valores socias. Sao trabalhados como conteldos pelos professores questdes como
companheirismo, responsabilidade e respeito.

Mais uma vez, podemos enfatizar que o trabalho de campo abrange uma
amplitude de habilidades e valores sendo um o6timo instrumento para o

desenvolvimento de uma postura coerente com os valores da cidadania.

1 - pintores, técnica usada, companheirismo, responsabilidade.

18 - Tudo que for possivel: valores, ética, educagdo em grupo, respeito pelo

semelhante, educacdo ambiental, etc.

21- cidadania, respeito, historicos.

37 - Aqueles apresentados em jornais , revistas, tv como violéncia,

preconceitos e os vivenciados por eles.

Em 19 respostas, encontramos referéncia as questoes ecoldgica e ambiental.

As respostas de numero 11, 17, 28 e 36 evidenciam esse enfoque:
11 - Observar relevo, clima, arroio, solo, agua, ar, poluicdo, tipos de lixo,
problemas que interferem no meio ambiente, erosdo, chuva acida, camada de

ozébnio, plantas, animais, seres vivos em geral. Coleta seletiva.

17 - O meio ambiente, relacbes entre 0s seres vivos, saude.



116

28 - Buscar equilibrio homem X natureza.

36 - Ecossistema, meio ambiente preservagéo. Lixo

Embora possamos notar maior énfase para questdes de ordem ambiental e

ecolégica, também podemos encontrar professores que exploram o condicionamento

fisico (resposta 24) e questdes ligadas a histéria do Estado e da cidade (respostas

12 e 14).

24 - A educagdo ambiental, o condicionamento fisico, efc.

12 - Historia de Porto Alegre, imigragcdo, historia do RGS, ecologia,

preservacdo do meio —ambiente e geografia.

14 - Depende da proposta, mas quase sempre procuro relacionar com a

histéria do RS, de Porto Alegre.

Destacamos, por fim, a resposta de nimero 7:

7 - Os ciclos econémicos do Brasil e que impactos eles causaram.

Notamos, nesta resposta, a idéia de construcao do espaco geografico, a

relacdo entre os modelos econémicos ao longo tempo e os impactos causados no

espaco. Dessa forma, a area de protecdo ambiental é estudada ndo como um
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recorte atemporal, uma figura isolada, mas sim como resultado de um processo

histérico e interativo do qual o aluno é produto e produtor.

7. Nesta atividade, no Parque Estadual de Itapua, quais conteudos foram

abordados?

A questdao de numero 7 tem por objetivo verificar quais conteldos estdo

sendo abordados nas atividades realizadas no Parque Estadual de ltapua.

A equipe de educacao ambiental do parque propde uma série de atividades
para 0s grupos visitantes. Estas atividades variam de acordo com o nivel cognitivo
do grupo e com a trilha percorrida. As atividades ludicas desenvolvidas pelos
monitores objetivam apresentar as caracteristicas fisicas e histéricas do parque,

tendo sempre a preservacao do meio ambiente como referéncia.

1- A escola fez um projeto sobre ecologia, onde todas as disciplinas trabalham

unidas.

2- Etica ambiental e lei ambiental.

@

Meio ambiente, recursos naturais, preservagao.

H

Espécies nativas de fauna e flora, trilhas ecoldgicas, respeito ao ambiente.
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5- A importancia de se preservar o meio ambiente, respeitando os diferentes

seres que la vivem.

6- Relevo, fauna, flora.

7- Mata ciliar, assoriamento de rios, lixo, preservacao da natureza.

8- Estudo dos animais do parque, ecologia, desperdicio de agua, revolucao

farroupilha.

9- Processo de recuperacdo de areas desmatadas e sua integracdo a

comunidade.

10-Consciéncia ecoldgica, abrir os olhos dos alunos para importancia da

natureza na vida da terra.

11-Preservacao do ecossistema, coleta seletiva, protecao do parque, histéria do

local, revolucao farroupilha, trilha ecolégica.

12-Histéria do RGS, ecologia, preservacao do meio-ambiente.

13-Ambiente, espaco geografico, histéria do local e das batalhas do RS.

14-A questao ambiental. O resgate da histéria do movimento pela preservacao

do parque. A questao da revolugao farroupilha.
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15-Preservacdo e conscientizacdo ambiental. Espécies vegetais e animais

(biodiversidade local)

16-Histéria e biodiversidade.

17-Preservacgao e reflorestamento.

18-Educacao ambiental, alguns aspectos geograficos, hidrografia, ecossistemas,

etc.

19-Educacao no meio ambiente.

20-Animais, seres vivos em geral, zoologia, meio ambiente, cadeia alimentar,

botanica, etc.

21-Revolugao farroupilha, meio-ambiente, conservacao do ecossistema.

22-Historia: revolucao farroupilha. A flora e a fauna.

23-s/r

24-a preservagao da natureza, a reciclagem do lixo, o respeito aos animais e as

plantas.
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25-A questdo do lixo urbano; preservagcdo ambiental; ecologia; diversidade;

relacoes seres vivos.

26-Educacao artisticas, matematica, ciéncias e educacgéao fisica, conteudos de

preservacéo da natureza.

27-Histérico da regido, caracterizacdo ecossistémica da area, movimento

ambientalista gaucho, percepcao ambiental, entre outros.

28-Meio ambiente, interelacionamento pessoal.

29-A interligacao do meio com todos 0s seres Vivos.

30- Estudo das plantas medicinais e preservacao do meio.

31-Educacao ambiental, problematica do lixo, botanica, zoologia, ecossistemas,

etc...

32-Observacao da flora e da fauna, espécies naturais e nao naturais.

33-Preservacédo do meio ambiente. Biodiversidade.

34-Matematica, biologia, fisica, portugués.

35-(...), estudo de geografia e ciéncias.
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36-Preservacao ambiental, vegetacao exética e nativa, etc.

37-s/r

38-consciéncia ecologica.

39-Reciclagem, cuidados com o meio-ambiente. Agua.

40-s/r

41-s/r

42-s/r

43-s/r

44-s/r

45-s/r

46-s/r

Observamos basicamente dois grupos de respostas: no primeiro, obtivemos

respostas concretas, que especificam os conteudos trabalhados evidenciando que
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ha planejamento com objetivos bem definidos; no segundo, obtivemos respostas
vagas, imprecisas, ao nosso ver, evidenciando a auséncia de objetivos claros para a
atividade, deixando a encargo dos monitores do parque a definicdo dos conteludos

trabalhados.

Podemos identificar as respostas de numero 7, 11, 20 e 27 como exemplos

do primeiro grupo:

7- Mata ciliar, assoriamento de rios, lixo, preservacdo da natureza.

11 - Preservacdo do ecossistema, coleta seletiva, protecdo do parque, historia

do local, revolugé&o farroupilha, trilha ecoldgica.

20 - Animais, seres vivos em geral, zoologia, meio ambiente, cadeia

alimentar, botanica, etc.

27 - Histdrico da regido, caracterizagdo ecossistémica da area, movimento

ambientalista gaucho, percepgdo ambiental, entre outros.

No segundo grupo, destacamos, as respostas 1,19, 26, 34 e 38:

1 - A escola fez um projeto sobre ecologia, onde todas as disciplinas

trabalham unidas.

19 - Educagdo no meio ambiente.
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26 - Educacéo artisticas, matematica, ciéncias e educacgo fisica, conteudos

de preservacao da natureza.

34 - Matematica, biologia, fisica, portugués.

38 - consciéncia ecologica.

Identificamos, a partir das respostas, preocupacdo geral em trabalhar
questdes ligadas a preservacao do meio ambiente. O trabalho de campo, em
unidades de conservacao, presta-se, por exceléncia, para tal. O contato com o
ecossistema protegido ajuda no desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica.
Poder ver, tocar, ouvir, sentir, enfim, empregar todos os sentidos no ambiente
preservado, favorecendo a percepcao da necessidade de rever o modelo de relacao
estabelecida atualmente com a natureza. Observamos claramente essa

preocupacao nas questdes de nimero 15, 24 e 25.

15 - Preservacdo e conscientizacdo ambiental. Espécies vegetais e animais

(biodiversidade local)

24 - a preservagdo da natureza, a reciclagem do lixo, o respeito aos animais e

as plantas.

25 - A questao do lixo urbano; preservacdo ambiental; ecologia; diversidade;

relagcbes seres vivos.
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8 - Descreva sua pratica metodologica nas atividades realizadas fora da

escola.

Esta questao tem por objetivo verificar a pratica metodoldgica utilizada pelos

professores que realizaram atividades pedagdégicas no Parque Estadual de Itapua.

Como ja citamos anteriormente, entendemos que o professor tem flexibilidade
para estabelecer a propria metodologia, de acordo com as caracteristicas de seus

alunos e do objeto de estudo.

Contudo devemos respeitar a etapa cognitiva dos alunos valorizando o
raciocinio concreto no Ensino Fundamental, estabelecendo, constantemente,
relacdes entre as escalas locais e globais, valorizando tudo o que se apresenta de
forma concreta e faz parte do cotidiano imediato dos alunos. No Ensino Médio torna-
se necessaria a expansao dos raciocinios abstratos, reforcando as relagdes entre os
conceitos necessarios ao desenvolvimento dos temas tratados com a realidade

social existente, com o presente e seus desafios.

1- respeito, sinceridade é prioridade, pois trabalho com adultos, sempre

combinamos as atividades, ndo imponho nada.

2- Depende do que o local oferece.

3- Dar liberdade para investigagdo do aluno. Chamar atencdo nos pontos

importantes.



125

4- Conceituagao teorica. Observacao em loco. Debates sobre o observado.

Contextualizacdo. Exposicao de trabalho. Seminarios.

5- Procuro mostrar ao aluno a importancia que cada ser vivo tem na cadeia da

vida.

6- Em primeiro, faz-se uma analise para onde se vai depois explorando todas as

possibilidades.

7- Observacao, descricao, desenho.

8- Atividades que envolvam o trabalho de equipe.

9- s/r

10-Din&mica de grupo, estudo dirigido de como vamos trabalhar fora da sala de

aula.

11- Observar. Comparar. Analisar. Buscar solucdes. Relatar por escrito, verbal

ou com trabalhos diferentes.

12-Abordagem com textos e aulas expositivas finalizando com um texto reflexivo.

13-Observacao. Exposicao da relacdo geo/ambiental.
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14-Costumo consultar as turmas antes. Trabalhamos alguns assuntos antes,

outros depois. As vezes peco relatorios.

15-Discussao e debates. Producgéao textual e artistica.

16-Observacao. Debate. Dissertagao.

17-Observacao, relatério individual, conversa em grupo.

18-Aula expositiva no decorrer da atividade.

19-s/r

20-observacéo e relatério das atividades; experiéncias praticas.

21-Através de um projeto, baseado em aulas da escola e numa avaliagao, apés a

pratica.

22-Saida de campo com observagao, com prévio embasamento tedrico. Apods a

saida relatorio das observacgdes realizadas da saida.

23-s/r

24- Os métodos variam de acordo com o grupo e o local do passeio.
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25-Conforme a realidade do grupo, existe diferengca na aplicacdo da pratica

metodolégca, com entrega de relatério e projeto escrito.

26-Sao praticas de socializagao, interagao e integracao, entre as disciplinas e

entre os alunos.

27-Praticas variaveis de acordo com as situacdées e com os participantes.

28-Pratica que eleve o ser humano a condi¢ao de célula de um todo, através dos

métodos adequados a cada situagao.

29-Fazer com os alunos valorizem tudo que tem a ver com ambiente em que

vive.

30- s/r

31- Explicacao anterior a visita e pratica na visita orientada.

32-A observacao do meio, diferencas de formas no meio. Realizamos projetos.

33-Observacao e registro.

34-Metodologia cientifica.
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35-Uma pratica que beneficie o aluno a ser critico nas suas visoes.

36-Orientar o aluno na trilha. Desenvolver senso critico de cada aluno.

Conscientizar o aluno na importancia da conservagao do meio ambiente.

37-Observacao, critica e relatos de experiéncia prépria.

38-s/r

39-s/r

40-s/r

41-s/r

42-s/r

43-s/r

44-s/r

45-s/r

46-s/r
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Podemos verificar através da analise das respostas que os 4 métodos
identificados por Reigota (2001) - passivo, ativo, descritivo e analitico - sao

contemplados.

Nas repostas de numeros 12 e 18, podemos identificar a aplicacao do método

passivo, em que a atividade estd centrada no professor, sendo ele o Unico

responsavel por falar e estabelecer relacoes.

12 - Abordagem com textos e aulas expositivas finalizando com um texto

reflexivo.

18 - Aula expositiva no decorrer da atividade.

Nas repostas de numeros 4, 15 e 37, podemos identificar a aplicagcdo do

método ativo, onde os alunos participam da atividade a partir de suas vivéncias,

dialogando e questionando os dados e idéias apresentados. Vemos a valorizagao do

conhecimento prévio do aluno e de suas idéias e opinides.

4 - Conceituacgo tedrica. Observacao em loco. Debates sobre o observado.

15 - Discusséo e debates. Producdo textual e artistica.

37 - Observacgao, critica e relatos de experiéncia propria.
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Nas repostas de numeros 7 e 22 podemos identificar a aplicagdo do método
descritivo, onde os aluno aprendem a definicdo de conceitos e descrevem o que eles

puderam observar.

7 - Observacéo, descricdo desenho.

22 - Saida de campo com observacdo, com prévio embasamento tedrico.

ApOs a saida, relatorio das observacées realizadas da saida.

Por fim, nas repostas de numeros 11 e 21, podemos identificar a aplicagao do

método analitico, onde os alunos completam sua descricio com dados e

informagdes e respondem atividades sobre o tema.

11 - Observar. Comparar. Analisar. Buscar solucées. Relatar por escrito,

verbal ou com trabalhos diferentes.

21 - Através de um projeto, baseado em aulas da escola e numa avaliagdo,

apos a pratica.

Destacamos ainda as questdes de niumero 6, 14 e 31:

6 - Em primeiro, faz-se uma analise para onde, se vai depois explorando

todas as possibilidades posivel.
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14 - Costumo consultar as turmas antes. Trabalhamos alguns assuntos antes,

outros depois. As vezes peco relatorios.

31 - Explicagdo anterior a visita e pratica na visita orientada.

Podemos observar, neste conjunto de respostas, preocupacdo com todas
etapas da atividade — antes, durante e depois. Entendemos esta preocupacéao
inerente a qualquer proposta metodolégica, essencial para o pleno aproveitamento

da atividade.

9 - Este trabalho foi realizado articulado com outras disciplinas? Caso a

resposta seja sim, diga quais.

O objetivo desta questao é constar se a atividade realizada no Parque ocorreu de

maneira articulada com outras disciplinas ou de forma isolada.

Segundo os Pcn’s do Ensino Fundamental:

Partindo-se do pressuposto de que a realidade do mundo € muito
mais ampla do que a possibilidade tedrica de qualquer area do
conhecimento para dar conta de sua explicagdo e compreensdo
isoladamente, e de que isso ndo pode ser feito de forma fragmentada, a
pratica didatica e pedagogica da interdisciplinaridade torna-se um recurso
para impedir o ensino fragmentado do mundo.(PCN, 1998)

1- sim, ciéncias e lingua portuguesa.

2- Sim: artes, ciéncias, historia.
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4- Nao. Foi articulado dentro de um projeto de conservacao ambiental que é

executado em parceria com a Prefeitura Municipal.

7- Geografia, historia, ciéncias.

8- Nao, porque os meus colegas das outras areas, nao valorizam o trabalho

ambiental.
9- Nao
10-Nao.

11-Sim. Matematica, geografia, ciéncias, historia, portugués.

12-Nao.

13-Sim. Histéria, espanhol educacao fisica, biologia.
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14- Sim. Geografia.

15-Sim. Geografia, educacao ambiental.

16- s/r

17-N&o.

18-Historia, geografia, biologia, pratica pedagdgica.

19-s/r

20-sim. Portugués, matematica, geografia historia e ciéncias.

21-Sim. Artes, ciéncias, filosofia e historia.

22-Sim, historia.

23-Nao

24-Biologia, geografia, lingua portuguesa.

25-Educacao fisica, biologia, portugués, geografia (para descricdo em relatério).
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26-Educacao artistica, matematica, ciéncias e educacgado fisica, conteudos de

preservacgéo da natureza.

27- Sim, biologia, letras, artes, pedagogia, educacao fisica, magistério.

28-Sim. Educacao especial adaptado.

29-Sim, todas as disciplinas estao interligadas.

30-s/r

31-Biologia e educacéo artistica.

32-Sim. Filosofia, ciéncias, arte e histéria.

33-Sim, ensino religioso, geografia, historia.

34-Matematica, biologia, fisica, portugués.

35-Sim. Geografia, historia, (...), educacao fisica.

36-Sim. Educacéo fisica.

37-s/r



135

38-s/r

39-sim como acompanhante do professor de ciéncias.,

40-s/r

41-s/r

42-s/r

43-s/r

44-s/r

45-s/r

46-s/r

Constatamos que mais de 50% dos professores (24 respostas) realizaram esta

atividade em parceria com professores de outras disciplinas.

Conforme Morin (2001), “convém fazer convergéncia de diversos
ensinamentos, mobilizar diversas ciéncias e disciplinas, para ensinar a enfrentar a

incerteza” .
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Reconhecemos a dificuldade de inferir o grau da relagéo estabelecido entre
as disciplinas, uma vez que elas talvez estivessem juntas, mas pouco integradas. No

entanto, temos um indicio de multidisciplinaridade, uma vez que

A multidisciplinaridade constitui uma associacao de disciplinas,
por conta de um projeto ou de um objeto comum, as disciplinas ora sao
convocadas como técnicos especializados para resolver determinado
problema; ora ao contrdrio, estdo em completa interagdo para conceber
esse objeto e esse projeto. (MORIN, 2001)

Sabemos que a divisao disciplinar € plenamente justificavel, contudo
entendemos que a articulagcdo das diferentes disciplinar em torno de um mesmo
objetivo tente a contemplar de forma mais ampla o entendimento e a compreensao

dele.

3.2 DAS PARTES AO TODO - CAMINHANDO PELOS TRES CAPITULOS - A

COMPLEXIDADE DA ANALISE.

Neste momento, cruzaremos os trés capitulos dessa dissertacdo, com o
objetivo de retomar alguns pontos para legitima-los ou questiona-los a partir do
resultado da pesquisa, buscando, dessa forma, entendimento da complexidade do

tema trabalhado.

Nosso fio condutor foi ressaltar a relevancia do trabalho de campo em
unidades de conservacgao; para tanto, analisamos o caso do Parque Estadual de

ltapua.
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Iniciamos tracando um breve histérico do trabalho de campo ao longo da
formacao do conhecimento geografico; nossa preocupacao foi destacar o papel
ocupado por ele ao longo desse processo. Constatamos que o trabalho de campo
sempre figurou de forma significativa para a Ciéncia Geografica. Atualmente, vemos
sua valorizacao e sua crescente aplicagdo no cotidiano escolar, constituindo-se uma

eficiente proposta metodolégica.

Ao analisarmos as respostas, percebemos que os professores utilizam o
trabalho de campo com freqiéncia. Na maioria dos casos, sua pratica integra o
planejamento curricular da disciplina; contudo, verificamos também que alguns
professores mantém estreita relacdo com eventos e atividades pontuais.

As respostas 20 e 14 (questdo 2) exemplificam, respectivamente, as duas

situacodes.

20 — Mensalmente e/ou conforme a necessidade, de acordo com o0s

conteudos trabalhados.

14 — Depende da época. Como estamos no centro, aproveitamos os eventos

que s&o oferecidos.

No segundo item, identificamos o trabalho de campo como um recurso de
ensino, ou seja, como uma estratégia capaz de estimular a elaboracao de idéias e
de explicagdes ao longo do processo de construcdo do conhecimento. Ele possibilita

superar a fragmentacdo do conhecimento escolar por meio da contextualizagdo da
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multiplicidade de aspectos da realidade, constituindo-se num importante recurso
capaz de desenvolver a observacao critica, o espirito cientifico e um maior

entendimento das acdes individuais e coletivas no tempo e no espaco.

Consideremos a resposta 16 (questao 3).

16- Como recurso pedagogico, e também para “apresenta-los ao mundo”.

Verificamos que o professor reconhece o trabalho de campo como um recurso

de ensino. Ao refletirmos sobre a expressao “apresenta-los ao mundo”, temos

indicios de que o professor identifica o trabalho de campo como recurso capaz de

despertar no aluno entendimento sobre a complexidade das relacbes mundiais. A

resposta 5 confirma essa leitura.

5- Fazer com que o aluno pense, reflita e entenda as relagdes entre os seres

ViVOS.

A reposta 31 (questdo 3) vai ao encontro dessa idéia, destacando, ainda, a

competéncia do trabalho em relacéo as questdes ambientais.

31- Com a finalidade de educacdo ambiental para que os alunos enxerguem o

mundo de uma forma mais importante.

As respostas 3 e 45 (questao 3) enfatizam a dimenséo atitudinal da atividade.
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3- Integracdo da turma, contato com o meio ambiente natural, socializagao,

conscientizagdo do uso dos recursos naturais, integragdo dos conteudos.

44- Maior contato com a natureza, valorizando a flora e a fauna dos nossos
ambientes. Incentivar e trabalhar com os alunos valores de amor, respeito

e preservagao da natureza.

No terceiro item, retomamos os conceitos fundamentais da Ciéncia
Geogréfica, que foram balizadores para esta dissertacdo. Para tanto, referenciamo-
nos em autores conceituados que atuam nao s6 no ambito da geografia, mas

também da educacéao e da educagao ambiental.

Vejamos como esses conceitos permeiam e sdo permeados por algumas das

respostas dos professores.

Ao trabalharmos com os conceitos de meio ambiente e de educacao
ambiental, reconhecemos que, por tratar-se de uma representagao social, 0 conceito
de meio ambiente da margem para diferentes entendimentos sobre a pratica da

educacao ambiental.

A maioria das respostas ressalta a perspectiva ecoldgica. Contudo, a ecologia
€ uma ciéncia distinta, que estuda as relacdes entre 0s seres vivos e seu ambiente

fisico e natural.
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A analise das respostas a seguir remete-nos a area da ecologia. Vemos que a
idéia de meio ambiente esta intimamente associada a idéia de ambiente natural,
resultando numa associacao, e de certo modo, numa confusdo, entre a idéia de
educagao ambiental e de ecologia.

Vejamos as repostas 4, 11, 25, e 36 (questao 6).

4- Conteudos ecologicos. Conteudos relacionados com saude. Zoologia/

botéanica.

11-Observar relevo, clima, arroio, solo, agua, ar, poluicdo, tipos de lixo,

problemas que interferem no meio ambiente, erosdo, chuva acida, camada

de ozbnio, plantas, animais, seres vivos em geral. Coleta seletiva.

25-Ecossistemas e diversidades flora e fauna. Lixo (o que fazer com ele?),

reciclagem, compostagem.

36-Ecossistema, meio ambiente preservacdo. Lixo

Observemos, ainda, as respostas 1, 15, 17 e 25 (questao 7).

1 - A importancia de se preservar o meio ambiente, respeitando os diferentes

seres que la vivem.

17 - Preservacéo e reflorestamento.
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15 - Preservacdo e conscientizacdo ambiental. Espécies vegetais e animais

(biodiversidade local).

25 - Questao do lixo urbano; preservacdo ambiental; ecologia; diversidade;

relagcbes seres vivos.

Vemos claramente que os conceitos proprios da ecologia destacam-se nas
respostas. A idéia de preservacdao do meio natural constitui a representacao social
que muitos professores fazem de meio ambiente. Contudo, podemos encontrar em
outro conjunto de respostas a perspectiva social na representacdo do meio ambiente
que, em nosso entendimento, contempla ndo s6 o aspecto fisico e geografico, mas

principalmente o convivencial.

Vejamos as respostas 1 e 18.

47-  Pintores, técnica usada, companheirismo, responsabilidade.

18-  Tudo que for possivel: valores, ética, educacdo em grupo, respeito pelo

semelhante, educacdo ambiental, etc.

Observamos a énfase quanto as questdes atitudinais, “companheirismo,
responsabilidade (...) e respeito pelo semelhante”; ha preocupacédo nao s6 com a
manuteng¢ao do meio fisico, mas também com a importancia da relacado harmoniosa

entre o aspecto fisico e o social.
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Buscando analisar como os conceitos préprios da geografia figuram nas
atividades realizadas no Parque de ltapué, constatamos que, quando sdo presentes
mostram-se de forma vaga e sem maior comprometimento teérico, ndo sendo

explorados em sua plena potencialidade.

A percepcao de natureza presente nos questionarios permite-nos verificar
uma tendéncia no rompimento da tradicional dicotomia homem X natureza. Ao
analisarmos o conjunto de respostas, identificamos preocupacao dos professores em
evidenciar a relacdo de reciprocidade e complementaridade entre homem e

natureza.

Observemos, novamente, a resposta 13 quanto ao questionamento sobre a

finalidade da atividade pedagdgica (questao 3).

13 - O homem compreenda que ela ndo € o ambiente e ndo o ambiente com o
‘resto”, na verdade o ambiente € o todo com o homem sendo apenas um

“grédo” no todo.

Na reposta 38, ao ser questionado sobre a viabilidade das atividades
realizadas fora da escola (questao 5), o professor revela a idéia de que a emocgao,
além da razao, integra a esfera relacional entre homem e natureza e permite-nos,
ainda, inferir sobre a expressao “ser completo”, pois revela, mesmo que de modo

nao tao explicito, a idéia de integracao.
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38 - Porque o ser humano precisa interagir de modo inteligente com o meio

ambiente como um ser completo — razdo e emogao.

Destacamos a resposta 29 (questao 7), que reforca a idéia destacada acima.

29 - A interligagdo do meio com todos 0s seres Vivos.

No entanto, temos clareza de que podemos, apenas, identificar uma
tendéncia no que se refere ao rompimento da dicotomia homem X natureza, pois
ainda percebemos em algumas respostas, embora em nimero menos expressivo,
essa tradicional leitura. Citamos a resposta 20 (questdo 5) que trata a natureza como
um laboratério para aulas praticas, e a resposta 28 (questao 6), que revela a idéia de
dicotomia, embora demonstre preocupacao com o equilibrio, como exemplo desse

segundo grupo.

20 - Sim — porque tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio

fazem-se necessarias aulas praticas no laboratorio da natureza.

28 - Buscar equilibrio homemXnatureza.

O conceito de territorio é tratado, pela Ciéncia Geografica, associado a idéia
de natureza e de sociedade articuladas numa relagdo de poder. Quanto ao conceito
de paisagem, remete-nos a idéia de forma e funcionalidade (contemplando
elementos naturais e antropomorfizados), € a materializacdo das relacées humanas

e naturais.
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O conjunto de respostas ndo nos permite identificar com precisdao a
abordagem dada pelos professores para o conceito de territoério e de paisagem ou
de seus significados. Contudo, podemos destacar algumas respostas que nos
remetem, a sua idéia, ou no minimo, permitem-nos concluir que existe a
possibilidade de eles serem abordados e explorados, relacionando-se essas

territorialidades, formas e funcionalidades ao tecido social.

A resposta 12 (questdo 6) e as respostas 11, 12 e 27 (questdo 7) tratam dos
conteldos a serem abordados e dos conteldos efetivamente abordados na

atividade realizada no Parque de Itapua.

12 - Historia de Porto Alegre, imigracdo, historia do RGS, ecologia,

preservacdo do meio ambiente e geografia.

11 - Preservacdo do ecossistema, coleta seletiva, protecdo do parque, historia

do local, revolugé&o farroupilha, trilha ecoldgica.

12 - Historia do RGS, ecologia, preservacdo do meio-ambiente.

27 - Historico da regido, caracterizagdo ecossistémica da area, movimento

ambientalista gatcho, percepgdo ambiental, entre outros.
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Verificamos, com base nesse conjunto de respostas, a possibilidade de
abordagem do conceito de territério. Ao trabalharmos as questdes histéricas do
estado, da cidade e do movimento ambientalista, temos a rica oportunidade de
explorar a nogao de poder e posse, destacando as diferentes formas de apropriacéo
que permearam 0 espaco e a sociedade no decorrer do tempo. O conceito de
paisagem também pode ser explorado, a partir das transformacbes por quais o
Parque passou, superando a idéia de paisagem como simples materializacao visual

da forma do espaco.

A perspectiva de movimento, de interatividade e de agéo pode ser observada
na resposta 11 (questdo 3), quando os professores sdo questionados sobre o0s

objetivos da atividade realizada fora da escola.

11 - Para observar, comparar e tirar conclusdo e tentar solugbes para os

problemas vistos.

O conceito de lugar, contemporaneamente, traduz e é traduzido pelas
relacdes, objetivas e subjetivas, de identidade estabelecidas pelo individuo ou pela

sociedade.

O trabalho de campo coloca o aluno em contato com novos espacos,
propiciando a interagcdo com lugares diferentes e a construcdo de significados

proprios em relacao ao meio visitado.
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Retomamos que o contato do aluno com este “novo” meio pode desencadear
uma “nova ambiéncia” e que, esse vinculo, por ser condicionador da existéncia
humana, pode ser eleito como objeto catalisador de a¢des transformadoras (Rego,

2000).

Notamos preocupacao entre os professores no sentido de aproximar 0s

alunos do ambiente visitado. Observemos as respostas 8, 19, 36, 46 e 42 (questao

3), a respeito dos objetivos dos professores ao promoverem atividades fora da

escola.

8 -Sensibilizacdo para uma vida melhor.

19 -Ampliar conhecimentos, dar mais valor, ter outra vis&o.

36 -Integracao do aluno com o meio ambiente.

46 - Proporcionar aos alunos o contato com outros ambientes e motivar o

estudo.

42 - A fim de conhecer espacos novos, proporcionando outras vivéncias aos

alunos.

As respostas 11 e 27 (questdo 5) revelam de forma mais explicita a

preocupacao do professor com a formacdo de novas ambiéncias, quando
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questionado sobre a viabilidade das atividades fora da escola para o Ensino

Fundamental e/ou Ensino Médio .

11-Sim. E menos macante para as criangas, mais incentivo para a prética.

27-Com certeza. As ‘“vivéncias” proporcionadas aos estudantes possibilitam e
potencializam os trabalhos educativos, principalmente aqueles de educacdo

ambiental.

Os professores demonstram preocupacao em propiciar ao aluno condi¢des de
perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente. Essa
consciéncia torna o ensino significativo, permitindo ao aluno contribuir ativamente

para a melhoria da vida.

O conceito de espaco geografico é, por exceléncia, norteador da Ciéncia
Geogréfica, pois congrega a dimensao fisica-espacial e a sociocultural. Estuda-lo
oportuniza-nos lancar mao de todo o conhecimento geografico na integracao dos

elementos fisicos e humanos.

Embora o conceito de espago geografico ndo aparegca nas respostas,
podemos concluir que o0s elementos necessarios para sua compreensao Sao

contemplados, alicercando as no¢des fundamentais para sua compreensao.

Percebemos que a resposta 7 (questdo 6) da indicios de problematizacoes

ligadas ao conceito de espacgo geografico.
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7 - Os ciclos econémicos do Brasil e que impactos eles causaram.

No quarto item identificamos os possiveis contextos para a pratica do trabalho
de campo. Constatamos que o trabalho de campo apresenta carater dindmico e
interativo podendo ser realizado nos mais variados lugares, assim como adequado a
diferentes niveis etarios e cognitivos. Realizado em areas de protecao ambiental, o
trabalho de campo permite ao estudante maior interacdo com o ecossistema
preservado — a area de protecdo ambiental assume significado como parte de seu
espaco vivido. O contato do aluno com este “novo” meio resulta numa “nova
ambiéncia”, uma vez que entendemos por ambiéncia o espaco vivido e as multiplas

relacdes estabelecidas com ele.

Destacamos as respostas 24, 42 e 46 (questao 3).

24 - Diversificar, complementar os estudos da escola. Proporcionar aos

alunos ambientes diversos para seus estudos.

42 - A fim de conhecer espacos novos, proporcionando outras vivéncias aos

alunos.

46 - Proporcionar aos alunos o contato com outros ambientes e motivar o

estudo.
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Podemos observar que os professores entendem que diferentes contextos

podem ser importante ferramenta na busca do conhecimento.

A resposta 27 (questao 5) pode ser citada, ainda, como exemplo de como ha
percepcao por parte dos professores quanto a relevancia do estudo em areas de

protecdo ambiental no que se refere a educacao ambiental.

27-Com certeza. As “vivéncias” proporcionadas aos estudantes possibilitam e
potencializam os trabalhos educativos, principalmente aqueles de educacdo

ambiental.

No quinto item ressaltamos a importancia na determinacdo da escala de
analise para localizarmos espacialmente e temporalmente os fenémenos que
ocorrem no mundo. A materializacdo dos fendmenos sociais da-se no nivel local, na
esfera cotidiana de cada individuo.

A busca por transformar o abstrato em concreto passa pela busca de conciliar
a teoria com a pratica. E clara a percepcdo dos professores quanto as inimeras
possibilidades de se alcancar esse fim por meio de um trabalho de campo.

As respostas 4, 6, 15 e 23 (questao 3) exemplificam essa percepgao.

4- Aproximar a teoria da pratica.

6- Para que eles comparem as didaticas com as praticas.
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15- Complementac&o teorico pratica através da interacdo com o meio.

23- Integragéo. Pratica de ensino.

Destacamos o estudo do lugar como uma pratica relevante na construcao do
conhecimento capaz de tornar algo abstrato e distante em algo fundamental para a
vida. Entendemos que o trabalho de campo permite ao aluno reconhecer-se como
produtor e produto do mundo em que vive, pois exige o conhecimento da dindmica
local, propiciando ao aluno o questionamento sobre fatos e processos cuja
explicacdo encontra-se em outros niveis, tornando, dessa forma, necessaria a

articulacao entre diferentes escalas.

No sexto item, identificamos os objetivos do trabalho de campo. Como nossa
énfase é a questdo ambiental sob a perspectiva geografica, adotamos como
referéncia os objetivos propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais de
Ensino Fundamental (séries finais) e Médio e os objetivos gerais ligados diretamente

a educacao ambiental - aqueles propostos na Carta de Belgrado.

Embasados nos objetivos propostos na Carta de Belgrado (conscientizagao,
conhecimento, comportamento, competéncia, capacidade de avaliacdo e
participagdo), podemos identificar os aspectos cognitivos, procedimentais e

atitudinais presentes no bojo da educacédo ambiental.
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Vemos, a partir da analise das respostas, que tais aspectos sé&o
contemplados, embora reconhecamos a impossibilidade de inferirmos sobre sua

complexidade.

Observamos a clara preocupagédo com o aspecto cognitivo nas respostas 20 e

30 (questao 3).

20- Para maior aprendizagem dos conteudos e melhor fixag&o.

30 -Aumentar o conhecimento individual.

Quanto ao aspecto procedimental, encontramos referéncia nas respostas 11 e

12 (questao 3).

11 -Para observar, comparar e tirar conclusgo e tentar solucbes para o0s

problemas vistos.

12 -Pesquisa participante. Introducdo a conteudos. Integracdo e socializagao.

As respostas 3 e 41 (questao 3) revelam o aspecto atitudinal.

3 - Integragédo da turma, contato com o meio ambiente natural, socializagéo,

conscientizacdo do uso dos recursos naturais, integragao dos conteldos.

41 - Modificar a rotina e incentiva-los no interesse pela escola.
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Reconhecemos como objetivos gerais e comuns aqueles que levam o aluno a
pensar, refletir, analisar, criticar, agir e sintetizar. Entendemos o objetivo da
educacao nao sé como o de transmitir conhecimentos sempre mais numerosos ao
aluno, mas sim o de tornar-lhe agente transformador de seu meio, valendo-se de

pesquisas, investigacdes e de sua vivéncia pessoal, orientando-o por toda a vida.

De maneira mais ampla, entendemos que a resposta 44 (questdo 3), mesmo

com a presenca de alguns erros de construcao, sintetiza essa idéia.

44 - Porque somente através da pratica pedagogica € possivel desenvolver
na crianga, nos jovens; a importancia e a consciéncia da educagdo ambiental

como processo da formagcdo humana efetiva...

No sétimo item, destacamos que nao existe uma lista rigida de conteudos a
serem abordados no trabalho de campo, pois entendemos que cabe ao professor e
a equipe técnica pedagogica selecionar e organizar os conteudos de forma flexivel,

de modo que esteja de acordo com o programa de cada curso ou disciplina.

Constatamos que os professores contemplam nao somente os conceitos
préprios de cada disciplina (matematica, historia, geografia, etc.), mas também
procuram trabalhar valores sociais (respeito, companheirismo, cidadania, etc.), com

destaque para a problematica ambiental (coleta seletiva, preservagao, entre outros.)
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Pensamos que a preocupacdo deve estar em fazer os conceitos serem
compreendidos pelos alunos, e ndo decorados e repetidos automaticamente por

eles.

No oitavo item, sinalizamos para a importancia da metodologia para
realizacao do trabalho de campo. Reconhecemos que existem diferentes métodos e
que cada professor deve valer-se, sobretudo, de sua criatividade na escolha do
caminho a seguir, contanto, € claro, que exista uma metodologia e que seja

explicitada a todas as partes envolvidas — alunos e equipe técnica e pedagdgica.

A partir do conjunto de respostas identificamos que as diferentes
metodologias aplicadas pelos professores estavam de acordo com os métodos
identificados por Reigota (2001) - passivo, ativo, descritivo e analitico — Embora
tenhamos feito esta analise anteriormente, destacaremos algumas respostas, pois
entendemos que elas constituem exemplos mais amplos sobre a pratica

metodoldgica.

A resposta 22 (questdo 8) apresenta uma preocupacdao com as diferentes

etapas da atividade (o antes, o durante e o depois).

22 - Saida de campo com observacdo, com prévio embasamento tedrico.

ApOs a saida, relatorio das observagbes realizadas da saida.

As respostas 14 e 24 (questao 8) evidenciam a flexibilidade do professor

quanto a organizacao metodoldgica da atividade.
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14- Costumo consultar as turmas antes. Trabalhamos alguns assuntos antes,

outros depois. As vezes, pego relatérios.

24 - Os métodos variam de acordo com o grupo e o local do passeio.

Pressupomos que o processo pedagdgico seja aberto, democratico e
dialégico, que valorize as relacdes subjetivas e as experiéncias de vida de cada
aluno, desenvolvendo progressivamente seu conhecimento e seu comportamento,
de modo que possa assumir uma participacdo efetiva e coerente com seus

principios.

No nono item, consideramos a importdncia do processo avaliativo ser
desenvolvido de forma permanente, tendo carater diagnéstico, e envolvendo

diferentes momentos e estratégias.

Propomos uma avaliacdo permanente que considere o0s conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais, servindo como um indicador do que os

alunos precisam explorar para solucionar seus problemas cotidianos.
Com base nas repostas, podemos identificar que predomina entre os
professores a exigéncia de relatérios sobre a atividade como forma de avaliacao,

como podemos observar nas respostas 17, 21 e 25 (questao 8).

17- Observacio, relatorio individual, conversa em grupo.
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21- Através de um projeto, baseado em aulas da escola e numa avaliagdo,

apos a pratica.

25- Conforme a realidade do grupo, existe diferenca na aplicagdo da pratica

metodologica, com entrega de relatorio e projeto escrito.

Identificamos ainda um grupo de resposta que destaca diferentes métodos

avaliativos como desenhos, producao artistica, debates, etc.

As respostas 4, 7, 11 e 15 exemplificam este grupo.

4- Conceituacédo teorica. Observacdo em loco. Debates sobre o observado.

Contextualizacdo. Exposicdo de trabalho. Seminarios.

7- Observacéo, descricdo, desenho.

11- Observar. Comparar. Analisar. Buscar solucbes. Relatar por escrito,

verbal ou com trabalhos diferentes.

15-Discussdo e debates. Producio textual e artistica.

Destacamos, novamente, que cabe ao professor e a equipe técnica e

pedagdgica ponderar sobre o nivel etario e cognitivo dos alunos no momento de
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estabelecer os critérios avaliativos e que estes sdo tao flexiveis quanto a prépria

metodologia aplicada na atividade.

A avaliacdo nao precisa ser o marco final de uma proposta metodolodgica,

pode ser o inicial ou intermediario, cabe ao professor considerar suas possibilidades.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Nosso objetivo geral foi ressaltar a relevancia do trabalho de campo como
recurso de ensino em unidades de conservagao, mais especificamente no Parque

Estadual de Itapua.

Atualmente observamos a valorizacdo trabalho de campo e sua crescente
aplicacdo no cotidiano escolar. Sua pratica aparece como integrante do
planejamento curricular da disciplina, ou, ao menos, relacionada com eventos e

atividades extras.

Verificamos que o professor reconhece o trabalho de campo como um recurso
de ensino capaz de despertar no aluno entendimento sobre a complexidade das

relacdes espaciais, tendo vocacéao para tratar das questdes ambientais e atitudinais.

Preocupamo-nos em identificar como os conceitos fundamentais da Ciéncia
Geogréfica estavam sendo trabalhados nas atividades realizadas no Parque de

ltapua.
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Constatamos que os conceitos relacionados a meio ambiente e educacéo
ambiental aparecem, em muitos casos, relacionados a idéia de ambiente natural e
ecologia, respectivamente. A idéia de preservacao do meio natural predomina entre
os professores, contudo verificamos, também, a perspectiva social na representacao
de meio ambiente, contemplando ndao s6 o aspecto fisico e geografico, mas o
convivencial, ressaltando a importancia da relagcao harmoniosa entre o aspecto fisico

e social.

Quanto aos conceitos proprios da geografia, identificamos uma tendéncia no
que se refere ao rompimento da dicotomia homem X natureza. Quando os conceitos
de territ6rio, paisagem, lugar e espacgo geografico, apresentam-se de forma vaga, e
nao sendo explorados na sua plena potencialidade. Contudo, identificamos que
existe a possibilidade de serem abordados e explorados de forma relacional e que

os elementos necessarios para sua compreensao sao contemplados.

A busca por transformar o abstrato em concreto passa pela busca de conciliar
a teoria com a pratica. E clara a percepcdo dos professores quanto as inimeras
possibilidades de alcancar este fim por meio de um trabalho de campo, uma vez que
ele exige o conhecimento da dindmica local. Esse recurso propicia o questionamento
sobre fatos e processos cuja explicacdo encontra-se em outros niveis, tornando,
dessa forma, necessaria a articulagao entre diferentes escalas, permitindo ao aluno

reconhecer-se como produtor e produto do mundo em que vive.

Constatamos que os professores contemplam nio somente o0s conceitos

préprios de cada disciplina, mas também procuram trabalhar valores sociais, com
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destaque para a problematica ambiental, evidenciando, dessa forma, que nao existe
uma lista rigida de conteudos a serem abordados no trabalho de campo, mas sim
flexibilidade, de modo que o professor e a equipe técnica pedagdgica podem
selecionar e organizar os conteudos de acordo com 0s objetivos da atividade e do

programa de cada curso ou disciplina.

A partir do conjunto de respostas, verificamos que as diferentes metodologias
aplicadas pelos professores estavam de acordo com os métodos identificados por

Reigota (2001) - passivo, ativo, descritivo e analitico.

Identificamos que existe para parte do grupo dos professores preocupacao
com as diferentes etapas da atividade (o antes, o durante e o depois) e que, embora
haja flexibilidade na organizacdo metodoldgica do trabalho de campo, essas etapas

basicas estdo sendo contempladas.

O método avaliativo predominante nas atividades de campo foi a producéo de
relatorios sobre a atividade, mas, embora em menor nimero, diferentes modalidades

avaliativas (desenhos, producéao artistica e debates) também sao utilizadas.

Ao tratamos das areas de protecdo ambiental e do Parque Estadual de
Itapud, concluimos que é recente a preocupacdo com a problematica ambiental. O
conceito de area protegida surge nos EUA em 1872, sob a idéia de criar e proteger
“ilhas de vida selvagem” do avango urbano industrial. No decorrer dos anos a idéia

que permeava as acgdes-politico ambientais foi-se alterando, contudo o
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antropocentrismo como orientador das representacées e praticas humanas em

relacdo a natureza foi uma constante.

No Brasil, essa problematica surge tardiamente e sob influéncias
internacionais, porém, vem acompanhada de mudancas significativas, como a
criacdo de parques e areas de protecdo, assim como uma legislacdo que

contemplasse a preservagao.

Observamos ainda, que, em determinado momento, a educagdao ambiental
passou a permear os projetos de preservagao. Seu mérito passou por mudangas ao
longo dos anos, mas sempre figurou como responsavel por evidenciar as
interdependéncias econbmicas, politicas e ecolégicas do mundo moderno,
preparando o individuo para o exercicio pleno, responsavel e consciente de seus

direitos e deveres de cidadao.

O Parque Estadual de Itapua foi criado em 1973, tendo, nestes anos, passado
por diferentes situacdes, que vao desde sua ocupacao por moradias irregulares até
0 seu completo fechamento. Hoje este local, que apresenta grande valor do ponto de
vista cultural e ecoldgico, esta aberto a visitacao, recebendo os visitantes de forma
orientada de acordo com o seu plano de manejo e cumprindo, dessa maneira, o

objetivo para o qual foi criado.

Concluimos que os objetivos tracados no Programa de Uso Publico do Parque

estdo sendo contemplados nas atividades realizadas no Parque Estadual de ltapua.
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Segundo o Programa de Uso Publico do Parque, entre os objetivos do
Subprograma de recreacao e interpretagdo, esta proporcionar ao visitante varios
tipos de atividade recreativas, compativeis com as aptiddes dos recursos especificos
do Parque, assim como auxiliar o visitante no entendimento e na apreciagcao dos
recursos naturais do Parque, de maneira que a sua experiéncia seja positiva e

agradavel.

As escolas que freqiientaram o parque tiveram a sua disposi¢cao uma série de
atividades ludicas que buscam desenvolver maior consciéncia ecoldgica; assim
como orientacao nas trilhas guiadas por funcionarios do Parque que desempenham
importante papel no conhecimento teérico sobre o ecossistema protegido, suas

espécies nativas, depredacao e praticas de preservacao.

Embora possamos observar, a partir da analise das respostas, variados
interesses quanto ao uso do parque, constatamos que os objetivos propostos pelo
Subprograma de educacdo (dar oportunidade a estudantes e professores para
observacao e estudos praticos) e no Subprograma de turismo (incentivar a visitacao
de turistas ao Parque) também estdo sendo contemplados, seja pelos professores
que procuram o Parque para realizacao de praticas educativas, seja por aqueles que

simplesmente participam das atividades como espectadores.

Vemos de forma harmoniosa e positiva a relacdo estabelecida entre os
agentes desde processo: equipe diretiva do Parque, equipe de educacdo ambiental,

monitores, professores e alunos.
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Concluimos que o Parque Estadual de Itapué esta sendo utilizado de modo a
contemplar os objetivos gerais propostos para a Area de Geografia pelos

Parametros Curriculares Nacionais.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais para a Area de Geografia no
Ensino Fundamental, o papel da Geografia é “alfabetizar’ o aluno espacialmente em
suas diversas escalas e configuracées, dando-lhe suficiente capacitagcdo para
manipular nocdes de paisagem, espaco, natureza, Estado e sociedade. No Ensino
Médio, o aluno deve construir competéncias que permitam a analise do real,
revelando as causas e os efeitos, a intensidade, a heterogeneidade e o contexto

espacial dos fendbmenos que configuram cada sociedade.

Como destacamos anteriormente, o Parque Estadual de ltapua constitui-se
em um rico espaco para a realizacao de trabalhos de campo e praticas ligadas a
educacao ambiental. A analise do ecossistema protegido, assim como os elementos
do passado e do presente que nele convivem, proporcionam condicdes favoraveis
para a articulagcdo dos fenébmenos sociais, politicos e ambientais que constituem a

complexidade do mundo contemporéaneo.

Conceitos-chave da Ciéncia Geografica tornam-se concretos a partir da
exploracao de seus significados e relacées aplicados a complexidade do espaco
vivido. O aluno ao manter maior contato com a natureza, sente-se incentivado a
valorizar a flora e a fauna dos nossos ambientes e a trabalhar valores de amor,

respeito e preservagao.
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ANEXO A

Questionario aplicado junto aos professores do Ensino Fundamental (séries
finais) e Ensino Médio que utilizaram o Parque Estadual de Itapud durante o
segundo semestre letivo de 2003.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Introducao

Meu nome € Marcio Estrela de Amorim, sou professor de Geografia, faco
mestrado em Geografia (UFRGS) e estou coletando dados para minha dissertacao.

As questdes propostas tratam sobre as atividades realizadas fora da escola e
o ensino da Geografia e serao utilizadas somente para fins de pesquisa. Nao é
necessario identificar seu nome (mas se quiseres fique a vontade). Nao ha respostas
certas e erradas.

Para respondé-las pense em suas aulas e na dinamica desenvolvida nas
mesmas. Sua sinceridade é fundamental para me auxiliar no desenvolvimento deste
trabalho.

Grato pela atencao e colaboracao.

ESCOLA: CIDADE:
PARTICULAR () ESTADUAL ( ) MUNICIPAL ( )
DISCIPLINA QUE LECIONA:

NOME:

Questdes propostas:

4) Qual termo vocé utiliza para denominar as atividades realizadas fora da
escola na tua pratica pedagégica? (marque um X ou escreva)

Trabalho de campo.
Estudo do meio.
Visita orientada.
Saida de campo.
Passeio.

Excursao.

) Outros:

>0 OO0 T
S— S S N

5) Com que frequéncia vocé utiliza as atividades fora da escola?
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6) Com que finalidade vocé desenvolve estas atividades com seus alunos?

7) Sua escola apdia e incentiva a realizacao de atividades fora da escola?
Porque?

8) Vocé identifica as atividades fora da escola como uma pratica viavel para o

Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio? Justifique.

9) Quais os conteudos vocé costuma trabalhar nas atividades fora da escola?

10) Nesta atividade, no Parque Estadual de ltapud, quais conteudos foram
abordados?

11) Descreva sua pratica metodologica nas atividades realizadas fora da
escola.
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12) Este trabalho foi realizado articulado com outras disciplinas? Caso a
resposta seja sim, diga quais.



