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Resumo: O presente artigo discute o que tedricos dizem ser “trabalho sobre oralidade e
escrita” em sala de aula, o que propdem os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) a
este respeito e como algumas atividades podem levar o professor a mostrar aos seus
alunos as diversas possibilidades de expressdo na sua lingua e com eles interpretar e
produzir textos. Para isso, apresentar-se-ao teorias sobre a integracdo fala/escrita para
em seguida propor atividades que partirdo da prépria realidade do aluno. Tais atividades
serdo baseadas nos pressupostos tedrico-metodologicos dos PCNs, para mostrar que o
estudo da variacdo entre as modalidades oral e escrita cumpre um papel muito
importante na formacdo da consciéncia linguistica e no desenvolvimento da
competéncia discursiva do aluno, devendo estar presente nas atividades de Lingua
Portuguesa. Ndo se pretende apresentar uma vasta bibliografia a respeito do trabalho
sobre oralidade e escrita, tampouco esgotar 0 assunto sobre o ensino de tal tematica,
mas a intencdo é fomentar as discussfes acerca do tema, que deveria ser tratado com
bastante atencdo, e orientar os professores para um trabalho mais efetivo sobre o
assunto.
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Introducéo

A ideia para este artigo surgiu apés lecionar durante seis anos em escolas da rede
publica municipal da Regido Metropolitana de Porto Alegre e verificar a questdo da
excessiva marca da oralidade ainda presente nos textos de alunos das series finais do
Ensino Fundamental.

Estas marcas se fazem presentes nas producdes textuais dos alunos, os quais
transportam a fala para a escrita, tendo em vista a pouca familiaridade com esta Gltima.
O que ocorre é que ndo existe na escola esta distin¢do entre linguagem escrita e
linguagem oral, por isso os alunos ndao entendem que estas linguagens se distinguem no
uso (FAVERO et al. 2011:13).

Diferentemente da aquisicdo da lingua em sua modalidade oral, que ocorre de

maneira informal, a aprendizagem da escrita ocorre, principalmente, a partir de uma
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instrucdo formal, uma vez que o oral e o escrito ndo tém as mesmas regras de utilizacdo,
ou seja, escrever um texto nao é simplesmente transpor os fonemas em grafemas.

E preciso conhecer as singularidades de uso das modalidades oral e escrita e,
para isso, tem-se que realizar um trabalho longo e complexo. Para tal trabalho ser
realizado, é preciso trazer, para a sala de aula, a oralidade de cada aluno e, a partir desta,
promover uma aproximacao do aluno com a escrita, pois 0 ensino deve proporcionar a
incluséo deste no universo da linguagem, oral e escrita.

Este trabalho visa ao estudo do tratamento da oralidade nas producgdes escritas,
para orientar professores de Lingua Portuguesa, pois “a escrita tem sido vista como de
estrutura complexa, formal e abstrata, enquanto a fala, de estrutura simples ou
desestruturada, informal, concreta e dependente do contexto”, de acordo com Favero
(2003: 9). Por isso é necessario que se dedique ao ensino da oralidade o mesmo
tratamento que é dado a escrita.

Espera-se, como resultado desta pesquisa, que os professores de Lingua
Portuguesa orientem seus alunos a escreverem, pois escrever é uma habilidade que se

aprende e se aprimora com 0 uso de técnicas e com uma pratica continua.

1 Linguagem: Oral e Escrita

Que tipo de valorizacdo se da a escrita e a oralidade na vida diaria? Seja qual for
a resposta, ela deve partir do pressuposto de que a oralidade e a escrita sé@o
fundamentais, sdo duas maneiras de as pessoas praticarem seus discursos no dia-a-dia,
sem que uma seja mais importante do que a outra. Cada uma tem o seu lugar, sdo
praticas discursivas que sdo complementares, por isso ndo concorrem, ndo competem
entre si (MARCUSCHI, 2009), porém o ensino da escrita sempre se sobrep8e ao da
oralidade na escola.

Embora o sistema linguistico seja 0 mesmo para as modalidades escrita e oral,
cada uma delas tem sua prdépria maneira de se organizar, desenvolver e transmitir
informagdo, o que permite que sejam tomadas como fendmenos especificos, conforme
Marcuschi (1993: 4).

A fala € uma maneira de representacdo da lingua e a escrita é outra. A primeira
tem sua representacdo fbnica e a ultima, grafica, ou seja, a escrita ndo € uma

representacédo da fala, sdo duas praticas discursivas.



A escrita tem um carater de afastamento, enquanto a oralidade de aproximacéo,
por exemplo, se alguém falar, por mais que ndo se veja quem esta falando, com certeza
se conseguira dizer muitas coisas sobre quem falou: a idade, o sexo, a origem, o grau de
escolarizacdo. Ja na escrita nao se percebe tais consideracGes sobre o escritor.

Muitas vezes encontram-se teorias que dizem que a fala é contextualizada e a
escrita descontextualizada, porém ndo é verdade. Tanto uma como a outra S&o
contextualizadas, sempre é necessario um contexto para que se possa entender. O que
realmente so a fala tem é a “situacionalidade”. A fala tem um envolvimento situacional,
em que se pode apontar, fazer um sinal, enquanto que na escrita isso ndo pode
acontecer. Na fala, hd um grande conjunto de elementos simbolicos que ndo podem
passar para a escrita, por exemplo, a gestualidade, o tom de voz, a velocidade, a pausa.

Conforme afirma Marcuschi:

(...) a escrita ndo consegue reproduzir muitos dos fendmenos da oralidade,
tais como a prosddia, a gestualidade, os movimentos do corpo e dos olhos,
entre outros. Em contrapartida, a escrita apresenta elementos significativos
préprios, ausentes na fala, tais como o tamanho das letras, cores e formatos,
elementos pictéricos, que operam como gestos, mimica e prosodia
graficamente representados (MARCUSCHI, 2010, p. 17).

As modalidades oral e escrita da linguagem apresentam uma isomorfia parcial,
segundo Kato (2002:30), porque fazem a selecdo a partir do mesmo sistema gramatical
e podem expressar as mesmas intencfes. A distingdo entre fala e escrita vem sendo
feita, muitas vezes, de maneira simplista e as posi¢fes continuam preconceituosas em
relacdo a oralidade.

O que realmente determina suas diferencas sdo as condicdes de producdo, tais
como: a dependéncia contextual, o grau de planejamento e a submissdo consciente as
regras prescritivas convencionalizadas para a escrita, por exemplo, a escrita € menos
dependente do contexto situacional, permite um planejamento mais cuidadoso e é um
produto permanente. A seguir, tem-se um esquema organizado por Favero et al.

(2003:74) que exemplifica as distingdes entre as modalidades oral e escrita:

Quadro |

Fala Escrita

Interacdo face a face. Interacdo a distancia (espago-temporal).

Planejamento  simultdneo ou quase | Planejamento anterior a producao.

simultaneo a producao.




Criacdo coletiva: administrada passo a

passo.

Criacéo individual.

Impossibilidade de apagamento.

Possibilidade de revisao.

Sem condigdes de consulta a outros

textos.

Livre consulta.

A reformulacdo pode ser promovida tanto

pelo falante como pelo interlocutor.

A reformulacdo é promovida apenas pelo

escritor.

Acesso  imediato as reacBes do

interlocutor.

Sem possibilidade de acesso imediato.

O falante pode processar o texto,
redirecionando-o a partir das reacGes do

interlocutor.

O escritor pode processar o texto a partir

das possiveis reagdes do leitor.

O texto mostra todo 0 seu processo de

criacéo.

O texto tende a esconder 0 Seu processo

de criacdo, mostrando apenas o resultado.

(Fonte: FAVERO, Leonor L.; ANDRADE, Maria Licia C. V.; AQUINO, Zilda. Oralidade e
escrita: perspectivas para o ensino de lingua materna. 42 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003, p. 74)

A partir do quadro apresentado, é possivel inferir algumas das diferencas entre
fala e escrita, e isso deve ser demonstrado ao aluno, para que aprenda a identificar a
riqueza e variedade dos usos da lingua. E imprescindivel mostrar como ha distincéo
entre as linguagens falada e escrita e que h& diferentes niveis tanto de fala quanto de
escrita, ou seja, diferentes graus de formalismos.

O professor precisa mostrar também que fala e escrita ndo podem ser dissociadas
e que elas se influenciam mutuamente, por isso, se faz de extrema importancia o
trabalho sobre o ensino da oralidade e da escrita juntas em sala de aula. Pode-se afirmar
que hoje é praticamente consenso que as praticas devem partir do uso para permitir a
conquista de novas habilidades linguisticas. Sendo assim, a razdo de ser das propostas
de uso da fala e da escrita é a interlocucdo efetiva, e ndo a producdo de textos para
serem objetos de correcéo.

Muito se fala sobre o ensino de oralidade e escrita no Brasil, mas ainda é um
campo a ser explorado, pois a atencdo reservada ao estudo da escrita e da oralidade é
muito pouca. O tempo dedicado a esse tema € insignificante, comparado com aquele
que os professores de Lingua Portuguesa gastam com questbes relacionadas a

ortografia, a acentuacgéo e as regras gramaticais de concordancia e regéncia.




Nos PCNs (1998:18), ¢ abordado que uma das caracteristicas que empobreciam
0 ensino de lingua materna era a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a
insisténcia nas regras de exce¢do, com 0 consequente preconceito contra as formas de
oralidade e as variedades nao-padrdo. Este documento (p. 19) configura-se como sendo
uma sintese do que foi possivel aprender e avancar nas Ultimas décadas, em que a
democratizagdo das oportunidades educacionais comeca a ser levada em consideragéo
em sua dimensdo politica, e isso influi positivamente no que diz respeito aos aspectos
intraescolares.

“O aluno chega a sala de aula com sua competéncia comunicativa ja bastante
desenvolvida” (MARCUSCHI, 2008: 68) e, por isso, o0 dever da escola ndo é ensinar o
que ele ja sabe e nem desvalorizar ou reprimir as capacidades de interacdo que ele tem,
mas é fazer com que este aluno consiga aprimorar as habilidades que ja possui.

Devem ser oferecidas, ao discente, possibilidades para que use a lingua em
diferentes formas de comunicacdo escrita e oral, priorizando o contexto da
compreensdo, producdo e analise textual de textos diversos e, principalmente, de textos
produzidos pelos préprios alunos, para que estes entendam o funcionamento da lingua
em suas diversas modalidades.

O dever da escola também € tornar seu aluno um escritor competente, ou seja,
um sujeito capaz de expressar-se com habilidade e de saber quando seu texto ainda néo
estd realmente adequado para a situacdo a que se propoe.

Vygotsky (2007:128) afirma que alunos escrevendo sdo como criangas
desenhando, pois estas, quando estdo aprendendo a desenhar, tém que explicar os seus
desenhos, pois ninguém entende. Os alunos, em relacdo as produgdes textuais,
comportam-se da mesma maneira. Quando se pergunta algo, explicam o que esta
escrito. Entdo, o professor deve estimular seus alunos a escreverem de forma que o texto
fique claro o suficiente, mas para isso € preciso rever as praticas de ensino da lingua
para que os alunos percebam as diferencas entre a escrita e a fala e assim saibam utiliza-
las de acordo com o contexto.

Considerando essas afirmacOes de estudiosos no assunto, verifica-se o quanto se
faz necessario o ensino da oralidade e da escrita, por vezes tdo esquecida pelos
professores. Tal area € mais relevante para os alunos do que simplesmente o estudo das
regras gramaticais, pois com a integracao fala/escrita comega-se uma construcao de usos

reais da Lingua Portuguesa.



2 Propostas de Atividades

A partir da década de 80, muito se fala sobre a integracdo fala/escrita no ensino
de Lingua Portuguesa, porém permanece ainda a distancia entre o que ja foi produzido e
o saber transmitido. E objetivo, entdo, desta secdo, apresentar algumas propostas
didaticas para o ensino da oralidade e da escrita em sala de aula, para que nao se fique
somente na superficialidade de pedir que os alunos passem os textos coloquiais, que sdo
apresentados nos livros didaticos, para um texto formal e com isso achar que se esta
desenvolvendo um estudo sobre oralidade e escrita.

Todo profissional da educacdo deve sempre inovar com recursos didaticos que
auxiliem na préatica pedagdgica. Tal postura se encontra relacionada ao fato de que os
educandos atualmente se mostram cada vez mais desinteressados com o contexto
escolar, fazendo-se necesséario chamar sua atengdo com propostas que venham ao seu
encontro.

A sequir, sdo indicadas atividades com textos poéticos, historias em quadrinhos
e adaptacdo de noticias, para que os alunos sejam orientados a construirem,
progressivamente, estratégias de manipulacdo e processamento de textos escritos e orais
com propriedade. As atividades propostas seguiram, em parte, o0 que os PCNs propdem
que seja realizado no ensino de Lingua Portuguesa e também o que autores, que serdo

citados posteriormente, propdem.

2.1 O Texto Poético

As propostas, que serdo sugeridas para se fazer andlise linguistica de poemas,
sdo apenas algumas das diversas formas de se trabalhar de maneira diferente e
motivadora com poemas em sala de aula. O que se quer fazer, a partir das sugestoes
didaticas, € demonstrar aos professores de Lingua Portuguesa que € possivel mostrar aos
alunos certas sutilezas linguisticas que determinados poemas possuem.

Alguns recursos linguisticos orais, muito usados na fala cotidiana, fazem parte
do rol dessas sutilezas. Muitas marcas orais estdo presentes em textos de alguns poetas,
como Manuel Bandeira, Manuel de Barros, Ferreira Gullar, Pedro Nava e Carlos

Drummond de Andrade, de acordo com os estudos de Negreiros (2003).



A primeira sugestdo é que se faca uma analise do uso do vocabulario oral dos
poemas. Vocébulos populares, caracteristicos da lingua falada, podem ser facilmente
encontrados nos poemas de autores do Modernismo e da contemporaneidade. Exemplos

A% G

de expressdes proprias do discurso oral utilizadas em poemas sdo: “nao sei qué”, “uma
coisa assim”, “ndo sei onde”. Também ¢ comum a ocorréncia de expressdes idiomaticas
e elementos girios como: “¢ fogo”, “suar pra burro”, “da duro”, “ficou pregado no
chido”, “custa os olhos da cara”.

Outra sugestdo que se tem é que se explore o uso da sintaxe oral, muitos
aspectos sdo recorrentes como, por exemplo, as repeti¢oes, as parafrases, a presenca de
parentéticas, de cortes e de correcbes. O uso do discurso oral é outro ponto a se
averiguar, considerando aspectos como a disfluéncia discursiva, os dialogos orais e a
autoridade no discurso.

Alguns guestionamentos para se fazer aos alunos sdo sugeridos baseados nos
estudos de Negreiros (2011:77):

e Vocés usam algumas das marcas orais apresentadas nos poemas? Com
que frequéncia? Em quais situagdes?

e Qual a finalidade dessas marcas no texto poético? O que elas
representam? Qual o sentido dessas marcas no poema?

e Quais as diferencas entre 0 uso dessas marcas no texto poético e 0 uso
dessas marcas na fala do cotidiano?

e Qual a opinido de vocés ao perceber essa linguagem do cotidiano
presente nos poemas?

e Os assuntos abordados nos poemas sdo coerentes com 0S USOS
linguisticos orais empregados?

Muitos outros questionamentos podem ser realizados, para que se dé
oportunidade aos alunos de se transformarem em sujeitos-leitores conscientes de sua

linguagem e dos sentidos que esta permeia.
2.2 As Historias em Quadrinhos
As historias em quadrinhos contém recursos muito ricos de representacdo da

oralidade. Segundo Paulo Ramos (2011:80), nessas historias, podem-se ler diferentes

recursos da lingua falada adaptados para a linguagem dos quadrinhos como, por



exemplo, mudanca de tonalidade, uso dos baldes para indicar fala, trecho dito em voz
alta e assim por diante. O uso de elementos da lingua falada vai variar de histéria para
historia, mas estardo presentes em maior ou menor grau.

Para se analisar os mecanismos de representacdo da fala na linguagem dos
quadrinhos, é importante que se faca observando os balGes sob dois aspectos: sua parte
externa e sua parte interna.

No que se refere a parte externa dos balGes das historias em quadrinhos, €é
interessante explorar as suas formas com os alunos, pois muitas vezes o sentido é
depreendido atraves de tais recursos: baldo de fala, de pensamento, de voz baixa ou alta,
baldes que sugerem que a voz vem da televisdo ou do computador, entre outros.

J& quando se trata da parte interna, pode-se observar o seu conteido, o assalto de
turno, repeticdo de palavras, vogais ou consoantes, os prolongamentos de silabas ou
truncamento, pausas ou hesitacoes, e a alteracdo da tonalidade da voz também pode ser
observada na parte interna.

Outro ponto importante a se analisar é a caracterizacdo da fala das personagens
para verificar se é verossimil o Iéxico escolhido ou se é contraditorio, considerando o
perfil do personagem, ou seja, um personagem crianca falando como adulto seria
considerado contraditério em uma histéria em quadrinho. A variedade dos niveis de fala
pode ocorrer por diversos motivos: posicdo geografica, idade, sexo, nivel de
escolarizacdo, profissdo. Cabe ao professor e aos alunos fazerem a andlise e a
identificacdo destes niveis.

Apos as analises serem feitas, o ideal € que se incentive os alunos a realizarem
leituras autdnomas na biblioteca, onde irdo escolher histérias em quadrinhos de temas
diversos. A partir das leituras realizadas, pode-se sugerir que o0s estudantes criem suas
préprias historias. Para a construcdo das histérias em quadrinhos, o professor pode fazer
0S seguintes questionamentos para levar o aluno a uma reflexao antes da produgéo:

e Que tipo de personagem sera criado?
e Que recursos verbais serdo utilizados?
e Qual nivel de fala dos personagens?
e Como sera a conducao da histéria?
e Que papel o0 uso dos balGes tera?
As propostas sugeridas, longe de esgotarem todas as possibilidades de se

trabalhar com histérias em quadrinhos, sdo apenas para evidenciar como tais recursos da



lingua falada se manifestam neste género e como estes podem ser Uteis para discussoes

a respeito da oralidade.

2.3 A Adaptacdo de Noticias

Um trabalho efetivo e que tenha ligacdo com o contexto em que o aluno vive
pode e deve ser realizado em sala de aula. Os PCNs de Lingua Portuguesa propdem que

cabe ao professor:

(...) planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de
desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e reflexdo do aluno,
procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o papel de
informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em
fungéo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem
(BRASIL, 1998, p. 22).

Para isso, a sugestdo que se tem € realizar um trabalho de adaptacdo de noticias,
em que se retire de jornais de grande circulacdo da regido textos com as principais
noticias para que os alunos realizem uma adaptacdo, ndo simplesmente para uma
linguagem informal, que é o que se costuma realizar nas escolas quando se acha que se
esta trabalhando com a oralidade. O ideal € que se peca aos discentes uma adaptacdo
com as seguintes regras:

e Se a noticia retirada do jornal fosse divulgada em um programa de TV,
como a divulgariam caso o programa fosse:

1. Globo Reporter;
2. Brasil Urgente;
3. Jornal Nacional;
4. CQC;

5. TV Fama.

e Organizem uma apresentacdo oral, a partir da noticia escolhida, que
contemple um dos programas citados. A leitura da noticia devera ser feita
para a turma antes da apresentacéo.

Este € um exemplo de atividade em que se podem verificar com os alunos as
variagOes provocadas pelas condigdes de producdo e uso da linguagem, j& que a escola é
um lugar de interagdo privilegiado, um espaco em que circulam mdltiplas linguagens, e
em que seus usos interagem de maneira intensa e complexa, de acordo com as teorias de
Elias (2011:8). Para complementar, tem-se o0 que os PCNs dizem ser o papel da escola

no que se refere ao ensino de oralidade:
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(...) cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento
e realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo de entrevistas, debates,
seminarios, apresentacdes teatrais etc. Trata-se de propor situacGes didaticas
nas quais essas atividades facam sentido de fato, pois é descabido treinar um
nivel mais formal da fala, tomado como mais apropriado para todas as
situacdes. A aprendizagem de procedimentos apropriados de fala e escuta, em
contextos publicos, dificilmente ocorrerd se a escola ndo tomar para si a
tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).

O que o documento propde é correto, quando afirma que cabe a escola orientar o
aluno a utilizar a linguagem oral no planejamento e realizacdo de apresentagdes
publicas, como, por exemplo, realizacdo de entrevistas, debates, seminarios e
apresentacdes teatrais, abrindo para outras possibilidades também, para ndo dar a
entender que a funcdo da escola é apenas treinar o aluno para situacdes de falas
ensaiadas, pois todas as que foram sugeridas ndo sdo oportunidades de fala livre.

O papel da escola é oferecer ao discente ndo somente este treino de
“apresentagdes publicas”, mas, sim, o uso da lingua em diferentes formas de
comunicacéo escrita e oral que ele conhega ou que ainda ndo conheca.

Muito se discute sobre a integragédo fala/escrita em sala de aula. Os PCNs, com
certeza, Sa0 um inicio para comecar a se pensar sobre tal assunto, mas o professor ainda
continua sem saber exatamente como trabalhar essa integracdo, necessitando de mais

pesquisas sobre este tema.

Considerac0es Finalis

A lingua, segundo Marcuschi (2010:32), é bimodal, ou seja, constitui-se de duas
modalidades: oral e escrita. Quando se trata do ensino de oralidade, o objetivo é que o
aluno faca a adequacédo dos usos linguisticos, de acordo com o contexto comunicativo.
A variedade padrdo devera ser apresentada como uma opcao diferente de expressdo a
ser empregada em novos contextos enunciativos, sem a intencdo de substituir a
variedade do aluno, porque o principal objetivo de propor-se a um aluno uma producgéo
textual escrita é que ele aprenda a escrever, e ndo que mude o seu jeito de falar.

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o0 dominio da
lingua, como sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo, de
acordo com os PCNs (1998:19), condigdes de possibilidade de plena participagéo social.
Pela linguagem os homens se comunicam, tém acesso a informacdo, expressam e

defendem pontos de vista, partilham ou constroem visGes de mundo, produzem cultura.
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Todos os procedimentos, realizados na aula de Lingua Portuguesa, precisam
estar incorporados a producdo textual. A elaboragdo de textos € sempre uma boa opgéao
para se discutir a respeito da escolha de vocabulério e de suas implica¢fes. N&o se quer
estimular o uso de palavras dificeis, mas sim fazer a chamada “analise linguistica”, tdo
falada nos PCNs, e apreciar as escolhas em funcdo da situacdo interlocutiva e dos
efeitos de sentido que se quer produzir.

E preciso estar consciente de que o aluno deve ser um sujeito capaz de utilizar a
lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a
diferentes situacdes de interlocucdo, ja que agindo assim demonstra competéncia
linguistica e dominio do idioma do qual faz uso.

O estudo da integracdo fala/escrita se faz de extrema importancia, por isso esta
cada vez mais se exigindo pesquisas neste ambito. Percebe-se que é possivel aliar a
teoria a pratica e assim revelar uma efetiva apreensdo dos contetidos abordados.

Espera-se que se tenha atingido o objetivo principal deste trabalho, que é
colaborar com técnicos e professores no processo de revisao e elaboracdo de propostas
didaticas e, a partir dai, garantir a todos os alunos o0 acesso aos saberes linguisticos
necessarios para o exercicio da cidadania. E estes, como cidaddos, sejam capazes de

produzir textos eficazes, tanto escritos quanto orais, para as mais variadas situagoes.
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