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Resumo: Neste trabalho analisa-se uma prova de Lingua Portuguesa, como género discursivo,
a partir de modelo proposto por Jean-Paul Bronckart. A andlise objetiva preparar alunos do
Ensino Fundamental para ler, compreender e interpretar a prova de forma auténoma, evitando
que a falta de interagdo com o gé€nero seja um empecilho a concretizagdo do conhecimento.
Nesse sentido, além de examinar o papel da leitura em sala de aula, primeira condi¢@o para a
compreensdo e para a interpretacdo dos enunciados, investiga-se a estrutura da prova em suas
relacdes contextuais e cotextuais. O corpus se constitui da prova mais recente de selecio ao
Ensino Médio, da Fundacdo Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da Cunha, de Novo
Hamburgo — RS. A escolha do corpus levou em consideragdo o prestigio da referida
instituicdo de ensino junto aos municipios da regido metropolitana de Porto Alegre, de onde
provém a maior parte dos candidatos ao processo seletivo.
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Introducao

E recorrente, entre os professores das diferentes disciplinas das séries finais do Ensino
Fundamental, o seguinte comentario: “os alunos nunca sabem o que é para fazer...”. Tal
inquietacdo diz respeito a dificuldade que esses alunos apresentam no momento da resolucio
dos exercicios que envolvem a interpretagdo textual. Sdo titulos, questdes, graficos, tabelas e
exercicios variados em disciplinas como Portugués, Matematica, Histéria, Geografia e
Ciéncias, que, interpretados incorretamente, comprometem a verificagdo da aprendizagem nos
processos avaliativos.

No que se refere a disciplina de Lingua Portuguesa, do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental, muitos alunos convivem com uma rotina de avaliagbes seguidas de
recuperagdes. Do erro a repeticdo, compreendem os enunciados dos exercicios, das producdes
escritas, das questdes de interpretacdo textual e assim sdo aprovados, o que ndo os transforma

em leitores autonomos eficientes.
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A prova de sele¢do para a escola ptiblica de ensino médio técnico é uma das avaliacdes
de leitura a que sdo submetidos esses alunos; o que preocupa € o fato de que, para muitos
alunos provenientes do ensino publico fundamental, essa seja a tnica op¢do de formacgdo
profissionalizante e que, em razio da demanda, estabeleca critérios cada vez mais rigorosos
de selecdo. A habilidade de leitura e de interpretacdo dos enunciados dos exercicios, entdo, é
um diferencial importante entre os candidatos.

Pretende-se, por isso, nesse trabalho, desenvolver uma metodologia de ensino que
promova a autonomia e a eficiéncia de que necessitam os alunos, capacitando-os a
interpretarem enunciados de questdes durante as séries finais do ensino fundamental. Para
atingir esse objetivo, sdo abordadas teorias referentes a pratica da leitura, condig¢do essencial
para a compreensdo e para a interpretacdo eficiente de todo e qualquer género discursivo;
apresenta-se pesquisa tedrica sobre o trabalho didatico com géneros; e analisa-se um corpus, a
partir do modelo de andlise de género proposto por Bronckar? (2001, apud, Marcuschi,
2008), objetivando reconhecer a prova como um género discursivo a ser trabalhado nas aulas
de lingua portuguesa. Além das concepgdes tedricas referentes a leitura e a prova como
género discursivo, outras contribui¢des tedricas fornecerdo amparo a aplicacdo do modelo de

analise ao corpus.

1. Concepcoes tedricas

1.1 Leitura e producao de sentidos

Quando se fala em problemas de leitura e de interpretacdo textual, € comum que logo
se pense na disciplina de Lingua Portuguesa, onde geralmente recaem as reclamacdes de todas
as 4reas, mesmo que, teoricamente, os professores concordem que a pratica da leitura seja
dever de todas as disciplinas.

Para Guedes e Souza, esse habito deve ser desenvolvido na escola, unico ambiente
onde, segundo os autores, “a televisdo ainda pode ser desligada”.

Alunos de todos os niveis econdmicos, mas, principalmente aqueles oriundos das
classes mais baixas, que praticamente nao tém contato com a leitura em casa, ao se depararem
com a palavra escrita, ndo reconhecem o préprio idioma. Hi muitas pesquisas e debates, nos

cursos de Letras por todo o pais, evidenciando o abismo que separa a lingua portuguesa



falada, da escrita em norma culta. “Na verdade, hoje podemos dizer que falamos uma lingua e
temos de aprender a ler e escrever em outra lingua” (GUEDES e SOUZA, 2011, p.20).

Somente com a pratica didria da leitura, ainda conforme Guedes e Souza (2011, p.22),
os alunos estardo preparados para a decodificacio da escrita (familiarizando-se com o 1éxico e
com a estrutura gramatical que envolve a morfossintaxe, a semantica, a frase, a pontuacio, a
divisdo dos pardgrafos, a argumentacdo etc.) em todos os tipos de textos e para satisfazer
diferentes necessidades. Assim, quando todas as dreas do ensino estdo comprometidas com o
exercicio da leitura, cabe a disciplina de Lingua Portuguesa dar o suporte necessario para que
essa leitura seja significativa. “Ensinar portugués aos alunos para que se tornem capazes de
entender os textos que leem e ndo limitar-se a apenas estigmatizd-los como incapazes de
entender o que leem” (GUEDES e SOUZA, 2011, p.145).

Ler, nas aulas de Lingua Portuguesa, ja teve como objetivo principal a descricdo da
gramdtica normativa, a metalinguagem, ou mesmo, segundo Geraldi (1997, p.106), o
exercicio da imitacdo (ler o texto para imitd-lo na escrita e na oralidade). Ao contrario disso,
prega-se, atualmente, que o professor de linguas exercite uma leitura que busque a producio
de sentidos através das ‘“pistas” fornecidas pelo texto. Esse exercicio de compreensio,
necessario ao éxito da leitura em todas as disciplinas deve ser o objeto de trabalho,
principalmente e, ndo somente, da aula de lingua portuguesa.

Aprofundando as possibilidades de leitura através de nocdes estratégicas de
interpretacdo, o professor auxilia os alunos a perceberem que ndo ha um sentido tinico para o
texto, mas que nem todos os sentidos atribuidos por eles serdo possiveis. Sob essa perspectiva
de interpretacao de textos, segundo Geraldi, 1997, p.112, “[...] o confronto dos pontos de vista
fazem da sala de aula um lugar de produgéo de sentidos”. Dessa forma, cabe ao professor, ao
invés de “decretar” um tnico sentido como sendo o verdadeiro, reconstruir o percurso
interpretativo do aluno, perguntando-se sobre as varidveis sociais, culturais e linguisticas que
o levaram a fazer tal leitura. E preciso que se reconhega, ainda, o trabalho de construgio do
autor e também o trabalho da “sabedoria” do leitor que opera a partir do trabalho do outro.

Um requisito fundamental para que esse processo de producdo de sentidos ocorra
durante a leitura, conforme Geraldi, € a motivacdo. O que geralmente ocorre, nas aulas que
envolvem a leitura e a interpretacdo, sdo alunos procurando respostas na superficie dos textos

para cumprirem a ordem do professor e concluirem os exercicios propostos, quase sempre,
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pelo livro didatico. “[...] ndo participamos gratuitamente e imotivadamente de relacdes
interlocutivas” (Ibidem, p.171).

Geraldi propde que se criem situagdes de leitura para que os alunos perguntem ao
texto: leitura-busca-de-informagées; para que retirem dele tudo o que ele possa oferecer:
leitura-estudo-de-texto; para usa-lo na producdo de outros textos: leitura-pretexto — ou
simplesmente para conhecer as histérias que carrega: leitura-fruicdo. Diante de tantas
possibilidades de se dialogar com o texto, torna-se inconcebivel que o professor de Lingua

Portuguesa o utilize apenas para que os alunos discutam a sintaxe dos seus enunciados.

[...] Como a palavra do autor, sozinha, ndo produz sentido, minha escuta exige-me
uma atitude produtiva. [...] O leitor ndo disposto ao confronto, ao risco de constituir-
se nas interlocu¢des de que participa, e este risco aponta para a possibilidade de
refazermos continuamente nossos sistemas de referéncia, de compreensido do mundo
(ou de leitura do mundo, nas palavras de Paulo Freire, 1982), podera passar os olhos
sobre o texto sem escuta-lo” (Ibidem, p.172).

Para Irandé Antunes (2009), o texto ndo deve ser visto apenas pela sua forma
linguistica e menos ainda pelo aspecto puramente gramatical. O aluno precisa ser preparado
durante todo o Ensino Fundamental para ler a “superficie” do texto e também os seus
“vazios”. “A interac@o verbal seria insuportivel se ndo fossem esses “vazios”, supostamente
dados como preenchiveis pelo proprio conhecimento que temos do mundo onde os estados de
coisas acontecem” (ANTUNES, 2009, p.112).

A autora destaca uma distin¢do que se deve fazer entre o que é pressuposto no texto
(dependente de fatores linguisticos) e o que € subentendido (dependente de fatores
contextuais). Assim, tanto o contexto e os “vazios” quanto as palavras compdem o sentido do
que € dito no texto. “Se hd uma coeréncia que ultrapassa o linguistico, também hi uma
coeréncia que esta presa aos limites do Iéxico e as leis da gramatica” (p.91).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa (1998,
p-78-79), a funcionalidade como referéncia para o ensino da lingua deve equilibrar a reflexao
sobre os aspectos discursivos da linguagem e a observacdo da sua dimensdo gramatical. Esses
Parametros alertam, no entanto, que, ainda que se adote a andlise de um texto apenas sob sua
dimensdo gramatical, ha regularidades linguisticas que sdo especificas de cada género e da
sua condi¢do de producdo. Orientam, por isso, que o trabalho do professor seja realizado a
partir de uma perspectiva de exploracdo diversificada dos géneros. “Um dos aspectos da
competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de modo variado, para
produzir diferentes efeitos de sentido e adequar o texto a diferentes situacdes de interlocucgio

oral e escrita” (PCNs, 1998, p.23).



Verificada a importancia do trabalho com leitura e constituicdo de sentidos, percebe-se
que o caminho para a efetivacdo desse trabalho é o desenvolvimento de atividades que
explorem os géneros discursivos. Assim, € que se propde a apresentacdo da prova de lingua

portuguesa, como gé€nero, nas aulas de linguas.

1.2 Prova de lingua portuguesa como género discursivo

Neste trabalho de pesquisa, adotou-se a expressdo “gé€nero discursivo”, conforme a
obra bakhtiniana, e pretende-se proceder aproximando-se as nocdes de texto e discurso, o
que, de acordo com Anténia Coutinho® (2004, apud Marcuschi, 2008, p. 81) ndo €
interessante que se distinga rigidamente. “[...] a tendéncia atual é ver um continuo entre
ambos com uma espécie de condicionamento muituo. Também sua relacdo com o género deve
ser bem entendida e ndo posta como se fosse algo muito diverso”.

Pesquisadores como Bakhtin priorizam a significagdo dos enunciados e, sendo assim,
adotam a expressdo “géneros discursivos”, outros, como Bronckart, retomam a teoria de
Bakhtin sob outro enfoque, o da organizagdo interna do texto, dai a terminologia “géneros do
texto”.

Conforme Bakhtin (1997, p. 279 ), “a riqueza e a variedade dos géneros do discurso
sdo infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana € inesgotédvel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de gé€neros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa.” Nesse
sentido, a prova pode também ser considerada e trabalhada como género discursivo; nela,
encontram-se diferentes relacdes de sentido que tecem o que Bakhtin chama de “tela
dialégica” do discurso.

O modelo de anédlise do género prova proposto neste trabalho baseia-se na perspectiva
Interacionista Sociodiscursiva de Bronckart. Para o pesquisador, as situacdes de enunciacdo

devem ser consideradas a fim de explicar o contetddo linguistico e formal do género.

Assim, segundo Bronckart (1996), podemos afirmar que os autores passaram a
considerar que os géneros de textos nunca podem ser identificados e definidos
apenas com base em suas propriedades linguisticas, devendo-se abandonar qualquer
projeto de identificagdo-definicao-classificagdo dos textos com base exclusivamente
em suas propriedades internas (MACHADO, 2005, p.248).

3 COUTINHO, A. (2004). Schematisation (discursive) ET disposition (textuelle). In: ADAM. J-M.; GRIZE, J.-
B.& BOUACHA, M.A. (orgs.). Texte et discours: catégories pour I’analyse. Dijon: Editions Universitaires de
Dijon, pp. 29-42.
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Na visdo de Bronckart, os géneros sido adaptdveis aos valores de cada situagdo social,
0 que resulta em reproducdes quase nunca iguais de um modelo de género. As variagdes
poderdo ocorrer na organizagcdo interna do texto, nos mecanismos enunciativos ou de
textualizacdo. Esse processo confere dinamicidade aos g€neros ao longo da histéria.
Identificar e analisar géneros torna-se, por isso, uma atividade complexa, mas cada vez mais
importante como ferramenta de trabalho do professor.

Para Machado (2005), as caracteristicas dos géneros, detectadas em andlises,
possibilitam a criagdo e a avaliagdo de materiais didaticos que auxiliam os alunos em suas

atividades de interpretar e de produzir textos, praticas amplamente indicadas nos PCNs.

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricdes de natureza temadtica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencentes a este ou aquele
género. Desse modo, a nocdo de gé€nero, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino (PCNs, 1998, p. 23).

Verificam-se, nos PCNs, os elementos caracterizadores dos géneros descritos por
Bakhtin (contetido temético, construcdo composicional e estilo) e diferentes objetivos
formulados para serem atingidos, na escola, através do trabalho oral e escrito com os géneros.
Sao alguns exemplos: a leitura e a escrita adequadas as caracteristicas e aos padrdes de cada
género; a andlise do conteddo temdtico e composicional, bem como o universo discursivo em
que se insere o género estudado.

Marcuschi (2010, p.34) salienta o fato de que ndo ha gé€neros ideais para o ensino de
lingua, o que hé sdo escalas de dificuldades para serem superadas em cada série e diferentes
niveis de géneros (formais e informais, mais publicos e mais privados). Trabalhar com um
conjunto diversificado de géneros significa, entdo, atuar de acordo com as propostas dos
PCNs para valorizar o contexto e as expectativas dos alunos, ao invés de restringir a
aprendizagem aos mesmos géneros que geralmente sdo “ensinados” e “cobrados” nas escolas.

A observacdo do autor em relacdo aos repetidos géneros trabalhados ¢ verificavel
inclusive nos livros didaticos que servem de material de apoio a maioria dos professores de
Lingua Portuguesa. Os textos fazem parte de poucos géneros; os mais comuns sdo: a fabula, a
lenda, a receita, o poema, a narrativa de aventura, o conto, a noticia, a cronica e a dissertacao.

Depois da leitura do texto e da verificacdo da estrutura que caracteriza o género, os
alunos costumam fazer exercicios variados de interpretacdo textual. Durante os exercicios e
no momento da correcdo, voltardo ao texto a fim de compreendé-lo melhor, mas raramente

serdo orientados a reconhecerem os enunciados das questdes também como textos a serem
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compreendidos. Esses textos tém diferentes estruturas, mas uma fungio definida, e, de acordo
com Marcuschi, 2008, p.150, “[...] todos os gé€neros tém uma forma e uma fun¢do, bem como
um estilo e um conteido, mas sua determinacdo se dd basicamente pela funcdo e ndo pela
forma.”

Ampliando a nocdo de género, os PCNs enfatizam o papel do contexto para a sua
determinagdo: “Todo texto se organiza dentro de determinado género em fungdo das intengdes
comunicativas, como parte das condi¢cdes de producdo dos discursos, as quais geram usos
sociais que os determinam” (p.21). Essa relacdo entre os géneros e o seu uso social confronta
a ideia inicial de que os géneros apresentavam estruturas rigidas e estaveis. Sao0, ao contrario,
de acordo com Marcuschi (2006, p.24), “entidades dinamicas”.

A dinamicidade referida por Marcuschi e também por Bakhtin ndo se refere a
estruturas textuais totalmente livres. “[...] os géneros minimalistas que circulam no dia-a-dia
das pessoas sdo relativamente rigidos, rotineiros, recorrentes [...] na verdade existem géneros
que circulam necessariamente em toda a populagdo como formas organizadoras da vida
social” (MARCUSCHI , 2006, p.34).

Para o pesquisador, J. R. Martin* (2000 apud Lima-Lopes, 2005, p.44,45), o foco de
trabalho com géneros deve partir da interacdo entre o contexto e a experiéncia partilhada.
Assim, em um processo de ensino-aprendizagem, a escolha dos géneros a serem estudados
segue-se a observacdo das necessidades dos alunos. “[...] sua preocupacdo estd na aplicacdo
social imediata, dando a linguistica um caridter de ciéncia social aplicada, conforme
preceituado por Halliday”, na esséncia de sua proposta para uma linguistica sistémico-
funcional”.

Sendo assim, ndo trabalhar o género prova € uma falha por parte dos professores de
linguas, ja que as dificuldades com a interpretacdo de enunciados se estendem a todas as
disciplinas da grade curricular, especialmente nas séries finais do Ensino Fundamental quando
a demanda e a complexidade dos textos a serem interpretados aumentam consideravelmente.

Acreditamos que o trabalho continuado de andlise de questdes como género, durante
todo o ensino fundamental, habilite os alunos a resolverem as provas de verificacdo de

aprendizagem e os exames classificatorios sem as dificuldades que se verificam atualmente.

* Martin, J. R. 2000. Beyond Exchange: Appraisal Systems in English. In: Hunston, S.; Thompson, G. (orgs.).
Evaluation in Text: Authorial Stance and the Construction of Discourse. Oxford: OUP. P. 142-175.

> Michael Alexander Kirkwood Halliday, linguista britanico, precursor da Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF).
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2. Procedimentos metodologicos

Este trabalho segue o modelo de andlise de género proposto por Bronckart (2001) e
descrito de forma simplificada por Marcuschi (2008, p. 222). Essa escolha deve-se a
possibilidade vidvel de aplicagdo da teoria a préitica de sala de aula. As orientacdes de
Bronckart seguem trés grandes categorias de objetivos de ensino:

e analisar as atividades discursivas (contexto em que acontece a situacdo comunicativa,
conhecimentos mobilizados para a producdo do gé€nero, estruturas comunicativas e
formato convencional que o género apresenta);

e operar com as sequéncias tipicas (tipos textuais): organizar as sequéncias que entram
para compor a coeréncia de base textual (argumentativa, narrativa, expositiva, etc);

e dominar os mecanismos linguisticos (aspectos sintdticos, morfoldgicos, propriedades

Iéxicas, organizagdo textual (coesdo e coeréncia).

2.1 O corpus

O corpus de pesquisa deste trabalho € constituido pela ultima prova de selecdo de
alunos ao ensino médio técnico da Fundacdo Escola Técnica Liberato Salzano Vieira da
Cunha de Novo Hamburgo — RS, aplicada em 23 de novembro de 2014. A prova ¢ tnica para
todos os cursos e visa a avaliacdo dos conhecimentos adquiridos pelos candidatos nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica do Ensino Fundamental.

Para a prova de Lingua Portuguesa, o item 4.3.1 do Edital indica o seguinte programa:
estudo de texto (andlise de aspectos linguisticos: estrutura e conteido do texto, pontuacio,
vocabuldrio, classes de palavras, substitui¢do vocabular, articulacdo, relagdo entre os termos
no texto). As questdes de Lingua Portuguesa relativas a estudo de texto exigem a leitura
obrigatdria da obra “O menino que pintava sonhos”, de Duca Leindecker, 2°Ed. Porto Alegre,
RS: L&PM, 2014.

2.2 Analise do género prova — 1° etapa - Atividades discursivas

2.2.1 Contexto



O primeiro passo para a andlise do género escolhido, segundo Bronckart, é a
verificacdo do contexto em que acontece a sua producdo. Com isso, pode-se identificar a
posicdo do produtor do género (suas intencdes).

A fim de concretizarmos esse primeiro passo, entrevistamos o assessor de
comunicagcdo da Fundacdo Liberato, que esclareceu questdes relacionadas a estrutura dos
cursos, aos objetivos e a metodologia de ensino, bem como ao perfil dos candidatos a cursar o
Ensino Médio técnico na referida Escola.

Localizada no municipio de Novo Hamburgo, a Fundacdo Liberato é uma escola
mantida pelo governo federal, voltada a educacdo profissional técnica de nivel médio, que
atende cerca de 3.500 alunos provenientes de mais de 50 municipios do Rio Grande do Sul. A
a escola é referéncia nas dreas de pesquisa cientifica e tecnoldgica e prestacdo de servigos,
qualificando seus alunos para o mercado de trabalho da regido. Em razdo dessa qualificacdo e
do subsidio federal, a Fundacdo € procurada principalmente por alunos oriundos do ensino
fundamental publico que necessitam de profissionalizacdo para comegar a trabalhar antes
mesmo de cursar o ensino superior.

Dados fornecidos, referentes a selecdo de alunos que cursardo o ano letivo de 2015,
confirmam a prevaléncia de candidatos oriundos do ensino publico, das redes municipal e
estadual, das cidades da regido. Assim, dos 1.764 inscritos, 536 candidatos concluiram o
Ensino Fundamental em escolas particulares, enquanto 632 foram alunos de escolas publicas
municipais e 596, de escolas publicas estaduais. Conforme os dados, entdo, 69,6% dos
candidatos a udltima sele¢do provém do ensino fundamental ptiblico. Ou seja, quase 70% dos
candidatos dependem da formagdo que obtiveram nas escolas municipais e estaduais da
regido, para obterem vagas na Fundacio.

Durante a entrevista, concluiu-se que 95% dos candidatos aprovados na selecédo
provém dos municipios onde hd divulgacio da Mostratec Jinior®, ou seja, conforme
observagdo do entrevistado, jovens incentivados a iniciagéo cientifica ainda durante o Ensino
Fundamental ampliam sua capacidade de anélise de dados a partir do estimulo a imaginacao, a
curiosidade e a leitura investigativa.

Na descricdo do corpus, inclusive, € possivel perceber que a prova de Lingua
Portuguesa é baseada principalmente na leitura, na compreensdo e na interpretagdo de um

romance.

® Mostra de trabalhos do ensino fundamental realizada pela Fundagdo Liberato, na cidade de Novo Hamburgo,
Rio Grande do Sul, Brasil, integrada a Mostratec (nivel médio e técnico). Destina-se a apresentag@o de trabalhos
de pesquisa em diversas dreas, realizados por estudantes do ensino fundamental do Brasil e do Exterior.
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2.2.2 Conhecimentos mobilizados

Um mapeamento sobre o foco da leitura de que trata cada questdo da prova permite

tracar um caminho para a identificacdo dos conhecimentos necessarios a sua resolucao.

Foco da leitura Area do conhecimento N° das questoes
Caracterizagdo dos personagens Teoria literaria 02, 03, 04, 06
Enredo Teoria literaria 09, 10, 12, 13, 15
Espaco da narrativa Teoria literaria 05, 11
Tempo da narrativa Teoria literaria 01
Narrador Teoria literaria 01
Intertextualidade Conhecimentos linguisticos 07, 08
Léxico Conhecimentos linguisticos 14
Referentes Conhecimentos linguisticos 16
Sinonimia Conhecimentos linguisticos 17
Articuladores Conhecimentos linguisticos 18, 19
Pontuacdo Conhecimentos linguisticos 20

Tabela 01 — Conhecimentos mobilizados em cada questdo da prova

Os dados da Tabela 01 confirmam o Edital da prova em que consta um romance como
leitura obrigatéria. A simples leitura da obra, no entanto, ndo é suficiente para que os
candidatos compreendam os enunciados das questdes que trazem expressdes de um
vocabulério técnico especifico, como: “protagonista”, “sequéncia cronoldgica”, “narracdo em
primeira pessoa”, ‘“narragdo em terceira pessoa’, “tempo da narrativa”, “espaco da narrativa”
e “forma figurada”; € o caso de doze, das vinte questdes da prova.

Assim sendo, o primeiro ponto a ser observado na preparacdo dos alunos, para a prova
de selecdo, durante o Ensino Fundamental, deve ser a leitura literaria.

Os PCNs advertem para o costume de se oferecerem aos alunos apenas textos
simplificados, pequenos ou fragmentados, evitando, por exemplo, o encontro entre o aluno e
uma obra literdria em sua integra. Para Annie Rouxel (2013, p.28), varias experiéncias
préprias da leitura literaria sdo prejudicadas ou até anuladas quando os alunos leem apenas

trechos das obras: “O leitor se expde ao ler, se desapropria de si mesmo para se confrontar

10



com a alteridade e descobrir, in fine, a alteridade que estd nele. Entretanto, para que ocorram
esses fendmenos, € preciso que os alunos tenham acesso as obras integrais”.

Nao se pretende aqui abordar questdes especificas referentes a teoria literdria, mas
frisar que a prética de leitura e de andlise desse gé€nero discursivo em sala de aula é
fundamental para que o aluno conheca os elementos que envolvem a sua produgdo e os seus
sentidos e ndo fique apenas a par da superficie das histérias narradas.

Além da teoria literdria que envolve o romance, hd conhecimentos linguisticos
mobilizados em oito questdes conforme descri¢do que segue:

As questdes 07 e 08 exigem que o candidato estabeleca uma relagdo intertextual entre
o género romance, “O menino que pintava sonhos”, e outros géneros (histéria em quadrinhos,
cartum e trechos do romance “O Pequeno Principe”, de Saint-Exupéry). Estdo presentes,
nessas duas questdes, conhecimentos relativos a trés géneros, sendo que dois deles envolvem
a habilidade de interpretacdo de textos e de imagens, confirmando a importancia de se
trabalhar com géneros diversificados e comparados em aula.

A questdo 14 trata da grafia das seguintes palavras: “incentivo”, “premoni¢do”,
“expectativas” e “cumplicidade”. A leitura da prova elaborada de acordo com a “norma culta
da lingua” é um dos obsticulos enfrentados pelos candidatos para a simples leitura e
compreensdo das questdes.

Para responder a questdo 16, o candidato deve ler um fragmento do livro em que ha
palavras sublinhadas e reconhecer seus referentes. As palavras estdo identificadas, nas
alternativas, conforme sua classe gramatical. Essa questdo exige que o candidato tenha
conhecimentos sobre a coesdo textual através do seu mecanismo de referéncias. Deve
conhecer as propriedades anaféricas e cataféricas de algumas classes gramaticais para nao
estranhar a citacdo delas no texto de cada alternativa.

Na questdo 17, o candidato deverd lidar com substitui¢cdes vocabulares em trechos
retirados do romance. Para tanto, precisa ter conhecimentos sobre a propriedade seméantica da
“sinonimia”. Especialistas afirmam que n@o existe sinonimia perfeita, mas, levando-se em
conta o conteido semantico da sentenca, é possivel saber se hd uma relacdo de equivaléncia a
tal ponto que se possa, como menciona o titulo da questdo 17, “néo causar prejuizo ao sentido
apresentado no livro”. De acordo com a pesquisadora Marcia Cangado (2012, p.50), “[...] € o
acarretamento mutuo, ou seja, o conteddo semantico, que garante a possibilidade de se
fazerem tradugdes de uma lingua para outra, ou para se recontarem histdrias, entre outras

atividades”. E importante que se exercitem as propriedades seméanticas nos textos. “[...] ndao é
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possivel pensar em sinonimia de palavras fora do contexto em que estas sdo empregadas”
(Ibidem, p.48).

O treinamento continuo durante o Ensino Fundamental desenvolverd no aluno a
habilidade de perceber a aproximagdo de sentido entre as palavras e as expressdes, mas
somente o hdbito da leitura ampliara seu repertério lexical, j4 que os vocdbulos a serem
substituidos raramente fardo parte da linguagem cotidiana dos alunos. Sdo exemplos citados
na questdo: “de forma abrupta”; “tamanha forca me deixou estarrecido™; ‘“‘temperatura

claustrofébica”; “arraigado dentro da memdria”; “uma bussola para uma vida” [grifos

nossos].

As questdes 18 e 19 exigem que o candidato reconhega a coeréncia textual a partir de
seu material linguistico. As duas questdes estdo descritas a partir de trechos da obra “O
menino que pintava sonhos”. Na primeira questo, solicita-se que sejam percebidas “relagdes
de tempo” a partir das expressdes “assim” e “assim que”’; na segunda, questiona-se a relacio

113 E2]

de sentido estabelecida por cada um dos articuladores: “nem”, “mesmo que”, “ainda que”,

b3

“contanto que”, “tamanha [...] que”. Exemplo:

Questdo 18) Assinale a alternativa em que a(s) expressdo(des) “assim” ou “assim
que” estabelece(m) uma relacao de tempo.
a) “Definitivamente eu nio era mais uma crianga, apesar da minha idade. Assim,

entre as tardes no parque e as noites a mesa, logo se estabeleceu uma nova
rotina”

b) “Assim que chegamos a pracga, avistei Eduardo [...]”

o [.]

O papel dos articuladores para a coeréncia textual reforca a necessidade de se trabalhar
a gramdtica de maneira funcional, ou seja, associando-a ao desenvolvimento das capacidades
comunicativas.

A questdo 20 é composta por trechos da obra lida em que aparecem virgulas. A fungdo
da virgula € questionada em cada questdo. Exemplo: a) Na frase, “O ano passou lento, e ele
estava sozinho com o filho”, a virgula serve para separar oracdes aditivas com sujeitos
diferentes”. As cinco alternativas da questio mencionam, entre 0s motivos para o uso da
virgula, os seguintes tépicos gramaticais: oragdo aditiva, sujeito, adjunto adverbial, relagdo de
oposicao entre oragdes, aposto, vocativo.

Comprova-se o conhecimento de sintaxe exigido pelo exercicio a partir da andlise dos
elementos que estdo na superficie do texto. Essa questdo reforca a ideia de que é papel da
escola, durante todo o Ensino Fundamental, proporcionar reflexdes sobre as construgdes das

frases e a organizagdo delas para a coeréncia textual. “A relevancia das determinacdes lexicais

12



e das regras gramaticais reside, exatamente, no fato de ambas se prestarem a possibilitar a

representaciao de um sentido” (ANTUNES, 2009, p.97).

2.2.3 Estruturas comunicativas e formato convencional do género

A prova apresenta uma estrutura comunicativa institucionalizada e bem definida.
Inclui quarenta questdes objetivas, sendo vinte questdes de Lingua Portuguesa e vinte de
Matematica, e parte especifica que corresponde a Redacdo (texto dissertativo-argumentativo
ou narrativo).

Este trabalho analisa apenas a estrutura da prova de Lingua Portuguesa. Para tanto,
toma por base um modelo’ descrito pela professora Dr* Rosa Maria Hessel Silveira®, de
tipologia de questdes da UFRGS para provas de vestibular.

A prova da Fundacdo Liberato possui cardter eliminatdrio/classificatério, com
questdes objetivas de escolha simples e de escolha multipla, que apresentam sempre cinco
alternativas.

De acordo com o material consultado, e conforme a estruturacdo dos seus enunciados,
podem ser assim classificadas as questdes de uma prova de selecdo: tipo A, uma afirmacdo
incompleta, cuja continuidade correta deve ser escolhida pelo candidato; tipo B, solicitacdo
da alternativa correta ou incorreta, a partir de uma contextualizacdo do assunto; tipo C,
pergunta direta, normalmente com apresentacdo anterior de um problema ou situacio sobre o
qual se faga um questionamento; tipo D, texto ou afirmacdo com lacunas, que devem ser
preenchidas corretamente a partir das possibilidades apresentadas nas alternativas; tipo E,
relacdo entre colunas, uma das quais é numerada e a outra possui parénteses em branco.
Também nesse caso deve haver uma instrugio especifica; tipo F, relacdo entre a resposta e
uma fonte de informagcdo tal como mapa, figura, gréafico.

Conforme a tipologia descrita acima, as questdes’ da prova de Lingua Portuguesa da

Fundacao Liberato t&ém seus enunciados estruturados da seguinte forma:

" FIDELIS, Fabiana Cardoso. Concurso Vestibular: Uma Andlise Tipolégica e Enunciativa. Dissertacio de
Mestrado, Programa de Pds-Graduagdo em Letras da UFRGS, 2002. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/3035/000380792.pdf

8 Professora na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Faculdade de Educacio, Departamento de Ensino e
Curriculo.

9 ~ ~ . . . ~ . . s .
Os exemplos das questdes da prova serdo limitados a poucas alternativas em razdo do limite de paginas do
Artigo. Priorizaram-se os enunciados das questdes e apenas a(s) primeira(s) alternativa(s) de cada uma.
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Tipologia Numeros das questoes correspondentes
Questao do tipo “A” 03, 04, 13,
Questao do tipo “B” 01, 06, 10, 12, 15, 16, 17, 18, 19, 20
Questao do tipo “C” 09, 11
Questio do tipo “D” 14
Questao do tipo “E” 02, 05,
Questao do tipo “F” 07, 08

Tabela 02 — Tipologia das questdes da prova

Observa-se, na Tabela 02, a predominancia de questdes do “Tipo B”. Essas questdes
exigem uma leitura atenta, pois, €, a partir da compreensdo da contextualizacdo do assunto,

que o candidato indicar4 a alternativa certa ou errada. Assim, a leitura desatenta do enunciado

da questdo pode invalidar o conhecimento do candidato sobre o assunto. Exemplo:

Questao 10) Leia, com atencgio, as afirmagdes a seguir

I. O sorriso estava sempre estampado no rosto de Jules, ndo como um sinal de
felicidade, mas como um antidoto ou uma forma de se proteger da dura realidade.

II. Assim como no hospital no dia da morte de Angela, Jules reagiu de forma
agressiva quando soube da traicdo de Maria Céndida, ofendendo-a e chorando
copiosamente.

I [...]

a) Iell b) I e III oL IllelIV d)IlelV e)II, Il eIV

Questdes do “Tipo A” remetem o candidato que tem conhecimento sobre o assunto

diretamente a resposta correta. Exemplo:

Questdo 13) Assinale a alternativa que completa corretamente o enunciado abaixo.
O livro narra a histéria de

a) Um pai zeloso que luta com dificuldade para criar o tdnico filho. E pai e mie
ao mesmo tempo, mas se v€ arrancado de sua vida injustamente.

b [

O “Tipo C” de questdo é, geralmente, o mais treinado pelos alunos durante o Ensino

Fundamental. Nao exige uma interpretacdo do enunciado, mas sim, das alternativas. Exemplo:

Questdao 09) Jules, depois de fazer o mural na escola, é convidado a fazer uma
primeira exposi¢do, que seria organizada pelo marchand Paulo Fontes. Para isso,
teria nove meses para fazer as telas. Qual foi o tema escolhido por Jules, e o que
motivou a sua escolha?

a) A escola, pois ali havia vivido boa parte do tempo e poderia registrar em suas
telas seus amigos, como Eduardo, Maria Candida e a Professora Carmem.

b) [...]
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A prova analisada apresenta apenas uma questdo do “Tipo D”, ou seja, um enunciado
(no caso, trecho do romance) com lacunas a serem preenchidas pela sequéncia correta de

palavras de uma das cinco alternativas da questao. Exemplo:

Questdo 14) Para responder a questdo, faca a leitura do trecho.

“Na manhd seguinte e nos meses que se seguiram, Angela passou a monitorar cada
desenho que safa das minhas pequenas mados. A cada nova imagem, uma nova
palavrade.......ccccoeeeenieninnene ede.iiiiieieeeiiinen, [...]”

Algumas palavras foram retiradas do trecho. Escolha a op¢do em que todas elas
aparecem grafadas corretamente para preenché-lo.

a) encentivo, premoni¢do, espectativas, cumplicidade.

b) [...]

Questdes do “Tipo E” costumam ser resolvidas com mais facilidade ja que a resposta
serd uma sequéncia inteira de correspondéncias. Assim, eventuais dividas sdo suprimidas

pelas alternativas apresentadas na sequéncia. Exemplo:

Questdo 02) Associe os trechos selecionados as personagens e, a seguir, assinale a
alternativa que contempla a sequéncia correta dos nimeros.

1) Maria Candida 2) Inicio 3) Caetana 4) Angela 5) Carmem

() “[...] a praga onde surgiu sua imagem ao fundo do pequeno corredor de
buganvilias [...]” “Vinha de uma familia abastada que perdera tudo quando meus
tataravos abandonaram as fazendas de Pelotas e suas pecas de charque”

A ordem correta, de cima para baixo, é

a) 4-3-5-1-2 b) [..]

As questdes mais trabalhosas correspondem, geralmente, ao “Tipo F”. E preciso
estabelecer relacdes entre o texto conhecido e outras fontes de informacao. Exemplo:

Para responder & questo 07, faca a leitura dos textos 1 e 2.

Texto 1 - Histéria em quadrinhos de Bill Texto 2 ~ Cartum.
Watterson. Calvin conversa com seu tigre de Calvin sendo repreendido por sua
peliicia, Haroldo. mée.
CALVIN E HAROLDO .
VO£ JA es7A que, ™0, .
Sl A VOCE NAD ESTA
TRABALMOZ 2.?‘;{;5’ gi'?;g" o FICECIon

Autor: Rabies by Bill Watterson.

Autor: Bill Watterson.

hitp://pensamentosindiziveis.blogspot.com/2006/09/fimo-calvin.himl

Questdo 07) Qual a relagdo possivel de estabelecer entre os textos 1 e 2 com a obra
“O menino que pintava sonhos”, de Duca Leindecker?

a) Enquanto, no texto 1, hd uma critica ao fato de a crianga ndo poder brincar, no
texto 2 e no livro de Duca Leindecker, hd uma critica ao despertar tardio para a
realidade.
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b) [...]

Conforme citado no tdpico 1.2 deste trabalho, relativo a prova como género
discursivo, “os géneros vivem sobre fronteiras; um unico texto se constitui de varios géneros
do discurso”. A questdo acima reforca essa afirmacdo, enriquecendo a prova com os géneros
tirinha e charge. O candidato, por sua vez, precisara estar habituado a este tipo de leitura que
mescla discursos verbais e visuais.

Todos os tipos de questdes apresentados neste trabalho e presentes na prova analisada
devem ser aplicados durante o Ensino Fundamental. Acredita-se que a pratica de sala de aula
seja capaz de evitar que o conhecimento a ser testado durante uma prova fique prejudicado

pela falta de habilidade do candidato em compreender as diferentes estruturas dos enunciados.

2.3 Analise do género prova — 2% etapa — Sequéncias tipicas (tipos textuais)

De acordo com Bronckart (2001, apud, Marcuschi, 2008, p. 222), no interior do plano
geral de um texto, as sequéncias textuais podem ser: argumentativas, narrativas, expositivas
ou injuntivas etc. As sequéncias constituem um esquema que compde O texto e, por isso,
segundo Bronckart, devem ser ordenadas e sequenciadas de maneira organizada.

E importante que os alunos percebam, ao analisar o género prova e outros géneros, a
coexisténcia de diferentes tipos textuais e a organizacdo da sua disposicdo no texto,
diferenciando os conceitos de tipo e género. Na andlise da prova percebe-se a ocorréncia de
sequéncias textuais injuntivas, narrativas € expositivas.

Conforme, Antunes (2010, p. 71-72), sdo injuntivas as sequéncias textuais que tém por
objetivo a instrucdo; narrativas, aquelas que “[...] privilegiam o uso de expressdes que
denotem sequéncia temporal dos fatos (o antes, o durante e o depois) e a localizacdo dos
agentes nos cendrios referidos, privilegiam a referéncia a entidades, a seres concretos ou
abstratos, entre outros aspectos”; e, expositivas as que transmitem um saber ou a explicacdo
de um fendmeno a partir de dados reais ou objetivos.

Podemos considerar injuntivos os enunciados das questdes, onde prevalecem formas
verbais no Modo Imperativo, uma vez que o objetivo desses enunciados é fazer com que o

candidato execute uma determinada a¢do. Exemplos:

Questdo 01)  Leia, com atengdo, as informacdes a seguir [grifos nossos]

Questdo 02)  Associe os trechos selecionados as personagens e, a seguir, assinale
a alternativa que contempla a sequéncia correta dos niimeros” [grifos nossos]
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Questdo 08) Para responder a questdo 08, leia com atenc@o um trecho do livro O
Pequeno Principe de Saint-Exupéry” [grifos nossos]

Alguns enunciados de questdes mesclam sequéncias injuntivas e narrativas porque

contextualizam a instrugéo a ser seguida. Exemplo:

Questdo 04) Leia com aten¢do o trecho

A sua peniténcia continuava sendo um infindavel punhado de arrependimentos que
corrofam mais que qualquer pena (...) Na verdade, a maior culpa que Indcio sentia
era [grifos nossos]

As alternativas das questdes contém sequéncias textuais narrativas (diretas e
indiretas), constituindo-se basicamente de trechos do romance “O menino que pintava

sonhos” ou de referéncias a ele. Exemplos:

Questdo 02) () “Aos poucos foi transmitindo seguranga aos mais inseguros e
firmeza aos que precisavam de limites. Era uma espécie de “faz tudo” dentro da
escola. Atendia as turmas de primdrio [...]” (p.32)”

Questdo 12) I. ao voltar a escola, Jules se dd conta de que, assim como Eduardo

havia afirmado, era exagerada a valorizagdo que davam a exposicéo de seus quadros.

Também nas alternativas, encontram-se as sequéncias textuais expositivas. O discurso

desses trechos expde informagdes sobre o romance (espaco, tempo, intengdes dos

personagens, ideia central da obra, papel dos aspectos linguisticos etc). Exemplos:

Questdao 01) 1. A narrativa se passa no Rio Grande do Sul, em 05/04/1999,
voltando no tempo por meio das recordacdes do protagonista.

Questdo 07) b) O estimulo para a passagem do mundo infantil para o mundo adulto,
nos dois textos, ¢ da mde, mesmo por meio de remédios, ji, na obra lida, com a
auséncia da mée, € por imposicao de Inicio.

2.4 Analise — 3" etapa — Mecanismos linguisticos

Analisa-se, primeiramente, a organizacdo textual da prova sob seu aspecto global (a
coeréncia em relacdo ao contexto — temas ).

O programa da prova de lingua portuguesa € focado na andlise textual a partir de uma
leitura literaria, o romance “O menino que pintava sonhos”, de Duca Leindecker.

O tema da obra gira em torno dos dramas pessoais, das escolhas profissionais e do
amadurecimento do narrador-protagonista. Percebe-se a adequacdo contextual do texto, uma
vez que a prova tem como destinatdrios previstos, adolescentes que almejam um

encaminhamento profissional através do ensino médio técnico.
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Ainda, em relacdo ao aspecto global (coeréncia), a prova apresenta unidade semantica.
Todas as questdes estdo relacionadas, direta ou indiretamente, ao romance e buscam verificar
a eficiéncia do candidato em relacdo a leitura da obra e também em relacdo aos temas
abordados (perdas, escolhas, aptiddes, maturidade).

Além do tema, a unidade semaintica dos géneros como um todo se mantém pela
ligacdo entre a coesdo e a coeréncia do texto.

Os mecanismos linguisticos ligados a coesdo sdo recursos lidos e interpretados de
forma intuitiva. Para o sentido geral de um texto, essa forma de leitura pode até ser valida,
mas, em se tratando de enunciados de questdes de prova, a falta de habilidade do candidato

em reconhecer o valor semantico de um conector, por exemplo, pode invalidar todo o

raciocinio de resposta a questdo. Exemplo:

Questdo 06) Assinale a alternativa correta em relagdo as apari¢des do personagem
Gato na obra “O menino que pintava sonhos”

a) Sé surge nos momentos dificeis e tristes da vida de Jules e tem sempre a
fun¢do de transportd-lo para uma paisagem linda, longe de qualquer problema.

b) O gato é, de forma figurada, a representacdo da mae de Jules, pois ele surge
no momento de sua morte e desaparece quando Jules consegue supera-la.

c) O gato nao age sempre da mesma forma, geralmente, faz Jules acreditar em
seu talento, em outros momentos, procura suavizar a dor fazendo-o fugir da
realidade e, até, algumas vezes, procura ensinar-lhe algo.

d) O gato representa o talento da pintura de Jules, pois € ele quem apresenta a
pintura para Jules e desaparece quando Jules deixa o Edificio Jupiter e para de
pintar.

e) Tem o papel de fazer com que Jules enfrente os seus problemas e os venca.
Por isso, sempre o recrimina quando erra e o elogia quando acerta.

[grifos nossos]

A alternativa de resposta correta a questdo 6 € a “c”. O personagem Gato aparece em
diferentes momentos da narrativa e por varios motivos. Percebe-se, na alternativa “c”, a
presenca de conectores que organizam o tempo de forma vaga, imprecisa (ndo...sempre;
geralmente; em outros momentos; algumas vezes); sdo as “pistas” a que deve ficar atento o
leitor. J4, os conectores expressos nas demais alternativas, limitam as ag¢des e o tempo do
personagem: “Sé e sempre” (restringem o tempo); “pois”, “por isso” (inserem explicacdes
conclusivas que restringem 0s argumentos).

De acordo com Antunes (2010, p.136-137), os conectores marcam e orientam o
caminho, a dire¢cdo da argumentagdo. “Canonicamente sdo representados pelas conjungdes,
pelas preposicdes e respectivas locugdes. No ambito do texto, no entanto, podem ser
expressos por um advérbio, por uma locucio adverbial e até mesmo por um grupo nominal.

Para que o candidato reconhega a dire¢do que o conector confere ao argumento

exposto nos enunciados da prova, é necessario que, durante o Ensino Fundamental, tenha
18



compreendido sua fungdo textual. Porém, segundo Antunes (2010), a tradi¢do do trabalho
escolar ainda mantém o foco na dimensao sintdtica dos conectores através da classificacdo de
oragoes.

Convém sublinhar que, na altura do ensino fundamental ou médio, ndo deve
constituir interesse maior classificar, morfoldgica ou sintaticamente, tais expressoes.
(...) O que convém, antes de tudo, é destacar essa fungdo geral dos conectores de
marcar as operagdes ou os procedimentos textuais que vdo ocorrendo e de sinalizar
para o interlocutor que orientagdes estdo sendo dadas ao percurso do texto
(ANTUNES, 2010, p.138).

Percebe-se no exemplo da questdo “6” acima, que o teor semantico do conector valida
ou invalida uma alternativa de resposta, ou seja, é imprescindivel que o Ensino Fundamental
prepare os alunos para prestarem atencdo a essas palavras e as suas fungdes nos textos.

Para atender as necessidades de compreensdo do “gé€nero prova”, faz-se necessario,
também, trabalhar com os alunos as caracteristicas gramaticais do modo imperativo dos
verbos, uma vez que a maior parte dos enunciados das questdes sdo compostos por sequéncias
injuntivas.

Em sua “Nova Gramdtica do Portugués Contemporaneo (2008)”, Cunha e Cintra
observam a origem da palavra “Imperativo” (do latim imperare, no sentido de “comandar”) e
as diferentes formas de se empregar esses verbos com o objetivo de levar o interlocutor a
cumprir uma acgdo. “Esses diversos valores dependem do significado do verbo, do sentido
geral do contexto e, principalmente, da entonacéo que dermos a frase imperativa” (p.492).

No contexto do género prova, serd pertinente estudar com os alunos as sequéncias de

procedimentos indicadas pelos verbos. Exemplo:

Questdo 02) Associe os trechos selecionados as personagens e, a seguir, assinale a
alternativa que contempla a sequéncia correta dos nimeros (grifos nossos).

Cada comando expresso pelo verbo no modo imperativo corresponde a uma acio
esperada para que o candidato chegue a resposta correta. Primeiro, associard cada
caracteristica descrita nos trechos do romance ao respectivo personagem; apos, assinalard a
alternativa que contenha a sequéncia correta obtida no comando anterior.

Além do treinamento em relacdo as sequéncias de comandos, é necessario,
principalmente, que o candidato esteja apto a reconhecer o significado de cada verbo (a acdo
esperada).

A maior parte dos candidatos, como mencionado no item 2.2 deste trabalho, provém
de escolas publicas. Sabe-se que entre esse publico € raro o habito da leitura, o que reduz o

contato e a compreensdo de palavras e expressdes fundamentais para que se interprete o
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enunciado de um exercicio. Além disso, € comum a “traducido” desses termos, por parte dos
professores, durante o Ensino Fundamental, para “facilitar” o trabalho do aluno.
Na prova analisada, percebe-se o obstdculo em que pode se transformar o vocabulério

técnico deste género. Exemplos:

Questdo 07) Qual a relagio possivel de estabelecer entre os textos 1 e 2 com a obra
[...][grifos nossos]

Questdo 17) Assinale a alternativa em que o significado apresentado melhor
contemple o sentido expresso pela palavra sublinhada no trecho transcrito do livro,
sem que haja prejuizo do sentido apresentado no livro [grifos nossos]

Questdo 18) Assinale a alternativa em que a(s) expressdo(des) “assim” ou “assim
que” estabelece(m) uma relacdo de tempo. [grifos nossos]

Aparentemente simples, as expressdes sublinhadas acima demonstram que a prova é
concebida em “lingua culta”, ou seja, bem diferente da lingua a que estdo familiarizados os
alunos no Ensino Fundamental. Por isso, segundo Antunes (2010, p.184), é preciso que
tenham contato com textos mais formais para que enfrentem, sem estranhamento, diferentes

situagdes sociais.

2.5 - 4° etapa - Identificacao das capacidades adquiridas

De acordo com Bronckart, depois de serem trabalhados os trés grandes objetivos das
etapas anteriores, € preciso identificar e avaliar as capacidades adquiridas.

Neste trabalho , no entanto, ndo serd proposto um método de avaliacdo tinico, uma vez
que, objetiva-se a constru¢@o de habilidades que devem ser exercitadas ao longo de todo o
Ensino Fundamental. Busca-se identificar e avaliar as capacidades adquiridas, como agdes

realizadas ao longo do aprendizado

Consideracoes finais

Neste artigo, analisou-se uma prova de Lingua Portuguesa, aplicada a selecdo para o
Ensino Médio, como um género discursivo. Assim como ocorre habitualmente com andlises
de contos, cronicas, reportagens e outros géneros que sdo oferecidos, explorados e exercitados
em sala de aula, procurou-se demonstrar que também a prova pode e deve ser objeto de

investigacdo nas aulas de Lingua Portuguesa.
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Partindo de teorias referentes a prética da leitura em sala de aula e do reconhecimento
da importincia do trabalho com géneros diversificados, chegou-se a andlise da prova.
Durante esse processo de pesquisas e de reflexdes, objetivou-se auxiliar os alunos a
resolverem de forma autdbnoma e eficiente uma prova de selecdo; esse objetivo encontrou
suporte em tedricos como James Robert Martin que, a partir de uma perspectiva funcional,
defende a escolha dos géneros a serem estudados conforme as necessidades dos alunos.

O modelo de andlise de género proposto por outro tedrico, Jean-Paul Bronckart,
aplicado a uma prova recente da Fundagdo Liberato, corpus deste trabalho, demonstrou o
quanto podem ser beneficiados os candidatos a esta prova e a outras, se receberem suporte
adequado durante todo o Ensino Fundamental. Comprovou-se a relevancia do trabalho com os
géneros e com a intertextualidade, bem como o papel fundamental da leitura literdria e da
exploragdo de obras em sua integra. Além disso, ao serem analisadas as questdes contextuais
de producdo do género, reconheceu-se que a estrutura das questdes e o vocabuldrio técnico da
prova precisam ser estudados em profundidade, uma vez que a maior parte dos candidatos
provém do ensino fundamental piblico e ndo tem o hébito da leitura, o que dificulta a
compreensdo dos enunciados formulados em “lingua culta”.

A producio deste artigo reforgou, também, a convic¢do de que o texto deve ser levado
ao centro do ensino nas aulas de linguas, para que as prdticas em torno das propriedades
textuais objetivem a producdo de sentidos e ndo a andlise de contetidos gramaticais isolados.
Nio se trata de ignorar a gramatica, mas de utilizd-la de maneira funcional, a favor da
compreensdo dos diferentes discursos que constituem os textos e, consequentemente, da

eficiéncia da comunicagdo escrita.
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