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Resumo: O presente trabalho objetiva refletir sobre o papel da leitura em um mundo
dominado por tecnologias digitais que influenciam diretamente a vida dos individuos. Para
responder as questdes que norteiam este estudo — quais sejam: como as tecnologias da
informacao, tdo presentes no cotidiano dos alunos, podem interferir no processo de leitura?
Como a leitura torna-se interessante diante de tantos recursos digitais? Qual o papel do
professor ¢ da escola na sociedade contemporanea? —, buscamos auxilio em autores
renomados para saber sobre como ocorre o processo de leitura, bem como refletimos sobre a
era digital no contexto escolar e as influéncias das Tecnologias da Informagdo e Comunicagao
no processo de leitura dos alunos.
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Introducio

No que concerne a interface Leitura e Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TICs), ha uma grande preocupacao da sociedade contemporanea para saber o quanto e de que
forma estas tecnologias interferem no processo de leitura da nova geracdo. Isso porque essa
geracdo, chamada de Homo zappiens por Veem e Vrakking (apud FARIA, 2011), tem muita
facilidade em utilizar os recursos tecnologicos disponiveis, uma vez que isso faz parte da sua
vida desde a infancia. Essa situacdo criou um conflito entre geracdes, pois, enquanto a
geracdo passada precisou se adaptar a essa nova realidade, sendo entdo o computador e seus
recursos interativos uma novidade, o Homo zappiens ndo faz ideia de como viver sem eles.
Isso implica diretamente no papel da escola e dos educadores, visto que esses estdo incluidos
na geracao que tem que se adequar a nova realidade. Faria (2011, p. 14) transcreve uma frase
de Veem e Vrakking que define bem o exposto acima: “a geracdo Homo zappiens ¢ digital e a

escola analogica”.
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Pesquisar significa procurar pelo descobrimento de novos conhecimentos ou
corroborar e, at¢ mesmo, refutar conhecimentos preexistentes, ou seja, ¢ “um processo de
constru¢do do conhecimento” (CLARK; CASTRO, 2003). A pesquisa que propomos neste
trabalho, portanto, ¢ uma revisdo bibliografica, em que materiais publicados sobre o tema
servirdo como fonte de informacdo para respondermos as seguintes questdes, que norteiam
este artigo: como as tecnologias da informacao, tdo presentes no cotidiano dos alunos, podem
interferir no processo de leitura? Como a leitura torna-se interessante diante de tantos recursos
digitais? Qual o papel do professor e da escola na sociedade contemporanea?

Com vistas a compreender melhor este momento em que estamos vivendo,
abordaremos a seguir alguns aspectos relacionados a leitura e as tecnologias digitais, hoje tao
presentes no dia a dia de alunos e professores, para que, dessa forma, possamos analisar em
que medida a crescente utilizacdo de recursos midiaticos pode melhorar ou servir como

estimulo ao processo de leitura dos alunos.

1 Processo de leitura

O processo de leitura consiste na “construcdo do significado do texto” (BRASIL,
1997, p. 41), ou seja, a compreensao do texto pelo leitor ocorre com base em sua vivéncia,
seus conhecimentos sobre o assunto, seus objetivos quanto aquele texto, além, obviamente, do
seu conhecimento do sistema de escrita. “Saber ler é saber o que o texto diz e o que ele ndo
diz, mas o constitui significativamente” (ORLANDI apud FARIA, 2011, p. 11), o que
significa que a leitura se d4 para além dos codigos linguisticos. A decodificagdao ¢ somente um

dos recursos que o leitor utiliza quando 1€, pois

a leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como selegdo, antecipagao,
inferéncia e verificagdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. E o uso
desses procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisdes
diante de dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar
no texto a comprovagdo das suposigdes feitas, etc. (BRASIL, 1997, p. 41).

No conceito geral, leitura tem a ver com a lingua, mas ¢ relevante entendermos que

[...] também ¢ possivel a leitura através de sinais ndo linguisticos. Pode-se ler
tristeza nos olhos de alguém, a sorte na mao de uma pessoa ou o passado de um
povo nas ruinas de uma cidade. Ndo se 1€, portanto, apenas a palavra escrita, mas
também o proprio mundo que nos cerca (LEFFA, 1996, p. 10).



O processo da leitura pode ser analisado sob diferentes perspectivas: linguistica,
sociolinguistica, psicolédgica, psicolinguistica, social, fenomenologica, educacional, dentre

outras.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 1989, p.
9).

Na leitura se reconstroem ideias, ha uma interagdo entre o leitor e o texto. A leitura,
portanto, € um processo ativo e dinamico, € nao um produto (CAMPOS, s/d.), uma vez que

tem a capacidade de criar significados. Segundo Soares (2000 apud CAMPOS, s/d):

Leitura ndo é esse ato solitario; é interacdo verbal entre individuos, e individuos
socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas
relagdes com o mundo ¢ com 0s outros; o autor, seu universo, seu lugar na estrutura
social, suas relagdes com o mundo e os outros.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a leitura tem um papel
essencial no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, pois o desenvolvimento de sua
competéncia leitora tera reflexo positivo nas outras disciplinas, visto que o aluno iré utilizar

estratégias de leitura adequadas que atenderdo a sua necessidade.

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o que I€; que
possa aprender a ler também o que ndo estd escrito, identificando elementos
implicitos; que estabelega relagdes entre o texto que 1€ e outros textos ja lidos; que
saiba que varios sentidos podem ser atribuidos a um texto; que consiga justificar e
validar a sua leitura a partir da localizagdo de elementos discursivos (BRASIL,
1997, p. 41).

E relevante destacar que o acesso & leitura deve ser dado a todos os cidaddos. Ghilardi

(2009) ressalta que:

Ler a palavra escrita, a palavra oral, a palavra ndo dita, implicita no contexto ou em
uma imagem, e depreender o sentido que emana de fatores linguisticos e
extralinguisticos torna-se prioridade na escola e fora dela. O analfabeto, hoje, nao ¢
simplesmente aquele que ndo sabe ler ou escrever, mas o que ndo compreende 0s
textos que o circundam (GHILARDI, 1999 apud GHILARDI-LUCENA, 2009).

Canuto (2008) cita trés estratégias para o processo de leitura: a antecipagdo, a

decifracdo e a interpretacao.



A antecipagdo visa verificar previamente o objetivo de uma determinada leitura; a
decifragdo permite ao leitor, por meio das palavras, entrar no texto, € quanto maior seu
repertorio, mais facil serd o entendimento; e, por Ultimo, a interpretacdo, que s6 se torna
possivel por meio da interacdo entre leitor, texto e autor, permitindo que sejam feitas
inferéncias durante o processo de leitura (CANUTO, 2008, p. 20).

Essas estratégias corroboram a analise do processo de leitura feita por Cosson (2006
apud CANUTO, 2008), que denomina trés eixos: extracdo do sentido, leitor como ponto
central e interagdo entre texto e leitor. Esses eixos, descritos na sequéncia, vao ao encontro do

que Naujorks (2011, p. 13) diz em sua tese:

Segundo os autores que enfatizam os aspectos cognitivos, a leitura é vista como um
processo ativo que envolve tanto decodificagdo quanto aspectos como extragdo de
informagdes de um texto, de reconstrugdo de sentido, de compreensdo. A interagdo
faz parte do processo de leitura, uma vez que engloba a triade leitor-autor-texto.

1.1 Extrac¢ao do sentido

A extragdo do sentido do texto ocorre pela decifracdo das palavras ou pelo significado
subtendido do texto. Leffa (1996) compara o texto com uma mina, para clarificar essa ideia.
Segundo esse autor, assim como a mina, o texto apresenta “corredores subterrdneos”, com
inimeras riquezas que precisam ser devidamente exploradas pelo leitor. O “leitor-minerador”
consegue extrair o significado do texto com empenho e dedicagdo. O autor ainda menciona a
importancia de o leitor usar o dicionario na leitura, pois, dessa forma, além de entender o
sentido de palavras desconhecidas, seu vocabulario se enriquece. Nesse primeiro eixo, ele
chama a aten¢do quanto a advinhac¢do do sentido de palavras ndo conhecidas, ou seja, a

compreensdo pelo contexto, que deve ser evitada, pois

a leitura € um processo exato e a compreensao nao comporta aproximagdes. O texto
estd cheio de armadilhas para o leitor impulsivo que ndo sabe parar e refletir diante
dos vocéabulos que so sdo semelhantes na aparéncia ou de figuras de linguagem que
precisam ser reconhecidas para que se possa apreciar a beleza do texto. Tudo o que o
texto contém precisa ser detectado e analisado para que seu verdadeiro significado
possa ser extraido (LEFFA, 1996, p. 12).

Pereira (2009) diz que nessa visdo o texto possui um significado preciso que deve ser
desvelado a medida que o leitor vai decodificando-o. Este, portanto, possui um papel passivo
nesse processo. Esse movimento linear feito pelo leitor, da esquerda para a direita,

decodificando palavra por palavra, ¢ chamado de bottom-up.



O movimento bottom-up caracteriza-se como ascendente, fazendo o movimento das
partes para o todo. Constitui-se numa leitura linear, minuciosa, vagarosa, em que
todas as pistas visuais sdo utilizadas. E um processo de composi¢do, uma vez que as
partes gradativamente vdo formando o todo (PEREIRA, 2009, p. 11).

Segundo Jerdnimo (2012), o processamento bottom-up ocorre com todos os leitores,
porém demanda menor tempo e se torna automatico em leitores proficientes. Tendo em vista o
esforco cognitivo requerido nesse estdgio, em criangas em fase de aprendizagem, de

alfabetizagdo, ele nao ocorre de maneira automatica e eficiente.

A escola, por sua vez, deve considerar o grau de dificuldade aqui presente e
proporcionar atividades que estimulem e facilitem a compreensdo da leitura nessa
fase, através de textos simples que ndo demandem do conhecimento inferencial da
crianga para o seu entendimento, ja que o processamento pautado no conhecimento
de mundo do leitor se desenvolve posteriormente [...] (JERONIMO, 2012, p. 85).

Leffa (1996, p. 13) adverte que esse processo de extracdo encontra limitagdes, pois
ndo revela “o que realmente acontece na leitura”. Para Pereira (2009, p. 11), esse processo
pode ser util se o objetivo do leitor for, por exemplo, se preparar para uma prova, dado que o
movimento botton-up garante “o envio de informagdes detalhadas e precisas para os arquivos
de memoria”.

Assim, passamos para o segundo eixo apresentado por Cosson.

1.2 Leitor como ponto central

Uma vez que o entendimento da leitura depende do sentido dado pelo leitor, este se
torna o ponto central na leitura. Naujorks (2011, p. 10) facilita esse entendimento dizendo que

o texto €,

para o leitor, uma experiéncia nova, que sera transformada a medida que ele o toma
como experiéncia propria. Ler significa também ser autor, ou melhor, coautor do
texto. O leitor deve construir sua capacidade de atribuir sentidos ao texto, sem se
preocupar com uma interpretagdo verdadeira desse.

E relevante destacar que um mesmo texto pode ser interpretado de maneiras diferentes
por cada leitor, pois a constituicio de significado vai depender das experiéncias, do
conhecimento prévio linguistico, textual e sobre o assunto, enfim, da realidade de cada um. E

por essa razao que se afirma que a leitura é muito mais do que uma decodificacdo de palavras,



pois ela “€ um processo que envolve uma visdo critica” e “sé acontece verdadeiramente
quando o leitor se compromete com o texto lido, tornando-se sujeito desse texto”
(NAUJORKS, 2011, p. 20). Leffa (1996, p. 14) argumenta que o “significado ndo estd na
mensagem do texto, mas na série de acontecimentos que o texto desencadeia na mente do
leitor”.

Diferentemente da visao de extracao de sentido, a leitura nesse ponto ndo ¢ linear, nao
se constrdi o significado palavra por palavra. O processo ocorre de forma descendente, ou
seja, vai do leitor ao texto, por isso, afirma Leffa (1996), nesse processo incentiva-se a
adivinhagdo de palavras desconhecidas, que serdo autoexplicadas pelo contexto. Conforme

Smith (2003 apud JERONIMO, 2012, p. 88),

a maneira como os leitores procuram os significados ¢ ndo considerando todas as
possibilidades, ndo fazendo “adivinhagdes” inconsequentes somente quanto a um
sentido, mas, em vez disso, fazendo previsdes dentro da faixa mais provavel de
alternativas. Assim, os leitores podem superar as limita¢cdes do processamento da
informacgao do cérebro e, também, a inerente ambiguidade da linguagem.

No entanto, Kato (apud JERONIMO, 2012, p. 87) alerta que esse tipo de leitor “faz
mais uso do seu conhecimento do que da informacao efetivamente dada pelo texto”. Esse tipo
de leitura pressupde um leitor que tenha competéncia linguistica e uma “competéncia
especifica da realidade historico-social refletida pelo texto” (LEFFA, 1996, p. 16).

Na abordagem de Pereira (2009, p. 11), esse movimento ¢ chamado top-down, que se
baseia na “concepgdo antecipatoria da leitura, segundo a qual sdo utilizadas simultaneamente
as informagdes grafofonicas, morfossintaticas, semanticas e pragmaticas”. Quanto mais
informacdes o leitor tiver sobre o assunto que estd lendo, mais ele terd possibilidades de
“realizar um processamento fop-down” (p. 11). Segundo a autora, “diante de um outdoor, o
leitor dificilmente mobiliza caminhos minuciosos de leitura, preferindo certamente os do tipo
top-down” (p. 11). O leitor nesse estagio ¢ ativo, pois ele se utiliza de seu esfor¢o cognitivo
para encontrar as informagdes extratextuais necessarias para a compreensao do que esté lendo.

As inferéncias ocorrem a partir do conhecimento prévio do leitor, tanto linguistico,
textual quanto de mundo. Com base nesses “conhecimentos se da a realizacdo do processo
inferencial, que consiste no estabelecimento de conexdes entre os enunciados, com o
preenchimento de lacunas deixadas pelo texto” (JERONIMO, 2012, p. 89). As inferéncias s6
ocorrem quando o leitor consegue assimilar e reunir todas as informacdes a sua memoria
semantica, dessa forma, “a partir da interagdo entre os saberes que traz e o que esta disponivel

no texto, é possivel a significagdo do texto” (JERONIMO, 2012, p. 89).



Como nenhuma dessas abordagens consegue sozinha dar conta do complexo processo

de leitura, Cosson (2006 apud CANUTO, 2008) apresenta seu terceiro eixo: a interagao.

1.3 Interacao entre texto e leitor

A leitura ¢ vista como uma atividade dialdgica, ou seja, ha um processo de interacao
entre texto (autor) e leitor, estando estes “situados em um determinado momento histérico-
social” (CAMPOS, s/d.). Segundo Leffa (1996, p. 17), “Para compreender o ato da leitura
temos que considerar entdo (a) o papel do leitor, (b) o papel do texto e (¢) o processo de
interagao entre o leitor e o texto”.

Nesse processo se integram os estagios bottom-up e top-down, pois durante a leitura o

conhecimento prévio do leitor ¢ ativado e interage com as informagdes contidas no texto.

[...] o fluxo da informag@o opera de modo descendente e ascendente, uma vez que os
processos fop-down e bottom-up ocorrem alternativamente ou ao mesmo tempo,
dependendo das caracteristicas do texto, do conhecimento prévio e da capacidade de
previsdo do leitor, da memoria, da atengdo e do dominio das estratégias de leitura
(JERONIMO, 2012, p. 89).

A troca constante de conhecimentos que hé entre o texto e o leitor é que torna possivel
a compreensao do texto, pois o leitor junta as informagdes obtidas no texto com as suas e
constroi novos caminhos, dando novos sentidos para sua leitura. Pode se dizer que o leitor
exerce o papel de coautor do texto, pois tem uma posi¢do ativa nessa rela¢do, visto que
estabele relagdes entre seu conhecimento anterior ¢ o conhecimento construido durante sua
leitura.

Ap6s entendermos o caminho que o leitor percorre para obter a compreensao do texto,
na proxima se¢do buscaremos compreender um pouco mais sobre a era digital no contexto

escolar.

2 A era digital no contexto escolar

A informagdo, a comunicacdo e o conhecimento caracterizam a era em que estamos
imersos, ou seja, a era da interatividade, em que tudo se move de forma veloz. Dentro desse
contexto, ¢ necessaria uma reflexdo mais profunda, por parte da escola e dos educadores,
sobre como lidar com essa nova realidade, visto que ela traz mudangas significativas no papel

que desempenham na sociedade atual. Como afirma Guilardi-Lucena (2009), “O grande



desafio da escola deste novo milénio ¢ preparar cidadaos-leitores, de cuja formagao os meios
de comunicacao fazem parte. Ler o discurso da midia ¢ condi¢do para a insercao do sujeito na
sociedade e na Historia de seu tempo”. E necessario entender que as TICs “criam novas
maneiras de ‘apreender’, ‘aprender’ e ‘compreender’” (BARRETO, 2001, p. 18).

Pierre Lévy, um dos filésofos franceses mais provocativos do momento e que se
interessa pelo impacto das novas tecnologias no mundo contemporaneo, nos diz que o
professor ndo pode mais ter o papel de difusor de conhecimentos, dado que isso ¢ feito por
outros meios de forma efetiva. A Internet, principal responsavel pelas mudancas que vém
ocorrendo no mundo, nos possibilitou o acesso a diferentes conhecimentos e de forma rapida,
sem necessidade de deslocamento, sendo possivel obter informagdes atualizadas sobre o que
for pesquisado.

Lévy ressalta que o novo professor deve “incentivar a aprendizagem e o pensamento”
(1999b, p. 171), isso porque o uso frequente e crescente das tecnologias digitais e,
principalmente, a interatividade “acompanha e amplifica uma profunda mutacdo na relacao

com o saber” (1999b, p. 172). Para esse pensador, o professor deve tornar-se

um animador da inteligéncia coletiva dos grupos que estdo a seu encargo. Sua
atividade sera centrada no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o
incitamento a troca dos saberes, a mediagdo relacional e simbolica, a pilotagem
personalizada dos percursos de aprendizagem, etc. (LEVY, 1999b, p. 171). [grifos
do autor]

Barreto (2001) corrobora esse pensamento afirmando que o papel do professor ¢ de
mediador no processo de ensino-aprendizagem, devendo orientar, incentivar e estimular o

aluno. J4 o aluno precisa desenvolver sua capacidade de buscar conhecimentos,

formar seus proprios conceitos e opinides e, juntos professor/aluno e aluno/aluno
trocarem experiéncias. Desse modo, orientador e orientando aprendem juntos,
formando assim um ambiente de cooperagdo e construgdo em que, embora se
conhecam as individualidades, ninguém fica isolado e todos partilham o
conhecimento (BARRETO, 2001, p. 19).

E pertinente destacar o quanto, em tdo pouco tempo, a sociedade mudou sua relacao
com o conhecimento e com o saber-fazer.> Até meados dos anos 1970, o conhecimento e as
competéncias adquiridos na juventude eram perpetrados até o fim da vida ativa, assim como

eram propagados para as futuras geragcdes quase sem alteragdes, diferentemente de hoje. Lévy

3 O termo savoir-faire, cunhado por Pierre Lévy em suas analises, é traduzido literalmente como saber-fazer.



(1999a, p. 163) descreve que nas “sociedades anteriores a escrita, o saber pratico, mitico e
ritual ¢ encarnado pela comunidade viva. Quando um velho morre ¢ uma biblioteca que
queima” [grifos do autor]. Na era da escrita, o livro torna-se o principal propagador de
saberes, “é agora o intéprete quem domina o conhecimento” (1999a, p. 163) [grifos do autor].
Ja na era da impressdo, o saber passa a ser dominado pelas figuras do sabio e do cientista,
sendo transmitido pelas bibliotecas. Chegando a era atual, Lévy (1999a, p. 164) diz que
estamos sofrendo uma “espécie de retorno em espiral a oralidade original”, em que “o saber
poderia ser, novamente, transmitido pelas coletividades humanas vivas, € ndo mais por
suportes separados fornecidos por intérpretes ou sabios” (1999a, p. 164) [grifos do autor]. No
entanto, diferentemente do que ocorria, a comunidade fisica ndo seria mais a detentora direta
do saber, e sim “o ciberespaco, a regido dos mundos virtuais, por meio do qual as
comunidades descobrem e constroem seus objetos e conhecem a si mesmas como coletivos
inteligentes” (1999a, p. 164) [grifos do autor].

Indispensavel transcrever, neste momento, uma reflexdo instigante de Lévy sobre a

linguagem:

A linguagem fez crescer uma nova vida no coragdo da antiga, aquela dos signos, da
cultura e das técnicas. A linguagem vive. Ela eleva-se em dire¢do a formas mais
leves, mais rapidas, mais evolutivas que a existéncia organica. Com a escrita, ela
adquiriu uma memoria auténoma. Digitalizada pelo alfabeto, essa memoria
conquistou uma eficacia universal. A escrita forjou seu proprio sistema de
autorreprodugdo através da imprensa. A cada etapa da evolugdo da linguagem, a
cultura humana torna-se mais potente, mais criativa, mais rapida. Acompanhando o
progresso das midias, os espagos culturais multiplicaram-se e enriqueceram-se:
novas formas artisticas, divinas, técnicas, revolugdes industriais, revolugdes
politicas. O ciberespaco representa o mais recente desenvolvimento da evolugdo da
linguagem (LEVY, 2010, p. 12-13).

A cibercultura seria entdo as técnicas, as praticas, as atitudes, os modos de pensamento
e os valores que se “desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (LEVY,
1999c, p. 17).

Atualmente, requer-se dos profissionais uma constante atualizacdo de seus
conhecimentos e técnicas e o desenvolvimento de suas habilidades. Essa nova visdo ndo
permite mais saberes estdveis e conhecimentos legados pela tradi¢do, pois os individuos serdo

confrontados
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a um saber-fluxo caético, de curso dificilmente previsivel no qual deve-se agora
aprender a navegar. A relacdo intensa com a aprendizagem, a transmissdo e a
produgdo de conhecimentos ndo ¢ mais reservada a uma elite, diz agora respeito a
massa de pessoas em suas vidas cotidianas e seus trabalhos (LEVY, 1999b, p. 173).

Dessa forma, as pessoas t€ém a necessidade de se manterem atualizadas e
desenvolverem suas competéncias e habilidades. Nessa perspectiva, portanto, incluem-se as
areas e os profissionais ligados a Educagdo. O PCN+Ensino Médio (BRASIL, s/d., p. 242-
243) indica que “se ha algo de realmente importante que o professor possa fazer para seus
alunos ¢ ensinar-lhes a aprender, e isto significa dar exemplo da necessidade e da
possibilidade do permanente aprendizado e dar testemunho de que este aprendizado ¢
prazeroso”. E acrescenta: “A formacdo permanente ¢ também, mas ndo sO, constante
informagdo cultural e atualizagdo metodoldgica. A formagdo profissional continua tem
igualmente um carater de investigagcdo, uma dimensao de pesquisa” (BRASIL, s/d., p. 243). O
mundo contemporaneo, que se move em uma grande velocidade, exige que o professor e a
escola revejam seus conceitos, visto que o saber ganha uma nova dimensao.

Além de promover a formagao, a escola desempenha fungdes de extrema importancia
para a sociedade, pois é um espaco de interagdo social e produgdo de saberes. Ademais, pode
se incluir como um de seus principais papéis facilitar o acesso dos alunos as novas
tecnologias. Dessa forma, as TICs, principalmente a Internet, que traz consigo uma nova

linguagem, nao podem ser dispensadas, e sim integradas ao trabalho escolar.

O professor que associa a tecnologia da informag¢do e comunicagdo (TIC) aos
métodos ativos de aprendizagem desenvolve a habilidade técnica relacionada ao
dominio da tecnologia e, sobretudo, articula esse dominio com a pratica pedagogica
e com as teorias educacionais que o auxiliem a refletir sobre a pratica e a
transforma-la (ALMEIDA, 2005, p. 72).

O professor também precisa “aprender a ler, a escrever ¢ a se comunicar virtualmente
com o aluno e, principalmente, saber avaliar a escrita pessoal e colaborativa do educando”
(FARIA, 2009, p. 19), para evitar o plagio, constante nos dias atuais, uma vez que a Internet,
eis um ponto negativo que deve ser destacado, facilita a agdo de copiar-colar.

A escola, portanto, ndo pode “fechar os olhos” para a realidade do mundo e de seus
alunos, devendo cumprir seu papel na sociedade, entre eles destaca-se o de formadora de
leitores. Objetivando compreender melhor esse papel, abordaremos na proéxima se¢ao como as

TICs influenciam no processo de leitura dos alunos.
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3 Leitura na era das Tecnologias da Informaciao e Comunicacgio

Segundo Lévy (1996, p. 35), desde suas origens, o texto sempre foi um “objeto virtual,
abstrato, independente de um suporte especifico. Essa entidade virtual atualiza-se em
multiplas versdes, tradugdes, edigcdes, exemplares e copias”. Como vimos, o leitor, com base
em seus conhecimentos, suas vivéncias, seus objetivos etc., ¢ que da sentido ao texto. Com o
advento das novas tecnologias digitais e a rapidez com que as informacgdes chegam, tenta-se
compreender de que forma isso afeta o processo de leitura.

Chartier, quando questionado sobre qual foi a passagem mais radical que a leitura
passou na histéria da humanidade, foi categodrico: “Sem duvida, a transmissao eletronica”. E

explica:

E por uma razdo bastante simples: nunca houve uma transformacgao tdo radical na
técnica de producdo e reproducdo de textos e no suporte deles. O livro ja existia
antes de Guttenberg criar os tipos moveis, mas as praticas de leitura comegaram
lentamente a se modificar com a possibilidade de imprimir os volumes em larga
escala. Hoje temos no mundo digital um novo suporte, a tela do computador, e uma
nova pratica de leitura, muito mais rapida e fragmentada. Ela abre um mundo de
possibilidades, mas também muitos desafios para quem gosta de ler e sobretudo para
os professores, que precisam desenvolver em seus alunos o prazer da leitura
(ZAHAR, 2007).

Esse novo suporte tem caracteristicas técnicas bem diferentes de uma midia impressa,
por exemplo. Ao ler um texto no papel, ou seja, em um objeto fisico, o leitor sabe que ali se
encontra a versao completa do texto, ele pode fazer marcagdes que considera relevante, anotar
ideias complementares, recortar, colar, enfim, manusear conforme sua necessidade, mesmo
assim o texto estard ali. A leitura digital, apesar de proporcionar os mesmos procedimentos,
ndo ¢ um objeto fisico, pode ndo estar 14 na sua forma completa, mas torna possiveis outras
acoes que seriam mais dificultadas na forma impressa. Esse suporte permite diferentes tipos
de leitura coletiva, em que ¢ possivel se conectar com diversas pessoas que estao lendo ou
leram o mesmo texto, assim podendo trocar informacdes.

Especialistas t€ém posi¢des opostas sobre se esse novo formato influencia no processo
de leitura. De acordo com o filésofo francés, “O fato de o texto ser apresentado na tela ndo
muda nada. Trata-se igualmente de leitura [...]” (LEVY, 1999, p. 162). No entanto, Chartier,
que igualmente interessa-se pelos efeitos da revolucao digital, diz que “Estamos vivendo a
primeira transformacdo da técnica de producdo e reproducdo de textos e essa mudanga na
forma e no suporte influencia o préprio habito de ler” (ZAHAR, 2007). Feba (2012)

compartilha do mesmo pensamento de Chartier, uma vez que, para ela, a era digital promove
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diversos e diferentes modos de ler, o que altera a relagdo entre o leitor e o texto. A autora
afirma: “a cibercultura interfere no modo de interacdo do leitor com a matéria lida” (FEBA,

2012). Essa autora acrescenta ao final de seu artigo que

a mudanga de suporte de leitura modifica o comportamento do leitor, pois cada
suporte exige estratégias interacionais e procedimentos de leitura diferentes. [...] o
leitor do mundo atual se fara cada vez mais proficiente a0 mesmo tempo que souber
lidar com os diversos recursos a sua volta, sobretudo, com o meio digital (FEBA,
2012).

Lévy (1996, p. 40) ressalta que a leitura na tela é mais dinamica, o que torna o leitor
mais ativo em comparacao ao leitor que 1€ numa midia impressa: “ler em tela €, antes mesmo
de interpretar, enviar um comando a um computador para que projete esta ou aquela
realizagdo parcial do texto sobre uma pequena superficie luminosa”. A era digital evidencia

um tipo de texto: o hipertexto.

Um hipertexto ¢ aquele que um leitor cria a partir de um texto primario, em geral,
denominado fexto fonte, e do qual pode sair — e ao qual pode voltar — segundo suas
proprias decisdes e segundo as possibilidades que um sistema de /inks em rede lhe
oferece” (VEIGA-NETO, 1999, p. 123).

O grande diferencial dos hipertextos atuais em relagdo aos que antecederam a
informatica estd na rapidez do processo: “a pesquisa nos sumarios, o uso de instrumentos de
orientacdo, a passagem de um nod a outro sdo feitos, no computador, com grande rapidez, da
ordem de alguns segundos” (LEVY, 1999, p. 56). Além disso, é possivel o uso concomitante
de som, imagem e texto, “agora ¢ um texto movel, caleidoscOpico, que apresenta suas facetas,
gira, dobra-se e desdobra-se a vontade frente ao leitor” (LEVY, 1999, p. 56).

Feba (2012) usa o e-book como exemplo e destaca a importancia da diagramagao da
pagina, da mesma forma como ocorre com os livros impressos. A autora afirma que um e-
book com imagens, sons, que possibilitam a interagdo com o texto, torna a leitura atraente,

pois essas peculiaridades

produzirdo efeitos diferentes daqueles gerados pelas paginas impressas, geralmente
brancas com letras pretas, em oposi¢do aos fundos coloridos, sobrepostos por
quadros, blocos textuais, ilustragdes em movimento, /inks de variados formatos,
como palavras, setas, figuras. Trata-se de uma leitura mais alegre que aproxima o
leitor, chama sua aten¢do e direciona seu olhar, que o convida a selecionar o
caminho a seguir, a partir do que ¢ saliente na pagina. Combinados, esses elementos
compdem uma unicidade e contribuem para formar esse leitor do meio digital
(FEBA, 2012).
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A hipertextualizagdo, por proporcionar mais sentidos ao texto, melhora
significativamente a leitura, diz Lévy (1996). Coscarelli (2005) expde que mesmo sem
compreender perfeitamente como se dé a leitura de impressos, se faz necessario hoje explicar
a leitura de hipertextos, que, segundo ela, ainda ndo se sabe quais efeitos eles trazem aos
leitores e a sua compreensdo. A autora ressalta que essa mudanca atinge diretamente os
educadores, uma vez que entre seus objetivos esta o de formar “bons leitores e escritores de
diferentes géneros textuais e formatos, como o hipertexto” (COSCARELLI, 2005, p. 111).
Ela ¢ categorica ao afirmar que ¢ preciso compreender “em que os hipertextos podem ser uteis
em ambientes de ensino-aprendizagem [...]” (COSCARELLI, 2005, p. 111).

Para Coscarelli (2005, p. 114), as habilidades e estratégias que o leitor usa no
momento da leitura de hipertextos ndo diferem muito da leitura de textos impressos, uma vez
que o leitor “vai precisar ativar informacdes na sua memoria, considerar o contexto
sociocomunicativo, selecionar, relacionar e modificar informagdes, a fim de construir uma
representacao coerente para aquele texto naquela dada situagao™.

Em suma, o hipertexto, assim como o texto em midia impressa, ¢ um grande aliado no

processo de ensino-aprendizagem, o que se necessita € saber usa-lo de forma coerente com os

objetivos propostos pelo professor.

Consideracoes finais

A reflexdo feita neste artigo sobre os processos de leitura e as TICs comprova que a
sociedade estd e sempre esteve em constante transformagdo. As novas tecnologias trouxeram
mais velocidade a essas mudancas e isso faz com que tenhamos mais possibilidades de
compreensdo da vida como um todo. A necessidade de se atualizar, buscar cada vez mais
conhecimentos ¢ ndo se acomodar evidencia-se na era digital, o que reflete no cotidiano de
cada individuo. As instituigdes e os profissionais ligados a Educacdo nao podem fugir dessa
realidade, ndo se pode mais preparar uma aula, por exemplo, como se preparava ha 30 anos,
isso ¢ menosprezar a vivéncia do aluno, seus saberes. O aluno, ao iniciar o processo de
formagdo escolar, ja tem conhecimentos, ja tem internalizada sua lingua materna, convive
com outras pessoas, enfim, mesmo sendo crianga tem acesso a midias tecnoldgicas. Nao se
pode simplesmente ignorar essa realidade. Da mesma forma ndo se deve ignorar a realidade
do aluno jovem ou adulto. E imprescindivel que o professor da era digital busque capacitagdes

e saiba utilizar as novas midias.
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As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo, hoje indispensaveis na vida de nossos
alunos e da sociedade, em geral, influenciam e interferem no seu processo de leitura. Isso
porque a leitura, como uma atividade cognitiva, complexa e multifacetada, se d4 conforme o
olhar do leitor, seus objetivos em relacdo a essa tarefa, suas vivéncias, seus conhecimentos de
mundo e linguisticos, enfim, o leitor ndo desempenha um papel passivo e de repeticdo de
informacodes. A leitura nessa Era pode tornar-se mais atraente se o professor souber conduzir
esse processo. O aluno se interessa por tudo que for ludico, interativo e desperte curiosidade.
Nao € necessario abandonar o texto impresso, mas ¢ importante que se crie uma maturidade
no aluno para que ele possa compreender as diferentes midias e a importancia de cada uma
delas. E importante valorizar o conhecimento do aluno, nio ignorar sua realidade.

Sabemos que ha escolas em regides pobres onde os alunos ndo tém nem mesmo do
que se alimentar, escolas com poucos recursos, principalmente tecnolégicos, mas isso nao
pode ser um empecilho, e sim uma oportunidade de aquele jovem ter acesso ao mundo que o
rodeia. Essa ¢ uma das principais fungdes da escola, e as instituicdes e os profissionais ligados
a area da Educacdo — e nisso se encaixam as politicas publicas — precisam se atentar a isso,
criando para o aluno carente uma circunstancia oportuna para melhorar seu futuro.

O professor e a escola, na sociedade contemporanea, ndo podem se limitar a ser
meramente difusores de conhecimentos, € preciso que sejam facilitadores, incentivadores, que
proporcionem aos alunos a reflexdo, que sejam entusiastas daquilo que se propdem a fazer. E
as TICs, acreditamos, tém um papel relevante nesse sentido. O professor e a escola sempre
fardo diferencga na vida de seus alunos, por isso precisam levar em consideragao sua realidade.

Essa ¢ a grande missao da Educacao.
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