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RESUMO: Este trabalho académico objetiva reforcar as teses de uma praxis
pedagOgica com participacdo ativa dos agentes culturais e educacionais, utilizando
metodologias que libertem tanto o professor como o estudante dos métodos classicos de
reproducdo de conteldos e conceitos, para exercitar uma nova pratica educacional,
sempre se renovando e aplicando aulas criativas, inovadoras, contemplando o dia a dia e
as ferramentas de comunicagdo disponiveis e acessiveis. Busca reafirmar o paradigma
da educacdo critica necessaria em nossas escolas para tirarmos nossos alunos da
mesmice ideoldgica e construirmos um cidaddo critico, participativo e agente de

transformacdes nas estruturas econémicas e sociais das sociedades onde vivem.

ABSTRACT: The objective of this academic work to strengthen the thesis of a
pedagogical practice with active participation of cultural and educational agents, using
methodologies to release both teacher and student of the classical methods of
reproduction of content and concepts, to work out a new educational practice, always
renewing and applying creative, innovative classes, contemplating the day to day and
the communication tools available and accessible. Search reaffirm the paradigm of
critical education needed in our schools we take our students to the ideological
sameness and build a critical citizen, participatory and agent of changes in economic

and social structures of the societies in which they live.



01 — Introducao

“Educagdo é um ato politico e pedagogico. Nao é neutro. Os educadores necessitam
construir conhecimentos com seus alunos, visando o bem da sociedade, tornando-se

profissionais da pedagogia e da politica.” (Paulo Freire)

Ao comegcar este Trabalho de Concluséo de Licenciatura em Ciéncias Sociais,
me voltei para releituras dos autores que mais me influenciaram até o momento,
partindo destas referéncias que me acompanharam durante todo o percurso da
graduacdo, me fazendo crer que a educacdo critica e participativa € o caminho para a
construcdo de um cidadao com consciéncia critica de classe, o que considero essencial
para humanizarmos a humanidade. Para justificar esta minha “crenga” busquei apoios
intelectuais em alguns autores que passo a citar no decorrer deste TCL. Muitos destes
textos ja foram utilizados por este académico em alguns momentos da graduacdo, para
ampla e profunda reflex&o, para comparar, acompanhar o raciocinio légico e dialético, e
confirmar que néo estou sozinho, que estou muito bem acompanhado nesta empreitada
de difundir uma educac&o critica, participativa e sem neutralidade; com um caminho a
indicar e a seguir com os alunos.

De inicio fago uma rapida reflexdo sobre o curriculo como uma pratica cultural
educacional. Volto ao passado grego, primdrdios de nossa cultura ocidental, apenas para
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fazer uma referéncia historica. Na antiga Grécia, antes de Cristo, porém antes da cultura
cristd, os espartanos tinham como pratica um curriculo que formava guerreiros valentes
aptos para enfrentamentos bélicos contra as demais cidades-estados da época. Ja os
cidaddos de Atenas tinham como base curricular de seus estudos a formacdo de
pensadores, filosofos, poetas e cientistas. Estas eram marcas distintas de concepcao de
curriculo para este povo que tanto influencia nossa cultura contemporanea.

Na verdade o curriculo é um campo de conhecimento, um campo de
produtividade que movimenta os saberes, 0s poderes e a interatividade humana. No
decorrer dos séculos, de acordo com as conjunturas e periodos historicos, os curriculos
sofreram alteracdes e adaptacGes sempre para beneficiar os detentores do poder politico,
econdmico e social, a fim de reproduzir conhecimentos e manter conceitos. Em 1918, o

escritor Bobbitt anotou a seguinte frase em seu livro O Curriculo:

“Assim como a fabrica de aco, a escola deve moldar seus
alunos, € um espaco para moldagem de individuos para o
mercado. Ou seja, no decorrer dos tempos os curriculos foram
forjados para integrar o homem no processo de evolugdo do
capitalismo, servindo ao mercado; e, também, como instrumento
de fixacdo da ideologia socialista em paises que adotaram este
sistema. Exemplos como o fordismo, de producdo em série e
criacdo de uma classe média para absorver produtos gerados
pela revolucdo industrial de massificacdo, mostram o quanto
serve 0 curriculo para conduzir multides ao consumo
organizado, padronizado e pacificado, levando os “alunos” deste

mundo moderno a entenderem que isso é normal e positivo.”(
BOBBITT, 2001)

Neste caminho do pensar e conceber avango 0 raciocinio e me apoio em
acontecimentos histéricos do desenvolvimento intelectual da humanidade. O

lluminismo, pensamento moderno que sustenta que a ciéncia traria felicidade aos
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humanos, comeca a ser criticado por ter se tornado uma pratica totalitaria e burocratica.
O controle e o dominio sobre a natureza e o “outro”, o avango constante da tecnologia, o
espirito do individualismo, causaram problemas sociais e ambientais no mundo. Os pos-
modernistas salientam que ndo ha nada que justifique privilegiar esses principios em
detrimento de outros. Neste caso 0 sujeito ndo pensa, nao fala, nem produz, ele ¢é
pensado, produzido e dirigido a partir do exterior, geralmente por quem detém o
controle econdmico, o poder politico e ideoldgico.

No entanto, em todas as épocas, o curriculo esta no centro da relacdo educativa.
A escola ¢ uma “maquinaria” que tira o ser humano de seu estado de “selvageria” e o
ensina posturas e transmite conhecimentos para a ordem e a produtividade, para a
moralidade estabelecida tradicionalmente e para a manutencdo destes conceitos,
tentando naturaliza-los. Qualquer tentativa de mudanca deste paradigma, € uma ameaca,
e acaba por ser combatida em todos os campos da sociedade, principalmente no campo
da educacéo, onde forja-se a pessoa, o cidadao.

As visbes curriculares, neste tempo de pds-modernismo, pos-estruturalismo,
foram classificadas como tecnicista e critica. Os tecnicistas, mais do campo conservador
de praticar a vida, usam técnicas pedagdgicas como principio educacional estatico,
reproduzindo a cultura acumulada. Ja os seguidores do paradigma critico tém uma visao
mais progressista, observando aspectos da cultura, da economia e da politica onde se
encontram os alunos, tentando superar as relagbes histéricas de dominacdo que
escravizam humanos.

Elaborando este Trabalho de Concluséo de Licenciatura em Ciéncias Sociais,
resolvi que deveria ter uma meta, um objetivo maior do que apenas reproduzir teorias,
conceitos e experiéncias passadas, numa sala de aula com dezenas de alunos
adolescentes, falando de problemas diversos que a sociedade contemporanea apresenta,
sem, porem, desenvolver uma conscientizacdo com relacdo a totalidade que abrange
estes problemas fragmentados, e assim, enfrentd-los. Imaginei como realizar uma

praxis pedagodgica emancipatéria, critica, com objetivo de conscientizar alunos para a
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realidade posta e construida no decorrer da histdria, no intuito de percebermos as
possibilidades também reais e possiveis de mudancas de comportamentos, atitudes e
concepcodes de gestdo econdmica e social; Afinal estes alunos serdo os gestores e atores
sociais da sociedade em um futuro muito préximo de nossos dias.

Neste contexto li varios autores que escrevem sobre educacdo e sociologia,
buscando mais ampla compreensdo a respeito deste tema tdo importante para minha
acdo como docente. N&o canso de citad-los em todas as oportunidades, para reforcar
minha tese da permanente construcdo da educacéo critica, questionadora da realidade, e
participativa.

A Educagdo como tema da Sociologia no Brasil encontra no texto do autor
Anisio Teixeira um viés para ser analisado e debatido, com amplitude e dimensdes
historicas, refazendo percursos da sociedade brasileira desde sua formacdo colonial até
os dias atuais. No comeco o Brasil era um contraste com a Europa. La no velho
continente vivia-se no século XVI o nascimento de uma nova ordem de pensar e viver
no mundo, 0 Humanismo, vertente da Renascenca, onde as experiéncias e as ciéncias
explicavam as coisas. Ca no Brasil vivia-se nestes anos de 1500 ainda um feudalismo
tardio, um patrimonialismo trazido pelos portugueses, um catolicismo medieval.
Somente 300 anos depois, no século XIX, que o Brasil passou a respirar ares da
modernidade, com a atrasada chegada da escolarizacao coletiva e da imprensa. Mesmo
assim forjou-se, no decorrer dos séculos seguintes, um modelo dual de educacédo, ou
seja, para a elite, os ricos, um formato, e para o povo, 0s pobres, outro formato de
educacdo, visando mais a construgédo de trabalhadores para 0 mercado em formacao, e
néo de intelectualis, tarefa esta que foi destinada para a elite que colocava seus filhos no

comando da sociedade.

Anisio Teixeira destaca a questdo da democracia e o principio de igualdade. E

salienta que:



“A forma democratica de vida funda-se no pressuposto de
que ninguém € tdo desprovido de inteligéncia que n&do tenha
contribuicdo a fazer as instituicbes e a sociedade a que
pertence”. (TEIXEIRA, 2009, P. 29)

Este pensamento contraria a ldgica aristocratica que, conforme Teixeira, entende
que:

“A inteligéncia estd limitada a alguns que, devidamente
cultivados, poderdo suportar o Onus e o privilégio da
responsabilidade social, subordinados os demais aos seus
propositos e a seus interesses. ”(TEIXEIRA, 2009, P. 29)

Teixeira afirma ainda que:

“Esta ultima forma social, em todas as suas modalidades
oligarquicas, foi a que prevaleceu, através da historia, e a que
ainda hoje prevalece em um sem-nimero de relacdes sociais, na
familia, na igreja, na inddstria, no comércio e mesmo no
Estado.” (TEIXEIRA, 2009, P. 29)

Teixeira também afirma que:

“O principio da igualdade individual, proclamado como
principio fundamental da forma social democratica, porém nao se
baseia na igualdade psicoldgica dos individuos, mas em sua
igualdade politica, gracas a qual lhes devem ser dadas
oportunidades iguais de desenvolvimento e de participagdo
social.” (TEIXEIRA, 2009, P. 29)

No entanto Teixeira reconhece que:

“A desigualdade dos individuos é fato incontestavel.”
(TEIXEIRA, 2009, P. 30)



Este autor tenta desconstruir esta realidade visivel com propostas e argumentos,
no decorrer do texto, que levam o leitor a reflexdes sobre o ato de educar em uma
sociedade construida sobre tantas contradi¢bes sdcio-econdmico-cultural. Aborda a
nova sociedade industrial, que explora 0 maximo as novas possibilidades financeiras em
todos os campos; o papel do sistema educacional que se posiciona em privilegiar as
concepgdes de forma de governo e economia liberal e individualista; a hegemonia do
pensamento cientifico sobre a metafisica; e as tendéncias e implantacdes de ensino
privado e publico no contexto vivido pela sociedade brasileira em mutacao.

A educacdo, sociologicamente pensando, passou a ser vista como um fator de
ascensdo social para cada individuo. Quanto mais formacdao técnica e profissional possa
ter o sujeito, mais ele serd aceito e integrado na sociedade, se beneficiando das
vantagens soOcio-econdmicas possiveis no Estado liberal. Quando, no Estado liberal,
dava-se énfase a necessidade de implantacdo de educacdo para todos, diz Teixeira, este
processo “ndo visava tanto o direito legitimo de cada cidaddo em ter educacdo, mas
sim a conveniéncia de se preparar o homem para a industria”. (TEIXEIRA, 2009, P.
66)

Anisio Teixeira critica 0 que chama de “educacgdo de classe”, dizendo que este
tipo de educacdo destrdi a esséncia da teoria democratica e fortalece a estrutura dualista
da sociedade, com um tipo de educacdo para cada camada social. Porém ndo condena o
processo pelo qual as oportunidades educativas se ampliaram dentro destas concepgoes
utilitaristas e pragmaticas. Trata esta questdo como um fato historico, mas que pode ser
revertido e assim aperfeicoado o sistema educacional para as novas geragdes.

Por fim Anisio Teixeira propde uma unificagdo do sistema educacional, sem

classificar por classes e interesses os individuos:



“Por meio do qual os individuos distribuir-se-d40 na
escala social, de acordo com o desenvolvimento de suas
potencialidades, sem nenhuma restricdo de origem social.”
(TEIXEIRA, 2009, P. 67)

O autor conclui que:

“E da esséncia e da pureza do processo educativo que ele
se desenvolva sem outro prémio que o do aproveitamento real do
educando. O que importa ndo € o fato de ter alguém passado
oficialmente pelo processo, mas os resultados reais operados no
individuo em virtude do cultivo de suas potencialidades.”

(TEIXEIRA, 2009, P. 67)

Para mais ampla compreensao e justificativa da minha tese, reli e voltei a citar
aspectos imprescindiveis abordados no texto Brasil como problema — a mancha da
nacdo, da autora Helena Bomeny, do livro Darcy Ribeiro — Sociologia de um
indisciplinado, e verifiquei o quadro histérico da formatacdo da educacdo. A nivel
mundial observando os modelos empregados na Franca e nos Estados Unidos da
América, e, a nivel nacional, como foi implantada e em que condi¢cBes se deu este
processo no Brasil.

Passo a observar 0s dois pontos que seguem, sobre a Franca e 0os EUA, pois a
autora faz um paralelo sobre estes casos e 0 movimento da Escola Nova, ocorrido no
Brasil.

O processo de montagem da educacdo na Franca foi centralizado no poder
central de Estado-nacgéo, para forjar uma unidade nacional com valores de igualdade
proposto pela Revolucdo Francesa de 1789. Os franceses atribuiram a escola um papel

fundamental para a integracdo nacional, estabelecendo entre alunos de diversas regides
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do pais, um elo cultural comum, como afirma a autora. Processo semelhante foi
implantado em alguns paises da Europa que buscavam na educagdo uma evolucao
tecnoldgica e uma unidade nacional através da lingua e dos valores culturais e morais.

Nos Estados Unidos da América, cada uma das 13 colbnias e as diversas
comunidades de migrantes que ultrapassaram de 40 milhdes de pessoas nos séculos
XVIII e XIX, montaram seus sistemas educacionais proprios. Estes sistemas eram
autdbnomos, independentes de centralismo estatal, sem interferéncias externas de outras
colbnias, pautando a necessidade local e seus valores, muitos sociologicamente em
construcdo. Os norteamericanos temiam que a educacao sendo centralizada, correria o
risco de ser influenciada por alguma ideologia autoritaria e minoritéria. Porém no seculo
XIX foi implantado um sistema de escola basica gratuita para todas as criangas dos
EUA, e o ensino secundéario, com forte orientacdo pratica e tecnoldgica, vigorava em
todo territorio nacional.

Né&o pretendo me deter muito nesta construcdo dos sistemas educacionais em
outros paises, pois foram todos complexos, peculiares, porém, na maioria dos casos,
com uma visdo elitista e racista. Um processo vertical conduzido por elites pensantes da
época, sem a devida discussdo e participacdo de todos agentes educacionais; sem a
critica necessaria no ambito da totalidade no processo da formacgdo da sociedade de
classes, de mercado e meritocratica.

No Brasil, os primeiros passos da educacdo deram-se com os Jesuitas durante o
periodo de colonizacgdo portuguesa, e também durante o império, com privilégios para a
classe rica e dominante. Estes traziam professores para seus filhos, direto da Europa, e
construiram algumas escolas de acesso apenas para a elite, excluindo pobres, negros e
nativos.

A primeira Constituicdo da Republica, em 1891, determinou que estados e
municipios ficassem responsaveis pelo ensino elementar, ou seja, nos modelos atuais,
pelo ensino Fundamental e Médio, e o governo federal pelo ensino superior. Uma

pesquisa datada de 1906 mostra a realidade herdada do periodo colonial e imperial:
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74,6% da populacdo era analfabeta. Neste periodo somente os alfabetizados tinham
direito ao voto, em torno de 25% da populagdo. Sendo assim a elite tinha o controle da
governanca, além de possuir, logicamente, o poder e controle econémico.

O século XX foi marcado por muitas experiéncias de implantacdo de escolas no
Brasil. A Igreja Catolica liderou os investimentos em escolas privadas e os estados e
municipios criavam escolas em cidades e &reas rurais, com precariedade e descaso.
Somente em 1930 foi criado o Ministério da Educacdo e Saude que iniciou uma série de
campanhas para diminuir o analfabetismo. A énfase nacionalista da época motivou a
criacdo de Ligas pela educacdo popular, que desde os anos 20 ja atuavam com
paradigmas criticos no movimento conhecido como Escola Nova, através da Associacdo
Brasileira de Educacéo.

Nestas primeiras décadas do sec. XX foram apresentadas muitas reformas
educacionais e ocorreram muitos embates entre grupos distintos que defendiam seus
pontos de vistas com referéncia a educacdo. Os reformadores, com seus ideais
iluministas versus catdlicos com suas teses baseadas em tradicGes biblicas.

Os escolanovistas se inspiravam em tedricos europeus e experiéncias
norteamericanas. O surgimento de escolas estrangeiras no sul do pais, onde eram
cultuadas as linguas alemd, japonesa e italiana, foi repelido em nome da ideologia
nacionalista em curso no pais com a o chamado periodo histérico getulismo, ou era
Vargas.

Porém todas estas teorias foram construidas de forma vertical, proveniente das
elites que estabeleceram uma modernizacdo conservadora, sem a participacdo ativa da
classe dominada que foi “condenada” a receber curriculos e “reformas curriculares”
advindas da classe dominante. Esta pratica dominante gerou um cidaddo alienado,
forjado nos bancos escolares.

O projeto de industrializagdo do Brasil demandou muito ensino técnico e
profissionalizante que foi acessado pelos migrantes europeus que chegavam ao pais. Os

brasileiros descendentes africanos, que ficaram escravos por mais de 330 anos e
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poderiam e deveriam ter sido inseridos no novo mercado de trabalho que nascia, foram
mais uma vez excluidos. Neste aspecto verifica-se a questdo do racismo estabelecida
fortemente neste processo de construgéo da educacéo no Brasil.

Os sistemas de educacdo profissional, através de entidades empresariais como
SESI, SENAC e SESC, desenvolveram-se na Era Vargas entre 1930 a 1945. Sempre no
velho modelo tecnicista, conteudista, empurrando “conhecimentos” acumulados ¢
consagrados, sem abrir espaco para criticas a respeito da montagem e evolugdo da
sociedade. O paradigma da Educacdo Liberal cristalizou-se com hegemonia imposta e
consentida.

Apo6s a democratizacdo dos anos pés-segunda guerra mundial aumentou a
demanda por participacgao politica no Brasil. Os anos 50 foram eleitos como a década do
popular, com ares progressistas, programas pedagogicos culturais de conscientizacao
politica e mobilizacdo popular agitaram o periodo. Surgiu a Pedagogia da Libertacdo, de
Paulo Freire, e os movimentos ligados a partidos de esquerda, entidades estudantis e
movimentos sociais. Esta efervescéncia sé foi contida pela ditadura militar direitista
imposta pelas armas, torturas e assassinatos a partir de 1964. O pequeno periodo de
experiéncias de um modelo que propunha uma educacdo critica e construida com a
participacdo ativa da classe explorada, invertendo o paradigma dominante, durou pouco
e foi combatido pelas forcas reacionarias que dominaram o pais durante 3 décadas,
mesmo apos o fim da ditadura militar e a instalacdo de governo civil, porém elitizado.

O Mobral, para alfabetizar adultos, foi um dos movimentos mais salientes do
periodo militarista, ao lado da reforma universitaria de 68 que adotou o modelo
norteamericano. Também a institucionalizacdo do ensino profissionalizante no segundo
grau marcou esta época do periodo da ditadura até o final dos anos 80. A sociedade
liberal necessitava de “homens inteligentes... mas ndo muito”, ou seja, precisavam
“fabricar” técnicos para as novas tecnologias que surgiram, cientistas para
desenvolvimento de produtos plasticos, engenheiros para as grandes obras, qualificando

profissionalmente os filhos dos explorados, para dar continuidade a exploragdo em um
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nivel mais elevado de conhecimento. A pregacdo filoséfica predominante foi a do
utilitarismo  preferencial, desenvolvendo o individualismo em detrimento do
coletivismo. Soma-se a esta ideologia o fato da pratica da meritocracia desde os bancos
escolares infantis, passando pela adolescéncia, indo até os postos de trabalho e vida
social.

Com toda esta dindmica ocorrida na educa¢do no Brasil no Século XX,
chegamos ao final deste século com aproximadamente 10% de analfabetos, porém
somente 14% da populacdo possuindo escolaridade acima de 10 anos. SO para
comparar, este indice de mais de 10 anos de escolaridade a Franca conquistou no fim do
século XIX. Ainda assim a falta de qualidade, a precariedade de instalacdes e 0 acesso
socialmente limitado, tornaram-se um desafio para a educacdo brasileira no inicio do
Século XXI. Por isso 0s novos governos, a partir dos anos 2000, estdo correndo para
tirar esta defasagem e desvantagem, implantando novas politicas publicas e de cotas
sociais e raciais para ingresso nas universidades, além de programas de incentivo a
educacdo, como fundacdo de novas universidades em regides distantes das capitais e
programas como ENEM, Prouni, FIES e outros que insiram mais jovens e adultos no
processo de aquisi¢do de conhecimentos de saberes.

Vé-se que o Brasil optou pela centralizacdo do ensino, modelo francés, ao
contrario do ideario norteamericano e da Escola Nova, que idealizaram a
descentralizacdo dos processos educacionais, principalmente os curriculos e
metodologias pedagogicas. Porém a questdo da introducdo de uma pedagogia critica e
participativa voltou a tona nas academias e escolas do pais. O saber acumulado e as
metodologias pedagdgicas passaram a ser rediscutidas por mestres e com inclusdo de
estudantes, na tentativa de revigorar a educacdo. Ainda que em baixo indice no processo
geral, esta tendéncia de rever, rediscutir e reimplantar, se fortalece e ganha espa¢o no

contexto do campo educacional.

14



Os novos tempos estdo no caminho e as observagdes nos provocam. O que
queremos e 0 que podemos contribuir para uma melhoria da educacdo no Brasil? Os
estudos sociologicos nos mostram as op¢des e pesquisam as tendéncias em curso na
realidade brasileira. No entanto, esta tese, deste trabalho de conclusdo de curso, foge da
neutralidade pedagdgica e assume um carater revolucionario, de fazer do espaco
educacional uma trincheira para as batalhas ideoldgicas rumo a conquista de uma
sociedade mais humanizada e menos monetarizada. A aula de Sociologia no Ensino
Médio pode ndo mudar o mundo, mas propGe mudar 0 sujeito e suas atitudes e acoes
dentro da concepcdo de um mundo mais coletivizado, com menos egoismo e mais
solidariedade, sem a ganéncia desenfreada do lucro e a competicdo permanente como
cotidiano. Diante de tantas diferencas sociais visiveis e causadoras de conflitos e
violéncia na sociedade, justifica-se a tomada de posicdo ideoldgica do professor de
Sociologia; afinal a dita neutralidade é, na verdade, uma posi¢do ideoldgica que ratifica

a situacdo dominante.

02 - Sociologia no Ensino Médio Brasileiro

N&o poderia avangar neste Trabalho de Concluséo de Licenciatura em Ciéncias
Sociais sem fazer uma breve consideragdo sobre o historico da disciplina Sociologia no
processo educacional brasileiro. A obrigatoriedade do ensino de Sociologia no Brasil
deu-se por assinatura da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei

9.394/96, que no capitulo 11, da Educacdo Basica, secdo IV, do Ensino Médio, no artigo
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36, determina na diretriz IV que “serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como
disciplinas obrigatdrias em todas as séries do Ensino Médio.” Esta determinagdo foi
incluida na Lei 11.684, de 2008 e passou a vigorar em todo territdrio nacional,
obrigando as escolas de Ensino Médio a incluirem em seus curriculos aulas de
Sociologia e Filosofia, em todas escolas, publicas e privadas. As aulas que fazem o
aluno pensar na sua condic¢éo na sociedade.

A meu ver a construcdo desta obrigatoriedade foi uma das mais importantes
decisbes nas Ultimas décadas para a democratizacdo do espaco escolar brasileiro, e,
consequentemente, para 0 avanco da tese de uma pedagogia critica e participativa.
Vejamos algumas considerac¢des que produzi no decorrer da graduacéo e trago para este
trabalho.

Para entendermos a importancia do ensino de Sociologia na escola, precisamos
antes visitar o aspecto histérico deste processo.

A disciplina de Sociologia teve como primeiro professor o tedrico Emile
Durkheim, em 1887, na Franca. Porém, conforme o professor Paulo Meksenas, a
disciplina ndo é uma novidade no Brasil, pois desde 1890, no inicio da Republica,
Benjamin Constant ja propunha uma reforma na educacéo e incluia esta disciplina como
parte do curriculo. A intencdo acabou por ndo sair do papel. Mas a partir de 1931 a
Sociologia nas salas de aulas tornou-se obrigatéria, no primeiro governo de Getulio
Vargas, que a manteve nos curriculos até 1942, quando foi tirada na reforma
educacional do ministro Capanema, em pleno Estado Novo, periodo ditatorial de
Vargas.

Em 1950 aconteceu o 1° Congresso Brasileiro de Sociologia quando o socidlogo
Florestan Fernandes prop6s a inclusdo novamente da disciplina nas escolas, como
“forma de entender a nova sociedade em formagdo no Brasil”.

Em 1964, com o evento da Ditadura Militar, a Sociologia foi tirada
definitivamente dos curriculos escolares, sendo mantida apenas no ensino de

Magistério, com restrigdes a critica.
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A partir de 1996, através da LDBEN aprovada, a Sociologia comecou a figurar
como disciplina nos curriculos do Ensino Médio (Art. 36 — Diretriz 1V). Porém se
empreendeu uma luta por parte dos socidlogos para que a Sociologia se tornasse
obrigatdria nas escolas de Ensino Médio em todo o Brasil, conquista ocorrida em 2008,
através da Lei 11.684, depois de muita articulagdo no Congresso Nacional e no
Ministério da Educacao.

A partir desta data comecou a implantagdo destas disciplinas obrigatérias nas
escolas, porem com dados que nos demonstram a falta de profissionais especializados
nesta ciéncia.

As pesquisas realizadas pela Professora Luiza Helena Pereira, no inicio da
segunda década deste século, doutora pesquisadora da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, nos revelam que apenas 15% dos professores que aplicam aulas de
Sociologia no estado do Rio Grande do Sul, sdo formados em Ciéncias Sociais. Porto
Alegre, conforme pesquisa da professora Luiza Helena, o indice sobe para 27%, sendo
que ainda assim uma margem de aproximadamente 70% dos professores que estdo em
aula aplicando a disciplina de Sociologia possui formacdo em outras licenciaturas, como
Histdria, Geografia, Letras, Pedagogia, etc, dependendo da necessidade da escola para
cumprir a obrigatoriedade curricular.

Sendo assim podemos observar que a propria comunidade escolar ainda ndo se
adequou a esta realidade, necessitando ampliar o debate e as decisfes. Sera um grande
desafio para a area da Sociologia nas escolas. Porém ja estdo sendo organizados nas
universidades cursos de especializagédo para professores graduados em outras disciplinas
da area humanas, para que estes possam ministrar aulas de Sociologia, a fim de cumprir
a legislacdo e atender a demanda. Muitos académicos de Ciéncias Sociais se posicionam
contra estes cursos de especializagdo por entenderem que a capacitacdo para esta
disciplina se da através do curso completo e presencial de oito semestres e

aprofundamento nos estudos tedricos de Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica.
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Para que possamos aplicar aulas de Sociologia no Ensino Médio, com pedagogia
critica e participativa, devemos conhecer quem é, de fato, o aluno. Na grande maioria, é
0 contingente de dezenas de milhdes de adolescentes entre os 15 e os 17 anos, sendo
alguns na faixa de até os 18 anos, conforme dados do MEC e vaérias instituicdes que
pesquisam este tema.

Nas escolas publicas estes jovens pertencem a classe C da sociedade, filhos de
trabalhadores de Vvarios setores, meninos e meninas que se encontram na etapa que
chamo de “encruzilhada da vida”, quando o jovem chega de uma fase da infancia que
acaba, mas traz registros psicoldgicos marcantes. Estes adolescentes estdo na
efervescéncia das ideias e sentimentos, porém o modelo padrdo da sociedade moderna
coloca este jovem frente ao dilema de progredir economicamente como profissional e
ter qualidade de vida; questBes que sdo forjadas na mente destes alunos no processo
educacional tradicional. O mesmo ocorre aos jovens desta etapa que pertencem as
classes sociais A e B, filhos de burgueses e burocratas, que frequentam escolas privadas,
porém num nivel mais sofisticado, com melhores equipamentos e ambientes. Ambos,
jovens das classes A, B, C, D, E estdo na fase das conquistas e aventuras, porém com
uma crucial decisdo a tomar frente a chegada de outra etapa da vida, a fase adulta, e a
entrada para 0 mercado. Trazem na mente uma forte carga de naturalizacdo do
consumismo, feita pela “midiatizacao” da vida, onde tudo parece um sonho bom.

Neste momento € que o professor socidlogo entra em acdo pedagoOgica para
explicar este processo de construcdo histérica e ideoldgica da sociedade, e querer
desconstruir estes paradigmas consolidados pelo pensamento hegemdnico e dominante
na sociedade liberal, a fim de fazer uma critica ao status estabelecido e propor
mudancas possiveis para melhorar as condicdes de vida da maioria da populacdo, sem
injusticas socio-econdmicas produzidas. Comega neste momento o processo mais agudo
de transformacéo do jovem dependente e alienado em um cidadao consciente.

Neste contexto, para concebermos a aplicacdo de uma pedagogia critica e

participativa, temos que, necessariamente, observar, conhecer e entender os espacos e
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ambientes escolares onde vamos atuar. As condic¢Ges das escolas de Ensino Médio sédo
relativas as suas comunidades, ou seja, escolas publicas em bairros pobres apresentam
mais dificuldades com falta de ferramentas como boas salas de aulas, equipadas com
tecnologias atualizadas. Também os salarios dos professores e trabalhadores da
educacdo sdo baixos e causam estresse e outros problemas de saude, prejudicando o
trabalho conjunto e planejado das institui¢oes.

Nas escolas privadas existem melhores instalacGes fisicas, mais equipamentos
nos laboratorios e salas de aulas, além do aluno de poder aquisitivo maior poder ter
computadores préprios em maos. Porém a questdo salarial dos trabalhadores e
professores das escolas privadas também ndo é ideal para as necessidades dos mesmos,
causando descontentamentos entre estes profissionais que estdo sempre buscando
conhecimentos e titulacBes de qualificacdo em diversas areas, especializando-se para
melhores solu¢des na educacao.

A realidade da aplicacdo de aulas de Sociologia no Ensino Médio €, no meu
entender, introdutéria, depois de vérias etapas de construcdo da obrigatoriedade e
implantacdo deste processo. A realidade nos mostra que a falta de professores
graduados em Ciéncias Sociais dentro das salas de aulas das escolas para cumprir a
necessidade de carga horéaria € um problema de qualidade. Conforme pesquisas, 0
estado do Rio Grande do Sul possui apenas em torno de 15% de professores graduados
em Ciéncias Sociais aplicando aulas de Sociologia, sendo que o municipio de Porto
Alegre tem o maior indice, de aproximadamente 27% de professores licenciados em
Ciéncias Sociais aplicando aulas de Sociologia nas escolas locais. Estes nimeros estéo
distantes da necessidade de se cumprir a legislacdo que determina que somente
graduados em Ciéncias Sociais devam ministrar a disciplina de Sociologia. O avanco
destes indices devera resultar em aumento da aplicacdo da préatica de pedagogia critica e
participativa atraves de novos professores de Sociologia que sé@o formados anualmente

nas universidades e faculdades de licenciaturas.
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Nas escolas, aos poucos, os alunos vdo tomando contato com esta nova ciéncia
que estuda a sociedade e seus fendmenos. A variacdo de metodologias para aplicagéo
desta obrigatoriedade curricular, a falta de especializagdo da maioria dos profissionais,
causaram uma auséncia de unidade de contetdo. A partir da publicacdo pelo MEC, em
2010, de dois livros didaticos de Sociologia, distribuidos gratuitamente para todos os
alunos do Ensino Médio, nas escolas publicas, comecou um processo de unificacdo de
conteddo curricular. Nestes livros didaticos a historia da Sociologia é apresentada com
linguagem adequada ao conhecimento do aluno do Ensino Médio, apresentando 0s
autores classicos, Marx, Weber e Durkheim, fundadores, e também os contemporaneos
Bourdieu, Elias e outros, incluindo a sociologia produzida pelos autores brasileiros
como Florestan Fernandes e Sérgio Buarque de Holanda; com inclusdo de textos
literarios, fotos historicas, letras de musicas e desenhos ilustrativos. Comeca assim, com
a leitura destes livros, somado as aulas expositivas e mostras de videos de carater
socioldgico, o verdadeiro contato do aluno e do professor com a pratica educacional de
Sociologia no Ensino Médio brasileiro. A Sociologia passa a viver um novo momento
no pais.

Na condicdo de defensor desta tese de aplicacdo de uma pedagogia critica e
participativa, procuro ao longo deste trabalho, através das minhas reflexdes e minhas
experiéncias tedricas e praticas vividas nos dois periodos de estagio, reconfirmar em
mim e passar adiante esta concepcdo da importancia da praxis pedagdgica deste
paradigma educacional, com critica e posicionamento ideoldgico diante da realidade e

da barbarie contemporanea que se estabelece na sociedade liberal.
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03 — Por gue uma praxis pedagogica

critica e participativa?

Para responder a pergunta de por que ensinar Sociologia no Ensino Médio
utilizando-se de uma praxis pedagdgica critica e participativa entendo que é necessario
conceber que os professores de Sociologia devem mobilizar a comunidade escolar para
dinamizar e tornar realmente democratico e participativo este ambiente. As revisdes
pedagogicas previstas nos PPPs (Projetos Politicos Pedagdgicos) das escolas sdo
instrumentos concretos para exercitar a democracia escolar, chamando para debates e
encaminhamento de propostas relativas a formatacdo dos PPPs dentro das demandas
possiveis. O professor de Sociologia deve e pode realizar seminarios envolvendo
alunos, professores e funcionarios da escola para debaterem problemaéticas e alternativas
de solucdes coletivamente, organizadamente. Este deve ser um comeco para haver o
“espirito” da participagdo e avancar em outros aspectos que levem a comunidade escolar
a um movimento permanente.

Além deste envolvimento mais amplo da comunidade escolar como participante
do complexo sistema de educagdo vigente, compreendo que a proposta de fazer os
alunos agentes de uma construcdo de entendimento a respeito da importancia da
disciplina de Sociologia é valida e aplicavel. A experiéncia empirica do cotidiano
coloca o aluno em contato direto com a pesquisa sociologica que pode ser realizada
entre seus familiares, amigos, colegas e pessoas do entorno da escola que estdo

interligadas aos objetivos escolares. Esta € uma maneira de aplicar a pesquisa social
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dentro da escola, conforme propde o tedrico Marcos Bagno, para haver ampla
participacao.

Ao realizar estagio em escola publica estadual no turno da noite analisei sobre a
formacdo escolar neste nosso tempo de inicio de século XXI e sua importancia para
formatar ideias, ideais e objetivos de vida. O jovem de hoje, como também de outros
tempos, estd em uma “encruzilhada da vida”, ou seja, passando da infancia sem
compromissos para uma fase em que comecam a pesar sobre “seus ombros” a
responsabilidade social. No entanto hoje este jovem sofre a influéncia da sociedade
altamente tecnoldgica e digital que interfere em suas acdes e atitudes constantemente.
Isto se reflete dentro do espaco escolar que tem caracteristicas sempre inovadoras e que
definird o perfil do cidaddo que serd em breve tempo um responsavel por familia e

cargos profissionais.

Diante desta problemética tentamos no exercicio pedagdgico desconstruir
preconceitos e intoleréncias herdadas pelos alunos nas suas relagcdes anteriores com
grupos sociais diversos, como familia, escola primaria, associa¢fes e outras instituicoes
que de certa forma influenciaram na formatacdo de suas mentes e consequentemente
seus comportamentos no convivio em sociedade. Esta reproducdo milenar é uma forte
carga intelectual que precisa ser considerada, porém debatida, criticada, para que se
possa reconstruir conceitos de cidadania e de tolerancia quanto as diferencas existentes

entre 0s humanos, no sentido de propiciar um convivio sem traumas e com paz.

Neste sentido a proposta privilegia o entendimento, a compreensao da sociedade,
incluindo seus aspectos bons de avancgos sociais e cientificos, porém levando o aluno a
uma reflexdo critica do lado ruim que deve ser eliminado do convivio social para que
haja mais solidariedade e igualdade entre as pessoas no mundo todo.

Acredito que a disciplina de Sociologia, aplicada de forma critica e participativa,
pode proporcionar este debate e desconstruir ideologias egoistas e causadoras de males

no planeta, mostrando caminhos melhores para se transformar o0 mundo em um espaco
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melhor, com mais justica social. Para que esta sociedade nova exista, grandes
transformacdes politicas e econdmicas devem ocorrer, e cada aluno, cada professor,
deve fazer parte deste processo de mudancas, comegando pela conscientizagdo de classe
de cada individuo.

Coloquei esta posicdo nas aulas que ministrei durante o estagio, obtive resultado
positivo por parte dos alunos que se interessaram pelos contetdos e temas das aulas e
valorizaram o aspecto critico com relagdo ao que esta posto em suas vidas até hoje.
Dentro de cada adolescente existe um revolucionario em potencial, porém mal
conduzido, fragmentado pela complexidade da sociedade, ndo percebendo a totalidade
do processo de alteragdo da ordem social, politica e econdmica. Este jovem deve ser
incorporado ao processo de transformacdo em andamento nas sociedades, lentamente,
com novas dindmicas politicas, seguindo o processo dialético, com novas tecnologias,
mas presente no desenvolvimento humano na linha do tempo. Comeca neste espaco o
movimento da emancipacdo cidadd. E o professor de Sociologia contemporaneo deve
ser um dos vetores propulsores destas transformac6es histéricas em curso.

Todas as transformacdes sociais iniciaram a partir dos movimentos envolvendo
jovens, ou seja, alunos na sua maioria. Consagrados pensadores da humanidade

salientaram a importancia dos jovens nos processos revolucionarios:

“(...) A hegemonia burguesa foi prontamente contestada por
jovens rebeldes, entre os quais figuravam trabalhadores,
filosofos, poetas, socialistas utopicos, libertarios, cuja visdo de
mundo romantica ousou manifestar sua recusa da ordem através
de questionamentos, procura e lutas. (...) As mais importantes
delas, sem davida alguma, representadas nas revolucbes
operarias de 1848. (...) Um breve retrospecto historico talvez
ajude a recompor as necessidades e motivacoes especiais desta
fase de formacé@o do individuo, avessa a retdrica e propensa a
acdo libertaria. Aristoteles, por exemplo, dedicou atengéo
especial a juventude atribuindo-lhe importante papel politico,
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sobretudo nos momentos mais intensos de transi¢do. (...) Os
jovens também protagonizaram 0s romances de educacao
burguesa desde Emilio a Wilhem Meister. Rousseau, Schiller,
Goeth, Stendhal, Balzac, Dickens reconheceram o potencial
insurgente da juventude —burguesa e proletaria. Ou seja, literatos
da revolucdo deram sentido sécio-historico a impetuosidade
revoltosa dos jovens que atraiam a atengdo enquanto ativos
participantes de uma revolucdo social. (PINASSI, 2009, p. 109-
110)

Para chegar a decisdo de optar por uma teoria que propde a tomada de posi¢éo
de um cientista social diante das experiéncias da sociedade em sua trajetdria historica,
precisei analisar o oposto desta opg¢do. Sendo assim passo a mostrar a importancia que o
autor alemdo Max Weber d& para a sua tese de neutralidade axioldgica, ou seja,
neutralidade do cientista social, ao produzir teorias sociais, sem emitir juizo de valor.
Para compreender melhor esta ldgica fiz a leitura do denso texto “O sentido da
neutralidade axiologica nas Ciéncias Sociais e Econémicas”, do livro Metodologia das
Ciéncias Sociais, de Max Weber. Como literatura complementar e essencial para
melhor compreensdo do tema, utilizei o texto “Max Weber e o problema dos valores: as
Justificativas para a neutralidade axioldégica”, da autora Raquel Andrade Weiss, 2013,
e 0 esquema gréafico textual em formato power point elaborada pela mesma autora para
exposicdo do tema “A relagdo entre Conhecimento e Valores na Obra de Max Weber.
Portanto, munido destes instrumentos tedricos, parti para uma compreensdo e uma
tomada de posicdo sobre o0 tema, ou seja, fazer juizo de valor sobre a questéo.

Weber salienta que é proprio da natureza humana querer atribuir sentido a todas
as coisas. No entanto esta afirmativa gera uma cadeia de consequéncias que nos faz
refletir a respeito da atribuicdo de sentido & acéo, a dependéncia do sentido da ac¢do ao
sistema de valores Gltimos, o enraizamento da agdo humana em valores multiplos, e o
conceito de que conhecer é um tipo de agédo, sendo assim é algo que também contém
valores. Estas conexdes weberianas para entendermos o circulo dos valores e agdes, nos
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levam ao que se chama na academia de Tese da Imbricacdo entre conhecimento e
valores. Weber faz uma ruptura com a chamada Filosofia dos Valores e propdem o
conceito de que a humanidade deve optar por “uma nova maneira de pensar a relagdo
do homem com os valores, valores que deveriam perder o status de absolutos” (Weiss,
2013). A partir deste ponto comeca a formatacdo da ideia de neutralidade axioldgica nas
Ciéncias Sociais.

Muitas teorias em debate, desde o Historicismo Alemdo, passando pelo
Neokantismo Critico, da Escola de Baden, didlogos com os pensamentos de Diltney,
Simmel, Windelband, Rickert, compartilha teses sobre “relacdo a valor” e “juizo de
valor”, e “recusa tese da validade universal dos valores que determinam a escolha do

objeto de pesquisa” (Weiss, 2013).

Conforme a autora Raquel Andrade Weiss, Max Weber pensa o0 seguinte:

“Aderir a um valor implica escolher um dentre varios
valores possiveis; por isso nao se pode mais aderir a um valor
sob pretexto de haver encontrado algum (valor) que seja
absolutamente verdadeiro. Portanto, o mundo de valores, que
para Rickert constituia uma conexdo sistematica dotada de
coeréncia interna, torna-se, para Weber, um mundo
caracterizado pela multiplicidade irredutivel e pela Iluta
constante” (Weiss, 2013).

Partindo destes principios Weber estabelece que as Ciéncias Sociais ndo podem
usar recursos que exijam posicdo valorativa, e que seus argumentos e hip6teses devem
ser fundamentados em explicacdo causal, e que a ciéncia ndo pode fazer juizo de valor.
Com isso em andamento nas concepgdes tedricas chegamos a resultados weberianos que
contribuem muito para reflexdo e debate nos varios campos do conhecimento. A opinido

de Weber, por exemplo, de que “os valores do préprio cientista sdo o ponto de partida
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necessario da propria investigacdo cientifica”, pode ser contestada, pois nem sempre é
necessario partir da esséncia de valores do cientista para se comegar uma pesquisa;
porém a opinido dele (Weber) de que “toda forma de conhecimento ¢ sempre atrelada a
um sistema de valores” parece ser incontestavel, mesmo assim, ainda ndo podemos
fazer um juizo final de valor se existe uma multiplicidade de valores e de supostas
verdades absoluta no universo do pensamento.

Weber, por fim, apresenta sua tese de neutralidade axioldgica salientando que “a
Ciéncia Social ndo deve defender valores ultimos, pois estes ndo podem ser descobertos
pela ciéncia. (Weiss, 2013)” E para obter aceitacdo deste argumento apresentou
justificativas ontolégicas, metodoldgicas, histéricas, 16gicas, epistemoldgicas e éticas.
Observa-se, entretanto, que existiu o cuidado de Weber em pensar que “se a ciéncia ndo
cabe emitir juizo de valor, também é preciso lidar com o fato de que os valores sdo seus
objetos.” (Weiss,2013)

Neste embate de ideias concluo que a concepcdo de Weber em ver o papel da
Ciéncia Social e sua atribuicdo com relacdo aos valores, a¢Ges e juizo de valor, pode ser
relativa, partindo do préprio principio weberiano que nos limita a dar um veredicto final
sobre este tema e outros.

Para o socidlogo Emile Durkheim a Ciéncia Social deve explicar o fato social,
0s juizos de fato e fazer juizo de valor, opinar, dar seu veredicto. Ao contrario de Max
Weber que entende que a Ciéncia Social deve compreender o fato social, seus juizos de
fato, mas ndo tecer um juizo de valor com causa final, pois, para Weber, a
multiplicidade de valores, intrinsecos em um mesmo fato social, ndo permitem ao
cientista social dar um veredicto, fazer o juizo de valor, ou seja, o juizo final, a verdade
absoluta, pois esta, a verdade unica ou final, ndo existe, é apenas suposi¢do do conjunto
de sistemas de valores que se chocam infinitamente.

Pensando assim, chegamos ao paradoxo de que a busca pela causa final de uma
pesquisa socioldgica nunca tera fim. No entanto esta concepcao ndo impde ao professor

sociologo, ou o cientista social, que este ndo possa tomar uma posicao diante de um fato
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social. Esta concepcdo sobre este tema, mais flexivel, permite ao sociélogo e ao
professor de sociologia, que facam juizo de valor, tomem posi¢Oes ideoldgicas e
apontem alternativas para as problematicas analisadas.

Ora, se o capitalismo ocidental pds-moderno e financeiro gera tanta
desigualdade social, criando cenarios de regides miseraveis e violentas, sem estrutura e
tecnologia, e, a0 mesmo tempo possui paises ricos e desenvolvidos que controlam as
economias no mundo todo, sendo assim, acho justo que o professor de Sociologia se
posicione ideologicamente. Este professor vai mostrar aos seus alunos um modelo de
sociedade oposto ao em que vivem ele e seus alunos. Para isso vai ter como modelo
uma sociedade onde impere a economia socialista, uma politica social coletivista, com
limite da propriedade privada, etc. Este professor ter4& como referéncia teorica e
instrumento para suas aulas os textos classicos da sociologia sobre o Socialismo
Cientifico, sobre a extracdo da mais valia, etc, assinados por Karl Marx e Friedrich
Engels. Estes conceitos de uma sociedade socialista com critica permanente para se
obter resultados de melhor qualidade de vida para todos membros da sociedade, devem
ser repassados, estudados, analisados e entendidos pelos alunos, para que entdo eles
facam o juizo de causa e de valor sobre a realidade explicita em que vivem, optando,
enfim, por um dos modelos postos: capitalismo vigente ou socialismo a construir.

N&do podemos esquecer que as pedagogias tradicionais, classicas, de apenas
reproducdo de contetidos, sem abrir espaco para a critica e sem a devida e democrética
participacdo da comunidade escolar, € 0 que mais se pratica na educacao brasileira em
todos seus niveis, desde os primeiros anos de escolaridade até as catedras universitarias.
Com base nestes elementos e analises que dedico meu tempo a pregar esta praxis

pedagdgica libertadora, democratica, participativa e permanentemente critica.
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04 — Metodologia e Pedagogia em prol

da Revolucéo sécio-econdmica

Parece utopia, mas ndo é, ndo pode ser encarado como sendo, pois, se assim for,
estaremos perdendo tempo da vida, dando aulas apenas para cumprir carga horéria e
despejar contetudos programados e preparados desde muitos anos atras; Pelo menos no
campo da Sociologia, que € nosso objeto no presente Trabalho de Conclusdo de
Licenciatura.

Diante do exposto nas paginas anteriores, a respeito da tomada de posicdo
ideoldgica do professor socidlogo, passamos ao ponto da metodologia/pedagogia a ser
aplicada nos contextos escolares contemporaneos no Brasil.

Método, conforme os dicionarios, “é um processo racional para chegar a
determinado fim; maneira de proceder; ordem ou sistema no estudo ou ensino de
qualquer disciplina; processo ou técnica para chegar ao conhecimento ou
demonstrac¢do da verdade. Metodologia é a arte de dirigir o “espirito” na investigag¢do
da verdade; tratado dos métodos. Pedagogia é a arte de educar criancas; ciéncia da
educacdo de criancas; Pedagogismo é sistema ou processo de pedagogo, métodos
pedagdgicos; e pedagogo é aquele que exerce a pedagogia ou trata dos métodos de
educar e ensinar. ” (TERSARIOL, 1996)

Sendo assim, podemos crer que, ultrapassado o dilema da tomada de posicdo
diante dos fatos historicos e da realidade contemporanea, a fase a seguir € a praxis de

metodologia e pedagogia, ou melhor, invertendo as posi¢des das palavras para ordenar
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seus conceitos, € chegada a hora de aplicarmos pedagogia e metodologia compativeis
com nossos objetivos.

Ora, se entendemos que 0 mundo esta injusto para a maioria da populagéo, que
este processo historico precisa ser revisado e corrigido em sua rota, que o modelo liberal
de capitalismo financeiro pode e deve ser superado, entdo devemos organizar nossa
agenda de contetdos e temas que sejam compativeis com este pensamento. O professor
deve assumir e passar para 0s seus alunos a postura de revolucionario, humanista, e nao
de salvacionista, conforme querem esterotipizar os adeptos da educacéo conservadora.

O pedagogo Paulo Freire, em seu livro Pedagogia do Oprimido, confirma esta

premissa com as seguintes palavras:

“(..) Se os homens sdo estes seres da busca e se sua vocagdo
antoldgica é humanizar-se, podem, cedo ou tarde, perceber a
contradi¢do em que a ‘educa¢do bancdria’ pretende mante-10S e
engajar-se na luta por sua libertacdo. Um educador humanista,
revolucionario, ndo ha de esperar esta possibilidade. Sua acéo,
identificando-se, desde logo, com a dos educandos, deve orientar-
se no sentido da humanizacdo de ambos. No pensar auténtico e
nao no sentido da doacdo, da entrega do saber. Sua acdo deve
estar infundida da profunda crenga nos homens. Crenca no seu
poder criador.” (FREIRE, 2012, p.68)

Um educador, neste sentido, neste entendimento, trata a educacdo como sendo
um instrumento de transformacéo, de incluséo, de discussdo e de reparacdo, para que a
sociedade tenha melhorias coletivas e equidade social.

Sendo assim, ndo podemos negar que este professor € um educador
revolucionério, engajado aos projetos de profundas mudancas nos fundamentos

econbmicos, politicos, culturais e sociais da sociedade. Na verdade ele quer e faz
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pregacdo no ambiente escolar para a derrubada das praticas do liberalismo, do
capitalismo, introduzindo na mente de seus alunos, através da critica e da compreenséao
dos fatos, suas causas e conseqliéncias, que € possivel construir uma nova sociedade. E
para isso acontecer € necessario desconstruir valores simbolicos construidos na cultura
ocidental consumista. Uma tarefa ardua, com muito dialogo e exercicios socioldgicos,
filosoficos e psicologicos. O professor socidlogo tem que ampliar seu espago de atuagao
intelectual, para poder articular e conectar suas inten¢Ges com as dos seus alunos. Este
processo € de constante participacdo, busca da compreensdo, como queria Weber,
encontro da explicacdo, como desejava Durkheim, e constante critica como pregou
Marx.

Dentro deste contexto as aulas devem conter temas e textos que agradem os
alunos pela maneira que sdo abordadas, atraves de exposi¢cdo oral com muitos dados
historicos e argumentos fundamentados. Porém as aulas podem conter também mostras
de videos socioldgicos para posterior debate sobre os contetdos assistidos. Outra opgéo
de aula participativa pode ser a saida de campo, ou seja, visitacdo do professor com 0s
alunos aos parques, ruas, pracas, igrejas, centros culturais, prédios e locais historicos.
Dentro desta perspectiva enumerei alguns temas como exemplos para apresentar neste
trabalho:

Um exemplo que podemos trabalhar € o tema do lucro. Os alunos tém em mente
0 lucro como sendo o principal mecanismo na economia. A ideologia dominante e
hegeménica no mundo ocidentalizado, o capitalismo, impde a tese de que o lucro é
“natural” e imprescindivel, sem abrir espagos amplos na midia e na escola para uma
discussdo mais aprofundada sobre a origem, a trajetoria historica e as consequéncias do
lucro no contexto econdmico-social. Por isso devemos propor em sala de aula o
exercicio de critica social e econémica, aplicando a teoria critica como base referencial
para a reflexdo e a critica da sociedade.

Para melhor clareza coloco aqui um exemplo de metodologia de aula a ser

aplicada para os alunos do Ensino Médio:
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Formacao de grupos de alunos para desenvolverem tarefas de pesquisa em livros
e internet a respeito do tema “lucro”. Pesquisar a origem da palavra ¢ da ideia, a
trajetoria historica e cultural da implantagdo deste processo do lucro na “ordem dos
séculos”, pesquisar fontes que mostrem resultados e consequéncias gerados pela
instituicdo lucro nas sociedades moderna e contemporanea. Observe que neste exemplo
desenvolve-se metodologia de pesquisa com ferramentas atuais, como a internet.

Seguindo o curso da aula temética pode-se elaborar um projeto de orcamento de
producdo, separando as cifras do lucro, resultante do preco de mercado, das cifras de
gastos com pagamento de trabalhadores, matéria prima, servicos administrativos e
logisticos, manutences e reinvestimentos nos processos produtivos. Estas equacdes vao
gerar resultados que devem ser analisados para que os alunos tomem posicdes a respeito
do tema e passem a outra etapa da aula, ou seja, responder textualmente as seguintes
perguntas: E possivel um sistema econdmico sem o lucro como referéncia? A
humanidade pode fazer uma mudanga de paradigma para melhorar a remuneracdo dos
trabalhadores e eliminar o lucro na producéo de bens como principal referéncia?

Cada grupo devera apresentar por escrito os resultados de suas pesquisas e
discuss@es, emitindo, na conclusdo, juizo de valores, uma opinido obtida na decisdo da
maioria (mais de 50% dos integrantes do grupo).

Este exercicio é uma avaliagdo critica do pensamento dos alunos a respeito de
sociedade, producdo e economia.

Outra atividade possivel e necessaria nas aulas de Sociologia é a visitacdo a
museus, a fim de entrar em contato visual com a memdria de um passado que
determinou praticas hoje naturalizadas pela sociedade; para que cada aluno possa anotar
0 que mais lhe despertou atencdo e 0 porqué, e tomar a iniciativa de tecer criticas a
respeito desta Historia.

As atividades de aulas de Sociologia devem ser construidas em conjunto com 0s
alunos, buscando neles a metodologia que gostariam para absorver melhor o contetdo e

0 objetivo da disciplina. A criatividade surge na oportunidade e deve ser aplicada.
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Sempre contextualizando, porém mantendo o foco no projeto a que se destina este
estudo de Sociologia.

Outro exemplo de tema proveniente do senso comum que deve ser debatido em
aulas de Sociologia no Ensino Médio é a instituicdo de cotas para ingresso nas
universidades publicas. A tarefa socioldgica sera pesquisar o tema e debater. As aulas
podem ser metodologicamente ministradas da seguinte forma:

Formacao de grupos de alunos para que pesquisem as perguntas formuladas.

Responder as seguintes perguntas, apos pesquisa:

Quais as modalidades de cotas existentes no Brasil? Citar a Legislacao.

Quais objetivos das cotas? Especificar textualmente cada modalidade (cotas para
afros-descendentes, indigenas, alunos de escolas publicas e de baixa renda).

Entrevistar os pais, familiares, amigos e vizinhos sobre o que eles pensam sobre
as cotas.

Apresentar trabalho em seminério na sala de aula com resultados das pesquisas e
respostas das perguntas, e concluséo sobre o tema tirada democraticamente (maioria de
mais de 50%) apds debate dentro dos grupos. Apresentar os trabalhos em aula.

Trabalhos dos grupos serdo avaliados para compor o conceito do trimestre.

Esta metodologia participativa faz com que o aluno sinta-se protagonista da aula,
buscando resultados e criticando estes resultados, gerando um conhecimento e uma
opinido a respeito de temas complexos que nao sdo abordados com reflexdo critica nos

espacos informativos da sociedade.

Entre os temas que devem ser abordados para que os alunos percebam o que € a
sociedade e quais as forcas que atuam para a formacdo da sociedade, e como podemos
melhorar as condig¢Oes sociais da maioria da populagéo, estdo os temas a respeito do
consumo e da comunicagdo. Apresento neste campo alguns exemplos de aulas que
utilizei no meu estagio docente e podem colaborar para o debate sobre 0 assunto e assim

gerar o “espirito” critico do aluno:
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02 - TEMA: CONSUMO

03 - OBJETIVO GERAL: Refletir sobre consumo.

3.1 - OBJETIVO ESPECIFICO: Exercitar 0 senso critico.

04 - CONTEUDO: Texto sobre a histéria do consumo, desde os primérdios da
humanidade, até a contemporaneidade.

05 - DESENVOLVIMENTO DO TEMA: Leitura do texto de abertura da aula, com
participacdo oral dos alunos lendo trechos do texto em voz alta para todos; explicacdo
do conteudo que aborda o texto; colocacdo no quadro dos itens de consumo apontados e
classificados pelos alunos; colocacdo das questdes solicitadas no quadro para exercicio
do tema.

06 - RECURSOS DIDATICOS: Quadro, pincel, cadernos, canetas, exposi¢do oral,
debate sobre o tema, distribuicdo de texto para leitura e respostas das questdes.

07 — AVALIACAO: Cada aluno devera responder as 2 questdes/atividades propostas,
para uma avaliagéo qualitativa do professor com relacéo ao tema desta aula.

12 ATIVIDADE: Leitura do texto de abertura da aula.
O BILENAR E NATURAL HABITO DE CONSUMO

Podemos dizer que o consumo acompanha o ser humano desde sua origem
como habitante deste planeta. Ha mais de milh6es de anos os humanos consumiam as
frutas pendurados nos galhos da Terra. E compartilhavam e também brigavam pelos
frutos quando estes escasseavam. Passados alguns milhdes de anos os humanos
desceram das florestas e pisaram a terra. Continuaram consumindo o que coletavam
pelo caminho. E caminharam milhares de anos pelo planeta, se deslocando e
consumindo, ndo havia moeda Unica, era um consumo compartilhado, com troca de
produtos, porém sempre houve a disputa por produtos catados, cacados ou pescados. O
homem dominava aos poucos a natureza e tirava dela produtos para o consumo.

Passaram-se milhdes de anos, milhares de civilizagbes em todos os cantos da
Terra, e sempre houve o consumo. As necessidades humanas para enfrentar o frio, o
calor, as chuvas, tempestades, animais e outras ameacgas a sua existéncia, fez com que a
humanidade aprimorasse as formas e sistemas de produzir para consumir. Surgiram as
roupas, as habitaces fora das cavernas e arvores, a domesticacdo de animais e
plantas, as técnicas de manuseio do fogo, para produzir alimentos e para produzir
armas com o ferro manipulado. Milhdes de anos de guerras, milhdes de humanos
assassinados e insultados com a escraviddo e expropriacdo de terras, em mdltiplas
épocas em todos os continentes. Os dominadores pela violéncia das armas fundaram as
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cidades, as regras, as moedas, as leis, 0 mercado e os padrfes para legalizar o
consumo.

A modernidade gerou a industrializacdo e o capitalismo, e a partir deste
momento na Histéria da humanidade o consumo passou a ser o objetivo principal dos
humanos, que passam a maior parte de suas vidas, milhares de dias, trabalhando para
gue possam ter moeda para consumirem o maximo possivel. Esta atitude virou
ideologia. Transformou-se em filosofia de vida de multiddes.

Hoje a Terra possui 7 bilhdes de habitantes, 90 % viciados e entorpecidos pelo
desejo de consumo. Vivemos a sociedade do consumo pleno. Bilhdes de opcBes de
produtos, em lojas e redes virtuais. Nada falta e tudo pode ser consumido. Porém o
consumo contemporaneo esta complexamente classificado em faixas salariais, entre os
trabalhadores, entre a classe burguesa em seus niveis, e entre os varios niveis de
burocratas, politicos e militares. Uma sociedade fragmentada em mdltiplos setores
sociais e com suas diferentes realidades econdmicas.

Neste contexto vivemos a realidade do consumo. No entanto, mesmo com o
giro de trilhdes e bilhdes de moedas no planeta, com todo avanco tecnoldgico,
cientifico, cultural e administrativo que a humanidade alcangou nos Gltimos 3 bilhdes
de anos relatados, ainda assim encontram-se milhdes de pessoas sem possibilidade de
consumo, sem possibilidade de consumirem alimentos, remédios, roupas, transporte,
moradias, aparelhos tecnoldgicos, passeios e outros prazeres. Centenas de milhdes de
pessoas ainda estao fora do processo de consumo. Bilhdes s6 consomem o bésico para
a sobrevivéncia. Alguns milhGes de humano consomem os luxos da sociedade,
produzidos pela maioria que ndo tem acesso a estes produtos. Existe uma complexidade
e uma discrepancia neste tema que podemos refletir agora. (Autor: Vladimir Cunha)

22 ATIVIDADE: Copiar e responder as seguintes questdes:

(Tarefa individual, escrita no caderno, para entregar respostas em folha separada e
assinada para avaliacdo.)

Questdo 01- Fazer uma lista com 10 produtos e servicos que julguem necessarios para a
sobrevivéncia humana, e outra lista com 10 produtos e servicos de consumo que
julguem desnecessarios para a sobrevivéncia do ser humano.

Questdo 02- Apontar sugestdes para melhorar a igualdade entre os consumidores do
planeta, para que todos possam ter possibilidade de consumo de todos os bens e servicos

produzidos pela humanidade.

Outra proposta de aula com metodologia critica e participativa que trago para

exame do contexto de nosso trabalho é a seguinte:
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TEMA: OS MEIOS DE COMUNICACAO AGINDO NA SOCIEDADE.

OBJETIVOS:

Objetivo Geral: Mostrar aos alunos a historia da formacdo dos meios de comunicacgéo
na sociedade, desde os primordios, passando pelos sistemas de comunicacdo humana
utilizados na Antiguidade, na ldade Média, na Modernidade e na Contemporaneidade.
Objetivos Especificos: Averiguar na Linha do Tempo as mudangas e avangos
tecnoldgicos, observar o0s aspectos de interesses comerciais com referéncia a
publicidade e seus mecanismos de criar consumidores, modas, e a manutencdo deste
imaginario que se apresenta como ideologia do consumo, tentando naturaliza-lo como
habito. Examinar o aspecto do poder econémico e a formagdo de corporacdes e
monopolios de empresas de comunicacdo e a quem estes grupos obedecem
ideologicamente. Conhecer as varias ferramentas de comunicacdo de massa, como
emissoras de televisdo, radios, redes de jornais e revistas, livros, sites de informagdes na
Internet, redes sociais e outras formas visuais de comunicacdo. Formular uma critica
sobre os interesses que estdo em jogo neste processo de comunicacdo que envolve a
sociedade e quem paga 0s custos para a montagem e manutencdo destes complexos
sistemas de comunicagéo.

CONTEUDO: O tema sera apresentado em topicos divididos em: Historico, Cultural,
Econdmico, Ideoldgico e Tecnoldgico.

DESENVOLVIMENTO DO TEMA: O tema sera abordado através de manifestacdo
oral do professor sobre os tépicos propostos, com apresentacfes sobre os modelos de
veiculos de comunicacdo, abrindo espaco para intervengdes dos alunos.

RECURSOS DIDATICOS: Quadro, pincel, exposicdo oral, apresentacdo de textos,
distribuicdo de jornais e revistas como modelos de midia impressa para debate sobre o

tema e classificagdo das mesmas em midias comerciais/industriais e/ou alternativas..
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AVALIACAO (atividades): Avaliacio escrita sobre o tema, cada aluno devera
responder as questdes propostas no texto sobre o que entendeu com relagdo ao tema da
aula, exercitando sua capacidade de reflex&@o e expresséo escrita.

Também apresentei em estagio e seleciono como sendo aulas de
desenvolvimento critico e com participacdo geral, algumas de temas essenciais para a
compreenséo da sociedade, objeto central da Sociologia no campo da educacéo.

Eis mais alguns exemplos:

TEMA: CULTURA E IDEOLOGIA

OBJETIVO: Refletir e debater sobre os diversos aspectos da formacdo das
culturas dos povos e a formatacdo das suas ideologias. Exercitar o senso critico com
referéncia na Historia da humanidade e seus periodos, resgatando saberes, executando
uma transdisciplinaridade pedagdgica; e reconstruir imaginarios sobre como se
formaram as culturas, como se desenvolveram, como se mantém e se transformam.
Contextualizar os aspectos ideoldgicos intrinsecos neste processo civilizatorio e as
forcas econdmicas e politicas que agem para a formacdo das sociedades.

Também trago para este TCL uma relacdo abaixo exemplificando o que
considero temas para implementarmos com metodologia de uma pedagogia participativa
e critica, com elementos de reflexdo que podem levar o aluno a entender o porqué de
uma necessidade pro-revoluciondria, de mudancas radicais e essenciais na sociedade
contemporanea:

A origem do capitalismo e a modernidade cientifica e industrial. O capitalismo
financeiro e o dominio tecnolégico.

O modelo socialista de sociedade e seus argumentos e experiéncias em alguns
paises no mundo.

Etnias- A Formacédo do Povo Brasileiro.
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A origem da desigualdade social. Os conceitos de coletividade e propriedade
privada.

Os 3 Poderes que constituem a sociedade brasileira: Executivo, Legislativo e
Judiciario. Suas representacdes e conceitos.

A historia das lutas e conquistas dos direitos do trabalhador e o papel do
sindicalismo na sociedade.

Os movimentos sociais agindo nas lutas das ruas e nas redes de informatica.

Movimento Negro e a Luta contra o racismo.

Movimento Feminista e a Lei Maria da Penha contra a violéncia de género.

Sempre conectando a luta destes movimentos com a consciéncia de classe, com
a luta de classes, que é a representacao da totalidade, do macro problema da sociedade a

ser resolvido.

Por fim, ap0s estas propostas de aulas, o professor revolucionario pode estar
convicto de que esta desenvolvendo uma pedagogia em prol da revolucdo dos sistemas
sociais, econémicos e culturais da sociedade, justificando seu papel de executar uma
metodologia critica e participativa, uma pedagogia da libertacdo dos conceitos
tradicionais, apontando para um novo tempo de mais justica social, solidariedade e mais

qualidade de vida para todos.

Esta sociedade nova a ser construida passa pela conscientizacdo de classe que o
professor deve propor na escola, encaminhando o aluno para 0 mundo dos adultos e
profissionais, para que eles participem criticamente de outras instancias da sociedade,
como sindicatos, associacfes, assembléias, cAmaras e outras instituicdes.

Esta € uma missdo revolucionaria que deve ser construida no dia a dia a partir

das salas de aulas, sempre abordando os temas e desenvolvendo a participacao de todos,
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de uma forma critica que busque as urgentes melhorias sociais que a humanidade

deseja.

05 — Consideracoes Finais

O que pretendo, nesta concluséo, depois de muitas leituras, pesquisas, estudos e
observacdes durante o periodo de graduacéo, € contribuir no debate sobre a postura do
professor-socidlogo no processo educacional contemporaneo; em especial o Brasil,
nosso territdrio, onde a disciplina de Sociologia é obrigatoria no Ensino Médio, uma das
etapas mais decisivas da experiéncia escolar, onde tudo acaba e recomeca. O resultado
do trabalho do docente de Ciéncias Sociais pode significar a libertacdo ideoldgica dos
alunos que na infancia foram “contaminados” com a ideologia liberal capitalista dando
mais valor ao consumismo e ao individualismo do que a solidariedade e ao coletivismo.
Estes adolescentes sdo sobreviventes de uma cultura que tem seus fundamentos
baseados na competitividade, disputa de mercado e meritocracia. Tudo a combater nas
salas de aula de sociologia. Por este motivo pretendo dar eco a esta proposta de uso de
uma pedagogia participativa e critica, ndo apenas no campo teorico, académico, para
debates em refrigerados gabinetes, mas sim para ser praticada nas salas de aulas das
escolas povoadas de jovens que enxergam as desigualdades gritantes em seus cenarios
de vida, mas ndo sabem como combaté-las. Estdo anestesiados pelas velhas promessas
ndo cumpridas de liberdade, igualdade e fraternidade; estdo encantados com o mundo
tecnoldgico e instantaneo, iludidos com a expectativa de riqueza. Neste contexto de
esperancas e dificuldades, a marginalidade e o crime crescem na sociedade.
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Pretendo atingir com o conteldo, temas abordados em sala de aula e trabalhos de
campo, a consciéncia de classe de cada aluno e posteriormente propor o uso desta
consciéncia em agdes politicas para a constru¢do de uma nova sociedade. Mostrar para
este jovem “desbloqueado” que ele pode seguir sua acao politica pelo resto da vida.
Pretendo assim, com o trabalho didatico-pedagogico, uma relacdo que vislumbre
aprender quais as condigcdes para se chegar a objetivos tracados como educador no
campo das Ciéncias Sociais.

Cada aula planejada deve ser desenvolvida a partir da historicidade da formacéo
das sociedades, trabalhando temas como cultura, cidadania, etnia, género, exploracao,
consumo, poder, reproducao ideoldgica, educagdo e construcdo social; problematizando
estas questbes e apresentando alternativas viaveis para a transformacgdo da sociedade.
Estas proposi¢bes devem ser debatidas entre os agentes deste processo professor-aluno.
E deve também ser aprofundada a discussdo para novas formas de fazer politica na
sociedade, extingdo de poderes que podem ser considerados desnecessarios e caros para
sua manutencdo pelo estado, como senado, exército e outras instituicdes historicamente
superadas. S8o estas percepcdes e concepgdes que devem ser instigadas, diariamente,

como a linguagem da publicidade, repetidamente, repetidamente, em muitas aulas.

O que parece utopia vai se construindo diariamente para se tornar realidade e
novo paradigma. Nada aconteceu na historia da humanidade da noite para o dia, foram
evolucdes com etapas que duraram bilhdes de anos até nossa contemporaneidade. Nos
tempos medievais jamais se imaginava democracia. O homem levou milénios para
conceber a moeda e o cartdo de crédito. Quem pode afirmar, de sd consciéncia, que
nunca a sociedade sera hegemonicamente socialista? Havera um momento na linha do
tempo da humanidade que os homens civilizados e humanizados irdo romper com o
capitalismo, superar suas contradi¢des geradoras de desigualdades e violéncias inuteis e
insanas em todos os continentes do planeta. Esta € a natural tendéncia da evolucao

permanente, a dialética da sociedade. N&o se trata aqui neste trabalho de conclusao da
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manifestacdo de uma profecia por parte deste académico, mas sim da realidade dos fatos

visiveis que se movimentam neste caminho, através de politicas e atividades sociais.

No entanto ndo existe uma data marcada na agenda de Deus ou qualquer outro
simbolo maior de poder do que o poder humano, para que aconteca a revolugédo, pois
esta ja estd em andamento desde o século 19, com a formulacdo de teorias e
experiéncias praticas em varias na¢des, com aplausos e contestacdes, se transformando
no decorrer do século 20 e adentrando o século 21 com possibilidades maiores de
penetrar na mente dos humanos. Portanto, cabe aos professores-socidlogos a missédo de
levar aos 4 cantos das salas de aulas a sempre nova mensagem e argumentacéo para a
construgdo de uma sociedade socialista, coletiva e com democracia participativa direta.
Este é o paradigma a ser construido na praxis pedagogica, para que as novas geracgoes,
nas décadas e séculos que virdo, tenham, para todos, vida digna, com direito a boas
moradias, bons trabalhos, justas remuneracfes, acesso a todas as tecnologias e

informacdes, excelentes atendimentos na saude e na educacédo, seguranca e paz.

Esta aula j& comecou. E ndo tem fim.
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